UNIVERSIDADE DO ESTADO DE MINAS GERAIS
FACULDADE DE EDUCACAO - CAMPUS BELO HORIZONTE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO STRICTO SENSU MESTRADO EM
EDUCACAO E FORMACAO HUMANA

IDEOLOGIA E CONFRONTOS NO ENSINO DE HISTORIA: O QUE DIZEM
OS PROFESSORES ACERCA DA INTOLERANCIA RELIGIOSA
NEOPENTECOSTAL DIANTE DO ESTUDO DAS MANIFESTACOES
CULTURAIS AFRO-BRASILEIRAS NA EDUCACAO ESCOLAR

Belo Horizonte, MG
2023



UNIVERSIDADE
DO ESTADO DE MINAS GERAIS | uems

Programa de Pés-Graduagio
Stricte Sensy Mastrado em Educagag

MARINA LANZA VENUTO

IDEOLOGIA E CONFRONTOS NO ENSINO DE HISTORIA: O QUE DIZEM
OS PROFESSORES ACERCA DA INTOLERANCIA RELIGIOSA
NEOPENTECOSTAL DIANTE DO ESTUDO DAS MANIFESTACOES
CULTURAIS AFRO-BRASILEIRAS NA EDUCACAO ESCOLAR

Dissertacdo apresentada ao Programa de Mestrado em
Educacdo e Formacdo Humana, da Universidade do
Estado de Minas Gerais (UEMG), como requisito

necessario para obtencao do titulo de mestre.

Linha de Pesquisa: Culturas, Memérias e Linguagens

em Processos Educativos.

Professor Orientador: Dr. José Eustaquio de Brito.

Belo Horizonte, MG
2023



V472e Venuto, Marina Lanza
Ensino de histoéria: 0 que dizem os professores acerca da
intolerancia religiosa neopentecostal diante do estudo das
manifestacdes culturais afro-brasileiras na educacéo escolar.
[manuscrito] Marina Lanza Venuto. — 2023
1 recurso online, 104 f.; il.

Orientador: José Eustaquio de Brito.

Dissertacao (mestrado) — Universidade do Estado de Minas
Gerais, Faculdade de Educacéo.

Bibliografia: f. 98- 102

Apéndices: f. 103-104

1. Cultos afro-brasileiros - Teses. 2. Racismo religioso - Teses. 3.
Educacao — Teses. |. Brito, José Eustaquio de. Il. Universidade do
Estado de Minas Gerais. Faculdade de Educacéo. lll. Titulo.

CDD: 320.56

Ficha Catalogréfica: Arlete Inocéncia Menezes Leal Granados CRB/6 - 3100



AGRADECIMENTOS

A Deus, pela vida e por permitir que essa jornada fosse concluida.

Aos meus pais, Maria Angela e Francisco, pelo amor incondicional e
incentivo constante.

Ao meu marido, Ricardo, pelo olhar compreensivo diante de minhas
auséncias.

Ao meu orientador, Prof. Dr. José Eustaquio de Brito, pela confianca,
pelos ensinamentos e por suas sugestdes e criticas durante a construcéo dessa
investigagdo. Sua experiéncia no campo das relagdes étnico-raciais contribuiu
fundamentalmente para a execucao dessa dissertacao.

As professoras da banca de qualificacdo, Lana Mara de Castro Siman e
Lorene dos Santos, pela leitura atenta, pelas criticas e pelas sugestdes valiosas.

Aos professores do Programa de Mestrado em Educacédo e Formacao
Humana da UEMG, pelas contribuicbes extremamente significativas e aos
profissionais da secretaria pelo suporte tdo necessario para que essa pesquisa
fosse realizada.

A turma Xlll, em especial & mestranda e amiga Lorena Rodrigues de
Sousa, pelo compartilhamento de ideias e angustias, pelas sugestdes, pelas
risadas e por caminharmos juntas na construcao dos nossos trabalhos.

Aos professores entrevistados, que tdo gentilmente me acolheram e
compartilharam suas experiéncias. Sem vocés esse trabalho néo teria sido
possivel.

Aos meus queridos alunos e alunas, presentes de alguma forma em minha
pesquisa sobre o ensino de Histéria, e na minha luta constante por uma

educacéo publica antirracista e de qualidade para todos.



O resgate da memodria coletiva e da histéria da comunidade negra ndo interessa apenas aos
alunos de ascendéncia negra. (...) Além disso, essa memdéria ndo pertence somente aos
negros. Ela pertence a todos, tendo em vista que a cultura da qual nos alimentamos
cotidianamente é fruto de todos os segmentos étnicos que, apesar das condi¢des desiguais
nas quais se desenvolvem, contribuiram cada um a seu modo na formacao da riqueza
econdmica e social e da identidade nacional.

Kabengele Munanga



RESUMO

A presente pesquisa teve como finalidade analisar, a partir dos relatos de
professores de Histéria do ensino médio da educacdo bésica, experiéncias
vivenciadas por eles acerca da intolerancia religiosa neopentecostal diante do
estudo das manifestagdes culturais afro-brasileiras no ambiente escolar. A
investigacdo ocorreu no municipio de Sete Lagoas (MG) com profissionais
atuantes na rede estadual da referida localidade. A partir da revisao bibliografica
realizada e da fundamentacéo tedrica proposta, a pesquisa procurou responder
a seguinte questado: O que dizem os professores de Histdria do ensino médio,
atuantes na rede estadual de Minas Gerais do municipio de Sete Lagoas, acerca
da intolerancia religiosa neopentecostal diante do estudo das manifestacbes
culturais afro-brasileiras tendo por referéncia atitudes percebidas no ambito de
suas atividades junto a estudantes dessa etapa da educacao basica? O objetivo
geral da presente investigacdo foi analisar os relatos de experiéncias de
professores de Histdria da rede estadual do municipio de Sete Lagoas (MG),
atuantes no ensino medio, acerca da intolerancia neopentecostal diante do
estudo das manifestacbes culturais afro-brasileiras no espaco escolar. Os
objetivos especificos procuraram identificar os tipos de embates ideoldgicos que
ocorrem no espaco escolar relacionados ao posicionamento das igrejas
neopentecostais em relacdo as manifestacdes culturais afro-brasileiras; coletar
informagdes junto aos professores de Historia da rede estadual do municipio de
Sete Lagoas (MG), que atuam no ensino médio, acerca de suas estratégias
pedagogicas para o ensino das manifestacfes culturais afro-brasileiras visando
a desconstrucdo dos preconceitos e das estereotipias, bem como nao
silenciamento dos estudantes que professam as religides de matriz africana e
propor uma analise e uma interlocucao entre as relagdes de poder que envolvem
instituicbes sociais distintas que se interligam e se complementam: o Estado e
suas diretrizes educacionais; as manifestacdes religiosas e seus instrumentos
simbolicos; a escola e suas relacbes de aprendizagem; a familia e seu
pertencimento religioso. Os referenciais tedricos principais mobilizados na
realizacado da pesquisa foram as obras de Mariano (2014), Souza (2021), Gomes
(2019), Oro (2006), bem como as Orientacbes e acbes para a educacdo das
relacbes étnico-raciais, elaborado em 2006 pela SECAD. Diante das
caracteristicas do campo estabelecido para desenvolvimento dessa
investigacdo, sua abordagem foi qualitativa com uso da entrevista centralizada
no problema, segundo as propostas de Flick (2004). Como sintese dos
resultados obtidos a partir das entrevistas realizadas junto aos professores de
Histéria foi possivel identificar a inexisténcia de politicas publicas na rede
estadual de Minas Gerais voltadas para a formacdo continuada desses
profissionais que contemple as tematicas étnico-raciais, a maneira superficial
gue essas tematicas sdo apresentadas nos livros didaticos fornecidos aos alunos
através do PNLD, a existéncia dos embates ideoldgicos envolvendo o discurso
neopentecostal e as diretrizes explicitadas pela Lei Federal n°® 10.639/03 nas
aulas de Histéria e o posicionamento inadequado e/ou inexistente das equipes
pedagdgicas e das gestdes escolares, no que se refere aos episoddios de racismo
religioso, de preconceito, de tentativas de silenciamentos e de manutencao de
estereotipias nas instituicdes de ensino.

Palavras-chave: Cultura afro-brasileira. Lei Federal n° 10.639/03.
Neopentecostalismo. Racismo religioso.



ABSTRACT

The purpose of this research was to analyse, based on the reports of History
teachers in secondary education in basic education, experiences they had about
Neo-Pentecostal religious intolerance in the face of the study of Afro-Brazilian
cultural manifestations in the school environment. The investigation took place in
the municipality of Sete Lagoas (MG) with professionals working in the state
network of that locality. Based on the bibliographic review carried out and the
proposed theoretical foundation, the research sought to answer the following
guestion: What do high school History teachers who work in the state network of
Minas Gerais in the municipality of Sete Lagoas say about neo-Pentecostal
religious intolerance in the face of of the study of Afro-Brazilian cultural
manifestations based on attitudes perceived in the context of their activities with
students in this stage of basic education? The general objective of the present
investigation was to analyze the experience reports of History teachers from the
state network of the municipality of Sete Lagoas (MG), working in high
school,about neo-Pentecostal intolerance in the face of the study of Afro-Brazilian
cultural manifestations in the school environment. The specific objectives sought
to identify the types of ideological clashes that occur in the school space related
to the positioning of neo-Pentecostal churches in relation to Afro-Brazilian cultural
manifestations; collect information from history teachers in the state network of
the municipality of Sete Lagoas (MG), who work in high school, about their
pedagogical strategies for teaching Afro-Brazilian cultural manifestations aimed
at deconstructing prejudices and stereotypes, as well as not silencing students
who profess religions of African origin and propose an analysis and dialogue
between the power relations that involve different social institutions that
interconnect and complement each other: the State and its educational
guidelines; religious manifestations and their symbolic instruments; the school
and its learning relationships; family and religious affiliation. The main theoretical
references mobilized in carrying out the research were the works of Mariano
(2014), Souza (2021), Gomes (2019), Oro (2006), as well as the Guidelines and
actions for the education of ethnic-racial relations, elaborated in 2006 by SECAD.
In view of the characteristics of the field established for the development of this
investigation, its approach was qualitative, using a problem-centered interview,
according to Flick's proposals (2004). As a summary of the results obtained from
the interviews carried out with the History teachers, it was possible to identify the
lack of public policies in the state network of Minas Gerais aimed at the continuing
education of these professionals that contemplate ethnic-racial themes, the
superficial way that these themes are presented in the textbooks provided to
students through the PNLD, the existence of ideological clashes involving the
neo-Pentecostal discourse and the guidelines set forth by Federal Law No.
schoolchildren, with regard to episodes of religious racism, prejudice, attempts to
silence and maintain stereotypes in educational institutions.

Keywords:  Afro-Brazilian culture. Federal Law No. 10.639/03.
Neopentecostalism. Religious racism.
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IDEOLOGIA E CONFRONTOS NO ENSINO DE HISTORIA: O QUE DIZEM OS
PROFESSORES ACERCA DA INTOLERANCIA RELIGIOSA
NEOPENTECOSTAL DIANTE DO ESTUDO DAS MANIFESTACOES
CULTURAIS AFRO-BRASILEIRAS NA EDUCACAO ESCOLAR

INTRODUGCAO

O estudo das manifestacdes culturais afro-brasileiras nas instituicoes
educacionais, que contemplam os anos finais do ensino fundamental e ensino
médio, encontra respaldo na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo n°
9.394/1996 (LDB). Segundo as reflexbes de Gomes (2019), foi a partir das
pressdes exercidas pelo movimento negro no tocante a adocdo das acdes
afirmativas em nosso pais que, em 2003, foi sancionada a Lei Federal n°
10.639/03 * que modificou o texto da LDB.

Entretanto, uma questao bastante delicada que tenho enfrentado ao longo
da minha carreira como professora de Histéria da educacdo basica 2 na rede
estadual de Minas Gerais, refere-se a dificuldade de abordar esse conteudo de
forma efetiva diante da presséo exercida pelo namero significativo de alunos e
coordenadores pedagogicos oriundos das igrejas neopentecostais. Esse
fendbmeno tem ocorrido porque as expressoes religiosas das referidas igrejas
gue perpassam 0 espaco escolar apresentam-se, amiude, permeadas por
diversos aspectos preconceituosos e excludentes, sobretudo no que tange ao
estudo das manifestacBes culturais afro-brasileiras e/ou religibes de matriz
africana.

Abordar questdes tdo caras ao ensino de Histéria e ao movimento negro
em suas lutas para inserir a imprescindivel contribuicdo das populaces
afrodescendentes na formacdo da sociedade e da cultura brasileira tem se
mostrado um grande desafio enfrentado pelos professores desse segmento de
ensino. Percebo em conversas com meus pares acerca dessas tematicas a

existéncia desse enfrentamento de poder. Ademais, diante dessas conversas,

! Posteriormente, a Lei Federal n° 11. 645/08 também alterou a LDB ao determinar a
obrigatoriedade do estudo da cultura indigena. Porém, optei por evidenciar a Lei Federal n°
10.639/03 por se tratar de um marco referencial na luta pela inclusdo de importantes e
fundamentais contribui¢cdes das populacdes afrodescendentes para a Historia do Brasil.

2 Atuo nos anos finais do ensino fundamental e no ensino médio da rede estadual de Minas
Gerais desde 2004, ano que ingressei na rede no municipio de Sete Lagoas.
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muitos professores demonstraram que sentem intimidacdo e receio quando
percebem uma turma com expressivo nimero de alunos praticantes de religides
neopentecostais quando, dentro de suas propostas pedagdgicas, abordam as
manifestacdes culturais afro-brasileiras. Atuar com coordenadores pedagdgicos
el/ou gestores educacionais das referidas denominacdes religiosas também € um
grande desafio no tocante a implementacdo da Lei Federal 10.639/03 nas
escolas.

Para uma educacdo efetiva € necessario que os alunos estejam incluidos
em todas as etapas do processo de ensino e aprendizagem, independentemente
de suas convicgoes religiosas. Nao podemos esquecer que pertencemos a um
Estado laico em que a liberdade de opcéo religiosa é referendada por legislacédo
propria.

E importante evidenciar que, em consonancia com inimeros documentos
gue norteiam a educacéo brasileira, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
estabelece o compromisso com o processo educador em suas caracteristicas

fisicas, emocionais, sociais e intelectuais. De acordo com o referido documento,

(...) a Educacao Basica deve visar a formacdo e ao desenvolvimento
humano global, o que implica compreender a complexidade e ndo a
linearidade desse desenvolvimento, rompendo com visGes
reducionistas que privilegiam ou a dimenséo intelectual (cognitiva) ou
a dimensao afetiva. Significa, ainda, assumir uma visao plural, singular
e integral da crianca, do adolescente, do jovem e do adulto —
considerando-os como sujeitos de aprendizagem — e promover uma
educacdo voltada ao seu acolhimento, reconhecimento e
desenvolvimento pleno, nas suas singularidades e diversidades. Além
disso, a escola, como espaco de aprendizagem e de democracia
inclusiva, deve se fortalecer na pratica coercitiva de ndo discriminacgéo,
ndo preconceito e respeito as diferencas e diversidades (BNCC, 2018,
p.14).

Para proporcionar um ambiente escolar inclusivo e formador de cidadaos
conscientes e participativos, no qual o racismo e 0 preconceito sejam
sistematicamente combatidos, torna-se necessario e urgente entender como as
igrejas neopentecostais tém atuado no sentido de contribuir para a perpetuacéo
de aspectos segregadores imputados as populacdes afro-brasileiras. De acordo
com Jaccoud (2008, p.55), “a discriminagdo nao atua isoladamente, mas em
conjunto com outros mecanismos, no processo de producao e reproducédo da

pobreza e de restricdo de oportunidades para os negros em nosso pais”.
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A ideia de investigar a doutrinacdo estabelecida pelas igrejas
neopentecostais e suas implicacdes para 0s processos relativos ao estudo das
manifestacdes culturais afro-brasileiras no ensino de Histéria surgiu a partir das
minhas percepgbes como professora do referido componente curricular, de
algumas tentativas de silenciamento que sofri por parte de coordenadoras
pedagdgicas de orientacdo neopentecostal (e da consequente negligéncia da
equipe gestora diante da exposicao dos episédios), além dos debates que
estabeleci acerca da teméatica com outros professores da area, como citado
anteriormente.

Diante do exposto, apresento dois episédios que marcaram a minha
carreira no que se refere as propostas que procurei desenvolver na escola a
partir das orientacdes estabelecidas pela Lei Federal n°® 10.639/03:

1. A resisténcia por parte de uma coordenadora pedagdgica
pertencente a Igreja Universal do Reino Deus quando sugeri a
exibicdo do filme brasileiro Besouro (produzido em 2009 e dirigido
por Jodo Daniel Tikhomiroff) para estudo das manifestacdes
culturais afro-brasileiras em turmas do ensino médio e,

2. Aimpossibilidade de levar para o espaco escolar uma das Guardas
de Congo do municipio de Sete Lagoas durante a Semana da
Consciéncia Negra.

No primeiro episodio, o filme sé foi exibido apés muitas discussées com a
coordenacdo da escola e sem um posicionamento efetivo da equipe gestora,
mesmo diante do seu conhecimento acerca da legislacdo em questdo. Outro
fator marcante ocorrido durante o evento supramencionado foi que, com
respaldo da coordenadora pedagdgica, alguns alunos de orientacdo
neopentecostal se negaram a assistir e debater sobre a producao
cinematografica proposta.

Ja no segundo episddio, a equipe gestora alegou que a presenca da
Guarda de Congo iria trazer indmeros problemas para a institui¢do pois, segundo
ela, muitos pais e maes de alunos evangélicos iriam reclamar caso ocorresse um
evento dessa natureza e com essa tematica no espaco escolar.

Em decorréncia desses incidentes e de alguns outros que vivenciei,
percebi que se tratava de uma investigacdo que poderia estar inserida na linha

de pesquisa trabalhada no programa de pos-graduacdo em Educacgédo e
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Formac&o Humana da Universidade Estadual de Minas Gerais (UEMG), uma vez
gue essa pesquisa procura entender a relacdo e os embates envolvendo a
escola publica estadual, as igrejas neopentecostais, suas relagdes de poder e
suas implicagcbes com 0s processos relativos ao estudo das manifestacdes
culturais afro-brasileiras no ensino de Historia.

O objetivo geral da presente investigacdo € analisar os relatos de
experiéncias de professores de Historia da rede estadual do municipio de Sete
Lagoas (MG), atuantes no ensino médio, acerca da intolerancia neopentecostal
diante do estudo das manifestagdes culturais afro-brasileiras no espago escolar.

Os objetivos especificos sao:

e Identificar os tipos de embates ideoldégicos que ocorrem no espacgo
escolar relacionados ao posicionamento das igrejas neopentecostais em
relacdo as manifestacdes culturais afro-brasileiras;

e Coletar informacdes junto aos professores de Historia da rede estadual
do municipio de Sete Lagoas (MG), que atuam no ensino meédio, acerca
de suas estratégias pedagogicas para o ensino das manifestacoes
culturais afro-brasileiras visando a desconstrucao dos preconceitos e das
estereotipias, bem como n&do silenciamento dos estudantes que
professam as religibes de matriz africana e,

e Propor uma analise e uma interlocucao entre as relacdes de poder que
envolvem instituicbes sociais distintas que se interligam e se
complementam: o Estado e suas diretrizes educacionais; as
manifestacdes religiosas e seus instrumentos simbdlicos; a escola e suas
relacBes de aprendizagem; a familia e seu pertencimento religioso.

A partir da revisdo bibliografica realizada e da fundamentacéo teorica
proposta, a pesquisa procura responder a seguinte questdo: O que dizem o0s
professores de Historia do ensino médio, atuantes na rede estadual de Minas
Gerais do municipio de Sete Lagoas, acerca da intolerancia religiosa
neopentecostal diante do estudo das manifestacGes culturais afro-brasileiras
tendo por referéncia atitudes percebidas no ambito de suas atividades junto a
estudantes dessa etapa da educacao basica?

Diante das caracteristicas do campo estabelecido para desenvolvimento
dessa proposta de pesquisa, sua abordagem é qualitativa com uso da entrevista

centralizada no problema (FLICK, 2004). Esse tipo de instrumento de producéo
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de dados consiste no uso de entrevistas semiestruturadas e é constituido por
trés caracteristicas principais: foco no problema, desenvolvimento ou
modificacdo dos métodos a partir do objeto a ser investigado e orientacdo do
processo de pesquisa mediante a compreensao desse objeto.

Articulada a essa proposta de investigacdo e para subsidiar a minha
analise dos dados, bem como as minhas impressdes recolhidas no campo da
pesquisa, o primeiro capitulo foi dividido em trés partes. Na primeira parte trato
das questdes relativas a Lei Federal n® 10.639/03 a luz das ac¢bes afirmativas e
na segunda parte me detenho aos aspectos histdricos referentes a laicidade do
Estado brasileiro com foco nas relagbes pedagdgicas e no espaco escolar. Para
finalizar este capitulo, na terceira parte apresento um levantamento das
producbes académicas relativas ao tema proposto para a investigacdo
encontradas no site da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Nivel Superior
(CAPES) e na Plataforma Sucupira. O recorte temporal deste levantamento foi
de cinco anos cujos objetivos foram: detectar as possiveis lacunas existentes
acerca da tematica em questdo e estabelecer um dialogo interdisciplinar com
trabalhos desenvolvidos em diferentes programas de pds-graduacédo inerentes a
investigacao proposta.

O segundo capitulo foi dividido em duas partes. A primeira parte teve
como objetivo apresentar um estudo da dindmica historico-institucional das
igrejas neopentecostais no Brasil, do seu processo ininterrupto de aculturacéo
das teologias oriundas de outras denominacdes religiosas como forma de
insercao na sociedade, segundo as pesquisas de alguns autores selecionados
para essa interlocucdo. A segunda parte do capitulo esta composta por algumas
pesquisas realizadas acerca dos desafios enfrentados pelos professores da
educacdo basica no Brasil, no tocante a implementacdo da Lei Federal n°®
10.639/03 em suas praticas pedagogicas, diante das disputas epistemoldgicas
envolvendo as igrejas neopentecostais frente as manifestacfes culturais afro-
brasileiras. Este item abarca alguns relatos de experiéncia colhidos por
pesquisadores que trataram da tematica em questdo com um recorte temporal
de cinco anos.

No terceiro capitulo me detenho a analise das “Orientacfes e acdes para
a educacao das relacdes étnico-raciais”, elaborado em 2006 pela Secretaria de

Educacao Continuada, Alfabetizacao e Diversidade (SECAD), e discorro acerca
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da importancia do estudo das manifestagbes culturais afro-brasileiras na
educacdo bésica, tomando como pressuposto o fato de que elas representam
elementos fundamentais para construcdo identitdria da populacdo
afrodescendente em nosso pais.

No quarto capitulo apresento os procedimentos metodoldgicos utilizados
para a construcao da investigacao, as evidéncias obtidas no campo de pesquisa
através das entrevistas realizadas com os professores de Histdria e as
consideracoes feitas acerca das questdes propostas.

Ressalto ainda que a opcao pela selecdo de professores atuantes no
ensino médio estéa relacionada com a idade do alunado deste segmento escolar,
pois € uma fase em que eles tém condi¢Bes de refletir mais profundamente

acerca de suas escolhas religiosas.
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CAPITULO 1 - A LEI FEDERAL N° 10.639/03 A LUZ DAS ACOES
AFIRMATIVAS, A FORMACAO DO ESTADO LAICO BRASILEIRO E O
LEVANTAMENTO DAS PRODUCOES ACADEMICAS ACERCA DA
TEMATICA PROPOSTA PARA INVESTIGACAO

A implementacédo de politicas de acdes afirmativas no ambito da politica
educacional em nosso pais pode ser interpretada como o resultado histérico de
um processo de lutas empreendidas pelas organizacbes do movimento negro

em diversos contextos histéricos. Segundo Gomes (2005, p. 49),

As acbes afirmativas se definem como politicas publicas (e privadas)
voltadas a concretizacdo do principio constitucional de igualdade
material e a neutralizacdo dos efeitos da discriminacdo racial, de
género, de idade, de origem nacional e de compleigéo fisica.

Nessa perspectiva, essas acdes podem ser percebidas como medidas
cuja finalidade seja a promocao da igualdade para além de uma visao liberal e
pretensamente neutra presente na legislacdo. Ou seja, parte da prerrogativa que
diante de situacOes desiguais torna-se necessario a existéncia de atitudes
diferentes. Frente a isso, Aranha (2014) afirma que o Estado - e as entidades
vinculadas a ele - podem impor ou sugerir essas acfes com o objetivo de atacar
a discriminacdo arraigada no imaginario social e enraizada na cultura. Séo
acles, portanto, que cumprem uma finalidade pedagdgica perante a sociedade,
no tocante ao reconhecimento das diferencas.

Desse modo, as acdes afirmativas ndo seriam apenas normas punitivas
relativas a discriminacdo. Teriam como pressuposto fundamental a eliminacéo
dos efeitos causados pelas atitudes discriminatérias do passado que, na
concepcao de Gomes (2005), tendem a se perpetuar nos meios sociais.

Lopes (2014, p. 123) nos alerta que:

As escolas, como instituicbes de socializagdo, tém como tarefa
expandir as capacidades humanas, favorecer andlises e processos de
reflexdo em comum da realidade e desenvolver, nos alunos,
procedimentos e habilidades imprescindiveis para sua atuacado
responsavel, critica, democratica e solidaria na sociedade.

Ao refletirmos sobre essa afirmativa, podemos compreender o espaco

escolar como um lugar onde, a partir da pratica cotidiana, os alunos possam
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aprender e analisar como e por que as atitudes discriminatérias surgem e qual é

o significado das diferencgas individuais e coletivas. Nas palavras de Lopes:

A educacdo em geral trabalharia, portanto, certo sentido de
relatividade, de diversidade e de respeito mutuo, enfatizando a
singularidade da experiéncia humana, a variedade de culturas e o
longo registro histérico das inter-relagbes dos grupos humanos. A
identidade constitui uma referéncia para o relacionamento, e ndo uma
fortaleza. Reconhecer isso implica uma abertura muatua, um
relacionamento que é, por definicdo, uma via de méao dupla (LOPES,
2014, p. 123-124).

Um dos grandes desafios da educacdo brasileira é descolonizar os
curriculos, estabelecer praticas pedagdgicas que dialoguem com a realidade
social e com as culturas negadas e silenciadas. A forca dessas culturas
excluidas dos curriculos durante tanto tempo tem aumentado

consideravelmente, segundo Gomes (2012). Para a pesquisadora:

As mudancas sociais, 0s processos hegemdnicos e contra-
hegeménicos de globalizacdo e as tensdes politicas em torno do
conhecimento e dos seus efeitos sobre a sociedade e o meio ambiente
introduzem, cada vez mais, outra dindmica cultural e societaria que
esta a exigir uma nova relacdo entre desigualdade, diversidade cultural
e conhecimento. Os ditos excluidos comecam a reagir de forma
diferente: lancam mé&o de estratégias coletivas e individuais (GOMES,
2012, p. 102).

No escopo dessas lutas, encabecadas sobretudo pelo movimento negro
e como um exemplo de acdes afirmativas, a Lei Federal n°® 10.639/03 foi
sancionada e modificou a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) n° 9.394/1996,

conforme explicitado anteriormente.

1.1 A Lei Federal n°® 10.639/03: uma acao afirmativa ainda em construgcéo

As mudancas ocorridas na LDB mediante sancdo da Lei Federal n°
10.639/2003 e sua regulamentacao através do parecer CNE/CP 03/2004 e da
resolucdo CNE/CP 01/2004 (BRASIL, 2008) encontram-se devidamente

expostas no artigo 26-A em seu primeiro e segundo paragrafos:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio,
oficiais e particulares, torna-se obrigatdrio o ensino sobre Histéria e
Cultura Afro-Brasileira.

§ 1o O conteudo programético a que se refere o caput deste artigo
incluird o estudo da Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros
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no Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na formacdo da
sociedade nacional, resgatando a contribuicdo do povo negro nas
areas social, econdmica e politica pertinentes a Histéria do Brasil.
§ 20 Os conteldos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira seréo
ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas
areas de Educacao Artistica e de Literatura e Histdria Brasileiras.

Para Gomes (2012), a referida lei ndo representa apenas uma normativa
para a educacao brasileira, mas é fruto da acao politica de uma populagéo cujas
histérias, narrativas, sujeitos e protagonistas ainda sdo pouco conhecidos. E
trazé-las para os curriculos, compreendé-las e refletir acerca de como esses
grupos foram/séo marginalizados e discriminados representa um grande avango
no campo educacional.

Diante dessa proposicao, € possivel afirmar que a mudanca promovida
pela lei representa os caminhos para a constru¢cdo de uma educacgao voltada
para o combate ao racismo e a discriminacdo, na perspectiva de que ela
simboliza uma ruptura epistemologica ao legitimar e tornar publico o estudo das
relacBes étnico-raciais, a cultura afro-brasileira e a histéria da Africa.

Um outro aspecto a ser considerado acerca da obrigatoriedade do ensino
de Histéria da Africa e das culturas afro-brasileiras, fundamentada pela lei,
somente podera ser vislumbrado como uma verdadeira ruptura epistemoldgica
e cultural para a educacao brasileira se elas ndo forem tratadas como novos
componentes curriculares a serem inseridos nos curriculos, como afirma
(GOMES, 2012). Para a pesquisadora,

Portanto, a descolonizagdo do curriculo implica conflito, confronto,
negocia¢des e produz algo novo. Ela se insere em outros processos
de descoloniza¢do maiores e mais profundos, ou seja, do poder e do
saber. Estamos diante de confrontos entre distintas experiéncias
histéricas, econdmicas e visées de mundo (GOMES, 2012, p. 107).

O desafio que se coloca € que devemos nos pautar pela superagcdo da
perspectiva de conhecimento eurocéntrico, ainda fortemente presente nas
escolas, de modo a refletir e perceber dois aspectos a serem suplantados: a
existéncia de um curriculo que ainda é fomentador das estruturas vigentes e o
combate ao racismo.

A cultura afro-brasileira e africana integra os modos de agao, pensamento
e vivéncias da populacdo do nosso pais e estdo presentes em todas as regides

do Brasil. Embora tenham aqui desembarcado sob condi¢cdes desumanas, entre
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os séculos XVI e XIX, os africanos escravizados colaboraram ativamente para a
construcdo cultural brasileira, através de um processo continuo, rico e
diversificado na religido, na lingua falada, na alimentacdo, na musicalidade, na
literatura, nas ciéncias e nas técnicas. Entretanto, ainda hd um caminho arduo a
ser perseguido acerca do reconhecimento dessas culturas negadas nos
curriculos pois, de acordo com as reflexées de Gomes (2012, p. 106),

Estamos, portanto, em um campo de tensdes e de relacdes de poder
que nos leva a questionar as concepcles, representacbes e
esterestipos sobre a Africa, os africanos, 0os negros brasileiros e sua
cultura construidos histérica e socialmente nos processos de
dominacgéo, colonizagdo e escraviddo e as formas como esses sdo
reeditados ao longo do acirramento do capitalismo e, atualmente, no
contexto da globalizac&o capitalista.

Souza (2021) ainda nos alerta acerca da necessidade de refletirmos sobre
alguns riscos presentes em discursos emancipatorios em nossa sociedade que,
na perspectiva do autor, nada mais sdo do que recursos fabricados pelo
neoliberalismo e pelo capitalismo global disfarcados de discursos antirracistas
com o objetivo de manterem subjugadas as vitimas ja “convenientemente
silenciadas”. O préprio uso da palavra “tolerancia” na LBD é um exemplo de que
a educacédo antirracista ndo é efetiva no Brasil, mesmo diante da forca da lei,
pois tolerar pressupde que 0s sujeitos invisibilizados necessitem da aprovacéo
dos outros membros da sociedade para existirem.

Nesse sentido, o uso da expressao “lugar de fala” é, segundo o autor
supramencionado, uma artimanha que pretende autorizar certos grupos
estabelecidos como socialmente detentores de um saber elitizado a falarem em
nome de uma coletividade que, por conveniéncia, foi devidamente silenciada. O

autor destaca ainda que:

Assim, ndo perceber como funciona a dominacdo em toda a sua
multidimensionalidade e tomar a parte pelo todo, a aparéncia pela
esséncia e o secundario pelo principal € ajudar a manter a dominagéo
muitas vezes sob a mascara da emancipa¢do. Mais ainda: como essa
dindmica é global, € preciso compreender todos 0s racismos em
conjunto, atentando as relagbes mutuas e ao jogo de mascaras e de
substituicdes que acontecem entre eles (SOUZA, 2021, p. 217).

Em seus estudos, Souza (2021) afirma que a manutengédo de uma classe
de marginalizados em uma sociedade colonizada como a brasileira — cujas

simbologias de prestigio sdo oriundas de modelos europeus e estadunidenses —
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provoca nos demais individuos um sentimento de superioridade relativa e
contribuem para a aceitacao da desigualdade social.

Do ponto de vista pratico e trazendo essa discussado para 0 espago
escolar, é possivel perceber como o estabelecimento efetivo da Lei Federal n°
10.639/03 ainda é um desafio a ser enfrentado pelos professores. Como se ndo
bastasse, além da precariza¢do do ensino publico brasileiro, ainda ha um fator a
ser analisado pelos profissionais da educacdo: a insercao do
neopentecostalismo nas escolas e seu racismo religioso declarado frente as

manifestacBes culturais afro-brasileiras e as religides de matriz africana.

1.2 O Estado laico brasileiro e as dificuldades de implantar uma educagéo
laica no Brasil

De acordo com Porto e Schlesinger (1995, p. 2331), laicidade € “a
tendéncia do homem a conseguir, com respeito a esfera religiosa, uma
autonomia na realizacdo de suas atividades (econbmicas e sociais, politicas,
culturais) que gozam de fins, leis e métodos proprios”. Nessa perspectiva,
Ataides (2014, p. 163) afirma que:

Quando se atribui ao Estado a qualidade de laico, o que est4 em jogo
€ o desejo de que ele se abstenha de favorecer um credo em patrticular,
sustentando, em contrapartida, a liberdade de crenca, de culto e de
consciéncia, incluindo a liberdade de nédo crenca.

O autor adverte que, até a Proclamacado da Republica, o Estado brasileiro
era de natureza confessional e o catolicismo era a religido oficial do Brasil. Com
0 advento da Republica, o Estado ganhou autonomia frente a Igreja e pretendeu
gue a educacao se orientasse da mesma forma. Inspirados no pensamento
ilustrado que buscava a superacdo do teocentrismo em detrimento do
racionalismo e ao cientificismo, os constituintes da época intencionaram a
construcdo de um Estado laico e de uma educacdo gque se pautasse sob o

mesmo principio. Segundo ele,

A Republica incorporava a ideia revolucionéria da educacdo como
dever do Estado e direito do cidadao, que fosse capaz de convencer o
cidadao de seus ideais de liberdade, igualdade e fraternidade. Por isso,
essa educacdo deveria ser publica e laica (ATAIDES, 2014, p. 165).
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Entretanto, embora a Constituicdo republicana brasileira de 1891 se
orientasse pelo principio da liberdade de culto religioso, ficava evidente, segundo
as reflexbes de Monteiro (2010), que a intelectualidade ilustrada dos finais do
século XIX e inicio do século XX reconhecesse apenas o catolicismo e o
protestantismo como religides. Naquele periodo, ndo existia no pais o
estabelecimento publico de qualquer outra denominacao religiosa. As demais
praticas eram vistas como rituais de magia e supersticdo, portanto antissociais,
gue deveriam ser combatidas, principalmente se tivessem conotacao africana e
afrodescendente. E a escola corroborava com essas ideias.

Atualmente, vivemos uma situacéo diferente e os principios e normativas
para a educacdo estdo estabelecidos pela Constituicdo Federal e pela Lei de
Diretrizes e Bases (LDB). No que se refere a pluralidade de ideias, a Constituicéo
€ bem clara quando afirma em seu artigo 206, incisos Il e lll: a “liberdade de
aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber”; e 0
“pluralismo de ideias e concepgdes pedagogicas” (BRASIL,1988).

Porém, Ataides (2014, p. 165-166) destaca que:

N&o se afirma que um dispositivo constitucional ou legal seja suficiente
para que esse objetivo seja alcancado. No entanto, ele permite que a
lei seja evocada perante qualquer atentado contra a liberdade do
cidaddo e qualquer iniciativa do Estado em burlar a consciéncia
individual ou coletiva.

Existe ainda um obstaculo a ser suplantado no Brasil, uma vez que em
nosso pais “os habitos religiosos possuem maior poder de influéncia que o
Estado, caracterizando a ndo compreensao do brasileiro acerca do significado
de um Estado laico” (VALENTE, 2017, p. 2).

No escopo dessa dificuldade, permanecem no espago escolar
simbologias cristas fortemente arraigadas e aliadas ao racismo étnico-religioso.
Dessa forma € possivel compreender por que ocorrem 0s embates ideoldgicos
Nno espaco escolar e como é necessario e urgente trazer para o debate essas
questdes. A principio, encabecada pela Igreja Catdlica, hoje é possivel perceber
como certos grupos neopentecostais atuam no sentido de dificultar a autonomia
intelectual do corpo docente em suas praticas relacionadas as normativas da Lei
Federal n° 10.639/03 e suas diretrizes, conforme serd abordado no préximo

capitulo.
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Para finalizar é preciso destacar que, com o golpe parlamentar de 2016 e
a ascensdo da extrema-direita ao poder nas eleicbes de 2018, a forca do
neopentecostalismo se avoluma, o racismo implicito e o conservadorismo do
governo Bolsonaro se aliam a pregacédo de varias denominagdes evangélicas,
aumentando também sua expressdo politico-parlamentar no Congresso

Nacional, conforme as reflexdes de Souza (2021). O autor afirma ainda que:

O que expressa 0 conservadorismo politico da maioria das
denominacgBes evangélicas € que o mundo social ndo é percebido
como construido pelos interesses politicos e econdmicos da elite
dominante. A ag¢do do “diabo” é transcendental e magica, ndo
pertencendo a este mundo. A responsabilidade pela situacdo de
opressao social é transferida ao proprio sujeito e as influéncias de seu
meio social mais proximo (SOUZA, 2021, p. 276).

Trata-se de uma questao a ser analisada com mais profundidade, pois o
racismo ganha novas roupagens em um pais que insiste em dizer que é
antirracista. Porém, é de facil entendimento compreender que o discurso do
bolsonarismo, aliado a pregacéo neopentecostal, propdem a divisédo dos pobres
para melhor conquista-los e manté-los sob vigilancia, ensejando uma tatica tdo
antiga quanto a historia. No seio da discusséo esta a opressao as manifestacoes
culturais afro-brasileiras e as religibes de matriz africana, entendidas como um

mal a ser combatido dentro dos meios populares pelos seus proprios pares.

1.3 Levantamento das teses e dissertacbes na Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Nivel Superior (CAPES) e na Plataforma Sucupira
acerca datematica proposta para investigacao

Por se tratar de uma tematica relativamente recente, uma vez que a
implantacdo efetiva da Lei Federal n°® 10.639/03 se estabeleceu nos anos
subsequentes a promulgacdo da mesma, e pelo fato de que, segundo Mariano
(2014), o aumento exponencial das igrejas neopentecostais se intensificou em
meados dos anos 1990, é possivel identificar uma lacuna acerca de trabalhos
desenvolvidos em programas de poés-graduacdo que envolvam os embates
ideologicos perpetrados pelas igrejas neopentecostais e incorporados pelos
seus membros acerca do estudo das manifestacdes culturais afro-brasileiras no

espaco escolar.
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Com o objetivo de detectar essas possiveis lacunas existentes nas
producdes académicas concernentes ao tema proposto para investigagao, fiz um
levantamento de dissertacfes e teses na pagina eletrénica da Coordenacgéo de
Aperfeicoamento de Nivel Superior (CAPES) e na Plataforma Sucupira, com um
recorte temporal de cinco anos. Com isso, percebi a existéncia de poucos
trabalhos desenvolvidos em programas de poés-graduacdo cuja tematica
dialogasse com as questdes a serem investigadas.

Esse procedimento foi estruturado em trés etapas. A primeira etapa
constituiu-se do levantamento de teses e dissertacbes com uso dos seguintes
descritores:

e ‘“Igrejas neopentecostais” AND “lei federal n°® 10.639/03;
e ‘“Igrejas neopentecostais” AND “racismo religioso”;

e “Igrejas neopentecostais” AND “cultura afro-brasileira”;
e ‘“Igrejas neopentecostais” AND “relagOes étnico-raciais”;
e “Neopentecostalismo” AND “lei federal n® 10.639/03;

e “Neopentecostalismo” AND “racismo religioso”;

o “Neopentecostalismo” AND “cultura afro-brasileira e,

¢ “Neopentecostalismo” AND “relacdes étnico-raciais.

Na segunda etapa, as pesquisas identificadas foram agrupadas por
estado e na terceira etapa fiz uma andlise de conteldo das producdes
encontradas que estabelecessem uma similaridade com a tematica proposta. Os
resultados obtidos na primeira etapa podem ser visualizados nos quadros a

seqguir:
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Quadro 1
Levantamento das dissertagdes e teses com uso dos descritores

“igrejas neopentecostais” AND “lei federal n® 10.639/03”

Tipo Autor (a) Titulo Ano Programa de
Pés-Graduagédo
Dissertacédo PINGO, Lisandra | Uma andlise das | 2018 Programa de Poés-
Cortes. multiplas faces de Graduagéo em
Exu por meio de Educacao da
cancgles brasileiras: Faculdade de
contribuicbes para Educacao da
reflexbes sobre o Universidade de
ensino da cultura e Séo Paulo
da histéria africana (FEUSP).
e afro-brasileira na
escola
Dissertacéo CASTRO, Lavini | Leituras evangélicas | 2019 Programa de Pés-
Beatriz Vieira de. frente ao estudo da Graduagéao em
cultura e histéria do Relacdes Etnico-
negro na educagao Raciais do Centro
brasileira Federal de
Educacéo
Tecnoldgica Celso
Suckow da
Fonseca do Rio de
Janeiro
(CEFET/RJ).
Dissertacédo RODRIGUES, A forca dos que | 2020 Programa
Ozaias da Silva. resistem e a sanha Associado de Pos-
dos que atacam: Graduagéo em
casos de racismo Antropologia  da
religioso e Universidade
intolerdncia contra Federal do Ceara
candomblecistas em (UFC).
Fortaleza e regido
metropolitana

Fonte: elaboragéo propria a partir de dados da CAPES e da Plataforma Sucupira.

No quadro 1 € possivel perceber a existéncia de poucas pesquisas que
abordam a tematica em questdo, uma vez que foram encontradas apenas trés
dissertacdes e nenhuma tese com uso dos descritores citados e com o recorte

temporal utilizado.
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Levantamento das dissertacoes e teses com uso dos descritores “igrejas neopentecostais” AND “racismo religioso”

Tipo Autor (a) Titulo Ano | Programade Pés-Graduacgao
Tese CAVALCANTI, Ana | Relagdes entre preconceito religioso, preconceito racial e autoritarismo | 2016 | Programa de Pds-Graduacdo em Psicologia
Paula Rodrigues. de direita: uma analise psicossocial Social da Universidade Federal da Paraiba
(UFPB).
Dissertacdo | SANTIAGO, Nelson | Guia critico para docentes sobre os impasses do preconceito (racial) | 2016 | Programa de Poés-Graduagdo em Historia da
Lopes. religioso em ambiente publico e laico de ensino escolar: choques entre o Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro
neopentecostalismo e a lei 10.639/03 na educagdo basica do Rio de (UFRRJ).
Janeiro
Dissertacdo | OLIVEIRA, Ariadne | Religides afro-brasileiras e o racismo: contribuicdo para a categorizagdo | 2017 | Programa de Pdés-Graduagdo em Direitos
Moreira Basilio de. do racismo religioso Humanos e Cidadania da Universidade de
Brasilia (UNB).
Dissertacéo | PINGO, Lisandra | Uma andlise das mudltiplas faces de Exu por meio de cangdes brasileiras: | 2018 | Programa de Po6s-Graduacdo em Educacdo da
c contribuicdes para reflexdes sobre o ensino da cultura e da historia Faculdade de Educacéo da Universidade de S&o
ortes. . S
africana e afro-brasileira na escola Paulo (FEUSP).
Dissertacéo | ALMEIDA, Adriani | A geograficidade das relagGes raciais e religiosas: conflitos e agdes | 2019 | Programa de Pés- Graduagdo em Geografia da
Lameira Theophilo de. | contra hegemdnicas do povo de terreiros em Sdo Gongalo — RJ Universidade do Estado do Rio de Janeiro
(UERJ).
Tese ALMEIDA, Rosiane | A luta por um “modo de vida™ as narrativas e estratégias de | 2019 | Programa de Pés-Graduacdo em Antropologia da
Rodrigues de. enfrentamento ao racismo religioso do Férum Nacional de Seguranca Universidade Federal Fluminense (UFF).
Alimentar e Nutricional dos Povos Tradicionais de Matriz Africana
(FONSANPOTMA)
Dissertacdo | NASCIMENTO, Olivia | A representacdo da identidade religiosa afro-brasileira no discurso de | 2019 | Programa Multidisciplinar de P6s-Graduag¢&o em
d demonizac&o neopentecostal contemporaneo Cultura e Sociedade da Universidade Federal da
0s Santos. -
Bahia (UFBA).
Dissertacéo | NETO, Pedro | Liberdade afro- religiosa: negacgéo historica, processo constituinte de | 2019 | Programa de Po6s-Graduacdo em Direitos
Meneses Feitosa. 1987/1988 e a construcdo de um novo direito pelos povos de terreiro Humanos da Universidade Tiradentes de Sergipe
(UNIT-SE).
Tese FERNANDES, Tania | O grupo de estudos Braulio Goffman no Rio de Janeiro: movimento | 2020 | Programa de Pds-Graduacdo em Antropologia da
de Souza. politico-religioso e reconfiguracéo da tradicdo no candomblé Universidade Federal Fluminense (UFF).
Dissertacdo | RODRIGUES, Ozaias | A forca dos que resistem e a sanha dos que atacam: casos de racismo | 2020 | Programa Associado de Po6s-Graduagdo em
da Silva. religioso e intolerancia contra candomblecistas em Fortaleza e regido Antropologia da Universidade Federal do Ceara
metropolitana (UFC).
Dissertacédo | SILVA, Francisco | Uma leitura de elementos representados no culto evangélico pentecostal | 2020 | Programa de Pés-Graduagdo em Humanidades

Rejanio de Sousa.

procedentes das préaticas culturais da umbanda no municipio de
Maracanau-CE

da Universidade da Integragdo Internacional da
Lusofonia Afro-Brasileira do Ceara (UNILAB-CE).

Fonte: elaboragéo propria a partir de dados da CAPES e da Plataforma Sucupira.
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Através da andlise do quadro 2, verifica-se a existéncia de um aumento
nas producdes, mas ainda pequeno, visto que foram encontradas apenas oito
dissertacdes e trés teses no periodo considerado. Além disso, dois trabalhos se
repetem nos quadros 1 e 2: as producdes de Pingo (2018) e Rodrigues (2020).
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Quadro 3
Levantamento das dissertagoes e teses com uso dos descritores “igrejas neopentecostais” AND “cultura afro-
brasileira”
Tipo Autor(a) Titulo Ano | Programade Pés-Graduacao
Dissertacdo | SOUZA, Naiana | Legitimidade e legalidade na atuacdo das igrejas | 2016 | Programa de Pdés-Graduacdo em Ciéncias Sociais da

Zaiden Resende.

neopentecostais no Brasil

Universidade Federal de Uberlandia (UFU).

Dissertacéo

NETO, Humberto dos
Santos.

Os recursos musicoterapéuticos nas comunidades

neopentecostais

2017

Programa de P6s-Graduagdo em Ciéncias da Religido da
Pontificia Universidade Catdlica de Goias (PUC-GO).

Dissertacdo | SILVA, Juliano | Pentecostais e neopentecostais na Camara Municipal de | 2017 | Programa de Pds-Graduacao em Histéria da Universidade
Eugénio da. Curitiba (1989-2016): praticas e representacdes Estadual de Ponta Grossa (UEPG). )
Dissertacdo | CASTRO, Lavini | Leituras evangélicas frente ao estudo da cultura e histéria | 2019 | Programa de Pds-Graduagdo em Relag8es Etnico-Raciais

Beatriz Vieira de.

do negro na educagdo brasileira

do Centro Federal de Educagdo Tecnoldgica Celso
Suckow da Fonseca do Rio de Janeiro (CEFET-RJ).

Tese MARTINS, Alberto | Masculinidades no reino de Deus: corpo, género e | 2019 | Programa de Pos-Graduagdo em Psicologia da
Mesaque. representacoes sociais de homem entre frequentadores da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG).
Igreja Universal do Reino de Deus
Dissertacdo | NASCIMENTO, A representacéo da identidade religiosa afro-brasileira no | 2019 | Programa Multidisciplinar de Pds-Graduagéo em Cultura e

Olivia dos Santos.

discurso de demonizac¢do neopentecostal contemporéneo

Sociedade da Universidade Federal da Bahia (UFBA).

Tese SAMPAIO, Darli de | Educagdo, género e religidio: a nova cruzada moral e | 2019 | Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo da Pontificia
Fatima. religiosa contra o género Universidade Catélica do Parana (PUC-PR).
Tese MARQUES, Camilla | Dispositivo de catequizagdo: a emergéncia de uma nova | 2020 | Programa de Pos-Graduagdo em Psicologia da

Fernandes.

politica de gestéo

Universidade Catélica Dom Bosco do Mato Grosso do Sul
(UCDB-MS).

Dissertacéo

SILVA, Francisco
Rejanio de Sousa.

Uma leitura de elementos representados no culto
evangélico pentecostal procedentes das praticas culturais
da umbanda no municipio de Maracanau-CE

2020

Programa de Po6s-Graduacdo em Humanidades da
Universidade da Integracdo Internacional da Lusofonia
Afro-Brasileira do Ceard (UNILAB-CE).

Dissertacéo

SOUSA, Claudio
Rogerio Vieira de.

Andlise psicopatoldgica do perfil dos lideres religiosos em
igrejas evangélicas de Goiania

2020

Programa de P6s-Graduagéo em Ciéncias da Religido da
Pontificia Universidade Catdlica de Goias (PUC-GO).

Dissertacédo | VIEIRA, Mauro | Influéncia da matriz africana na religiosidade da | 2020 | Programa de Pés-Graduacao em Ciéncias da Religido da
Primo. comunidade quilombola do Cedro de Mineiros-GO Pontificia Universidade Catdlica de Goias (PUC-GO).

Dissertacdo | MORAIS, Thiago | O consumo da fé e a fé que consome: uma andlise das | 2022 | Programa de PoOs-Graduagcdo em Administracdo da
Ferreira de. celebracdes neopentecostais brasileiras Pontificia Universidade Catdlica de Minas Gerais (PUC-

MINAS).

Fonte: elaboragéo propria a partir de dados da CAPES e da Plataforma Sucupira.
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Pela analise do quadro 3 € possivel perceber um pequeno aumento no
guantitativo de produgdes encontradas, uma vez que foram identificadas nove
dissertacOes e trés teses. Entretanto, ainda € um nimero reduzido se partirmos
do pressuposto que esse levantamento abrange todos os trabalhos produzidos
em programas de poés-graduacdo das universidades brasileiras no periodo
demarcado. Além disso, o trabalho de Castro (2019) foi identificado no quadro 1
e os trabalhos de Nascimento (2019) e Silva (2020) estao identificados no quadro

2, restringindo ainda mais o quantitativo de producdes.

Quadro 4
Levantamento das dissertagoes e teses com uso dos descritores “igrejas

neopentecostais” AND “relagoes étnico raciais”

Tipo Autor (a) Titulo Ano Programade Pés-
Graduacéo
Dissertagéo NUNES, Renato | A construgdo do | 2017 Programa de P0s-
Cassim. discurso  religioso Graduagéao em
nas praticas Letras da Pontificia
catolicas Universidade
carismatica e Catdlica de Minas
neopentecostal: um Gerais (PUC-
estudo sobre as MINAS).
relacbes de
proximidade e

distanciamento dos
ethos religioso na

argumentagéo
Dissertacéo SANTANA, O discurso religioso | 2020 Programa de Pds-
Janaina. e o0 capitalismo Graduagéo em
moderno: a Direitos Humanos,
ascensdo  politica Cidadania e
das igrejas Violéncia do
evangélicas e os Centro
impactos de sua Universitéario Euro-
aproximag¢do com o Americano do
poder Distrito Federal
(UNIEURO-DF).
Dissertacéo PAULA, Gabriela | Religido, politica e | 2022 Programa de Pés-
Silva de Oliveira. favela: influéncias Graduagéo em
sociopoliticas de Direito da
igrejas evangélicas Universidade do
pentecostais e Estado do Rio de
neopentecostais na Janeiro (UERJ).
cidade do Rio de
Janeiro

Fonte: elaboragéo propria a partir de dados da CAPES e da Plataforma Sucupira.

Através da analise do quadro 4 € possivel perceber que foram
identificadas apenas trés producdes com os descritores utilizados e com o

recorte temporal proposto, sendo trés dissertacdes e nenhuma tese.
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Quadro 5
Levantamento das dissertagdes e teses com uso dos descritores

“neopentecostalismo” AND “lei federal n°® 10.639/03”

Tipo Autor (a) Titulo Ano Programa de
Pés-Graduagédo
Dissertacéo SANTIAGO, Guia critico para | 2016 Programa de Pés-
Nelson Lopes. docentes sobre os Graduagéao em
impasses do Histéria da
preconceito (racial) Universidade
religioso em Federal Rural do
ambiente publico e Rio de Janeiro
laico de ensino (UFRRJ).
escolar: choques
entre o]
neopentecostalismo
e a lei 10.639/03 na
educacao basica do
Rio de Janeiro

Fonte: elaboracédo propria a partir de dados da CAPES e da Plataforma Sucupira.

No quadro 5 os descritores “igrejas neopentecostais” AND “lei federal n°
10.639/03 (apresentados no quadro 1) foram substituidos por
“neopentecostalismo” AND “lei federal n® 10.639/03” e, diante dessa substituicao,
foi possivel identificar apenas uma dissertacdo e nenhuma tese com o recorte
temporal proposto. Ademais, nota-se que a Santiago (2016) também foi
identificada no quadro 2. Com isso, é possivel concluir que o quantitativo de

trabalhos referentes a tematica proposta € ainda menor.



34

Quadro 6
Levantamento de dissertacfes e teses com uso dos descritores

“neopentecostalismo” AND “racismo religioso”

Tipo Autor (a) Titulo Ano Programa de
Pés-Graduagédo
Dissertacéo SANTIAGO, Guia critico para | 2016 Programa de Pos-
Nelson Lopes. docentes sobre o0s Graduagéao em
impasses do Histéria da
preconceito  (racial) Universidade
religioso em Federal Rural do
ambiente publico e Rio de Janeiro
laico de ensino (UFRRJ).
escolar: choques
entre o]

neopentecostalismo
e a lei 10.639/03 na
educacdo basica do
Rio de Janeiro

Tese SILVA, Antdnio | Escola e igreja: | 2018 Programa de Pés-
José da. racismo, preconceito Graduagéao em

e preconceito Ciéncias Sociais

religioso da Pontificia

Universidade
Catdlica de Sao
Paulo (PUC-SP).

Dissertacédo SANTOS, Lidia | Da guerra santa ao | 2022 Programa de Pés-
Ribeiro Bradymir. | racismo religioso: Graduagéo em
desdobramentos Antropologia  da
tedricos do conflito Universidade
religioso em Salvador Federal da Bahia
(UFBA).

Fonte: elaboracao prépria a partir de dados da CAPES e da Plataforma Sucupira.

Através da andlise do quadro 6, € possivel identificar a existéncia de
apenas trés producdes concernentes aos descritores utilizados e com o recorte
temporal proposto: duas dissertacbes e uma tese. Novamente, o trabalho de

Santiago (2016) - presente nos quadros 2 e 5 - é aqui identificado.
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Levantamento de dissertacdes e teses com uso dos descritores “neopentecostalismo” AND “cultura afro-brasileira”

Tipo Autor (a) Titulo Ano Programa de Pds-Graduacéao

Tese OLIVEIRA, Carlos José de. A cristologia neopentecostal no Brasil | 2016 Programa de Pds-Graduacdo em
pés-moderno: continuidade e ruptura Teologia da Pontificia Universidade

Catdlica do Rio de Janeiro (PUC-RJ).

Dissertacéo JUNIOR, Odilon Mendonca de | O neopentecostalismo e seus | 2016 Programa de Pds-Graduacdo em

Oliveira. simbolos: caso IURD Ciéncias da Religido da Faculdade
Unida de Vitéria (UNIDA).

Dissertacéo ABREU, Nayara dos Santos. “Méagia” neopentecostal e “espirito” | 2017 Programa de Pds-Graduacdo em

neoliberal Ciéncias Sociais da Universidade
Federal de Uberlandia (UFU).

Dissertacéo JUNIOR, Isley Borges da. Espaco, cultura e religido: um olhar | 2017 Programa de Pds-Graduacdo em
para o] neopentecostalismo Geografia da Universidade Federal de
underground Uberlandia (UFU).

Dissertacéo COSTA, Rafael Vilaca Epifani. O novo templo de Salom&o: o projeto | 2017 Programa de Pés-Graduagcdo em
de extensdo da Igreja Universal do Ciéncias da Religido da Universidade
Reino de Deus para o Brasil e o Catolica de Pernambuco (UNICAP).
mundo

Dissertacédo MARCONDES, Maryana. “Quem esta com Cristo ndo fica em | 2018 Programa de Pds-Graduagcdo em
crise”>  um estudo sobre o Sociologia da Universidade Estadual
empreendedorismo religioso na Bola de Londrina (UEL).
de Neve Church (2015-2017)

Tese JUNIOR, José Dantas de Sousa. Cultura do consumo e religido na pés- | 2018 Programa de Pds-Graduacdo em
modernidade: a localizag&o dos fiéis Ciéncias Sociais da Universidade
consumidores no espago social Federal do Rio Grande do Norte

(UFRN).

Dissertacédo SANTOS, Oseas Jesus dos. Mudancas doutrinarias na | 2018 Mestrado em Ciéncias da Religido da
Assembleia de Deus em Belém do Universidade do Estado do Pard
Para (UEPA).

Tese BOARETTO, Anténio Carlos de | Modernidade, religido e globalizagdo | 2018 Programa de Pds-Graduacdo em

Oliveira. no Brasil contemporaneo: da Ciéncias Sociais da Universidade
complexa relacdo entre os efeitos da Estadual Paulista Julio de Mesquita
globalizacdo e da modernizagdo Filho (UNESP).
reflexiva sobre o neopentecostalismo
brasileiro no século XXI

Dissertacédo QUITERIO, Moyses Naftali Leal. A hipérbole do neopentecostalismo | 2018 Programa de Pds-Graduacdo em
brasileiro: estudos a respeito da Igreja Ciéncias da Religido da Universidade
Apostodlica Plenitude do Trono de Presbiteriana Mackenzie (UPM).
Deus, o lider ap6stolo Agenor Duque
e suas inscricbes midiaticas no
cendrio religioso brasileiro

Dissertacédo BARRIOS, Rogério. Templo de Salom&o: “mande” in Brazil | 2018 Programa de Pds-Graduacdo em

Ciéncias da Religido da Universidade
Presbiteriana Mackenzie (UPM).
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Dissertacéo FIGUEIREDO, Paulo Henrique. Apostolo, “bispa” e seus rituais | 2018 Programa de Pds-Graduacdo em
magicos: observacfes antropoldgicas Ciéncias da Religido da Universidade
sobre a Igreja Apostdlica Plenitude do Presbiteriana Mackenzie (UPM).
Trono de Deus (IAPTD)

Tese DUARTE, Marcello Felipe. O diabo a servi¢o de Deus: a teologia | 2018 Programa de Pds-Graduacdo em
da prosperidade e as representaces Histéria da Universidade do Estado do
acerca do diabo no Rio de Janeiro (UERJ).
neopentecostalismo iurdiano (1977-

2015)
Dissertacéo CUNHA, Vanessa Cristine Cardoso. A Universal como ator politico: a | 2018 Programa de Pds-Graduacdo em
relagdo entre o pragmatismo da I[URD Comunicagdo da Universidade do
Estado do Rio de Janeiro (UERJ).
Tese TAVARES, Anderson Severino de | Pedagogias da corporeidade e o | 2019 Programa de Pds-Graduacdo em
Oliveira. cuidado de si na Igreja Verbo da Vida Ciéncias Sociais da Universidade
Federal do Rio Grande do Norte
(UFRN).

Tese MARQUES, Camilla Fernandes. Dispositivo de catequizagdo: a | 2020 Programa de Pds-Graduacdo em
emergéncia de uma nova politica de Psicologia da Universidade Catolica
gestdo Dom Bosco (UCDB).

Tese LOIOLA, José Roberto Alves. Neopentecostalismo e a “teologia de | 2020 Programa de Pds-Graduacdo em
gestao”. uma leitura socioldgica do Ciéncias Sociais da Universidade
“ethos” religioso da Igreja Sara Nossa Estadual Paulista Jdlio de Mesquita
Terra no Distrito Federal (1992-2018) Filho (UNESP).

Tese RIBEIRO, Saulo Duarte Lima Das teologias da prosperidade, do | 2021 Programa de Pds-Graduagcdo em
neocalvinismo e da transformacao Ciéncias da Religido da Universidade
social: um estudo histérico Federal da Paraiba (UFPB).
comparativo das igrejas Verbo da
Vida e Cidade Viva

Dissertacédo ZANELLI, Fernanda Fragoso. Igrejas evangélicas como dispositivos | 2021 Programa de Pds-Graduacdo em
infoculturais para o0 engajamento Ciéncia da Informagéo da
juvenil: o caso da Forca Jovem Universidade de S&o Paulo (USP).
Universal

Dissertacédo MORAIS, Thiago Ferreira de. O consumo da fé e a fé que consome: | 2022 Programa de Pds-Graduacdo em
uma analise das celebracdes Administragao da Pontificia
neopentecostais brasileiras Universidade Catdlica de Minas

Gerais (PUC-Minas).
Dissertacédo SANTOS, Ellen Soares. De prdédigo a honrado: a oferta | 2022 Programa de Pds-Graduacdo em

neopentecostal ao carcere: um estudo
de caso exploratério sobre o
fendbmeno neopentecostal e a Rede
de Atencdo a Pessoa Egressa do
Sistema Prisional — RAESP/RJ no Rio
de Janeiro.

Servico Social da Universidade
Federal do Rio de Janeiro (UFRJ).

Fonte: elaboragéo propria a partir de dados da CAPES e da Plataforma Sucupira.



37

Com uso dos descritores delimitados no quadro 7 foi possivel identificar um
namero mais significativo de producdes (treze dissertacbes e oito teses), embora 0s
trabalhos de Marques (2020) e Morais (2022) também aparecam no quadro 3.
Entretanto, ao analisa-los, foi possivel concluir que nenhuma dessas producdes
encontradas esta relacionada com o0s embates ocorridos no espago escolar
envolvendo a doutrinacdo estabelecida pelas igrejas neopentecostais diante do
estudo das manifestac¢des culturais afro-brasileiras.



Quadro 8
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Levantamento das dissertagdes e teses com uso dos descritores

“neopentecostalismo” AND “relagcdes étnico raciais”

Tipo Autor (a) Titulo Ano Programa de Pés-
Graduacao
Dissertacéo LUGO, Mauro. Relacdes entre | 2020 Programa de Pos-
familias e liderancas Graduagéao em
kaiowa na aldeia Antropologia  da
Rancho Jacaré Universidade
Federal da Grande
Dourados (UFGD).
Dissertacédo COUTO, Taimara | A “Mulher V”: uma | 2020 Programa de Pds-
Pereira Brito do. andlise sobre a Graduagéao em
construgdo da Ciéncias  Sociais
“virtuosidade” da Universidade do
feminina na Igreja Estado do Rio de
Universal do Reino Janeiro (UERJ).
de Deus
Dissertacédo SANTOS, Religido em rede: a | 2021 Programa de Pos-
Gabrielle transnaconalizagdo Graduagéo em
Consenza. da Igreja Universal do Relacdes
Reino de Deus Internacionais da
Pontificia

Universidade
Catodlica do Rio de
Janeiro (PUC-RJ).

Fonte: elaboracao prépria a partir de dados da CAPES e da Plataforma Sucupira.

Ao finalizar essa primeira etapa com a elaboracéo do quadro 8 foi possivel

encontrar apenas trés producdes com os descritores selecionados e o resultado

obtido nessa primeira etapa foi a identificacdo de trinta e quatro dissertacdes e

catorze teses, totalizando quarenta e oito producdes.

A segunda etapa caracterizou-se pelo levantamento das producdes

cientificas por estado com o recorte temporal de cinco anos, conforme

evidenciado anteriormente. O resultado obtido pode ser visualizado a seguir:
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Tabela 1l
Tabela de producdes cientificas por estado
Total de
Estado trabalhos
Rio de 12
Janeiro
Sao Paulo 8
Minas 6
Gerais
Goias 3
Parana 3
Bahia 2
Ceara 2
Distrito 2
Federal
Mato 2
Grosso do
Sul
Rio Grande 2
do Norte
Espirito 1
Santo
Para 1
Paraiba 1
Pernambuc 1
o]
Sergipe 1
Outros 0
estados
TOTAL 48

Fonte: elaboragéo propria a partir de dados da CAPES e da Plataforma Sucupira.

De acordo com a tabela 1, conclui-se que o estado do Rio de Janeiro
possui 0 maior quantitativo de producdes, com doze trabalhos, seguido pelo
estado de Sdo Paulo com oito trabalhos; o estado de Minas Gerais com seis
trabalhos; os estados de Goias e do Parana com trés trabalhos cada; os estados
da Bahia, do Ceara, do Mato Grosso do Sul, do Rio Grande do Norte e o Distrito
Federal com dois trabalhos cada; e os estados do Espirito Santo, do Para, da

Paraiba, de Pernambuco e do Sergipe com apenas um trabalho cada.
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Os seis trabalhos produzidos em programas de Pdés-Graduacdo das
universidades mineiras foram desenvolvidos nas areas de Ciéncias Sociais (dois
na Universidade Federal de Uberlandia-UFU), Administracdo (um na Pontificia
Universidade Catolica de Minas Gerais-PUC-Minas), Geografia (um na
Universidade Federal de Uberlandia-UFU), Letras (um na Pontificia Universidade
Catdlica de Minas Gerais-PUC-Minas) e Psicologia (um na Universidade Federal
de Minas Gerais- UFMG).

Na terceira etapa do levantamento, foram analisadas apenas as
producdes cientificas que estabeleceram uma relagdo intrinseca com a tematica
proposta na presente investigacdo. Os resultados encontrados podem ser

visualizados no quadro 9.



Quadro 9
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Levantamento de conteludo das teses e dissertacdes que se relacionam com a temética proposta para investigacao

Autor(a) Titulo Ano | Tipo/ Relagcdo com a pesquisa Programa de Pds-Graduacéao
SANTIAGO, Guia critico para docentes sobre os impasses do | 2016 | Dissertagdo. Pesquisa cujo objetivo foi investigar os limites e possibilidades | Programa de Pés-Graduagdo em
Nelson. preconceito (racial) religioso em ambiente na abordagem das religibes afro-brasileiras no espaco escolar, | Histéria da Universidade Federal
publico e laico de ensino escolar: choques entre contextualizado pelas disputas ideoldgicas entre as igrejas | Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ).
0 neopentecostalismo e a lei 10.639/03 na neopentecostais e o0 movimento negro organizado. O pesquisador utilizou
educacéo basica do Rio de Janeiro 0 episodio Lendas de Exu - caso judiciado na Escola Municipal Pedro
Adami em Corrego do Ouro na regido serrana de Macaé-RJ - como
amostragem das tensGes envolvendo 0s neopentecostais com as
demandas curriculares da lei 10.639/03.
OLIVEIRA, Religidbes afro-brasileiras e o racismo: | 2017 | Dissertagdo. Investigacdo que teve por objetivo contribuir para a | Programa de Pods-Graduacdo em
Ariadne Moreira | contribuicdo para a categorizacdo do racismo categorizacdo do termo racismo religioso, partindo do pressuposto que o | Direitos Humanos e Cidadania da
Basilio de. religioso racismo é da discriminagdo contra as religides de matriz africana. A | Universidade de Brasilia (UNB).
pesquisadora identificou as perseguigdes politicas, midiaticas, as violagdes
do neopentecostalismo e as agfes e omissdes do estado brasileiro sofridas
pelas religides afro-brasileiras a partir da l6gica da colonialidade do poder.
PINGO, Uma andlise das multiplas faces de Exu por meio | 2018 | Dissertagdo. Pesquisa que reflete e problematiza a figura de Exu e suas | Programa de Po4s-Graduacdo em
Lisandra de cancbes brasileiras: contribuicdes para representacdes nas cancgdes brasileiras, a partir da desconstru¢do de sua | Educacdo da Faculdade de
Cortes. reflexdes sobre o ensino da cultura e da historia figura como deménio cristdo. Essa associagao, perpetrada primeiro pela | Educa¢éo da Universidade de S&o
africana e afro-brasileira na escola Igreja Catodlica e reapropriada pelo neopentecostalismo, contribui para | Paulo (FEUSP).
difundir a intolerancia e a perseguicéo sobre as religies de matriz africana,
configurando o que hoje é caracterizado como racismo religioso.
SILVA, Antbnio | Escola e igreja: racismo, preconceito e | 2018 | Tese. Producd@o cujo objetivo foi apresentar algumas causas para a | Programa de P4s-Graduacdo em
José da. preconceito religioso discriminacéo, o preconceito e o racismo contra a cultura afrodescendente | Ciéncias Sociais da Pontificia
com foco no cotidiano escolar, local que, segundo o pesquisador, essas | Universidade Catdlica de S&o
formas de discriminagdo e preconceito acontecem e sdo confirmadas. Paulo (PUC-SP).
CASTRO, Leituras evangélicas frente ao estudo da cultura | 2019 | Dissertacdo. Trabalho que procurou desenvolver uma reflexdo acerca das | Programa de Pdés-Graduagdo em
Lavini Beatriz | e histéria do negro na educacao brasileira leituras evangélicas, sobretudo das igrejas neopentecostais, no tocante ao | Relacées Etnico Raciais do Centro
Vieira de. ensino da histdria, a cultura africana e aos afro-brasileiros. Pretendeu-se | Federal de Educac¢é@o Tecnholdgica
nessa pesquisa, discorrer acerca da influéncia religiosa neopentecostal na | Celso Suckow da Fonseca do Rio
educacdo escolar como um obstéculo para a aplicacéo da lei 10.639/03. de Janeiro (CEFET/RJ).
SAMPAIO, Darli | Educacéo, género e religido: a nova cruzada | 2019 | Tese. Estudo que procura analisar a tentativa de anulacdo da questdo de | Programa de Pds-Graduacdo em
de Fatima moral e religiosa contra o género género nas escolas, estabelecida pela Igreja Catdlica e pelas igrejas | Educagéo da Pontificia

protestantes de vertente pentecostal e neopentecostal. A pesquisa
procurou investigar junto aos (as) estudantes de Pedagogia, quais eram 0s
seus conceitos de género com base em seus vinculos religiosos.

Universidade Catdlica do Parana
(PUC/PR)

Fonte: elaboracéo prépria a partir de dados da CAPES e pela Plataforma Sucupira.
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Ao restringir o levantamento das dissertagdes e teses vinculadas a
tematica proposta para a presente investigacdo, foram identificadas somente
seis pesquisas, sendo quatro dissertacbes e duas teses. Entretanto, a
dissertacdo de Oliveira (2017) analisa a questao do racismo religioso sofrido
pelas religibes de matriz africana através dos discursos neopentecostais, mas
sem restringir-se ao espago escolar e a tese de Sampaio (2019) analisa as
visdes conservadoras no que se refere as questdes de género das religibes
catblicas e protestantes de vertente pentecostal e neopentecostal, ndo
abrangendo aspectos relacionados a manifestacdes culturais afro-brasileiras.

Diante da identificacdo dessas lacunas, espera-se que essa pesquisa
possa contribuir para novas abordagens acerca da tematica proposta, para a
construcdo de praticas pedagogicas que valorizem a contribuicdo das
populagdes afrodescendentes na Historia do Brasil e para o combate ao racismo

religioso no espaco escolar.
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CAPITULO 2 - DINAMICA HISTORICO-INSTITUCIONAL DAS IGREJAS
NEOPENTECOSTAIS NO  BRASIL, PRODUCOES ACADEMICAS
CONCERNENTES AO TEMA PROPOSTO E SELECAO DE ALGUMAS
PESQUISAS QUE VERSAM SOBRE A INTOLERANCIA NEOPENTECOSTAL
NO ESPACO ESCOLAR

Segundo Mariano (2014) o termo neopentecostal é utilizado para designar
as congregacdes religiosas estabelecidas no Brasil a partir da década de 1970
e que possuem caracteristicas diferenciadas, em seus aspectos dogmaticos, das
denominadas por ele como pentecostais classicas e deuteropentecostais®. I1sso
porque, de acordo com o autor, no Brasil houve trés ondas do pentecostalismo.
A primeira onda ocorreu com a introducédo da Congregacéo Crista (1910) e da
Assembleia de Deus (1911), sendo essas instituicbes religiosas identificadas
como igrejas pentecostais classicas. A segunda onda ocorreu nas décadas de
1950 e 1960 com o surgimento da Igreja do Evangelho Quadrangular (1951), a
Igreja Brasil Para Cristo (1955) e a Igreja Deus é Amor (1962). A terceira onda
relaciona-se as igrejas neopentecostais que foram analisadas pelo referido autor
e que serdo tratadas na presente pesquisa.

Para a realizacdo de sua analise acerca das igrejas neopentecostais,
Mariano (2014) desenvolveu uma extensa pesquisa de campo na regiao
metropolitana de S&o Paulo, tendo como principais instrumentos para a
obtencdo das informacbes necessarias: realizacdo de entrevistas
semiestruturadas com pastores e bispos, levantamento de material impresso em
acervos de bibliotecas publicas do municipio de Sao Paulo, além da frequéncia
em diversos cultos.

De acordo com o autor, essas igrejas rompem com 0O sectarismo e
ascetismo* contracultural de suas predecessoras em busca de melhor se
adequarem as demandas da sociedade e seus padrbes de consumo. Uma

parcela consideravel de seus membros pertence as camadas mais pobres e

3 De acordo com Mariano (2014), o uso do radical deutero refere-se a segundo ou segunda vez,
estabelecendo-se, assim, o termo deuteropentecostal.

4 O sectarismo e o ascetismo cederam lugar a acomodacdo ao mundo, acompanhando o
processo de institucionalizacéo, ou a rotinizagdo do carisma, do pentecostalismo. Nos EUA, esse
processo teve inicio ja nos anos 60. No Brasil, ele € mais recente, principia nos anos 70 e se
aprofunda com o nascimento e o crescimento do neopentecostalismo (MARIANO, 2014, p. 148-
149).



44

marginalizadas da populacdo. Os motivos para a penetragdo das referidas
igrejas nesses estratos sociais sdo assim definidos por ele:

Com o proposito de superar precarias condicBes de existéncia,
organizar a vida, encontrar sentido, alento e esperanca diante de
situacdo tdo desesperadora, os estratos mais marginalizados —
distantes do catolicismo oficial, alheios a sindicatos, desconfiados de
partidos e abandonados a propria sorte pelos poderes publicos -, tém
optado voluntaria e preferencialmente pelas igrejas pentecostais
(MARIANO, 2014, p. 12).

Aliada as reflexdes de Mariano, Souza (2021, p. 275) afirma que:

O fendbmeno multifacetado e multiplo das igrejas evangélicas surge
como resposta ao abandono de dezenas e dezenas de milhBes de
pessoas entre as camadas mais pobres. S0 pessoas que nunca
receberam a devida atencdo do Estado e foram desprezadas
secularmente pelas outras classes sociais. Os sentimentos difusos
mais presentes nessas massas desorientadas, sem sequer vinculagdo
sindical ou politica, sdo o ressentimento social e o abandono.

Wrege (2010) salienta, entretanto, que essas igrejas ndo sdo compostas
somente por membros provenientes de camadas populares, uma vez que,
atualmente no Brasil, percebe-se uma consideravel participacéo da classe média
nessas congregacoes. Acerca dessa afirmativa, Mariano (2014, p. 149) ressalta

que:

Diferente de outrora, agora, muitos crentes, além de desejosos,
reuniam condi¢Bes econdmicas de desfrutar das boas coisas que o
mundo podia oferecer. Para isso, entretanto, primeiro era preciso
substituir suas concepgodes teoldgicas, que diziam que os verdadeiros
cristdos seriam, sendo materialmente pobres, ao menos
desinteressados de coisas e valores terrenos. Com sua diversidade
interna, o pentecostalismo poderia dar conta dessa nova demanda e
de outras. E deu, entre outras formas, com o surgimento da Teologia
da Prosperidade.

A Teologia da Prosperidade substituiu a tendéncia do pentecostalismo
classico e do deuteropentecostalismo de se acomodarem diante das mudancas
da sociedade de consumo e defendem que o mundo € um locus de felicidade,
abundancia e prosperidade para os fiéis. Estes seriam, de acordo com as
pesquisas feitas por Mariano (2014) acerca da mensagem neopentecostal, 0s
herdeiros das promessas divinas de compensacgfes materiais propostas pela

liturgia das referidas congregacoes.
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Além da énfase na Teologia da Prosperidade, o0s autores
supramencionados afirmam que as igrejas neopentecostais apresentam
caracteristicas peculiares em suas préticas que a determinam e delimitam, tais
como: liderancas fortes e carismaticas, escassa propensao a tolerancia e ao
ecumenismo, uso de meios de comunicacdo de massa e técnicas de marketing
para arregimentar fiéis e recolher dizimos, uso de ritos de cura e exorcismo e

oposicao aos cultos afro-brasileiros.

2.1 O neopentecostalismo brasileiro e sua intolerancia diante das
manifestagcdes culturais afro-brasileiras e das religides de matriz africana

Segundo Mariano (2014), o crescimento da Igreja Universal do Reino de
Deus (IURD) é impressionante. A igreja possui cerca de trés mil templos, atua
em cinquenta paises e sua membresia ultrapassa um milhdo de adeptos. Sua
insercdo nos meios midiaticos, na politica partidaria, bem como a sua
capacidade para mobilizar fieis em todo territério nacional e no exterior ndo
encontram paralelo na histéria de nenhuma outra congregacédo protestante
brasileira.

Na perspectiva do autor, o ataque declarado as manifestacdes culturais
afro-brasileiras e as religibes de matriz africana representa uma das principais
caracteristicas da referida congregacdo. Para exemplificar a intolerancia
religiosa perpetrada pela Igreja Universal do Reino de Deus frente aos cultos

afro-brasileiros ele afirma que:

Para publicizar o poder exorcista de Deus e de seus intermediarios na
terra, as sextas a TV do bispo exibe os chamados “cultos de
libertagéo”, cujos protagonistas, devidamente incorporados e solicitos,
atendem pela alcunha de Exu Caveira, Maria Mulambo entre outros
(MARIANO, 2014, p. 17).

Ainda acerca da abordagem da Igreja Universal do Reino Deus e sua
intolerancia frente as religibes de matriz africana, Wrege (2010) afirma que o

lider da igreja, o bispo Edir Macedo®, apresenta uma interpretacdo negativa e

5 Edir Bezerra Menezes é natural da cidade de Rio das Flores, localizada na regido serrana do
Rio de Janeiro. Converteu-se ao pentecostalismo aos dezoito anos quando, por influéncia da
irmd, ingressou na Igreja de Nova Vida. Apés doze anos na referida congregacéo, fundou a
Cruzada do Caminho Eterno juntamente com Romildo Ribeiro Soares, Roberto Augusto Lopes,
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estereotipada as entidades que atuam no Candomblé, Umbanda e Quimbanda,
denominando-as como espiritos que s6 provocam maleficios em seus

praticantes. A autora aponta ainda que:

Outro aspecto a ser destacado é que os lideres costumam aproveitar
0s nomes das entidades das religifes afro-brasileiras para nomear os
espiritos malignos. Enquanto no Candomblé e na Umbanda ha
espiritos bons e maus de acordo com a concepgdo propria dessas
religides, na “Igreja Universal” e na “Deus é Amor”, todas as entidades
sempre fazem o mal para os homens (WREGE, 2010, p. 110).

Com o objetivo de entender o porqué de as igrejas neopentecostais
elegerem as religides afro-brasileiras como seu principal alvo de perseguicoes,
estereotipias e demonizagdes, Silva (2005) utilizou diversos estudos feitos
acerca do tema para sistematizar seus argumentos, além de realizar
observagbes de campo e de analisar a literatura religiosa produzida nas
instancias neopentecostais. Assim, o autor chegou a conclusdo de que as
religides afro-brasileiras sdo combatidas pelas igrejas neopentecostais porque
essas ultimas se apropriaram de rituais comumente utilizados na umbanda e no
candomblé, transformando-os em simbolos neopentecostais. Do ponto de vista

préatico, o autor afirma que:

Combater essas religides € menos uma estratégia proselitista voltada
para retirar fiéis desse segmento, embora também tenha essa funcéo,
€ mais uma forma de atrair fiéis avidos pela experiéncia de religides
com forte apelo magico e extaticas, com a vantagem da legitimidade
social conquistada pelo campo religioso cristédo (SILVA, 2005, p. 152).

Silva (2005) atesta que ha muito mais proximidade entre as religides afro-
brasileiras e as praticas da Igreja Universal do Reino de Deus, por exemplo, do
gue distancias. Uma delas refere-se a valorizacdo das tradicbes orais como
estruturas magicas, capazes de promoverem transformacfes na realidade
através do uso da palavra para alertas a membresia das igrejas, ordenacdes de
cura e expulsdo de demoénios. Nas religides afro-brasileiras o uso da palavra

também é revestido de simbologias muito semelhantes. Como explicita o autor:

Samuel Coutinho e Fidélis Coutinho. Apds desentendimentos com os demais lideres, Macedo,
Romildo Soares e Roberto Lopes sairam da Cruzada do Caminho Eterno e fundaram a Igreja
Universal do Reino de Deus em 9 de julho de 1977. No inicio pregavam nas ruas, em pracas
publicas, em cinemas alugados e de residéncia em residéncia. Inicialmente, Romildo Soares era
o lider da Universal, mas devido ao autoritarismo de Macedo desligou-se da igreja em 1980 e
fundou, em moldes similares a IURD, a Igreja Internacional da Graca de Deus (MARIANO, 2014).
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No candomblé, por exemplo, a palavra pronunciada é considerada
emanacéao de axé, importante mecanismo de movimentacgao de forcas
sagradas. A fala (seja para coletar as folhas dos orixas, proferir rezas,
consagrar a iniciacdo religiosa por meio de invocac¢des ou anunciar a
presenca divina) possui um poder de realizacdo que faz com que a
transmissao do saber que ela expressa seja vista nao no nivel de uma
compreensdo racional, mas de uma dindmica comportamental (SILVA,
2005, p. 154).

Nas igrejas neopentecostais o uso da fala, segundo o autor, mais do que
um simples instrumento de pregacao, tornou-se a personificagcdo de um poder
magico associado aos rituais de cura e de libertacdo que as aproximou, em
muitos aspectos, dos poderes de realizagcédo das entidades afro-brasileiras.

No que se refere a experiéncia do transe, podemos observar nos estudos
de Silva (2005) um outro exemplo de apropriacdo das praticas religiosas afro-

brasileiras pelas igrejas neopentecostais. Acerca dessa tematica, ele afirma que:

Ainda que consideremos as diferencas entre o transe do Espirito Santo
e o das divindades afro-brasileiras (ou mesmo as diferencas entre
transe e possessédo), o fato € que essa experiéncia extética, sobretudo
entre as camadas populares, preferenciais na adesdo ao
pentecostalismo, pde os conteddos desses sistemas em transito
permanente, na medida em que abre as portas para um conjunto de
“experiéncias misticas”, correlatas as do transe (SILVA, 2005, p. 155).

O autor destaca ainda que a aproximacdo entre as igrejas
neopentecostais e as simbologias das religides afro-brasileiras pode ser
percebida também no estabelecimento dos seus calendarios rituais e nas
praticas destinadas a cada dia da semana ou més. Como ocorre, por exemplo,
a meia-noite das sextas-feiras, horario em que o0s Exus se manifestam e
trabalham nos terreiros de umbanda, enquanto nas igrejas neopentecostais eles
sdo invocados para, posteriormente, serem expulsos dos corpos do publico
presente nas cerimoénias.

No tocante aos rituais, 0 autor supramencionado afirma que o uso de
panos coloridos, chas, galhos de arruda, sal grosso e indumentarias na cor
branca podem ser percebidos em ambas as liturgias religiosas, como outros
exemplos de apropriacdes feitos pelas igrejas neopentecostais para aproximar
os fiéis de um conjunto de praticas ja construidas anteriormente pelas religides

afro-brasileiras e solidificadas no imaginario coletivo brasileiro.
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Ao analisar a Igreja Universal do Reino de Deus e a literatura produzida
por esse segmento neopentecostal, Oro (2006) considera-a como uma igreja
religiofagica, isto €, uma igreja que se apropria do repertério simbélico oriundo
de outras religides para construir suas crencas e rituais. Entretanto, como o
exorcismo e a demonizacao das religides afro-brasileiras ocupam uma posicéo
central em sua pratica ritualistica e em seu discurso, € nessas religibes que a
Universal busca suas principais caracteristicas para, entdo, ressignifica-las.

Nesse aspecto, o autor afirma que essa apropriacdo é intencional e bem
fundamentada. Isso porque, para o bispo Edir Macedo, as religibes afro-
brasileiras representam os principais espacos de atuacdo demoniaca. Nas

palavras do bispo:

Com nomes bonitos e cheios de aparatos, os demonios vém
enganando as pessoas com doutrinas diabdlicas. Chamam-se orixas,
caboclos, pretos-velhos, guias, espiritos de luz etc. Dizem-se ser exus,
erés, espiritos de criangas, médicos famosos etc., mas na verdade sao
anjos decaidos (MACEDO, 1987, p. 32).

De acordo com Oro (2006), apds identificar os dembnios e seus espacos
de atuacéo, a IURD se predisp6e a combaté-los visando a libertacdo dos fiéis.
Por isso, € fundamental que a IURD n&o apenas tenha um amplo conhecimento
das praticas desenvolvidas pelas religides afro-brasileiras, mas também se
aproprie delas. O papel da libertacao e expulsdo dos deménios na IURD acaba
se reverberando como um contrafeitico frente ao feitico das religiGes afro-
brasileiras, na qual ela reconhece e legitima.

Ainda segundo Oro (2006), os ataques as religides afro-brasileiras sempre
estiveram nas préaticas da IURD desde sua fundacéo. A principio, tratava-se de
acusacoOes diretas nos meios midiaticos, mas, a partir das criticas estabelecidas
por alguns setores da sociedade, elas diminuiram, embora continuem compondo
os rituais performaticos de exorcismo dentro de seus templos. Em suas praticas,
a IURD invoca as entidades das religides afro-brasileiras para depois humilha-

las. Como destaca o autor:

A ridicularizacdo ocorre de varias formas. A mais usual € o
ordenamento para que a “entidade” se ajoelhe diante do pastor. Outra
€ que ela “bata a cabeca” para o pastor, ou bispo. Mas pode, também,
guem preside o ritual convocar toda a assembleia para repetir com ele
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um refr&o comum nos jogos infantis: “O Exu Caveira € um bobéo, olha
a cara dele” (ORO, 2006, p. 329).

Essa ridicularizacdo atende ao proposito de deslegitimar as entidades das
religides afro-brasileiras e colocé-las numa posicdo de propagadora dos males
terrenos, a fim de afastd-las de seus fiéis, o que o0 tornam propensos a
estigmatiza-las.

Diante do exposto, é possivel concluir que a demonizacdo das
manifestacdes culturais afro-brasileiras € um recurso simbolico utilizado pelas
igrejas neopentecostais para se legitimar perante a sociedade e arregimentar
fieis numa perspectiva individual, uma vez que muitos adeptos do
neopentecostalismo mantinham, de forma direta ou indireta, proximidade e/ou

contato com o universo religioso afro-brasileiro.

2.2 Intoleréancia neopentecostal no espaco escolar

De acordo com Costa (2020), os cultos afro-brasileiros sofrem todas as
formas de preconceito e discriminagcao por estarem ligados historicamente aos
negros e suas ancestralidades africanas e por ndo se coadunarem com 0O
cristianismo, religido majoritaria e hegemdnica no Brasil, fruto da heranca
colonial. A autora alerta também para o preconceito sofrido por docentes e,
sobretudo pelos discentes praticantes das religides de matriz africana no espaco
escolar. Essas pessoas, muitas vezes, optam pela ocultacdo de sua crenca e,
guando sao descobertas, vivenciam situacdes de perseguicdes. Isso demonstra
gue, em nosso pais, o direito a liberdade religiosa, prerrogativa fundamental da
pessoa humana, ndo esta efetivamente sendo respeitado. No que se refere a

esse contexto, Costa (2020, p. 2) afirma:

Perseguidas pela Igreja e pelo estado sdo ainda hoje mal
compreendidas como préticas magicas, supersticiosas e primitivas de
gente baixa e pouco esclarecida, dada a trocas e a favores com
finalidades financeiras, amorosas, como também de represélia aos
desafetos.

Em suas pesquisas acerca de como o racismo religioso se configura no
espaco escolar, a autora procurou estabelecer sua andlise a partir de uma

perspectiva histérica nos seus aspectos sociais e culturais e percebeu que:
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Ao longo da histéria, as religides afro-brasileiras foram demonizadas e
perseguidas tanto pela Igreja Catdlica, e atualmente, também, pelas
igrejas cristds evangélicas. Os orixas e as entidades espirituais, 0s
cultos e as praticas religiosas, os simbolos e a estética das imagens
sacras, ao estarem associadas ao mal e ao diabo, causam medo
(COSTA, 2020, p. 2).

Assim, é possivel perceber que o desconhecimento acerca dos cultos
afro-brasileiros aliado ao racismo, a intolerancia e as perseguicdes propagadas
pelas religides cristds, sobretudo as igrejas neopentecostais, contribuem para
reprimir a cultura do povo negro e estabelecé-la em uma posi¢cdo marginalizada.

A gquestéo religiosa se apresenta de dificil abordagem, principalmente,
devido a obrigatoriedade do Ensino Religioso de matricula facultativa nas
instituicbes de educacéo basica. Segundo Costa (2020, p. 2):

Embora pautada em uma proposta pluralista, a catequese e o
proselitismo religioso, hegemonicamente cristdos, € sobejamente
praticado, afastando o ensino religioso de uma educacéo voltada para
o respeito as diferencas, o fomento da igualdade e do respeito.

Essa postura de professores de Ensino Religioso reforca a excluséao
daqueles que praticam uma religido distinta do cristianismo ou até mesmo
daqueles que nao praticam religido alguma. Embora as pesquisas de Costa
(2020) n&do tenham como obijetivo discutir a obrigatoriedade ou nédo do Ensino
Religioso nas escolas e nem como ele deve ser ministrado pelos professores, a
autora apresenta essa perspectiva com objetivo de refletir acerca da importancia
da diversidade religiosa nesses espacos e como ela se encontra atualmente
permeada por condutas discriminatorias.

Em seu artigo, Marques (2019) afirma que o silenciamento e a
impossibilidade de efetivacdo da Lei n° 10.639/03 na sala de aula parte, muitas
vezes, da equipe gestora e/ou da equipe pedagdgica de algumas escolas,
identificadas com a mensagem segregadora e preconceituosa perpetrada pelas

igrejas neopentecostais. Nas palavras da autora:

O professor que aplica esses enredos ligados ao sagrado afro-
brasileiro transita em assédios administrativos, constrangimentos e
muito desgaste emocional. Entretanto, ndo desiste da luta. Tem que
estar engajado na causa. E o primordial, a vontade de assistir ao
verdadeiro significado dessas crencas afro-brasileiras, a Umbanda e o
Candomblé, e ndo a demonizacao atribuida a elas (MARQUES, 2019,

p. 4).
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Através de pesquisas realizadas na rede de educacdo do municipio do
Rio de Janeiro, Oliveira e Rodrigues (2013) se depararam com relatos de
professores que vivenciaram situacoes extremamente delicadas ao inseriremem
suas préticas pedagdgicas os estudos acerca da cultura afro-brasileira. Nas
entrevistas obtidas, os pesquisadores puderam perceber como as narrativas das
igrejas neopentecostais estdo presentes no cotidiano escolar e como elas
estabelecem uma disputa epistémica nas diversas tematicas abordadas em sala
de aula.

Por se tratar de um espaco heterogéneo, a sala de aula € um ambiente
onde as afinidades ocorrem em consonéncia com os conflitos e as tensdes,
sendo possivel a percepcao de tentativas de dominacéo epistemoldgicas nos

campos cognitivos e simbolicos. Para os autores citados:

A légica discursiva dos neopentecostais versa sobre a perspectiva de
negacao do outro de matriz afro-brasileira pela via de suas expressées
religiosas, e em outras &reas do conhecimento. Reivindica a
exclusividade da verdade sobre as formas como se organizaram as
sociedades e como elas deveriam se organizar. Combate ferozmente
qualquer interpretacéo do outro afrodescendente na dimenséo de suas
culturas e ainda, em certos casos, recomenda retoricamente sua
eliminacdo dos espacos escolares (OLIVEIRA E RODRIGUES, 2013,
p. 09-10).

Em uma outra pesquisa acerca da presenca da religiosidade na escola
publica, Valente (2015) observou, a partir da analise de duas turmas do Ensino
Fundamental 1 no municipio de Santo André — SP, como a religido ndo apenas
se encontra presente nas praticas pedagoégicas e nas relacdes simbdlicas do
espaco escolar, como constatou a existéncia de uma hierarquizacdo entre as
religibes. Nesse processo, as religibes cristds ocupariam as posi¢cdes mais
elevadas, em uma escala de valores, e as religibes de matriz africana ficariam
em ultimo lugar. A pesquisadora percebeu que a negacao das religides de matriz
africana e sua invisibilizacédo estéo incorporadas em algumas praticas docentes,
embora, muitas vezes, as professoras observadas ndo tenham percepcao disso.

Para compreender os desafios de ensinar Historia da Africa e cultura afro-
brasileira diante da visdo preconceituosa e segregadora perpetrada pelas igrejas
neopentecostais, Maia (2019) realizou uma pesquisa com os alunos da rede

publica estadual do municipio de Sdo Gongalo — RJ, pertencentes as referidas
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igrejas. Para isso, a pesquisadora estabeleceu uma comparagao entre a
autoridade do professor e a do lider religioso, mais especificamente, do pastor,
como fontes de conhecimento para tratar de tais questoes.

Em seus estudos, Maia (2019) observou que os lideres evangélicos, como
por exemplo o pastor Romildo Ribeiro Soares, constantemente alertam seus
publicos da onipresenca do diabo e que este se encontra disfarcado, podendo
exercer suas artimanhas nos mais variados espacos da vida humana. Por isso,
€ necessario que o fiel se mantenha em constante vigilia, sendo necessario que,
ao vencé-lo, o crente busque evangelizar e converter aqueles que ainda se
encontram perdidos. E que o diabo pode inclusive estar escondido na
intelectualidade transmitida no espaco escolar.

Esse discurso, que vé o diabo e seus demdnios personificados nas
entidades afro-brasileiras, torna o ensino da Histéria da Africa e da cultura afro-
brasileira cada vez mais conflituoso, uma vez que a figura do professor como
detentor do saber historico se torna deslegitimada perante a mensagem dos
pastores. Aléem disso, 0 crescimento das igrejas neopentecostais se encontra
atrelado ao crescimento da bancada evangélica no Congresso, onde esse
discurso também é reproduzido, gerando efeitos diretos nos espacos escolares.
Como exemplo, a pesquisadora cita a fala do pastor e deputado federal Marco
Feliciano, que identifica a Africa como um local que precisa ser evangelizado,
uma vez que sua religiosidade é a principal fonte das mazelas sofridas nesse
continente, tais como fome, doencas e misérias.

Essa visdo deturpada da Africa pdde ser percebida por Maia (2019) nas
entrevistas que realizou junto aos alunos de uma turma do Ensino Fundamental
Il em um CIEP de S&o Goncalo no ano de 2018. Em uma das entrevistas, um
aluno relatou que, de acordo com o pastor de sua igreja, a Africa € um lugar
miseravel, onde as pessoas passam fome devido a atuacdo do diabo e ele
acredita que, na Bahia e em um determinado local da comunidade em que vive,

ocorre o mesmo fendmeno. Maia (2019, p. 13) alerta que:

Ainda nessa entrevista, podemos ver a ocorréncia de associacfes
entre a miséria e as religibes afro-brasileiras, uma vez que o aluno
deixa claro que, segundo o pastor de uma igreja localizada na favela,
a parte do territério que mais apresenta problemas infra estruturais e
sociais, é justamente aquela em que ha mais adeptos de religides afro-
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brasileiras, com a presenca de um terreiro, que de acordo com a visdo
do aluno, contribui para a pobreza do local.

Portanto, quando o professor apresenta uma vis&o da Africa e da cultura
afro-brasileira diferente daquela estabelecida pelo pastor ou pelos meios
midiaticos, os alunos colocam sua credibilidade em xeque, e muitos acreditam
qgue ele ndo faz com ma intencdo, mas sim porque esta orientado por forcas
malignas. A pesquisadora observou esse pensamento em varias entrevistas que
realizou e percebeu que a implementacdo da Lei n° 10.639/03 ndo tem se
estabelecido de maneira tranquila nos espacos escolares.

Entretanto, Castro (2019) encontrou um discurso mais cauteloso acerca
dessa tematica quando realizou uma pesquisa com alunos da Educacdo de
Jovens e Adultos (EJA) de uma escola estadual do municipio de Sdo Gongalo —
RJ. Esses alunos eram autodeclarados evangélicos de denominacgao
neopentecostal e o objetivo da pesquisadora era descobrir se eles conheciam a
Lei n° 10.639/03 e se encontravam problemas acerca do estudo da cultura e
religiosidade afro-brasileira.

Por meio de entrevistas ndo estruturadas, a pesquisadora descobriu que
os alunos apresentaram uma postura de respeito e aceitacdo no tocante as
tematicas que séo propostas pela lei. Com isso, ela concluiu que nem todos os
praticantes das religides neopentecostais reproduzem o discurso oficial de suas
igrejas, sobretudo na demonizacéo as religides afro-brasileiras. Entretanto, em
algumas entrevistas foi possivel perceber que alguns desses alunos possuiam
ou ainda possuem familiares que eram/sao praticantes da umbanda ou do
candomblé e que, talvez, esse aspecto tenha afetado suas posturas. Na
perspectiva da pesquisadora, “o contato indireto com a religiosidade de matriz
africana por questdes de parentesco permite uma relacdo mais flexivel entre os
diferentes grupos religiosos inibindo atitudes de intolerancia entre eles”
(CASTRO, 2019, p. 117).

Um outro aspecto a ser considerado na fala dos entrevistados seria,
talvez, uma tentativa de reconstrucéo de um discurso mais respeitoso em relacao
as religides afro-brasileiras para que esses grupos nao sejam mais vistos como
fundamentalistas, visando a construcdo de uma nova perspectiva do coletivo
evangélico diante de repercussfes negativas que esses grupos vém sofrendo,

por adotarem uma postura de intransigéncia.
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Porém, a pesquisadora alerta que, para entender de forma mais precisa
esse posicionamento encontrado nos seus entrevistados, seria necessario a
realizacdo de pesquisas mais aprofundadas na area. E salienta a possibilidade
das seguintes hipéteses para esse discurso mais cauteloso encontrado:

Ou os entrevistados, mesmo tendo preconceito, ndo seguem o0s
aspectos dos grupos fundamentalistas neopentecostais, ou nao
querem ver seus nomes associados ao aspecto fundamentalista que
tanto se critica (CASTRO, 2019, p. 123).

Ao analisar o caso Lendas de Exu® a partir de documentos escolares, atas
de reunibes, depoimentos da comunidade escolar, da equipe pedagdgica, da
equipe gestora e da secretaria de educacéo da localidade onde ocorreu o fato,
Santiago (2016) percebeu que o espaco escolar é atravessado pelas acbes do
movimento negro e pela atuacdo do neopentecostalismo. De acordo com o
referido pesquisador, se, por um lado, 0 movimento negro atua como um
importante agente histérico no sentido de influenciar as propostas curriculares
para a educacéao das relagbes étnicos raciais, por outro, 0 neopentecostalismo —
como a religido que mais se expande no pais, exerce forte influéncia no cotidiano

da escola e dos alunos. Para ele:

Na escola as discussdes que esbarram em questdes relacionadas as
religibes afro-brasileiras, ou aos aspectos da identidade étnica na
perspectiva do movimento negro geram conflitos e tensbes
emocionais, psicolégicas, mentais individual e coletivamente
(SANTIAGO, 20186, p. 06).

Na perspectiva do autor supramencionado, analisar as tentativas de
impedir o cumprimento da Lei 10.639/03 e as situacfes de intolerancia explicita,
como foi o caso Lendas de Exu, podem auxiliar os professores a melhor
compreenderem e refletirem acerca do cotidiano de suas praticas com o objetivo
de atuarem no combate ao racismo e as formas de intolerancia imputadas ao
estudo da historia da Africa e da cultura afro-brasileira.

Santiago (2016) relata que, antes de pesquisar acerca do caso Lendas de

Exu quando atuava como professor de Historia da rede estadual do Rio de

6 O episddio que ficou conhecido judicialmente como Lendas de Exu ocorreu em 2009 no Colégio
Municipal Pedro Adami em Macaé-RJ. Naquele ano, a professora Maria Cristina Marques — que
lecionava no referido colégio os componentes curriculares Literatura Brasileira e Redacao —
enfrentou forte resisténcia da comunidade escolar, predominantemente evangélica, quando
utilizou em suas aulas a obra literaria Lendas de Exu de Adilson Martins (SANTIAGO, 2016).
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Janeiro, ele também vivenciou uma experiéncia de intolerancia similar a que a
professora Maria Cristina Marques e eu vivenciamos. Ele afirma que foi acusado
por uma professora de “ensinar macumbaria” para seus alunos quando exibiu o

filme Besouro em suas aulas. Além disso, o pesquisador relata que:

Além dessa experiéncia que vivenciei em minha escola, ja tinha
também ouvido, muitos relatos parecidos de outros professores, sobre
as dificuldades, ao tentarem exibir filmes, documentérios, apresentar
dancas, jongo, capoeira, ritmos, culinaria ou quaisquer outras
tentativas de ensinar sobre a cultura negra ou sobre religides de
matrizes africanas nas escolas (SANTIAGO, 2016, p. 02).

Diante dessa proposicao, em consonancia com as situacfes que também
vivenciei e a partir dos relatos que ouvi ao longo da minha carreira acerca dessas
guestdes, € possivel concluir que o estudo das tematicas propostas pela Lei
10.639/03 percorrem um arduo caminho no ambiente escolar. Aliado ao
posicionamento dos neopentecostais e as pressdées do movimento negro, a
efetivacdo da referida lei, passados vinte anos da sua promulgacéo, oscila entre
avangos e recuos.

Segundo Martins e Wingert (2019), a intolerancia e o preconceito em
relacéo as religides afro-brasileiras € um reflexo direto do racismo e tais posturas
se impregnaram no ambiente escolar, resultando em atitudes de desrespeito,
segregacao e inferiorizacdo da cultura e da populacdo negra. Os autores
chegaram a tais conclusfes a partir de uma pesquisa realizada em uma escola
municipal localizada na regido metropolitana de Porto Alegre — RS, junto aos
professores de Historia atuantes em turmas do 6° ao 9° ano da Educacao Basica.
A pesquisa tinha por objetivo analisar, através de entrevistas semiestruturadas,
as percepcoes e dificuldades encontradas por esses profissionais no que se
refere a aplicabilidade da Lei n® 10.639/03.

Os resultados obtidos mostraram que o racismo na escola ndo se
restringe, exclusivamente, a questado da cor da pele, mas trata-se de atitudes
gue segregam e tentam invisibilizar o universo cultural afro-brasileiro, com
destaque para a intolerancia religiosa. Os relatos dos entrevistados sobre as
atitudes discriminatorias contra as religides de matriz africana e seus praticantes
Sado recorrentes e muito preocupantes. Para 0s pesquisadores, o0
desconhecimento e a visdo deturpada, ndo somente dos alunos como também

de boa parte da sociedade, acerca das religides afro-brasileiras, tém raizes
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histéricas. Eles afirmam que, teologicamente, foram cristalizadas interpretacfes
hegembnicas no nosso pais que associaram as religides afro-brasileiras a
caracteristicas de natureza demoniaca. Diante dessa afirmativa, eles propéem

uma reflexao:

Como uma “crenga” que s6 se manifestou, historicamente, no Novo
Mundo, por meio de seus adeptos devido ao processo escravizador,
de cativeiro e de trafico sofrido, pode ser abordada em sala de aula,
sem enfrentamento de barreiras, preconceitos e resisténcias se esta
sempre foi entendida e tratada como “manifestagao religiosa” primitiva,
inferiorizada, demoniaca? (MARTINS e WINGERT, 2019, p. 84).

Responder a essa questdo ndao é tarefa facil, pois trata-se da
desconstrucao de estereotipias, inferiorizacdes e tentativas de apagamentos que
datam de meio milénio. No entanto, a instituicdo da Lei n°® 10.639/03 pode ser
considerada como passo fundamental para a construcdo de acfes afirmativas
gue busquem promover e valorizar a cultura e o legado das populacdes afro-
brasileiras.

A partir da analise dos artigos e obras apresentados, e tomando como
pressuposto a ideia de poder estabelecida por van Dijk (2008) como mecanismo
de controle que atua na dimensédo do contexto, do discurso e da mente, é
possivel observar como o racismo religioso e doutrinagcdo das igrejas
neopentecostais contribuem para reforcar as visdes deturpadas acerca da
cultura e das religides afro-brasileiras, dificultando a sua abordagem no espaco
escolar. E como ainda € ardua a tarefa de implementacdo da Lei Federal n°®
10.639/03 de forma efetiva, de modo a valorizar a ancestralidade da populacéo
afrodescendente, uma vez que o racismo religioso se interpenetra ao racismo
estrutural em decorréncia da heranca escravocrata do nosso pais.

Torna-se fundamental salientar que, para van Dijk (2008, p.21):

Poder nesse sentido ndo deve ser definido como o poder de uma
pessoa, mas antes como poder de uma posicdo social sendo
organizado como parte constituinte do poder de uma organizagao.
Portanto, precisamos fazer uma andlise social muito mais sofisticada
para conseguirmos indicar com precisdo quem controla o discurso
publico e como.

Ou seja, € preciso analisar se o discurso das igrejas neopentecostais em

relacdo as manifestacdes culturais afro-brasileiras ndo tem por intengédo apenas
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a apropriacdo dessa cultura para ressignifica-la em busca de novos fiéis, mas
também de manter a populagdo negra numa condi¢do de subalternidade.

Essas percepgBes mostram como € necesséario o desenvolvimento de
pesquisas acerca da tematica de modo a compreender como essas relacdes de
poder se estabelecem no seio da escola para ndo somente fazer com que a
referida lei seja efetivamente cumprida, mas também para evitar que tais visées
deturpadas perpetradas pelas igrejas neopentecostais nédo se solidifiquem na
sociedade brasileira.

Nesse sentido, é importante conceber a escola como um espacgo plural,
onde todas as manifestaces culturais e religiosas sejam respeitadas, visando a
construcao de cidadaos éticos e conscientes da importancia de valorizar outras
vozes, sobretudo aquelas que sempre estiveram relegadas a posicoes
inferiorizadas e que séo tdo fundamentais para a construgcao cultural do povo

brasileiro.
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CAPITULO 3 - ANALISE DAS “ORIENTACOES E ACOES PARA A
EDUCACAO DAS RELACOES ETNICO-RACIAIS” E IMPORTANCIA DO
ESTUDO DAS MANIFESTACOES CULTURAIS AFRO-BRASILEIRAS NA
EDUCACAO BASICA

Segundo Morais (2013), a partir da promulgacéo da Lei n® 10.639/03, em
09 de janeiro de 2003, a comunidade escolar e os pesquisadores em educacéo
se debrucaram sobre um conteddo que necessita de um novo olhar e de uma
nova perspectiva para ser apreendido. Dentre as normativas preconizadas pela
lei, a autora destaca a inclusdo do estudo das manifestacdes culturais afro-
brasileiras como tematica a ser contemplada no curriculo das escolas de
educacéo basica.

A partir da andlise dos materiais produzidos pelo Ministério da Educacgéo
para estudo das relagdes étnico-raciais, a autora concluiu que um aspecto em
particular representa uma barreira para a abordagem, por exemplo, das religides
afro-brasileiras e de matrizes africanas no ensino de historia e nos demais
componentes curriculares acionados pela Lei 10.639/03: o preconceito a que
elas estiveram submetidas no passado a partir dos atos de repressao do Estado
e da igreja catolica. Esses fatores moldaram o imaginario coletivo brasileiro,

marcando-as sob o estigma da magia e da feiticaria. A autora afirma que:

Antes da instituicAo da Republica, o Estado e a igreja catélica se
fundiam em um sé ente que tratava as religides afro-brasileiras como
feiticaria e interpretava seus rituais como curanderismo, considerado
crime. Mesmo apds a Proclamacdo da Republica, essas religibes
continuaram a ser reprimidas por pertubarem a paz publica ao longo
do século XX, quando também passaram a receber ataques das igrejas
neopentecostais (MORAIS, 2013, p. 254).

A partir do seu reconhecimento como parte inerente a cultura brasileira e
detententoras da heranca cultural africana, as religides afro-brasileiras vao além
da esfera religiosa. Além disso, Morais (2013) nos mostra a mobilizacdo das
religides afro-brasileiras no contexto da Lei 10.639/03 e como os documentos e
materiais produzidos pelo Ministério da Educacdo, que versam sobre a
implementacdo da norma, acionam essas religides. Diante do levantamento
dessas questfes e da andlise criteriosa dos documentos citados, ela concluiu

gue ndo existe uma alusao direta no texto da lei referente as religiées afro-



59

brasileiras mas, por representarem um traco importante da cultura afro-brasileira,
elas devem ser abordadas nos componentes curriculares acionados pela
normativa.

O objetivo das Diretrizes curriculares nacionais para a educacao das
relacdes étnico-raciais e para o ensino da histéria e cultura afro-brasileira,
definidas pelo parecer 003/2004 do Conselho Nacional de Educacao e instituidas
pela Resolucéo 01/2004 do referido 6rgéo € atender as demandas da populagéo
afrodescendente no que se refere a educacéo, a partir das politicas de acdes
afirmativas, entendidas segundo Morais (2013, p. 259) “como politicas de
reparacdes, reconhecimento e valoriza¢do da cultura, historia e identidade dos
afrodescendentes”.

Dessa forma, o parecer estabelece que os conteudos a serem abordados
na escola, bem como as religides afro-brasileiras, devem ser contemplados em
trés situagbes: nos ensinos de histdria afro-brasileira, histéria da Africa e cultura
afro-brasileira. Dessa forma, as tematicas a serem desenvolvidas no ensino da
historia afro-brasileira podem ser definidas como: as organizacdes negras
(quilombos e demais organizacfes de natureza recreativa, artistica, educativa,
cultural etc.), o movimento negro e as irmandades religiosas. No ensino de
histéria da Africa destacam-se a religiosidade africana e a ancestralidade. E, no
ensino de cultura afro-brasileira os conteidos a serem contemplados séo
aqueles referentes ao cotidiano das populacdes afrodescendentes e suas mais
diversas celebracfes, tais como congadas, rodas de samba, mocambiques,
maracatus, folia de reis, terreiros etc.

Diante do exposto, este capitulo procura analisar as “Orientacdes e acoes
para a educacdo das relacdes étnico raciais” — elaborado em 2006 pela
Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizac&o e Diversidade (SECAD) e a
importancia do estudo das manifestacdes culturais afro-brasileiras na educacéo
basica, tomando como pressuposto o fato de que elas representam elementos
fundamentais para construcdo identitaria da populacdo afrodescendente em
nosso pais. Em consonancia com essa afirmativa, Cavalleiro (2006, p. 16) nos

diz que:

Nas formas individuais e coletivas, em senzalas, quilombos, terreiros,
irmandades, a identidade do povo negro foi assegurada como
patriménio da educacé@o dos afro-brasileiros. Apesar das precéarias
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condi¢bes de sobrevivéncia que a populacédo negra enfrentou e ainda
enfrenta, a relagdo com a ancestralidade e a religiosidade africanas e
com os valores nelas representados, assim como a reprodugéo de um
senso de coletividade, por exemplo, possibilitaram a dinamicidade da
cultura e do processo de resisténcia das diversas comunidades afro-
brasileiras.

Isso nos remete as reflexdes de Cuche (1999) acerca das questdes
relativas a cultura, na perspectiva da construcédo das identidades individuais e
coletivas. Segundo o referido autor, é dificil delimitar e definir a identidade em
funcdo da sua multidimensionalidade e de seu carater dindmico. S&o essas
caracteristicas, segundo ele, que conferem a identidade sua complexidade, mas
pemitem a sua flexibilidade. “A identidade conhece variagcdes, presta-se a
reformulagfes e até a manipulagdes” (CUCHE, 1999, p. 196).

Dessa forma, Cuche (1999) nos informa que alguns autores utilizam o
conceito de “estratégias de identidade”. Nesse aspecto, a identidade serviria
Ccomo um mecanismo para atingir um objetivo. No caso especifico dos africanos
submetidos a escravidao no Brasil, estes utilizaram o que o autor delimita como
caso extremo de estratégia de identidade, na medida em que ressignificaram
suas religides ancestrais de modo a se adequarem a cultura dominante. Assim,
construiram religides genuinamente afro-brasileiras como forma de resistirem a

dominacéo cultural a que foram submetidos.

3.1 Analise do documento intitulado “Orientacfes e acdes para a educacao

das relacfes étnico-raciais” e elaborado pela SECAD em 2006

Em 2004, como um desdobramento da promulgacdo da Lei Federal n°
10.639/03 pelo presidente da Republica Luiz Inacio Lula da Silva em 09 de
janeiro de 2003, o Conselho Nacional de Educacdo aprovou o parecer que
propde as Diretrizes Curriculares para a Educacdo das Relac¢bes Etnico- Raciais
e para o Ensino de Histéria e Cultura Africanas e Afro-Brasileiras.

A partir dessas ac0es institucionais, em 2006 foi elaborado o documento
intitulado “Orientagdes e Acdes para a Educacio das Relacdes Etnico- Raciais”.
Este documento € fruto do resultado de diversos grupos de trabalho que foram
constituidos por cerca de 150 estudiosos(as), sobretudo educadores(as),

reunidos entre dezembro de 2004 e junho de 2005 em Salvador, Belo Horizonte,
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Florianopolis e Brasilia. Disponibilizado para as escolas de educagédo basica e
para o setor responsavel pelas licenciaturas nas universidades, o seu objetivo é
nortear o trabalho dos profissionais da educacao acerca do estudo das relagdes
étnico-raciais, promovendo acfes pautadas pelo antirracismo e pelo respeito a
diversidade nas escolas. Para cada nivel ou modalidade de ensino, ele
apresenta um histérico da educacédo brasileira em conjuncdo com as questfes
étnico-raciais, bem como propde atividades voltadas para o tratamento
adequado das teméaticas afro-brasileiras e africanas.

A opgéo por analisar o referido documento se relaciona com o fato de que
ele ter sido elaborado por inUmeros pesquisadores de diversas regiées do Brasil
com a finalidade de construir um importante guia acerca do estudo das relagdes
étnico-raciais na educacio basica. E interessante ressaltar que ele ndo me foi
ofertado por nenhuma equipe pedagodgica e/ou gestores das escolas estaduais
gue trabalhei e trabalho, e 0 meu conhecimento acerca do mesmo foi fruto das
minhas visitas periodicas a biblioteca da instituicho em que fui nomeada e na
gual vivenciei a maior parte da minha carreira docente.

Entretanto, a promulgacdo da Lei n® 10.639/03, que altera a Lei de
Diretrizes e Bases (LDB), com o intuito de incluir nos curriculos da educacéo
basica a obrigatoriedade do ensino de Histéria e cultura afro-brasileira e africana
nos mostra as intencdes do Estado brasileiro de superar o racismo e a

discriminacdo racial da nossa sociedade. Além disso, segundo Cavalleiro:

Coerentemente com suas reivindicagBes e propostas histdricas, as
fortes campanhas empreendidas pelo Movimento Negro tem
possibilitado ao Estado brasileiro formular projetos no sentido de
promover politicas e programas para a populacdo afro-brasileira e
valorizar a histéria e a cultura do povo negro (CAVALLEIRO, 2006, p.
21).

Nessa perspectiva, a promulgacéo da referida lei pode ser considerada
como uma iniciativa em direcdo a uma reparacao histérica e humanitaria para a
populacdo brasileira afrodescendente, na medida em que atua no sentido de
promover medidas com a finalidade de “corrigir os danos materiais, fisicos e
psicoldgicos resultantes do racismo e de formas conexas de discriminacao”
(CAVALLEIRO, 2006, p. 21).

Os professores da educacdo basica, ao inserirem em suas praticas
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pedagdgicas o estudo da diversidade étnico-racial e da cultura afro-brasileira,
sdo levados a compreender as estratégias de sobrevivéncia construidas pelas
populacdes africanas que aqui, forcosamente, se estabeleceram. Nesse sentido,

€ importante atentarmos para a questédo da religido, como afirma Cavalleiro:

A religido, aspecto fundamental da cultura humana, é emblemética no
caso dos(as) negros(as) africanos em terras brasileiras. Por meio
desse impeto criativo de sobrevivéncia, pode-se dizer que a populacdo
negra promoveu um processo de africanizagdo de religides cristas e de
recriagéo das religifes de matriz africana (CAVALLEIRO, 2006, p. 22).

Diante dessa proposicéo, € necessario que o estudo dessas experiéncias
religiosas estejam presentes no cotidiano escolar e que elas sejam conhecidas
e reconhecidas por todos os envolvidos no processo de educacdo no Brasil,
sobretudo pelos professores e alunos.

No tocante a essa tematica, Santiago (2016) destaca os espacos de
reconhecimento e legitimidade que as religides afro-brasileiras tém conquistado
nos ultimos anos. Segundo o autor, além de se afirmarem como religides
universais e abertas a todos, independentemente de aspectos étnicos, elas
representam uma caracteristica essencial da identidade nacional. O autor

destaca que:

Por conta dessa percepcdo de uma relagdo estreita entre religido e
identidade, o0 movimento negro tem incluido sistematicamente em sua
agenda a reivindicag&o por politicas publicas de protecédo e promocéo
das chamadas “religides negras”. Também pelo mesmo motivo as tém
inserido em todos os debates relativos as lutas por melhoria das
condig¢bes de vida da populacdo negra e promocao da igualdade racial
(SANTIAGO, 2016, p. 12).

De acordo com as reflexdes do autor, a questao religiosa é concebida
como uma das armas principais na luta pela cidadania plena dos
afrodescendentes, pela reescrita da histéria do povo brasileiro e pelo respeito a
diversidade cultural.

Em sua contribuicdo para a escrita do documento analisado no presente
capitulo, Cavalleiro (2006) afirma que a partir de um olhar mais atento para o
espaco escolar € possivel captar situacdes que podem ser configuradas como

expressoes racistas. A autora adverte que:

O siléncio da escola sobre as dindmicas das relagdes raciais tem
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permitido que seja transmitida aos(as) alunos(as) uma pretensa
superioridade branca, sem que haja questionamento desse problema
por parte dos(as) profissionais da educacéo e envolvendo o cotidiano
escolar em praticas prejudiciais ao grupo negro. Silenciar-se diante do
problema ndo apaga magicamente as diferencgas, ao contrario, permite
que cada um construa, a seu modo, um entendimento muitas vezes
estereotipado do outro que Ihe é diferente (CAVALLEIRO, 2006, p. 23).

Trazendo essa discussdo para a questao das religides afro-brasileiras e
de matriz africana € perceptivel que esse entendimento costuma ser pautado,
muitas vezes, por uma visdo acritica que mantém a divisdo e a hierarquizacdo
racial. Portanto, € fundamental reconhecer essa adversidade e combaté-la nas
escolas. A educacgéao escolar deve estar fundamentada pelo respeito ao outro,
pelo reconhecimento das diferencas e pela possibilidade de falar sobre elas sem
receio e sem preconceito, de modo a valorizar o pertencimento racial dos alunos

afrodescendentes. Ligeiro e Brito (2020, p. 161) ainda nos alertam que:

Contudo, compreender como o racismo se manifesta no cotidiano da
educacao e reconhecer sua existéncia é uma condicéo para se pensar
uma educacdo antirracista que promova relacBes interpessoais
respeitaveis e igualitdrias no cotidiano da escola. Sobretudo para os
grupos sociais excluidos, entre eles 0s negros e negras, a instituicdo
escolar pode ser capaz de contribuir como agente de processos
pedagoégicos mais transformadores.

Embora néo seja o objetivo dessa investigacdo, € importante destacar
gue, na parte destinada as propostas de estudo das relacfes étnico-raciais
voltadas para a educacéo infantil presente no documento em analise, Santana
(2006) afirma que a questdo religiosa se apresenta, muitas vezes, como um
elemento de inibicdo e doutrinacdo das diferentes experiéncias no ambiente
escolar. A autora cita como exemplo as festas juninas que, muitas vezes, se
mostram como momentos de conflitos na escola, pois alguns alunos séo
impedidos por seus familiares de participarem dos eventos por estes estarem
relacionados aos santos da igreja catolica. Como consequéncia, essa proibicao
limita as possibilidades de aprendizado das criancas que a festividade pode
proporcionar. Entretanto, a autora reflete que as festas juninas e outros eventos
cristdos sdo menos desrespeitados e mais aceitos por parte daqueles que
professam outras religides em comparacdo com as festividades das religides de
matriz africana.

Em consonancia com essa afirmativa, Santiago (2016) salienta que:
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Denota-se que ao cercear as religibes de matrizes africanas no
processo de ensino apredizagem, de forma explicita ou dissimulada,
ao dar preferéncia no acesso a educacgdo, tdo-somente a outros
segmentos religiosos na escola, demonstra o valor que a escola, como
instrumento para a reproducdo de praticas ideoldgicas em favor das
classes dominantes que contribuiram para a prética do racismo, torna-
se a reprodutora da cultura legitima.

Além disso, Santana (2006) adverte acerca do proprio sentido das
praticas religiosas que, muitas vezes, desviam do seu propdsito e atuam como
mais um elemento de exclusdo e diferenciacdo. Segundo suas reflexdes, a

autora afirma que:

Considerando que o préprio sentido da religido é o de promover a paz,
entendemos que as atividades pedagégicas também devem se voltar
para esta perspectiva e favorecer a possibilidade do didlogo, do
respeito e da valorizacdo das diferentes culturas que compdem a
formagé&o da sociedade brasileira (SANTANA, 2006, p. 45).

No que se refere a sabedoria popular, por exemplo, o tratamento de
doencas com ervas e benzeduras que representam elementos culturais dos
povos indigenas e descedentes de africanos, Santana (2006) propde que essas
experiéncias, vivéncias e conhecimentos adentrem as rodas de conversas com
as criangas,0s momentos de confratenizacédo envolvendo a familia e a escola,
bem como as pesquisas escolares. Trazer esses conhecimentos milenares e a
sabedoria dos mais velhos para as praticas pedagdégicas promovera um ensino
muito rico de significacdes para as criancas. E essas praticas irdo reverberar de
forma positiva no que se refere ao respeito a diversidade nas etapas posteriores
da educacéo escolar, atingindo os jovens do ensino medio.

Souza (2006), autora responsavel pela parte destinada ao ensino médio
das “Orientagbes e agbes para a educagdo das relagbes étnico-raciais”, afirma
gue a historia e cultura afro-brasileira encontra-se inserida no espaco escolar
pela presenca dos afrodescendentes que la se encontram. Porém, eles ndo séao
devidamente valorizados nas praticas pedagogicas, na composicdo dos
curriculos e nos materiais didaticos de maneira contextualizada. A autora nos

informa que:

Registra-se significativo nimero de professores/as, em sua maioria
negros (as), que tomam iniciativas sustentando experiéncias que
procuram reverter a légica quase naturalizada que diferencia,
inferioriza e hierarquiza a populacdo negra e pobre na escola.
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Elaboram projetos e atividades educacionais que pretendem
mudancas, organizam grupos de estudo que apoiam debates e
alimentam a busca e o fortalecimento de acdes de valorizacdo da
diversidade cultural e étnico-racial. Existem em grande nimero, porém,
no geral, sdo iniciativas isoladas que nem sempre tém continuidade ou
se tornam visivelmente significativas (SOUZA, 2006, p. 86).

Infelizmente, segundo a autora supracitada, embora esse trabalho seja de
fundamental importancia, na maioria das vezes ele ndao consegue alterar os
siléncios impostos, as praticas racistas, preconceituosas e excludentes
presentes nas escolas. Contudo, € inegavel a existéncia de inUmeras iniciativas
gue véao se consolidando a partir da insisténcia dos envolvidos e das articula¢des
do movimento negro junto as administracdes democraticas.

Entretanto, Santos (2017) ressalta que a complexidade das tradi¢coes, das
praticas ritualisticas, das crencas e dos codigos simbdlicos inerentes as religides
afro-brasileiras ainda séo consideradas irrevelantes no curriculo escolar. Para o
autor, isso esta relacionado com o fato de que a diaspora africana, bem como o
pensamento filosofico produzido na Africa ainda so invisilibizados e negados no

Brasil. Segundo o autor:

Enquanto o curriculo escolar e o0 campo de formacéo de professores
continuarem ignorando a producdo académica e filoso6fica africana,
bem como os contelidos culturais e religiosos da didspora africana, has
disciplinas escolares e na pesquisa, 0 passivo cultural sobre a histéria
e cultura africana e afro-brasileira sofrera apenas mudancas
superficiais. Isso significa que o racismo, a intolerancia com relacédo as
religides de matrizes africanas e a ideia de que o pensamento africano
nao conta em termos de desenvolvimento humano vao permanecer
presentes entre nés (SANTOS, 2017, p.14-15).

Santos (2017) ainda destaca que o desconhecimento acerca da cultura e
da historia africana na educacéo brasileira € fruto de intolerancias, do racismo
religioso e do preconceito racial velado. Isso decorre de uma naturalizacdo de
que a Africa é um continente sem histéria, sem desenvolvimento econdmico e
sem producdes artisticas e culturais.

Para Souza (2006) uma das formas de reverter esse quadro pode ocorrer,
a partir de um olhar mais atento dos profissionais e pesquisadores da educacéo,
para algumas acdes promovidas por parte da juventude afrodescendente que
tem procurado ressignificar os espacos de tradicdo e cultura afro-brasileira,
estabelecendo vinculos com a ancestralidade a partir da construgcdo de suas

identidades. A autora parte do pressuposto que a escola precisa conhecer
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melhor seus estudantes, compreender e valorizar a cultura juvenil que é

produzida por essa faixa etaria. No tocante a cultura juvenil, a autora afirma que:

Em seu interior transitam a literatura, as linguagens — os quadrinhos,
0s textos poéticos, os movimentos culturais populares - , os blocos
carnavalescos, os grupos de congadas, 0s grupos teatrais e musicais
e as bandas de musica (pop, rock, reggae, musica afro), passes de
rappers, movimento hip hop, funk e outros (SOUZA, 2006, p. 89-90).

Nessa perspectiva, a escola se consolidaria como um espaco de troca de
experiéncias e de valorizacdo da diversidade e da igualdade, além de conectar
aspectos inerentes a histéria da diapora africana, da cultura afro-brasileira e do
processo ininterrupto das lutas por emancipacdo da populacdo negra. Além
disso, essa abertura dos educadores para a cultura produzida pelos jovens com
o enfoque na diversidade pode proporcionar uma mudanca significativa no que
se refere a excluséo e discriminacdo que levam a populacdo negra a evadir-se

da escola. A autora supramencionada parte do pressuposto de que:

A escola de Ensino Médio deve desenvolver acdes para que todos(as),
negros(as) e ndo-negros(as), construam suas identidades individuais e
coletivas, garantindo o direito de aprender e de ampliar seus
conhecimentos, sem serem obrigados a negar a si préprios ou ao grupo
étnico-racial a que pertencem. E na perspectiva da valorizacdo da
diversidade que se localiza o trabalho com a questdo racial, tendo
como referéncia a participacdo efetiva de sujeitos negros(as) e néo-
negros(as) (SOUZA, 2006, p. 91).

Para exemplificar uma acéo de valorizacao da cultura afro-brasileira e das
religibes de matriz africana no espaco escolar, destaco um momento ocorrido
durante as comemoracdes da Semana da Consciéncia Negra do ano de 2022
na escola em que leciono atualmente. Por iniciativa de duas alunas que
professam religides afro-brasileiras, a escola recebeu um grupo de Umbanda do
municipio de Sete Lagoas para que eles falassem acerca de suas praticas e de
aspectos relacionados a valorizacéo da cultura e da histéria da populacéo afro-
brasileira e africana. Os registros a seguir mostram esse momento téao rico de

significados para todos os envolvidos.
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Figura 1
Apresentacao das alunas e dos convidados durante a Semana da

Consciéncia Negra na Escola Estadual “Dr. Arthur Bernardes” — 2022
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Fonte: arquivo pessoal. Fotografia tirada em 21 nov. 2022.
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Figura 2
Danca afro-brasileira executada pelas alunas do ensino médio no
evento ocorrido durante a Semana da Consciéncia Negra na Escola
Estadual “Dr. Arthur Bernardes” — 2022

Fonte: arquivo pessoal. Fotografia tirada em 21 nov. 2022.
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Figura 3
Grupo de umbanda do municipio de Sete Lagoas em evento

ocorrido durante a Semana da Consciéncia Negra na Escola Estadual “Dr.
Arthur Bernardes” — 2022

Fonte: arquivo pessoal. Fotografia tirada em 21 nov. 2022.

Destaco que, durante o evento, um dos convidados parabenizou a escola
por proporcionar a abertura para as manifestacdes afro-brasileiras, pela iniciativa
das alunas e pelo fato de que a instituicdo se localiza em um municipio marcado
pelo patriarcalismo, pelo preconceito e pela discriminacdo. Essa fala nos mostra
gue eventos dessa natureza ndo S4o0 comuns nos espacos escolares da cidade
e que os convidados ja vivenciaram situacdes de racismo religioso e de
invisibilizacao.

Um dos fatores preconizados por Silva (2005) para superar o racismo no
espaco escolar diz respeito aos materiais pedagdgicos produzidos para 0s

alunos da educacao basica. Para a autora, é indispensavel que esses materiais
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sejam pautados pela inexisténcia de todo e qualquer contelddo racista e/ou
discriminatério. No tocante aos livros didaticos, ela afirma que os grupos
considerados subalternizados na sociedade, cujas contribuicbes para a
construcao identitaria e cultural do pais ainda ndo sédo devidamente valorizadas,
continuam marcados pela estereotipia e pela caricatura. Para a autora, aspectos
relacionados a humanidade e a cidadania séo representados nesses materiais
através da figura do homem branco, oriundo da classe média. As mulheres, 0s
africanos escravizados, os afrodescendentes, os povos indigenas, entre outros,
sdo delimitados pela etnia ou pelo género como forma de registro de sua
existéncia. Silva (2005, p. 22) nos alerta que:

A invisibilidade e o recalque dos valores histéricos e culturais de um
povo, bem como a inferiorizagdo do seus atributos adscritivos, através
de esteredtipos, conduz esse povo, na maioria das vezes, a
desenvolver comportamentos de auto-rejeicao, resultando em rejeicdo
e negacdo dos seus valores culturais e em preferéncia pela estética e
valores culturais dos grupos sociais valorizados nas representacdes.

Por outro lado, a recorréncia dessa invisibilizacdo e inferiorizacdo dos
grupos subordinados e de seus valores culturais nos materiais pedagdgicos e
nos veiculos de comunicacao resultam na construcdo de um senso comum de
todos, indiferente de classe social e etnia. Dessa forma, os professores que
deveriam contemplar em suas praticas pedagogicas as diferencas culturais
muitas vezes nao o fazem porque podem ter internalizado esse senso comum.

Silva (2005) ainda destaca que o livro didatico é um dos materiais
pedagodgicos mais utilizados pelos professores, sobretudo em escolas publicas,
sendo, na maioria das vezes, a Unica fonte de leitura dos alunos provenientes
das classes populares. Assim, devido a importancia que lhe é atribuida e ao
carater de veracidade que Ilhe é conferido, o livro didatico pode atuar como

produtor e reprodutor de estereotipias. Frente a isso, a autora nos informa que:

A presenca dos esteredtipos nos materiais pedagogicos e
especificamente nos livros didaticos, pode promover a excluséo, a
cristalizacdo do outro em funcdes e papéis estigmatizados pela
sociedade, a auto-rejeicdo e a baixa auto-estima, que dificultam a
organizagéo politica do grupo estigmatizado (SILVA, 2005, p. 24).

E nesse cenario que o professor, segundo a autora, pode se tornar um

mediador inconsciente da manutencéo dessas estereotipias, sobretudo se néo
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tiver uma visdo critica das instituicbes que procuram manter a ideologia dos

grupos dominantes.Todavia, Silva (2005) reflete que:

A presenca do negro nos livros, frequentemente como escravo, sem
referéncia ao seu passado de homem livre antes da escravidao e as
lutas de libertacdo que desenvolveu no periodo da escraviddo e
desenvolve hoje por direitos de cidadania, pode ser corrigida se o
professor contar a histéria de Zumbi dos Palmares, dos quilombos, das
revoltas e insurrei¢des ocorridas durante a escravidéo; contar algo do
que foi a organizacg&o socio-politica-econémica e cultural na Africa pré-
colonial; e também sobre a luta das organizacfes negras, hoje, no
Brasil e nas Américas (SILVA, 2005, p.25).

O desafio que se coloca, em termos praticos, diz respeito as questdes que
norteiam o campo de formacdo de professores através da consolidacdo de
conhecimentos significativos acerca do estudo das relagbes étnico-raciais,
pautados pela desconstrucdo dessas estereotipias e voltados para o
desenvolvimento de uma pedagogia transformadora. Além disso, nas
“Orientacoes e acdes para a educacéo das relacdes étnico-raciais”, Pires (2006)

reflete que:

Ao enfatizar o ensino de histéria e cultura africanas e afro-brasileiras,
deve-se buscar conhecer os espacos de tradicdo e de cultura afro-
brasileira em suas diversas formas de preservacdo e manifestacdo: os
tradicionais espacos religiosos como 0s terreiros, os cangados, 0s
batuques, folias de reis, maracatus, tambor de crioula, entre outros,
que devem ser tomados como aspectos fundamentais para
estabelecer vinculos com a ancestralidade, no que se refere a lugares
de constituicdo de identidades da populacdo negra (PIRES, 2006, p.
113).

E necessario e urgente refletir acerca desses espacos de formacéo
docente e avaliar se as instituicdes de ensino superior estdo fornencendo de
maneira adequada componentes curriculares destinados ao estudo das relacdes
étnico-raciais, bem como o ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e

Africana.
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CAPITULO 4 - PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS, ANALISE DOS
DADOS PRODUZIDOS E EVIDENCIAS RECOLHIDAS NO CAMPO DE
PESQUISA

Conforme evidenciado na introducéo, a presente pesquisa € qualitativa de
acordo com a perspectiva de Flick (2009). Para o autor, embora existam muitos
enfoques para a pesquisa qualitativa, € possivel identificar certas caracteristicas
comuns inerentes a ela. A primeira caracteristica diz respeito a andlise de
experiéncias individuais ou coletivas, no que se refere aos processos
rememorativos de biografizacao dos participantes da pesquisa e as suas praticas
cotidianas e profissionais. A segunda caracteristica é a observacgéo e o registro
de préticas interativas e de comunicagdo, aliadas a analise desse material. Ja a
terceira caracteristica esta relacionada ao estudo de documentos diversos, tais
como textos, imagens, filmes, masicas, bem como aspectos semelhantes de

interacdes. De acordo com o autor:

Essas abordagens tém em comum o fato de buscarem esmiucar a
forma como as pessoas constroem 0 mundo a sua volta, o que estédo
fazendo ou o que esta lhes acontecendo em termos que tenham
sentido e que oferecam uma visao rica. As interacdes e os documentos
sdo considerados como formas de constituir, de forma conjunta (ou
conflituosa), processos e artefatos (FLICK, 2009, p.8).

Nas pesquisas qualitativas os investigadores interessam-se pelas
experiéncias, interacdes e documentos em seu estado natural; os conceitos sao
aprimorados durante o processo da pesquisa; novas metodologias e novas
abordagens podem ser adaptadas e desenvolvidas para se adequarem aquilo
gue se pretende investigar; as experiéncias dos pesquisadores no campo Sao
primordiais para o0 processo de pesquisa e para a escrita; as descricdes e as
interpretacdes dos resultados obtidos no campo séo de fundamental importancia

para a investigacao.

4.1 A entrevista centralizada no problema

Na presente pesquisa 0 procedimento metodoldgico selecionado foi a
pesquisa qualitativa com uso da entrevista centralizada no problema (FLICK,

2004). Esse tipo de instrumento de producdo de dados consiste no uso de
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entrevistas semiestruturadas e € constituido por trés caracteristicas principais:
foco no problema, desenvolvimento ou modificacdo dos métodos a partir do
objeto a ser investigado e orientagdo do processo de pesquisa mediante a
compreensao desse objeto.

As entrevistas semiestruturadas, segundo o autor supramencionado, sao
caracterizadas por se constituirem de questfes mais ou menos abertas, cujo
objetivo é possibilitar que o entrevistado consiga respondé-las de forma mais
livre e sem restricbes inerentes aos questionarios padronizados. Essa
combinagcao entre narrativas e questdes formais “tem por objetivo localizar a
opinido do entrevistado em relagéo ao problema em torno do qual a entrevista
se centraliza” (FLICK, 2004, p. 103).

A combinacao de partes estruturadas e partes narrativas nas entrevistas
apresenta um campo muito rico de significacdes, pois com o discurso narrativo
0 pesquisador pode apreender as trajetorias humanas na temporalidade
especifica de suas vivéncias e de suas experiéncias. Partindo dessa proposicéo,
torna-se importante estabelecer que a narrativa esta permeada ndo somente
pelo meio histoérico e social dos sujeitos, como também pelas multiplas relacdes
gue estes estabelecem com os seus entornos. Ou seja, “o ponto de partida
empirico consiste nos significados subjetivos que os individuos atribuem a suas
atividades e a seus ambientes”. (FLICK, 2004, p.33). Essa linha de pesquisa é

denominada de interacionismo simboélico. De acordo esse autor,

O pano de fundo teérico da maioria dos estudos que usam entrevistas
est4 situado, em certa medida, na tradi¢éo do interacionismo simbdlico
— de que as pessoas refletem sobre sua vida e que essa forma de
producdo de sentido pode ser acessada para entender as questdes
dessa reflexao (FLICK, 2009, p. 108).

Dessa forma, é primordial que o pesquisador tenha um amplo
conhecimento do campo e das relacdes que se estabelecem nos contextos nos
guais sdo desenvolvidas as suas observacfes, a fim de compreender as
singularidades inerentes ao processo narrativo.

Ainda inspirada nas propostas apresentadas acima, Nakayama (2015)
afirma que o recurso a memoria individual dos professores, que objetiva uma
reflexdo acerca de suas trajetorias pessoais e profissionais, esta permeado pelas

representacbes que eles fazem sobre si mesmos e pelas imagens que
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selecionam nos atos de lembrangas/esquecimentos a que se entregam. Em
outros termos, € importante que o pesquisador tenha em mente que as memdarias
sdo paradoxais e subjetivas. Muitas vezes, 0s sujeitos se apropriam de falas,
vivéncias e experiéncias que, em verdade, ndo sd0 necessariamente suas, mas
estao internalizadas em seus espacos cotidianos e em seus ambientes sociais.
Dessa forma, ndo h& que se buscar um conceito de verdade nos relatos, mas
situacdes que corroboraram para a constituicéo singular e individual dos sujeitos
envolvidos nos processos rememorativos.

Um aspecto a ser considerado na utilizacdo do material narrativo em
pesquisas educacionais esta relacionado ao campo de investigacao cientifica
dessa natureza, uma vez que, de acordo com Delory-Momberger (2012), o
pesquisador somente tera acesso as informacdes dos narradores a partir das
permissdes que estes proporcionardo ao investigador. Por conseguinte, €
importante que o ambiente estabelecido entre narrador e o pesquisador seja de
liberdade. Liberdade no sentido de permitir que o colaborador possa rememorar
suas representacdes de conhecimento, suas concepc¢des acerca da educacao,
seu interesse pelo ensino, entre outros aspectos inerentes a sua trajetoria social
e profissional.

Blumer “apud Flick resume as trés premissas simples do interacionismo

simbalico:

A primeira premissa é a de que os seres humanos agem em relacéo
as coisas com base nos significados que as coisas tém para eles (...)
A segunda premissa é a de que o significado dessas coisas provém,
ou resulta, da intera¢@o social que se tem com o outro. A terceira
premissa € a de que esses significados sdo controlados em um
processo interpretativo, e modificados através do processo utilizado
pela pessoa ao lidar com as coisas com as quais depara (BLUMER,

1969, apud FLICK, 2004, p.34)

No caso da entrevista centralizada no problema, ela é caracterizada por
quatro estratégias centrais: “a entrada conversacional, as indugdes geral e
especifica e as questdes ad hoc” (WITZEL®, 1985, apud FLICK, 2004, p. 101).

Apoés a entrada conversacional, ou seja, o dialogo introdutoério da interlocucéo e

" BLUMER, H. Symbolic Interactionism: perspective and method. Berkeley, CA: University of
California, 1969.

8 WITZEL, A. Das problemzentrierte Interview. In: G. Jutternann (ed.). Qualitative Forschung in
der Psychologie. Weinheirn: Beltz, 1985. p. 227-255.
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a insercdo da temética a ser investigada, utiliza-se a inducdo geral para obter
detalhes extras relacionados ao que entrevistador obteve junto ao entrevistado.
Essa inducdo é feita com uso de questbes adicionais para ampliacdo das
respostas.

A funcdo da inducéo especifica é aprofundar a temética da entrevista a
fim de possibilitar ao entrevistador uma melhor interpretacdo acerca do que foi
dito pelo entrevistado, no tocante as inconsisténcias e contradicbes dos
enunciados, mas mantendo-se uma atmosfera aprazivel no dialogo.

Além disso, a entrevista centralizada no problema é precedida por um
pequeno questionario, o guia da entrevista, cujo objetivo é reunir elementos
biogréficos relacionados a um problema especifico. Acerca do planejamento
desse dispositivo de coleta de dados Witzel apud Flick:

O guia da entrevista é planejado para auxiliar a “corrente narrativa
desenvolvida pelo préprio entrevistado; mas, sobretudo, é empregado
como base para dar a entrevista um novo rumo “no caso de uma
conversa estagnante ou de um tépico improdutivo” (WITZEL, 1985,
apud FLICK, 2004, p. 100).

Dessa forma, cabera ao entrevistador decidir, tendo como base o guia da
entrevista, quando abordar seu interesse no problema especifico a partir das
guestdes direcionadas para tal finalidade. Flick salienta que a construcdo de um

pegueno questionario agregado a entrevista é produtiva pois:

Ela possibilita ao pesquisador coletar dados (por exemplo, dados
demograficos) que sejam menos relevantes do que os topicos da
prépria entrevista antes da entrevista real. Isso permite ao pesquisador
reduzir o nUmero de questdes e — 0 que é particularmente valioso em
um programa com espaco de tempo limitado — utilizar o curto tempo da
entrevista para topicos mais essenciais (FLICK, 2004, p. 102).

Os sujeitos participantes da pesquisa em questdo sao professores de
Historia da rede estadual de Minas Gerais e, diante das demandas inerentes ao
exercicio da docéncia, essa interlocucdo foi planejada de modo a respeitar as
possibilidades e disponibilidades dos entrevistados no campo da investigacao.

Aliados ao guia da entrevista, 0 autor sugere o uso de um gravador — para
melhor transcricdo dos dados coletados - e 0 pos-escrito, ou seja, um protocolo

da entrevista. De acordo com ele,
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Imediatamente apds o término da entrevista, o entrevistador deve
anotar suas impressdes a respeito da comunicacdo, do entrevistado
enquanto pessoa, dele mesmo e do seu comportamento na situagéo,
das influéncias externas, da sala na qual a entrevista ocorreu etc.
(FLICK, 2004, p. 102).

Essas anotacdes sdo Uteis no que se refere as interpretacdes posteriores
das questdes da entrevista, promovendo possiveis comparacdes aos diferentes

momentos da interlocucgao.

4.2 A construcao do roteiro de entrevistas

O roteiro de entrevista foi construido com base nas referéncias
bibliograficas selecionadas e apresentadas nos capitulos anteriores, bem como
a partir das orientacdes de Flick (2004) no que se refere ao método da entrevista
centralizada no problema. Esse roteiro foi construido em duas etapas. A primeira
etapa procura identificar os seguintes dados iniciais dos entrevistados:

a) Sexo;

b) Formacdo académica (nome do curso e ano de formatura);

c) Periodo de docéncia no componente curricular Historia na rede
estadual de Minas Gerais,

d) Localizacdo da/das escolas estaduais que o professor atua e,

e) Orientacao religiosa.

Essa primeira etapa teve por objetivo, além das informacdes factuais
acerca do sexo dos sujeitos participantes da pesquisa, identificar sua formacéo
académica pois, de acordo com os documentos norteadores para essa
finalidade®, a Secretaria de Educacédo do Estado de Minas Gerais (SEE/MG)
permite diferentes modalidades de formacédo para o exercicio da funcédo de
Professor da Educacédo Béasica (PEB) — componente curricular Historia.

O ano de conclusédo da graduacao do professor também é de fundamental
relevancia para a investigagdo em curso para identificar se, durante sua
formacao, foi ofertado a ele os contetidos referentes a Histéria da Africa e dos
africanos, o estudo da cultura afro-brasileira, além do processo/implementacéo

das normativas estabelecidas pela Lei Federal n°® 10.639/03. Caso o professor

° De acordo com a Resolugdo SEE N° 4.773/2022 de 04 out. 2022. Disponivel em:
http://sei.mg.gov.br/controlador_externo.php? Acesso em: 20 out. 2022.
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ndo tenha se apropriado dessas tematicas no espago académico, € importante
identificar se ele realizou (ou ndo) cursos de capacitacdo e/ou formacao
continuada para a abordagem dos temas em questdo na sua pratica docente.

Por se tratar de uma investigagdo que procura analisar o fenémeno da
intolerancia neopentecostal no espago escolar diante das normativas presentes
na Lei n°® 10.639/03, a orientacao religiosa dos sujeitos participantes da pesquisa
10¢ um dado relevante para entendermos a partir de qual perspectiva ele percebe
e/ou vivencia o racismo religioso, 0s silenciamentos e outras questdes
relacionadas a temética.

A partir desse quinto enunciado inicia-se a segunda etapa do roteiro de
entrevistas. Com base no problema de pesquisa, no objetivo geral e nos
objetivos especificos delimitados para a presente investigacdo e seguindo a
proposta metodolégica evidenciada anteriormente, as questdes construidas para
essa etapa foram elaboradas de modo a permitir que os professores de Historia
explicitassem com maior liberdade e espontaneidade aspectos relativos:

a) As suas percepcdes acerca da presenca e das praticas orientadas
por discursos ideologicos oriundos das igrejas neopentecostais no
espaco escolar e “reinterpretados” por alunos e coordenadores
pedagogicos dessa denominacao religiosa diante do estudo das
manifestacfes culturais afro-brasileiras, tendo por referéncia
atitudes percebidas no ambito de suas atividades docentes;

b) As préaticas pedagogicas que utilizam para o estudo das
manifestacdes culturais afro-brasileiras e africanas;

c) A utilizag&o (ou n&o) de estratégias pedagdgicas para o ensino das
manifestacfes culturais afro-brasileiras, visando a desconstrucao
dos preconceitos e das estereotipias, bem como nao silenciamento

dos estudantes que professam as religides de matriz africana e,

10 Segundo dados obtidos pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), o municipio
de Sete Lagoas, em 2022, possuia uma populacdo de 227.360 habitantes. No que se refere ao
pertencimento religioso dessa populacé@o, foram identificados 158.889 catdlicos apostdlicos
romanos, 36.291 evangélicos, 8.049 sem religido, 5.621 espiritas, 1.724 testemunhas de Jeova,
1.030 de outras religiosidades cristas, 1.007 da Igreja Apostélica Brasileira, 512 da Igreja de
Jesus Cristo dos Santos dos Ultimos Dias, 332 n&o determinada e de multiplo pertencimento,
324 umbandistas e candomblecistas, 308 umbandistas, 120 ndo sabem, 74 da Igreja Catdlica
Ortodoxa, 32 budistas, 20 espiritualistas, 16 candomblecistas, 11 judeus, 11 das novas religides
orientais e 9 hindus (IBGE, 2023).
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d) As suas percepgdes no que se refere ao posicionamento da equipe
pedagdgica e da gestao escolar acerca da temética em questéo,
tomando como pressuposto fundamental o cumprimento da Lei
Federal n° 10.639/03, o respeito a laicidade do Estado brasileiro e
0s documentos que norteiam a educac¢ao basica em nosso pais.

Por fim, Rubin e Rubin (1995) !apud Flick (2009) nos alerta que o
desenho da pesquisa deve se pautar pela flexibilidade, interatividade e
continuidade, ao invés de definir um plano inicial para posterior execucao.

Nesses termos,

O desenho flexivel significa que vocé adapta sua selecdo de
entrevistados e, talvez até algumas das perguntas, ao avanco do
estudo e ao que vocé encontra de acessivel e interessante no campo.
O desenho interativo significa que vocé muda seu plano de
amostragem e o foco da entrevista individual varias vezes, em varias
etapas, por exemplo, reduzindo o foco (da amostragem e/ou das
perguntas) (FLICK, 2009, p. 107).

Isso significa que o desenho continuo pressupde adaptacdes e melhorias
ao longo do processo da pesquisa e até a inclusdo de novas perguntas ou

topicos em posteriores entrevistas.

4.3 Questodes éticas e selecao dos sujeitos participantes da pesquisa

Inicialmente, o projeto da pesquisa foi submetido a Plataforma Brasil e
aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa/Comissdo Nacional de Etica em
Pesquisa— CEP/CONEP, a fim de assegurar que essa investigacdo seguiu todas
as normativas éticas estabelecidas para as pesquisas em educacédo, no que se
refere a sua elaboracao, execucao e divulgacao dos resultados obtidos.

Apbs a aprovacéao pelo CEP, foram selecionados o0s sujeitos participantes
da pesquisa para realizacdo das entrevistas. No que se refere a selecdo dos
entrevistados é importante recorrer as reflexdes de Luna (2011) acerca da

guestao:

Por mais abrangente que possa ser, uma pesquisa toma sempre um
“pedaco”, uma amostra de um fenbmeno para estudo; até
demonstrac@o em contrario, os resultados a que a pesquisa chega - se
tedrica e metodologicamente corretos — tém sua validade restrita. Cabe

' RUBIN, H.J.; RUBIN, I. S. Qualitative Interviewing. Thousand Oaks, CA: Sage, 1995.
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ao pesquisador indicar o grau de generalidade que se possa vir a
atribuir a eles, ou seja, em que medida eles podem ser estendidos a
situacdes ndo contempladas pela pesquisa (LUNA, 2011, p. 21-22).

Na concepgéo do referido autor, analisar um fendmeno a partir de relatos
verbais pressupde que os individuos a serem entrevistados tenham a informacgéao
da temética a ser investigada, sejam capazes de transmiti-la verbalmente e

estejam dispostos a fazé-la para o pesquisador. Para ele,

Essas caracteristicas dos individuos selecionados nao deveriam
constituir meros pressupostos; ao contrario, o pesquisador deve estar
preparado para avalia-las durante a selecéo dos seus sujeitos (LUNA,
2011, p. 58).

E importante destacar que, como sou professora da rede estadual de
Minas Gerais no municipio de Sete Lagoas??, a articulacdo com os sujeitos
participantes e a imersdo no campo de pesquisa nao foram de dificil execucéo,
uma vez que mantenho contato com diversos professores de Historia para
compartilhamento de experiéncias e de propostas pedagodgicas inerentes a
profissdo docente. Além disso, esse contato que tenho estabelecido ao longo da
minha carreira permitiu que eu pudesse selecionar previamente 0s sujeitos
participantes da pesquisa de modo que estes estivessem, através de suas
vivéncias no espaco escolar, aptos a responderem as questdes propostas para
a presente interlocucéo.

Dessa forma, os professores foram selecionados tomando como
pressuposto fundamental profissionais que estivessem comprometidos com o
estudo das relacBes étnico-raciais, com as manifestagcdes culturais afro-
brasileiras e africanas. De acordo com Flick (2009, p. 107), “o foco da pesquisa
com entrevistas esta (em sua maioria) na experiéncia individual do participante,
gue é considerada relevante para se entender a experiéncia das pessoas em
uma situacao semelhante”.

No que se refere aos protocolos éticos de respeito ao anonimato dos

professores ao longo do processo de pesquisa e na posterior publicacdo dos

12 De acordo com o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) e o Censo Escolar de
2021, o municipio de Sete Lagoas possuia 42 estabelecimentos de ensino médio, sendo 27 deles
da rede estadual de Minas Gerais. O nimero de matriculas em 2021 era de 7.575 estudantes e
contava com 714 docentes atuando nessa modalidade de ensino.



80

resultados obtidos, seus nomes foram preservados e substituidos por outros

sugeridos pelos préprios sujeitos participantes da pesquisa.

4.4 Analise dos dados produzidos

O método utilizado para analise dos dados produzidos foi a Analise de
Conteudo proposta por Flick (2004). Esse método é utilizado para analisar textos
e uma de suas caracteristicas essenciais € a utilizacdo de categorias obtidas a
partir de modelos tedricos. O objetivo principal do referido método é a reducédo
do material colhido no campo de pesquisa.

Os procedimentos da analise qualitativa do contetdo sdo desenvolvidos
em diversas etapas, segundo as propostas definidas por Mayring (1983) *apud
Flick (2004). Seguindo essas orientagdes, as etapas foram definidas da seguinte

forma:

12 etapa — Articulacdo com os sujeitos participantes da pesquisa

Apods a concordancia dos professores selecionados para as entrevistas4,
a data e o local das interlocucbes foram estabelecidos de acordo com as
disponibilidades dos entrevistados. Os sujeitos participantes para a interlocucao
foram quatro professores de Historia da rede estadual de Minas Gerais que
atuam no municipio de Sete Lagoas. As entrevistas ocorreram no espaco

escolar, perfazendo um periodo de uma hora e meia, aproximadamente.

22 etapa — Instrumentos de coletas de dados

Para a execucdo das entrevistas foram utilizados o0s seguintes
instrumentos para a producdo de dados: um gravador e um bloco de notas.
Essas interlocucbes foram transcritas para posterior andlise dos dados

produzidos.

13 MAYRING, P. Qualitative Inhaltsanalyse. Weinheim: Deutscher Studien Verlag, 1983.

14 Os termos de consentimento das instituices em que os sujeitos participantes da pesquisa
lecionam, bem como o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) foram elaborados
seguindo as normativas estabelecidas pelo Comité de Etica em Pesquisa/Comissdo Nacional de
Etica em Pesquisa — CEP/CONEP.
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32 etapa — Execucéo das entrevistas: dados iniciais

Apo6s a explicacdo acerca das questbes que norteiam a pesquisa e a
entrega dos termos estabelecidos pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP), as
datas para a realizagéo das entrevistas foram marcadas.

A primeira entrevista ocorreu em dois de fevereiro de 2023 com a
professora Luciana. Esta professora trabalha na rede estadual de Minas Gerais
hé treze anos, licenciou-se em Histéria no ano de 2004 e atua em uma escola
estadual da rede central do municipio de Sete Lagoas.

A segunda entrevista ocorreu em seis de fevereiro de 2023 com a
professora Lélia, que atua na rede estadual de Minas Gerais ha dezessete anos
e licenciou-se em Histéria no ano de 2003. Atualmente, a professora Lélia
trabalha em duas escolas estaduais na area periférica de Sete Lagoas.

A terceira entrevista foi realizada em nove de fevereiro de 2023 com o
professor Agenor. Este professor licenciou-se em Historia no ano de 2007,
trabalha na rede estadual de Minas Gerais ha quatorze anos e, atualmente,
leciona em escolas estaduais que estdo localizadas entre a area periférica e a
area central de Sete Lagoas.

Por fim, a quarta entrevista foi realizada em vinte e quatro de fevereiro
com o professor Arnaldo. Este professor licenciou-se em Historia no ano de
2008, possui a segunda graduacédo em Pedagogia e é especializado em Género
e Diversidade na Escola (GDE). E mestrando em Histéria pela UFMG no
Programa de Pdés-Graduacdo Mestrado Profissional Educacdo e Docéncia
(PROMESTRE) e trabalha na rede estadual de Minas Gerais ha treze anos. O
professor Arnaldo atua em duas escolas estaduais do municipio de Sete Lagoas:
uma na area periférica e a outra na area central.

No que se refere ao pertencimento religioso dos sujeitos participantes da
pesquisa foi possivel identificar que a professora Luciana e a professora Lélia
sdo catolicas, sendo professora Lélia adepta também das religibes de matriz
africana, mas nao assidua em nenhuma das denominacdes religiosas. O
professor Agenor afirma ser espirita kardecista, mas, atualmente, ndo professa

nenhuma religido especifica. Ja transitou pelas igrejas neopentecostais e pelo
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candomblé, entretanto ndo se identificou com nenhum dos espacos. Ja o
professor Arnaldo é umbandista praticante.

42 etapa — Codificagédo e categorizacao

Segundo Flick (2004), o procedimento metodoldgico da analise qualitativa
do contetdo nao se limita a uma determinada teoria e € utilizado, principalmente,
na analise de pontos de vista subjetivos obtidos nas entrevistas
semiestruturadas. Esse procedimento é caracterizado, basicamente, pela
existéncia de trés técnicas: abreviacdo da analise do conteudo, andlise
explicativa do conteudo e andlise estruturada do conteudo.

Na abreviacdo da analise do conteudo os trechos e parafrases menos
significativos ou repetidos sdo omitidos e reduzem-se ou condensam-se as
parafrases semelhantes. Dessa forma, é possivel obter “uma combinacéo da
reducdo do material através da omissdo de enunciados incluidos em uma
generalizacdo no sentido de reduzir esse material em um nivel maior de
abstracao” (FLICK, 2004, p. 202).

Ja a analise explicativa do contetudo opera na direcdo oposta, no tocante
ao esclarecimento de trechos obscuros, ambiguos ou contraditorios. Os
conceitos podem ser extraidos de dicionarios ou as definicbes podem ser
formuladas a partir da gramatica.

Por fim, a andlise estruturadora do contetddo procura tipos ou estruturas
formais nos textos. Ou seja, 0s aspectos formais sdo revelados na estrutura
interna do texto, esse material é extraido e estruturado no nivel do contetdo. Os
aspectos Unicos e evidentes presentes no material sdo descritos com maior
exatidao e, posteriormente, séo classificados.

Para Flick (2004), a analise qualitativa de contetdo € um procedimento de
coleta de dados que oferece maior clareza, menor ambiguidade e é mais facil de
controlar se comparado a outros métodos que se destinam a semelhante
finalidade.

Com base nas orientacdes acerca do referido procedimento e tendo em
vista as questdes que nortearam a entrevista com a finalidade de responder a
pergunta de pesquisa, esta foi dividida em sete categorias para analise:

| — Formacéo académica/continuada e Lei Federal n° 10.639/03;
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Il — Planejamento de ensino/aulas e Lei Federal n® 10.639/03,;

[Il — Livro didatico e Lei Federal n°® 10.639/03;

IV — Materiais didaticos complementares e Lei Federal n° 10.639/03;

V — Neopentecostalismo e Lei Federal n® 10.639/03 no espaco escolar;

VI — Posicionamento da equipe pedagogica/ gestdo escolar diante dos
embates ideoldgicos e,

VIl — Estratégias pedagdgicas para aplicacdo da Lei Federal n° 10.639/03

em turmas com numero expressivo de alunos neopentecostais.

Categoria | — Formacao continuada e Lei Federal n° 10.639/03

No que se refere a questao sobre a oferta das disciplinas referentes ao
estudo da Historia da Africa e dos africanos, bem como a histéria da cultura afro-
brasileira durante a formacao académica, no quadro 10 apresento as respostas
dos professores entrevistados. A questao levantada foi:

» Durante a sua formacgao académica, vocé estudou sobre a historia
e cultura afro-brasileira e africana? Em caso afirmativo, me fale
sobre as suas percepcdes acerca da tematica no espacgo
académico. Em caso negativo, vocé fez algum curso de
capacitacdo sobre a tematica em decorréncia da promulgacédo da
Lei Federal n® 10.639/03? Como foi? A capacitacdo foi ofertada
pela Secretaria de Educacéo do Estado de Minas Gerais (SEEMG)
ou vocé estudou por iniciativa prépria?

Seguem as respostas dos professores entrevistados:

Além de seguir as habilidades propostas pela BNCC, busco discutir a
tematica étnico-racial no Brasil e mostrar a importancia do continente
africano como bergco da humanidade, demonstrando que a partir dela
a histéria comeca e nela que se desenvolveram as grandes civilizacdes
gue marcaram a histéria. Procuro também trazer discussbes de
documentos diversos sobre o tema, uma vez que a BNCC ainda trata
essas questdes apenas de maneira pontual (ENTREVISTA LUCIANA,
2023).

Nao me foi ofertado nada sobre o assunto durante minha formacao
académica e nem pela Secretaria de Educacao do Estado de Minas
Gerais. As leituras e estudos sobre esse contexto histérico foram por
conta propria (ENTREVISTA LELIA, 2023).
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Na verdade, me lembro de fazer a disciplina de Histéria da Africa na
universidade. Era no inicio da Lei 10.639/03 e algumas faculdades
ainda ndo tinham implantado a disciplina de Cultura Afro-Brasileira. A
Secretaria de Educacdo do Estado de Minas Gerais ndo ofertou
nenhuma capacitacéo sobre esses temas. No ano de 2018, comecei a
fazer uma pos-graduacdo Lato Sensu em Histéria e Cultura Afro-
Brasileira em uma universidade privada, mas, infelizmente, néo
consegui termina-la por motivo financeiro (ENTREVISTA AGENOR,
2023).

Em minha formag&o segui a grade curricular anterior a 2006. Ingressei
na universidade em 2005. Com isso, ndo havia uma disciplina
especifica que trabalhasse a cultura afro-brasileira. Assim, cursei uma
optativa denominada Africa Sob Dominio Colonial. Os curriculos pds
2006 ja haviam sido acrescidos de disciplina propria e obrigatoria.
Entretanto, a UFJF ofertou, em 2012, o curso de atualizacdo Estudo
das Relacdes Etnico-Raciais, que introduzia a tematica, apresentando
propostas de trabalho em sala de aula referentes ao tema. Porém, o
curso simplesmente “desapareceu” da grade da universidade, nao
sendo disponibilizado aos alunos qualquer comprovante de sua
realizacdo, a ndo ser poucas apostilas ofertadas ao longo do curso. Ja,
durante o GDE, houve disciplina especifica sobre relacdes étnico-
raciais, mas ndo direcionada a cultura afro-brasileira. Nenhum dos
cursos foi ofertado pelo Governo do Estado de Minas Gerais
(ENTREVISTA ARNALDO, 2023).

A partir da fala dos entrevistados, podemos inferir que, pelo fato destes
terem realizado a graduacdo na primeira metade da década de 2000, as
proposicdes presentes nos projetos pedagogicos dos cursos de licenciaturas em
Histéria ainda ndo contemplavam — ou contemplavam de forma precéaria — as
disciplinas de Histéria e Cultura afro-brasileira e africana.

Outro aspecto que se repete nas quatro entrevistas diz respeito a
inexisténcia de qualquer oferta desta formacédo por parte da Secretaria de
Educacdo do Estado de Minas Gerais (SEEMG) ao longo da carreira dos
entrevistados.

Esse fendbmeno nos mostra que a forca da Lei Federal n® 10.639/03 ainda
nao é suficiente para que o 6rgao estatal responsavel pela educacéo basica em
nosso Estado compreenda a necessidade de capacitar os seus profissionais
para o estudo das relacdes étnico-raciais. Como professora de Histéria da rede
estadual de Minas Gerais h& dezenove anos, posso corroborar com a fala dos
entrevistados e afirmar que, assim como eles, procurei me aperfeicoar acerca
das tematicas determinadas pela normativa através de leituras, estudos e cursos
por iniciativa propria.

A professora Luciana ainda destaca o fato de que os debates acerca das

tematicas acionadas pela Lei n°® 10.639/03 ainda sao insipientes no espacgo
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escolar, tanto entre os professores de Histéria quanto entre os demais
profissionais da area de Ciéncias Humanas.

Categoria Il - Planejamento de ensino/aulas e Lei Federal n°® 10.639/03

ApO6s essa imerséo inicial no espaco académico dos entrevistados no
tocante aos estudos acerca da tematica relativa a histéria e cultura afro-brasileira
e africana, bem como dos aspectos relacionados a formacao continuada, deixei
gue eles discorressem sobre a elaboragéo de seus planejamentos de ensino e
aulas a fim de contemplar as normas estabelecidas pela Lei Federal n°
10.639/03.

Estas séo as respostas dos entrevistados acerca do topico proposto:

Além de seguir as habilidades propostas pela BNCC, busco discutir a
tematica étnico-racial no Brasil e mostrar a importancia do continente
africano como ber¢o da humanidade, demonstrando que a partir dela
a histdria comeca e nela que se desenvolveram as grandes civilizacdes
que marcaram a histéria. Procuro também trazer discussbGes de
documentos diversos sobre o tema, uma vez que a BNCC ainda trata
essas questdes apenas de maneira pontual (ENTREVISTA LUCIANA,
2023).

Quando estou trabalhando com as turmas do oitavo ano do ensino
fundamental ou do segundo ano do ensino médio, planejo aulas sobre
a comunidade preta desde a didspora africana no século XVI até as
guestbes atuais da populacdo afro-brasileira em seus aspectos
politicos, culturais e sociais. Gosto de trabalhar com reportagens
atuais, filmes e documentarios. Entrevistas com profissionais que se
dedicam ao estudo da temética também se revelam uma excelente
ferramenta para inserir o debate com os alunos sobre a importancia
desse estudo na formacgdo da identidade da populacdo brasileira
(ENTREVISTA LELIA, 2023).

Normalmente eu sigo os termos da BNCC, os livros didaticos e outros
materiais sobre a temética. Tento mobilizar as turmas para que fagcam
pesquisas, apresentem em trabalhos. Também desenvolvemos feiras
sobre a temética das relacdes étnico-raciais (ENTREVISTA AGENOR,
2023).

Eu busco apresentar a Africa enquanto formadora da nossa identidade.
Assim, perpasso por aspectos culturais, com contacdo de histdrias,
filmes, recontos e livros. Depois parto para o conhecimento da Africa
enquanto ambiente fisico, apresento seu espago, clima, vegetacéo e
demais aspectos naturais. Posteriormente, cito 0s grandes reinos e sua
influéncia em nossa cultura. Por fim, falo das grandes navegacoes e
seu impacto na destruicdo dos reinos africanos e propagacédo da
escraviddo com seus efeitos na sociedade brasileira atual. Tudo isso
se estende ao longo do ano, com uso de midias diversas, mas
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principalmente noticias e questbes atuais (ENTREVISTA ARNALDO,
2023).

Diante da questdo levantada e a partir da andlise das respostas dos
entrevistados, é inegavel perceber que o professor Arnaldo, por estar
conseguindo investir mais em sua formagé&o continuada envolvendo o estudo das
relacdes étnico-raciais, apresentou mais detalhes acerca do seu planejamento
de ensino e de aulas sobre as tematicas acionadas pela Lei Federal n°
10.639/03. Monteiro (2006, p. 128) reflete que:

A abordagem das questdes étnico-raciais na Educacdo Basica
depende muito da formacéo inicial de profissionais da educacéo. Eles
ainda precisam avancar para além dos discursos, ou seja, se por um
lado, as pesquisas académicas em torno da questédo racial e educacao
sdo necessarias, por outro lado precisam chegar a escola e sala de
aula, alternado antes os espacos de formacéo docente.

Por outro lado, destaca-se que, mesmo sem incentivo da Secretaria de
Educacdo do Estado de Minas Gerais (SEEMG) no que se refere a oferta de
cursos de capacitacdo acerca das tematicas em questao, os professores tém se
esforcado para inserirem em suas praticas pedagdgicas o ensino de historia e
cultura afro-brasileira e africana.

Um outro aspecto presente na fala dos entrevistados diz respeito ao fato
de que eles procuram trazer para o debate junto aos estudantes questdes atuais
acerca datematica afro-brasileira e do estudo das relacdes étnico-raciais atraves

de reportagens, pesquisas, entrevistas etc.

Categoria lll — Livro didético e Lei Federal n°® 10.639/03

Nessa parte da interlocucdo procurei ouvir a opinido dos professores
entrevistados acerca do livro didatico fornecido pela rede estadual, através do
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), no que se refere a educacéo para
as relacdes étnico-raciais e para o ensino de historia e cultura afro-brasileira e

africana. As respostas estéo transcritas abaixo.

A maioria dos livros didaticos apresentam um padrédo eurocéntrico,
destacando a histéria a partir dos feitos dos europeus. A historia da
Africa e das manifestacdes culturais afro-brasileiras séo apenas
pontuais e relacionadas aos temas envolvendo a escraviddo nas
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Ameéricas. Dessa forma, o livro didatico se apresenta apenas como
uma ferramenta superficial para o estudo da cultura afro-brasileira.
(ENTREVISTA LUCIANA, 2023).

O livro didatico ndo contempla o contelldo em questao, que é longo e
plural. Ele contempla o olhar do colonizador europeu. Ainda € um
instrumento pedagégico muito deficitario para o estudo dos temas
referentes a Lei 10.639/03. Procuro deixar claro para os meus alunos
gue os livros didaticos mostram apenas o ponto de vista dos autores e
gue a historia das populagfes afro-brasileiras e africanas € muito mais
densa do que esta apresentado nesses materiais (ENTREVISTA
LELIA, 2023).

Na BNCC e no Curriculo Referéncia de Minas Gerais (CRMG) existem
alguns topicos sobre o assunto, mas a histéria dos povos africanos
ainda € muito pouco citada. Consequentemente, os livros ndo trazem
muitas informacdes sobre o que realmente devemos trabalhar segundo
a Lei 10.639/03 (ENTREVISTA AGENOR, 2023).

Apesar do esforco de insercdo da tematica, os livros ainda parecem
incipientes e pontuais demais. A intolerancia religiosa e o preconceito
estrutural que acompanham a cultura afro-brasileira parecem atuar
como limitadores para os autores do livro, uma vez que ndo vejo
aprofundamento na explicacdo da cultura religiosa e nas relacdes de
sincretismo. Além disso, o curriculo ainda se mantém extremamente
eurocéntrico (ENTREVISTA ARNALDO, 2023).

A partir da andlise das respostas, € possivel observar que os
entrevistados foram enfaticos em relatar que os livros didaticos ainda nao
contemplam de forma efetiva as tematicas acionadas pela Lei Federal n°
10.639/03. Apenas apresentam topicos pontuais e ainda permanecem pautados
por uma perspectiva reducionista e eurocéntrica.

Esses dados obtidos através das falas dos entrevistados, acerca dos
livros didaticos, nos remetem as reflexdes de Silva (2005) destacadas no capitulo
trés da presente dissertacdo. De acordo com as reflexdes da autora, cabe ao
professor utilizar os livros didaticos de maneira critica de modo a desconstruir
ideologias que desumanizam e desqualificam a importancia das populacdes
afrodescendentes para a construcao cultural e historica do nosso pais. Segundo

ela,

A desconstrugdo da ideologia abre a possibilidade do reconhecimento
e aceitagdo dos valores culturais proprios, bem como a sua aceitagdo
por individuos e grupos sociais pertencentes a outras racas/etnias,
facilitando as trocas interculturais na escola e na sociedade (SILVA,
2005, p. 33).
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Além disso, Janz (2014) destaca que os livros didaticos de Histéria se
configuram como objetos riquissimos para analisarmos se as mudancas
propostas pela Lei 10.639/03 foram realmente efetivadas na elaboragdo dos
materiais pedagdgicos. Isso porque, de acordo com a autora, os livros didaticos
sdo fundamentais no que se refere a formacdo de identidades e nas
representagcdes que fazemos do outro, além de serem importantes ferramentas
para professores e alunos.

Como professora de Histéria do ensino médio, corroboro com as reflexdes
feitas pelos entrevistados no tocante & maneira como sao tratadas as tematicas
relacionadas ao estudo das relacfes étnico-raciais e as manifestacdes culturais
afro-brasileiras e africanas nos livros didaticos disponibilizados para as escolas
estaduais de Minas Gerais. Infelizmente, os temas ainda ndo sdo apresentados

de maneira a contemplar as normativas da Lei 10.639/03.

Categoria IV — Materiais didaticos complementares e Lei Federal n°
10.639/03

Apos as discussdes feitas acerca dos livros didaticos, procurei identificar
junto aos entrevistados se eles utilizavam outros materiais didaticos
complementares para estudo das tematicas em investigacao.

Seguem as respostas dos professores entrevistados:

Procuro complementar o livro didatico com sites da internet, exibi¢céo
de filmes, documentarios e reportagens sobre os temas relacionados
ao estudo da cultura afro-brasileira e africana e do estudo das rela¢es
étnico-raciais (ENTREVISTA LUCIANA, 2023).

Utilizo citagBes de historiadores do periodo colonial como Mary Del
Priori, Gilberto Freyre, Sérgio Buarque de Holanda, Caio Prado Junior,
entre outros. Procuro selecionar o0s contextos sociais, as
problematizacdes histéricas que prendem a atencdo dos alunos a
respeito das relagcdes da casa-grande ou da senzala, as regras e
normas que a igreja catdlica impunha através das irmandades
religiosas, os rituais religiosos africanos, a capoeira como forma de
resisténcia, o processo de favelizagdo do Rio de Janeiro no inicio do
século XX, as doencas e o descaso do poder publico com a
comunidade preta (ENTREVISTA LELIA, 2023).

Utilizo videos curtos para complementar os assuntos tratados, umavez
gue percebo o uso do recurso visual como importante ferramenta para
enriquecimento das aulas sobre a temética afro-brasileira e africana,
bem como para outras teméticas (ENTREVISTA AGENOR, 2023).
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Uso livros paradidéaticos, filmes, histéria que englobam a cultura
africana, como as histérias de Ananse, as fabulas, e filmes como “As
aventuras de Azur e Asmar” e “Kiriku e a feiticeira”, além de mapas e
resumos (ENTREVISTA ARNALDO, 2023).

Cientes de que os livros didaticos apresentam apenas a tematica étnico-
racial de maneira pontual e ainda pautados sob uma perspectiva eurocéntrica,
conforme evidenciado anteriormente, € possivel identificar através das falas dos
entrevistados que eles procuram enriquecer esses estudos com a utilizacao de
outros materiais complementares. Além disso, embora saibamos da importancia
dos livros didaticos como evidenciado por alguns autores citados, 0s
entrevistados foram categoricos ao afirmarem que o livro didatico é apenas uma
das ferramentas utilizadas para o processo de ensino e aprendizagem.

Isso nos mostra que os professores tém procurado adequar suas aulas e
suas praticas pedagoégicas de maneira a atenderem as propostas das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a educacao das relacfes étnico-raciais e para o

ensino de historia e cultura afro-brasileira e africana.

Categoria V — Neopentecostalismo e Lei Federal n° 10.639/03 no espaco

escolar

Nessa parte da interlocucao procurei aprofundar nas questdes centrais da
pesquisa, ou seja, no que se refere a percepcdo dos professores entrevistados
acerca da existéncia de embates ideoldgicos no espaco escolar relacionados ao
posicionamento dos sujeitos praticantes das religides neopentecostais diante do
estudo das manifestacGes culturais afro-brasileiras e africanas. A pergunta
norteadora foi:

» Vocé percebe, ou ja percebeu, a existéncia de embates ideoldgicos
no espaco escolar relacionados ao posicionamento dos sujeitos
praticantes das religides neopentecostais diante do estudo das
manifestacfes culturais afro-brasileiras e africanas? Me dé
exemplos de situacdes vivenciadas por vocé acerca desses
embates no espacgo escolar. Como vocé se sentiu?

As respostas para essa questao estao evidenciadas abaixo.
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Sim, eu percebo a existéncia desses embates. Ocorre uma
demonizacdo das religibes afro-brasileiras pelos neopentecostais.
Comparam os ritos das religides afro-brasileiras com a adoracdo de
demdnios. Um exemplo foi quando uma aluna criticou um grupo que
estava apresentando um trabalho sobre influéncias africanas nas
vestimentas brasileiras. Eu me senti com uma sensacédo de frustacéo,
de que tudo que foi trabalhado dentro de sala ndo surtiu nenhum
resultado (ENTREVISTA LUCIANA, 2023).

Quando falamos sobre as religides de matriz africana, logo nas
primeiras frases ouvimos: “Isso ai € macumba, professora”. Sempre a
frase vem com uma conotacao pejorativa. Certa vez, eu expliquei sobre
a teoria criacionista e evolucionista e coloquei um esquema explicativo
no quadro sobre o assunto. Os alunos dessa turma especifica eram
questionadores e fizeram muitas perguntas sobre o tema do ponto de
vista historico, desde a extingcdo dos dinossauros, as primeiras formas
de vida etc. Procurei explicar dentro do possivel porque o tempo voa
numa aula lotada de raciocinios e interpretacfes. Sai da sala, mas ndo
tive tempo de apagar o quadro. A professora de Lingua Portuguesa,
que lecionava na turma logo depois de mim, viu minhas anotacdes e
afirmou para os alunos que todas as explicac6es eram mentira minha.
Que, na verdade, Deus colocou os dinossauros na Terra para amassa-
la e compacté-la pois, assim, caberia mais gente. Quando voltei nessa
turma na aula seguinte, fiquei horrorizada com os relatos dos alunos e
chamei um outro colega de area para testemunhar o que eles
contavam. Era uma aberracdo. Chamei a professora para um didlogo
e ela afirmou que aprendeu assim na igreja evangélica. Além disso,
existem os casos de bullying racista envolvendo os praticantes das
religibes de matriz africana que sempre séo tratados pela direcédo e
equipe pedagogica como se fossem exageros por parte de quem sofre.
(ENTREVISTA LELIA, 2023).

Além dos embates envolvendo os temas relacionados as
manifestagbes culturais afro-brasileiras e as religibes de matriz
africana, existem embates envolvendo os neopentecostais em relacdo
a sexualidade e transexualidade, com comentéarios pejorativos e até
ofensivos. Sdo muitas as situacdes e ndo sdo pontuais. Sinto que
temos muito que avancar na conscientizacdo dos alunos sobre o
respeito ao préximo, a alteridade e a laicidade do Estado
(ENTREVISTA AGENOR, 2023).

Entre os adolescentes ha certa cautela em manifestarem de forma
contraria, mas entre as criangas esses embates sdo mais frequentes.
Eles usam constantemente a expressdo “‘macumba” e trazem o
discurso da familia e de suas religi6es para dentro da sala de aula.
Expressdes como “Ele vai fazer macumba para mim” ou “Mas isso &
macumba” sdo frequentes. Em uma excurséo para a Serra de Santa
Helena®®, um grupo de adolescentes quis chutar duas oferendas para
Oxal4 e Obaluaié. Orientei a eles sobre os significados e a importancia
disso e avisei que me retiraria da excursdo caso fizessem isso.
(ENTREVISTA ARNALDO, 2023).

15 A Serra de Santa Helena é um ponto turistico de Sete Lagoas, localizada a 7 quilémetros do
centro da cidade. Trata-se de uma formacao calcaria, com aproximadamente 400 metros de
elevagdo em relacéo ao municipio e cerca de 1.100 metros em relacdo ao nivel do mar. Em seu
topo existe um cruzeiro e a igrejinha de Santa Helena, erguida em 1852 e caracterizada pelo
estilo colonial portugués (https://www.setelagoas.mg.gov.br Acesso em 06 jan. 2023).
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Podemos evidenciar varios fatores a partir da analise das respostas dos
entrevistados. Em primeiro lugar, a existéncia dos embates envolvendo os
posicionamentos dos sujeitos praticantes das religibes neopentecostais diante
do estudo das manifestacdes culturais afro-brasileiras e africanas. Essa
constatacdo corrobora com as pesquisas que foram selecionadas para
comporem o capitulo 2 da presente dissertacdo, no item identificado como
“Intolerancia neopentecostal no espago escolar’. Geralmente, 0s sujeitos
praticantes das religides neopentecostais, sejam eles alunos ou demais
profissionais atuantes na escola, apresentam um discurso pautado pela
intolerancia, pela demonizacdo as manifestacbes culturais afro-brasileiras e,
sobretudo, aos rituais e simbologias das religides de matriz africana.

Além disso, a professora Lélia e o professor Arnaldo evidenciaram o uso
pejorativo da palavra “macumba” pelos alunos ao tratarem das tematicas em
guestdo. O professor Agenor ainda salientou que o discurso intolerante dos
neopentecostais ndo se restringe as manifestacdes culturais afro-brasileiras e
africanas, mas também em situacOes relacionadas a sexualidade e a
transexualidade.

Um segundo fator diz respeito a existéncia de um discurso
neopentecostal, por parte dos praticantes dessa denominacéo religiosa, que
procura deslegitimar os professores de Histéria, conforme destacado pela
professora Lélia no episodio por ela relatado. Em suas pesquisas, Oliveira e
Rodrigues (2013) e Maia (2019) refletem acerca dessa disputa epistémica no
espaco escolar entre aquilo que é proferido pelos pastores neopentecostais e 0
gue é ensinado pelos professores em sala de aula.

Entretanto, o professor Arnaldo encontra um discurso menos intolerante
entre 0s adolescentes e mais agressivo entre as criancas, talvez por estas
estarem mais influenciadas pelas falas de suas familias. Porém, de acordo com
o professor, o desejo de destruirem as oferendas encontradas, durante a
excursao que ele realizou, tenha partido dos adolescentes. E foi necessario que
o professor ameagasse encerrar o evento para que estas ndo fossem violadas.

Por fim, todos os entrevistados afirmaram se sentirem frustrados e
desanimados ao confrontarem essas situagbes de racismo religioso, de

intolerdncia e das tentativas de silenciamentos acerca das tematicas
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estabelecidas na Lei 10.639/03. Em funcéo disso, é fundamental nos atentarmos
para o posicionamento da equipe pedagogica e da gestdo escolar no que se
refere a esses embates e se os professores tém sido amparados por esses
profissionais na ocorréncia desses fatos.

Categoria VI—Posicionamento da equipe pedagoégical/gestao escolar diante

dos embates ideoldgicos

Para além da identificacdo da existéncia dos embates ideoldgicos
envolvendo os sujeitos praticantes das religides neopentecostais diante do
estudo das manifestacdes culturais afro-brasileiras e africanas no espaco
escolar, analisar como a equipe pedagdgica e 0s gestores se posicionam nessas
situacOes € de extrema importancia. Portanto, solicitei aos entrevistados que
discorressem acerca da reacao desses profissionais da educacdo a partir da
identificagéo dos referidos embates.

Seguem as respostas dos professores entrevistados:

Na situacdo que vivenciei, a equipe pedagdgica e a gestdo escolar
conversaram com a aluna e ela se desculpou diante da turma. O
problema é que nem todos aqueles que sofrem o racismo religioso
relatam sobre esse sofrimento. Assim, fica dificil levar a questao para
a direcdo da escola (ENTREVISTA LUCIANA, 2023).

Percebo que nem a equipe pedagégica e nem a gestédo escolar tém
preparo para argumentar de forma assertiva com 0s agressores.
Portanto, tudo é amenizado ou colocado de forma sutil. A vitima,
geralmente, fica como a chata da histéria, a exagerada etc.

(ENTREVISTA LELIA, 2023).

“A equipe pedagogica e a gestdo escolar ndo se posicionam, procurando
evitar os conflitos e as polémicas (ENTREVISTA AGENOR, 2023)”.

A equipe pedagdgica e a gestao escolar ndo interferem, a ndo ser em
casos de preconceito direto. No mais, na escola da periferia, onde a
concentracdo de alunos de uma mesma comunidade religiosa
neopentecostal € muito forte, hd uma recomendacéo (proibi¢éo velada)
de lidar com a mitologia Yoruba, por exemplo, para evitar conflitos.
(ENTREVISTA ARNALDO, 2023).

As respostas dos entrevistados nos mostram uma realidade preocupante.

No relato da professora Luciana, percebemos a intervengdo da equipe
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pedagdgica e da gestéo escolar acerca da postura preconceituosa de uma aluna.
Contudo, a professora destaca a existéncia de silenciamentos e de autocensura
por parte dos alunos afrodescendentes praticantes das religibes de matriz
africana. E esses silenciamentos, além de afetarem a autoestima dos
estudantes, impedem que os profissionais da escola identifiquem as atitudes de
racismo religioso, de modo a n&o permitirem que eles acontecam.

Nos relatos da professora Lélia, do professor Agenor e do professor
Arnaldo percebemos uma situacdo ainda mais alarmante, pois ambos os
entrevistados afirmam que as equipes pedagdgicas e as gestdes escolares das
escolas em que atuam nao se posicionam diante dos preconceitos e das
situacdes de racismo religioso, procurando relativizar os fatos ocorridos de modo
a evitarem os conflitos.

O professor Arnaldo ainda reflete a questdo das recomendacdes
propostas pela gestao escolar de uma das escolas em que trabalha, localizada
na periferia € com um namero expressivo de alunos praticantes das religides
neopentecostais. Segundo o professor, ele foi desestimulado pela diretora da
escola a inserir as tematicas afro-brasileiras e africanas em suas aulas porque,
assim, evitaria situacdes conflituosas com a comunidade evangélica. Isso se
configura como um grave desrespeito as orientacdes propostas pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a educacao das relagdes étnico-raciais e para o
ensino de historia e cultura afro-brasileira e africana, além de violar o direito a
liberdade religiosa e a laicidade do Estado democratico de direito.

Rocha e Trindade (2006, p. 71) afirmam que:

Criangas, adolescentes e jovens, negros e negras, tém vivenciado um
ambiente escolar inibidor e desfavordvel ao seu sucesso, ao
desenvolvimento pleno de suas potencialidades. Lan¢ar um novo olhar
de contemporaneidade, para que se instalem na escola
posicionamentos mais democraticos, garantindo o respeito as
diferengas, € condicdo basica para a constru¢do do sucesso escolar
para os (as) estudantes.

Ademais, para impedirem essas situacbes que comprometem o
aprendizado e a autoestima dos alunos afrodescendentes € necessario que
todos os profissionais atuantes no espaco escolar estejam engajados com a
promocdo de uma educacéo antirracista e com um trabalho que contemple,

efetivamente, as diretrizes que sao explicitadas na Lei 10.639/03.
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Categoria VI - Estratégias pedagdgicas para aplicacdo da Lei Federal n°

10.639/03 em turmas com numero expressivo de alunos neopentecostais

Para finalizar as entrevistas, solicitei que os professores discorressem
acerca de suas estratégias pedagogicas para o ensino das manifestacfes
culturais afro-brasileiras e africanas em turmas com numero expressivo de
alunos oriundos das igrejas neopentecostais. Pedi que me apresentassem
exemplos de trabalhos/atividades/tarefas que eles desenvolveram junto a essas
turmas e suas impressdes no que se refere as atitudes dos alunos de orientacao
neopentecostal diante dessas propostas. Acerca dessa teméatica, obtive as

seguintes respostas:

Eu vou ser bem sincera, ndo costumo mudar minhas atividades por
causa dos alunos de orientacdo neopentecostal. Trabalho com as
manifestagfes culturais afro-brasileiras através de aulas expositivas,
pesquisas, feiras etc. Quando questionada por esses alunos, procuro
explicar, da maneira mais clara possivel, a questdo do respeito e da
diversidade (ENTREVISTA LUCIANA, 2023).

Quando vou introduzir as matérias em questdo, divulgo a lei que me
ampara e utilizo o recurso da aula expositiva. Se alguém comete
racismo religioso, eu interrompo a aula, explico o contexto e afirmo que
se repetirem ou insistirem com o racismo iremos para a direcao fazer
uma ata e documentar o crime. Eles tém liberdade para questionar,
perguntar, problematizar e argumentar. Eu sempre vou explicar
primeiro a legislacdo, a necessidade historica da legislacdo e depois
introduzir o conteddo. Se mesmo assim o racismo perdurar, aviso para
a questdo do registro oficial junto a direcdo da escola (ENTREVISTA
LELIA, 2023).

Procuro apresentar aos alunos a necessidade de estudarmos os temas
e do que orienta a legislagdo. Acho fundamental falar sobre a
importancia da legislacdo para todos os alunos, sobretudo para
aqueles de orienta¢@o neopentecostal. E utilizo diversos recursos para
trabalhar as manifestacdes culturais afro-brasileiras: aula expositiva,
exibicdo de documentarios, trabalhos em grupo, pesquisas etc.
(ENTREVISTA AGENOR, 2023).

A maior e mais significativa estratégia tém sido a Contacdo de
Historias. Eu tenho uma mala, onde conto histérias de culturas diversas
e trago livros para a leitura. Apresento, assim, a cultura dos povos
originarios e dos africanos. Desenvolvemos também na escola uma
radionovela sobre preconceito, onde os alunos do ensino médio
desenvolveram o roteiro. Curiosamente, preferiram se imaginarem em
uma escola norte-americana ao invés de brasileira, o que evidenciou a
dificuldade de se inserirem nas mesmas situagdes que criticaram
(ENTREVISTA ARNALDO, 2023).
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O que fica evidente na exposicdo das estratégias pedagogicas para
ensino das diretrizes orientadas pela Lei Federal n° 10.639/03 diz respeito,
sobretudo, ao esclarecimento para os alunos da existéncia da normativa e dos
principais fatores que fizeram com que ela fosse sancionada pelo presidente Luis
Inacio Lula da Silva em 2003.

A conscientizacdo acerca da existéncia de legislacao especifica que trata
da tematica afro-brasileira e africana para o ensino de Histéria € premissa
fundamental para a elaboracdo de trabalhos diversos, exposicoes, feiras,
contacdes de historia e demais estratégias utilizadas pelos professores. Como
professora da educacao publica estadual ha dezenove anos, posso afirmar que,
muitas vezes, os alunos nao séo informados acerca dos pilares que norteiam a
educacéo brasileira e isso gera situacdes de preconceito e discriminacdo como
os relatados pelos entrevistados.

A professora Lélia ainda destacou que, mesmo quando a gestao escolar
se nega ou relativiza as situacbes de embate com a intencdo de evitar os
conflitos com a comunidade neopentecostal presente na escola, ela reporta as
situacOes e destaca a lei que a ampara a fim de que medidas disciplinares mais
contundentes sejam tomadas.

Isso nos mostra como o engajamento dos professores com uma educacgao
antirracista, plural e verdadeiramente democratica € imprescindivel.
Compreender como suas estratégias pedagogicas sdo mobilizadas para
contemplar o trabalho com as tematicas é condicdo primordial para todos
aqueles que estao envolvidos no processo de construcdo de uma escola publica
gue valorize a diversidade racial, a dignidade das populac6es afrodescendentes

e, consequentemente, de toda a populacao brasileira.
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CONSIDERACOES FINAIS

A promulgagdo da Lei Federal n° 10.639/03, as mobilizagdes do
movimento negro e a insercao das politicas publicas voltadas para a construcéao
de préaticas pedagodgicas antirracistas contribuiram fundamentalmente para
avancarmos no campo das relagbes étnico-raciais. Todavia, 0s vinte anos de
promulgacao da referida lei e os cento e trinta e cinco anos que nos separam da
Lei Aurea ndo foram suficientes “para resolver uma série de problemas
decorrentes das dindmicas discriminatorias forjadas ao longo de quatro séculos
de regime escravocrata” (CAVALLEIRO, 2006, p.16).

No epicentro das relagcdes de violéncia, de discriminacdo, de preconceito
e dos discursos racistas percebemos as visdes distorcidas que ainda perpetuam
na sociedade brasileira acerca das manifestacfes culturais afro-brasileiras e
africanas, sobretudo no tocante as religides de matriz africana. Encabecando
esses discursos, identificamos as igrejas neopentecostais a partir de seus
repertérios de intolerancia religiosa e de desrespeito as diferencas.

Como reflexo dessa sociedade que, infelizmente, ainda ndo reconhece a
importancia das populacdes afro-brasileiras para a construcao cultural, material
e simbdlica do nosso pais, a intolerancia perpetrada pelos neopentecostais
adentra os muros da escola e invade o espaco da sala de aula. E dever do
Estado promover uma educacédo publica e laica de qualidade, pautada pelo
respeito a diferenca, pelo fim do racismo e pela protecéo a diversidade cultural.
N&o existe preconceito racial que possa resistir ao conhecimento.

Entretanto, os relatos dos professores entrevistados denunciam uma
realidade preocupante. Em primeiro lugar, destaco a inexisténcia de politicas
publicas para a formacé&o continuada para esses profissionais que contemple as
tematicas étnico-raciais. Conforme afirmado nas entrevistas, nenhum dos
sujeitos participantes da pesquisa recebeu, através da Secretaria de Educacéo
do Estado de Minas Gerais (SEEMG), cursos que abarcassem as diretrizes
propostas pela Lei Federal n°® 10.639/03. Estes tém procurado, por iniciativa
prépria, se atualizarem e se aprofundarem nas tematicas em questao.

Em segundo lugar, a maneira como a tematica étnico-racial é tratada nos
livros didaticos, fornecidos através do PNLD, para as escolas estaduais foi,

enfaticamente, destacada pelos entrevistados como superficial, no que se refere
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ao estudo das manifestacdes culturais afro-brasileiras e africanas. Infelizmente,
mesmo diante da forca da legislacdo, os livros didaticos ainda permanecem
edificados através de uma perspectiva eurocéntrica e parcial. Diante dessa
constatacao, os professores tém se mobilizado para adequarem suas praticas
através de materiais complementares e instrumentos pedagdgicos que
possibilitem aos alunos o estudo adequado desses temas.

Em terceiro lugar e na centralidade da pesquisa, foi possivel identificar a
existéncia dos embates ideoldgicos envolvendo o discurso neopentecostal e as
diretrizes explicitadas pela Lei Federal n° 10.639/03 nas aulas de Histéria. E
esses embates ndo sdo pontuais, segundo os relatos dos professores
entrevistados.

Além disso, o posicionamento inadequado e/ou inexistente das equipes
pedagogicas e das gestdes escolares, no que se refere aos episédios de racismo
religioso, de preconceito, de tentativas de silenciamentos e de manutencéo de
estereotipias nas instituicbes de ensino, revelam a existéncia de um grave
desrespeito a normativa e falta de comprometimento desses profissionais com
uma educacao antirracista e plural. Contudo, os entrevistados, mesmo diante de
transitarem em tentativas de silenciamento e de situacfes de desamparo, se
mobilizam através de inUmeras estratégias para inserirem em suas praticas as
tematicas estabelecidas pela Lei 10.639/03.

Dessa forma, espero que as investigacoes realizadas tenham contribuido
para a conscientizacdo dos problemas identificados, a fim de avancarmos na
construcdo de uma escola verdadeiramente democratica, pautada pelo respeito
a diferenca, pelo antirracismo e pelo valorizacdo das manifestacdes culturais

afro-brasileiras e africanas.
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APENDICE |

ROTEIRO DE ENTREVISTA

Ol&! Meu nome é Marina Lanza Venuto, sou discente do programa de Pos-
Graduacao Stricto Sensu Mestrado em Educacdo e Formagdo Humana da
Universidade do Estado de Minas Gerais (PPGEDUC -UEMG) e estou
desenvolvendo uma pesquisa cujo titulo é “Ideologia e confrontos no ensino de
Historia: relatos de experiéncias acerca da intolerancia religiosa neopentecostal
diante do estudo das manifestacdes culturais afro-brasileiras na educacéo
escolar’. O objetivo da investigagdo em curso é responder a seguinte questao:
O que dizem os professores de Histéria do ensino médio, atuantes na rede
estadual de Minas Gerais do municipio de Sete Lagoas, acerca da intolerancia
religiosa neopentecostal diante do estudo das manifestacdes culturais afro-
brasileiras tendo por referéncia atitudes percebidas no &mbito de suas atividades
junto a estudantes dessa etapa da educacao basica?

Para o desenvolvimento da pesquisa, gostaria de te fazer algumas perguntas.

Caodigo para identificacao do (a) professor (a):

Data da entrevista: [/ [

Sexo (margue com um X)
M
F
Outro
prefiro ndo informar

01. Qual é a sua formacéo académica? Por favor, me fale 0 nome do curso e o
ano de formatura.

02. H& quanto tempo vocé leciona no componente curricular Histéria na rede
estadual de Minas Gerais?

03. Onde esta(estao) localizada(as) a(as) escola(s) que vocé leciona? Na area
central, nas areas periféricas ou na zona rural de Sete Lagoas?

04. Qual é a sua orientacao religiosa?

05. Durante a sua formacéo académica vocé estudou sobre a histdria e cultura
afro-brasileira? Em caso afirmativo, me fale sobre as suas percepc¢des acerca da
tematica no espaco académico. Em caso negativo, vocé fez algum curso de
capacitacdo sobre a tematica em decorréncia da promulgacéo da Lei Federal n°
10.639/03? Como foi? A capacitacdo foi ofertada pela Secretaria de Educacéo
do Estado de Minas Gerais (SEEMG) ou vocé estudou por iniciativa prépria?

06. Como vocé elabora seu planejamento de ensino e aulas acerca da historia e
cultura afro-brasileira e africana a fim de contemplar as normas estabelecidas
pela Lei Federal n°® 10.639/037?
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07. Qual € a sua opinido acerca do livro didatico fornecido pela rede estadual de
Minas Gerais, através do Programa Nacional do Livro Didéatico (PNDL), no que
se refere a educacao para as relacdes étnico-raciais e para o ensino de historia
e cultura afro-brasileira e africana?

08. Além do livro didatico, vocé utiliza outros materiais didaticos para
complementar o estudo dessas teméaticas? Quais?

09. Vocé percebe, ou ja percebeu, a existéncia de embates ideol6gicos no
espaco escolar relacionados ao posicionamento dos sujeitos praticantes das
religides neopentecostais diante do estudo das manifestagbes culturais afro-
brasileiras e africanas? Me dé exemplos de situagcdes vivenciadas por vocé
acerca desses embates no espaco escolar. Como vocé se sentiu?

10. Como a equipe pedagdgica e a gestdo da escola reagem/reagiram diante
desses embates?

11. Quais sao as suas estratégias pedagogicas para o ensino das manifestacdes
culturais afro-brasileiras e africanas em turmas com numero expressivo de
alunos oriundos das igrejas neopentecostais? Me dé exemplos de
trabalhos/atividades/tarefas que vocé desenvolveu sobre essa tematica junto as
suas turmas e me conte como os alunos de orientacdo neopentecostal reagiram
diante das suas propostas.

Muito obrigada!
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	CAPÍTULO 3 – ANÁLISE DAS “ORIENTAÇÕES E AÇÕES PARA A EDUCAÇÃO DAS RELAÇÕES ÉTNICO-RACIAIS” E IMPORTÂNCIA DO ESTUDO DAS MANIFESTAÇÕES CULTURAIS AFRO-BRASILEIRAS NA EDUCAÇÃO BÁSICA
	Segundo Morais (2013), a partir da promulgação da Lei nº 10.639/03, em 09 de janeiro de 2003, a comunidade escolar e os pesquisadores em educação se debruçaram sobre um conteúdo que necessita de um novo olhar e de uma nova perspectiva para ser apreend...
	A partir da análise dos materiais produzidos pelo Ministério da Educação para estudo das relações étnico-raciais, a autora concluiu que um aspecto em particular representa uma barreira para a abordagem, por exemplo, das religiões afro-brasileiras e de...
	Antes da instituição da República, o Estado e a igreja católica se fundiam em um só ente que tratava as religiões afro-brasileiras como feitiçaria e interpretava seus rituais como curanderismo, considerado crime. Mesmo após a Proclamação da República,...
	A partir do seu reconhecimento como parte inerente à cultura brasileira e detententoras da herança cultural africana, as religiões afro-brasileiras vão além da esfera religiosa. Além disso, Morais (2013) nos mostra a mobilização das religiões afro-bra...
	O objetivo das Diretrizes curriculares nacionais para a educação das relações étnico-raciais e para o ensino da história e cultura afro-brasileira, definidas pelo parecer 003/2004 do Conselho Nacional de Educação e instituídas pela Resolução 01/2004 d...
	Dessa forma, o parecer estabelece que os conteúdos a serem abordados na escola, bem como as religiões afro-brasileiras, devem ser contemplados em três situações: nos ensinos de história afro-brasileira, história da África e cultura afro-brasileira. De...
	Diante do exposto, este capítulo procura analisar as “Orientações e ações para a educação das relações étnico raciais” – elaborado em 2006 pela Secretaria de Educação Continuada, Alfabetização e Diversidade (SECAD) e a importância do estudo das manife...
	Nas formas individuais e coletivas, em senzalas, quilombos, terreiros, irmandades, a identidade do povo negro foi assegurada como patrimônio da educação dos afro-brasileiros. Apesar das precárias condições de sobrevivência que a população negra enfren...
	Isso nos remete às reflexões de Cuche (1999) acerca das questões relativas à cultura, na perspectiva da construção das identidades individuais e coletivas. Segundo o referido autor, é difícil delimitar e definir a identidade em função da sua multidime...
	Dessa forma, Cuche (1999) nos informa que alguns autores utilizam o conceito de “estratégias de identidade”. Nesse aspecto, a identidade serviria como um mecanismo para atingir um objetivo. No caso específico dos africanos submetidos à escravidão no B...
	3.1 Análise do documento intitulado “Orientações e ações para a educação das relações étnico-raciais” e elaborado pela SECAD em 2006
	Em 2004, como um desdobramento da promulgação da Lei Federal nº 10.639/03 pelo presidente da República Luiz Inácio Lula da Silva em 09 de janeiro de 2003, o Conselho Nacional de Educação aprovou o parecer que propõe as Diretrizes Curriculares para a E...
	A partir dessas ações institucionais, em 2006 foi elaborado o documento intitulado “Orientações e Ações para a Educação das Relações Étnico- Raciais”. Este documento é fruto do resultado de diversos grupos de trabalho que foram constituídos por cerca ...
	A opção por analisar o referido documento se relaciona com o fato de que ele ter sido elaborado por inúmeros pesquisadores de diversas regiões do Brasil com a finalidade de construir um importante guia acerca do estudo das relações étnico-raciais na e...
	Entretanto, a promulgação da Lei nº 10.639/03, que altera a Lei de Diretrizes e Bases (LDB), com o intuito de incluir nos currículos da educação básica a obrigatoriedade do ensino de História e cultura afro-brasileira e africana  nos mostra as intençõ...
	Nessa perspectiva, a promulgação da referida lei pode ser considerada como uma iniciativa em direção à uma reparação histórica e humanitária para a população brasileira afrodescendente, na medida em que atua no sentido de promover medidas com a finali...
	Os professores da educação básica, ao inserirem em suas práticas pedagógicas o estudo da diversidade étnico-racial e da cultura afro-brasileira, são levados a compreender as estratégias de sobrevivência construídas pelas populações africanas que aqui,...
	A religião, aspecto fundamental da cultura humana, é emblemática no caso dos(as) negros(as) africanos em terras brasileiras. Por meio desse ímpeto criativo de sobrevivência, pode-se dizer que a população negra promoveu um processo de africanização de ...
	Diante dessa proposição, é necessário que o estudo dessas experiências religiosas estejam presentes no cotidiano escolar e que elas sejam conhecidas e reconhecidas por todos os envolvidos no processo de educação no Brasil, sobretudo pelos professores ...
	No tocante a essa temática, Santiago (2016) destaca os espaços de reconhecimento e legitimidade que as religiões afro-brasileiras têm conquistado nos últimos anos. Segundo o autor, além de se afirmarem como religiões universais e abertas a todos, inde...
	Por conta dessa percepção de uma relação estreita entre religião e identidade, o movimento negro tem incluído sistematicamente em sua agenda a reivindicação por políticas públicas de proteção e promoção das chamadas “religiões negras”. Também pelo mes...
	De acordo com as reflexões do autor, a questão religiosa é concebida como uma das armas principais na luta pela cidadania plena dos afrodescendentes, pela reescrita da história do povo brasileiro e pelo respeito à diversidade cultural.
	Em sua contribuição para a escrita do documento analisado no presente capitulo, Cavalleiro (2006) afirma que a partir de um olhar mais atento para o espaço escolar é possível captar situações que podem ser configuradas como expressões racistas. A auto...
	O silêncio da escola sobre as dinâmicas das relações raciais tem permitido que seja transmitida aos(as) alunos(as) uma pretensa superioridade branca, sem que haja questionamento desse problema por parte dos(as) profissionais da educação e envolvendo o...
	Trazendo essa discussão para a questão das religiões afro-brasileiras e de matriz africana é perceptível que esse entendimento costuma ser pautado, muitas vezes, por uma visão acrítica que mantém a divisão e a hierarquização racial. Portanto, é fundam...
	Contudo, compreender como o racismo se manifesta no cotidiano da educação e reconhecer sua existência é uma condição para se pensar uma educação antirracista que promova relações interpessoais respeitáveis e igualitárias no cotidiano da escola. Sobret...
	Embora não seja o objetivo dessa investigação, é importante destacar que, na parte destinada às propostas de estudo das relações étnico-raciais voltadas para a educação infantil presente no documento em análise, Santana (2006) afirma que a questão rel...
	Em consonância com essa afirmativa, Santiago (2016) salienta que:
	Denota-se que ao cercear as religiões de matrizes africanas no processo de ensino apredizagem, de forma explicíta ou dissimulada, ao dar preferência no acesso à educação, tão-somente a outros segmentos religiosos na escola, demonstra o valor que a esc...
	Além disso, Santana (2006) adverte acerca do próprio sentido das práticas religiosas que, muitas vezes, desviam do seu propósito e atuam como mais um elemento de exclusão e diferenciação. Segundo suas reflexões, a autora afirma que:
	Considerando que o próprio sentido da religião é o de promover a paz, entendemos que as atividades pedagógicas também devem se voltar para esta perspectiva e favorecer a possibilidade do diálogo, do respeito e da valorização das diferentes culturas qu...
	No que se refere à sabedoria popular, por exemplo, o tratamento de doenças com ervas e benzeduras que representam elementos culturais dos povos indígenas e descedentes de africanos, Santana (2006) propõe que essas experiências, vivências e conheciment...
	Souza (2006), autora responsável pela parte destinada ao ensino médio das “Orientações e ações para a educação das relações étnico-raciais”, afirma que a história e cultura afro-brasileira encontra-se inserida no espaço escolar pela presença dos afrod...
	Registra-se significativo número de professores/as, em sua maioria negros (as), que tomam iniciativas sustentando experiências que procuram reverter a lógica quase naturalizada que diferencia, inferioriza e hierarquiza a população negra e pobre na esc...
	Infelizmente, segundo a autora supracitada, embora esse trabalho seja de fundamental importância, na maioria das vezes ele não consegue alterar os silêncios impostos, as práticas racistas, preconceituosas e excludentes presentes nas escolas. Contudo, ...
	Entretanto, Santos (2017) ressalta que a complexidade das tradições, das práticas ritualísticas, das crenças e dos códigos simbólicos inerentes às religiões afro-brasileiras ainda são consideradas irrevelantes no currículo escolar. Para o autor, isso ...
	Enquanto o currículo escolar e o campo de formação de professores continuarem ignorando a produção acadêmica e filosófica africana, bem como os conteúdos culturais e religiosos da diáspora africana, nas disciplinas escolares e na pesquisa, o passivo c...
	Santos (2017) ainda destaca que o desconhecimento acerca da cultura e da história africana na educação brasileira é fruto de intolerâncias, do racismo religioso e do preconceito racial velado. Isso decorre de uma naturalização de que a África é um con...
	Para Souza (2006) uma das formas de reverter esse quadro pode ocorrer, a partir de um olhar mais atento dos profissionais e pesquisadores da educação, para algumas ações promovidas por parte da juventude afrodescendente que tem procurado ressignificar...
	Em seu interior transitam a literatura, as linguagens – os quadrinhos, os textos poéticos, os movimentos culturais populares - , os blocos carnavalescos, os grupos de congadas, os grupos teatrais e musicais e as bandas de música (pop, rock, reggae, mú...
	Nessa perspectiva, a escola se consolidaria como um espaço de troca de experiências e de valorização da diversidade e da igualdade, além de conectar aspectos inerentes à história da diápora africana, da cultura afro-brasileira e do processo ininterrup...
	A escola de Ensino Médio deve desenvolver ações para que todos(as), negros(as) e não-negros(as), construam suas identidades individuais e coletivas, garantindo o direito de aprender e de ampliar seus conhecimentos, sem serem obrigados a negar a si pró...
	Para exemplificar uma ação de valorização da cultura afro-brasileira e das religiões de matriz africana no espaço escolar, destaco um momento ocorrido durante as comemorações da Semana da Consciência Negra do ano de 2022 na escola em que leciono atual...
	Figura 1
	Apresentação das alunas e dos convidados durante a Semana da Consciência Negra na Escola Estadual “Dr. Arthur Bernardes” – 2022
	Fonte: arquivo pessoal. Fotografia tirada em 21 nov. 2022.
	Figura 2
	Dança afro-brasileira executada pelas alunas do ensino médio no evento ocorrido durante a Semana da Consciência Negra na Escola Estadual “Dr. Arthur Bernardes” – 2022
	Fonte: arquivo pessoal. Fotografia tirada em 21 nov. 2022. (1)
	Figura 3
	Grupo de umbanda do municipio de Sete Lagoas em evento ocorrido durante a Semana da Consciência Negra na Escola Estadual “Dr. Arthur Bernardes” – 2022
	Fonte: arquivo pessoal. Fotografia tirada em 21 nov. 2022. (2)
	Destaco que, durante o evento, um dos convidados parabenizou a escola por proporcionar a abertura para as manifestações afro-brasileiras, pela iniciativa das alunas e pelo fato de que a instituição se localiza em um município marcado pelo patriarcalis...
	Um dos fatores preconizados por Silva (2005) para superar o racismo no espaço escolar diz respeito aos materiais pedagógicos produzidos para os alunos da educação básica. Para a autora, é indispensável que esses materiais sejam pautados pela inexistên...
	A invisibilidade e o recalque dos valores históricos e culturais de um povo, bem como a inferiorização do seus atributos adscritivos, através de estereótipos, conduz esse povo, na maioria das vezes, a desenvolver comportamentos de auto-rejeição, resul...
	Por outro lado, a recorrência dessa invisibilização e inferiorização dos grupos subordinados e de seus valores culturais nos materiais pedagógicos e nos veículos de comunicação resultam na construção de um senso comum de todos, indiferente de classe s...
	Silva (2005) ainda destaca que o livro didático é um dos materiais pedagógicos mais utilizados pelos professores, sobretudo em escolas públicas, sendo, na maioria das vezes, a única fonte de leitura dos alunos provenientes das classes populares. Assim...
	A presença dos estereótipos nos materiais pedagógicos e especificamente nos livros didáticos, pode promover a exclusão, a cristalização do outro em funções e papéis estigmatizados pela sociedade, a auto-rejeição e a baixa auto-estima, que dificultam a...
	É nesse cenário que o professor, segundo a autora, pode se tornar um mediador inconsciente da manutenção dessas estereotipias, sobretudo se não tiver uma visão crítica das instituições que procuram manter a ideologia dos grupos dominantes.Todavia, Sil...
	A presença do negro nos livros, frequentemente como escravo, sem referência ao seu passado de homem livre antes da escravidão e às lutas de libertação que desenvolveu no período da escravidão e desenvolve hoje por direitos de cidadania, pode ser corri...
	O desafio que se coloca, em termos práticos, diz respeito às questões que norteiam o campo de formação de professores através da consolidação de conhecimentos significativos acerca do estudo das relações étnico-raciais, pautados pela desconstrução des...
	Ao enfatizar o ensino de história e cultura africanas e afro-brasileiras, deve-se buscar conhecer os espaços de tradição e de cultura afro-brasileira em suas diversas formas de preservação e manifestação: os tradicionais espaços religiosos como os ter...
	É necessário e urgente refletir acerca desses espaços de formação docente e avaliar se as instituições de ensino superior estão fornencendo de maneira adequada componentes curriculares destinados ao estudo das relações étnico-raciais, bem como o ensin...
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