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RESUMO

Esta dissertacdo tem como objetivo principal compreender se 0 Exame Nacional do Ensino
Médio (Enem) - prova usada como importante instrumento de admissdo a educacéo superior,
realizada pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira,
autarquia vinculada ao Ministério da Educacdo do Brasil, criada em 1998, inicialmente, para
avaliar a qualidade do ensino médio no pais - tem cooperado para a problematizacdo das
historicas opressbes de género, sobretudo aquelas que competem as especificidades do
feminino. A busca desse entendimento partiu da anélise das provas regulares do Enem aplicadas
entre 2018 e 2021, visando a identificacdo e a avaliacdo da presenca da mulher nesse exame,
com base nas escolhas discursivas observadas no conteudo das questBes. Inicialmente,
realizamos pesquisas bibliograficas do histérico da luta feminista e da sua relacdo com a
educacéo, consultando autoras tais como Joan Scott, Guacira Louro, Adriana Piscitelli, Simone
de Beauvoir, bell hooks, Angela Davis, Sueli Caneiro, Judith Butler, Jane Soares de Almeida,
Tina Amado e Cristina Bruschini. Ademais, fizemos analise documental das normas que regem
a institucionalizacdo, a elaboracéo e a aplicacdo do Enem e de algumas leis que versam sobre
0 ensino no Brasil, como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), o Plano Nacional de
Educacdo (PNE) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Tais leituras nos
possibilitaram atestar que a educacdo, no Brasil, tem como principio contribuir para a
problematizacdo de relacbes historicamente assimétricas e deve promover a diversidade, a
igualdade e os direitos humanos; e, ao Enem, cabe o compromisso de aferir as competéncias e
as habilidades das/os candidatas/os relacionadas ao exercicio da cidadania, ao respeito a
liberdade e ao apreco a tolerancia. Por tudo isso, investigamos, nas questdes das provas do
Enem selecionadas, por meio da aplicacdo metodoldgica da Analise do Discurso Critica (ADC),
com a fundamentagdo tedrica do linguista Norman Fairclough, além da linguista Maria Izabel
Santos Magalhdes e da professora e pesquisadora Célia Maria Magalhaes, as semioses presentes
nos textos elencados, que possibilitassem o reconhecimento de discursos que tanto podem
promover o prestigio da mulher como podem contribuir para a manutencdo de assimetrias de
poder. Finalmente, concluimos que ha presenca das mulheres, com indicios da incorporagdo do
debate de género, sobretudo nas provas de Ciéncias Humanas, de Linguagens e de Reda¢édo do
Enem, e que esse movimento de incorporacdo ndo € acompanhado pelas Ciéncias da Natureza
e pela Matematica, o que faz com que o exame ainda coopere para a sustentacdo da
masculinidade hegemonica.

Palavras-chave: Enem. Género. Mulher. Discurso. Masculino hegemdnico.



ABSTRACT

The main objective of this dissertation is to understand whether the National High School Exam
(Enem) - a test used as an essential instrument for admission to university education, carried
out by the National Institute of Educational Studies and Research Anisio Teixeira, an autarchy
linked to the Ministry of Education of Brazil, created in 1998, initially, to assess the quality of
secondary education in the country - has cooperated to problematize historical gender
oppression, especially those that compete with the specificities of women. The search for this
understanding started from the analysis of the regular Enem tests applied between 2018 and
2021, aiming to identify and evaluate the presence of women in this exam, based on the
discursive choices observed in the content of the questions. Initially, we carried out
bibliographic research on the history of the feminist struggle and its relationship with education,
consulting authors such as Joan Scott, Guacira Louro, Adriana Piscitelli, Simone de Beauvoir,
bell hooks, Angela Davis, Sueli Caneiro, Judith Butler, Jane Soares de Almeida, Tina Amado,
and Cristina Bruschini. Furthermore, we carried out a document analysis of the norms that
govern the institutionalization, elaboration, and application of the Enem and of some laws that
deal with teaching in Brazil, such as the Laws of Guidelines and Bases of Brazilian Education
(LDB), the National Education Plan (PNE) and the National Common Curricular Base (BNCC).
Such readings enabled us to attest that education, in Brazil, has the principle of contributing to
the problematization of historically asymmetrical relationships and should promote diversity,
equality, and human rights. Enem is committed to assessing the candidates' skills and abilities
related to the exercise of citizenship, respect for freedom, and appreciation for tolerance. For
all this, we investigated, in the questions of the selected Enem tests, through the methodological
application of Critical Discourse Analysis (CDA), with the theoretical foundation of the linguist
Norman Fairclough, in addition to the linguist Maria Izabel Santos Magalhées and the professor
and researcher Célia Maria Magalhaes, the semiosis present in the listed texts, which would
allow the recognition of discourses that can both promote the prestige of women and can
contribute to the maintenance of power asymmetries. Finally, we conclude that there is a
presence of women, with evidence of the incorporation of the gender debate, especially in the
Human Sciences, Languages, and Enem Writing tests, and that this incorporation movement is
not accompanied by the Natural Sciences and Mathematics, which means that the exam still
cooperates in sustaining hegemonic masculinity.

Keywords: Enem. Genre. Women. Speech. Hegemonic male.
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INTRODUCAO

No Brasil, importantes documentos, como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacio
Nacional (LDB), o Plano Nacional de Educacdo (PNE) e a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), confirmam que o ensino nacional prevé a contribuicdo da educacdo para o
desenvolvimento total de individuos e para a formulagdo de pensamento autbnomo e critico.

Nesse Vviés, cabe a educacdo brasileira o papel de contribuir para a autonomia de
sujeitas/os, tendo em vista que a massiva opressdo de pessoas em desvantagem social
(mulheres, negros, indigenas, LGBTQIAP+, pessoas sem-terra, entre outros) inviabiliza o
alcance do desenvolvimento pleno dessas cidadas e desses cidaddos, e, por conseguinte,
compromete o papel libertador atribuido a educacéo brasileira. Sendo assim, para que essa
autonomia seja construida e alicercada no reconhecimento da legitimacao de discursos que
evidenciem as diferentes vozes do corpo social ao longo da historia, ela deve ser considerada e
contemplada pela escola.

Essa contemplacéo, por sua vez, é hoje avaliada, no Brasil, em se tratando da conclusdo
da educacdo bésica, pelo Exame Nacional do Ensino Médio (Enem), o qual é elaborado e
aplicado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP),
autarquia federal vinculada ao Ministério da Educacdo (MEC). Ademais, cabe a essas
instituicdes, MEC e INEP, o papel de formulacdo e implementacdo de politicas publicas para a
area educacional, em concordancia com o que esta estabelecido em normas como a recente
BNCC, a LDB e o0 PNE, o que pode ser favorecido pelos dados obtidos com o Enem, ja que o
préprio MEC assume como objetivo desses resultados coletados “a criagdo de referéncia
nacional para o aperfeicoamento dos curriculos do ensino médio” e o “o desenvolvimento de
estudos e indicadores sobre a educagao brasileira” (BRASIL, 2017).

Instituido pela Portaria Ministerial n°438, de 28 de maio de 1998, no art. 1°, o Enem foi
criado para ser um procedimento de avaliagdo do desempenho de estudantes, ao qual cabia
verificar “as competéncias e as habilidades desenvolvidas [...] ao longo do ensino fundamental
e médio, imprescindiveis a vida académica, ao mundo do trabalho e ao exercicio da cidadania”
(BRASIL, 1998). No edital de n® 33/2022 (0 mais recente, quando da escrita final desta
dissertacdo), publicado no Diario Oficial da Unido®, em 29 de abril de 2022, MEC e INEP

!Disponivel em: https://www.in.gov.br/en/web/dou/-/edital-n-33-de-28-de-abril-de-2022-396385788. Acesso em:
02/08/2022.
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confirmam que “o Enem tem como principal finalidade a avalia¢do individual do desempenho
do participante ao final do ensino médio” (BRASIL, 2022).

Atualmente, segundo o portal do Ministério da Educagio?, como parte da Politica de
Acessibilidade e Inclusdo do Governo Federal, o Enem permite que pessoas em reclusdo
também realizem o exame, e, neste caso, as provas sdo aplicadas dentro das unidades prisionais,
em data diferente da aplicagéo regular. Ao Enem direcionado para adultas/os privadas/os de
liberdade e jovens sob medida socioeducativa que inclua privacéo de liberdade, da-se o0 nome
de “Enem PPL®”. Nota-se, dessa forma, que, desde 1998, o MEC assume 0 Enem como uma
ferramenta de avaliacdo do desempenho da/o estudante ao fim da escolaridade bésica e assume
0 compromisso de democratizar 0 acesso a esse exame, com o fito de tornar possivel que mais
pessoas usufruam das possibilidades que, hoje, os resultados do Enem apresentam, como o
ingresso no ensino superior.

A pesquisadora brasileira Maria Beatriz Zanchet (2007) acrescenta, sobre a iniciativa de
implementacdo em larga escala do Enem, que

[...] a ideia de centralizar os processos de avaliagdo de todos os niveis de
ensino em uma Agéncia Nacional esta posta pelas politicas publicas de varios
paises e tem suas origens nas orientacdes do Banco Mundial, visando a
implementagdo da reforma educativa e a suposta melhoria da qualidade da
educacdo. (ZANCHET, 2007, p.56 e 57).

Por meio dessa centralizacao, e sob as orientacdes do MEC e do INEP, 0 Enem assumiu
como objetivo:

aferir se aqueles que dele participam demonstram, ao final do ensino médio,
individualmente, dominio dos principios cientificos e tecnoldgicos que
presidem a produgdo moderna e se detém conhecimento das formas
contemporaneas de linguagem. (BRASIL, 2017)

Tais constatacdes permitem, portanto, entender o Enem como um modelo de avaliacdo
do ensino implantado pelo MEC, ao qual se atribui, por conseguinte, a capacidade de aferir de
estudantes as competéncias e as habilidades associadas aos conteudos de ensino,

fundamentadas pelas premissas delineadas nas leis para a educacdo brasileira, essenciais para

2http://portal.mec.gov.br/component/tags/tag/enem-ppl. Acesso em: 10/11/2022.

30 Exame Nacional do Ensino Médio para adultos privados de liberdade e jovens sob medida socioeducativa que
inclua privacédo de liberdade (Enem PPL) é aplicado desde 2010 pelo Inep, em parceria com 0 Ministério da Justica
e Seguranga Publica, por meio do Departamento Penitencidrio Nacional (Depen). As provas do Enem PPL
apresentam o mesmo nivel de dificuldade das provas do Enem regular e permitem o0 acesso ao ensino superior, por
meio de programas como Sisu, Prouni e Fies, 0 que colabora para a elevacao da escolaridade da populagéo prisional
brasileira. (BRASIL, 2019)
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o0 pleno exercicio da cidadania, alicer¢ado nos ideais de pluralidade e respeito. Dessa forma, em
suma, teria 0 Enem o objetivo de verificar a capacidade das/os educandas/os de resolucéo de
situagdes-problema pertinentes aos debates propostos na educacéo.

A respeito de intengdes como essa, Romualdo Oliveira e a pesquisadora brasileira Gilda
Araljo (2005) observam que faz parte de uma gestdo democratica pensar, de forma
sistematizada, um conjunto de indicadores que permitam configurar uma escola e um ensino de
qualidade, que articulem insumos e processos para, entdo, almejar a concretizacdo de uma nagéo
democrética. Tudo isso tem como intuito fazer com que a educacdo faga parte, segundo Paulo
Freire (2001, p. 14), de um mundo “menos feio, em que as desigualdades diminuam, em que as
discriminacdes de raca, de sexo, de classe sejam sinais de vergonha e ndo de afirmacao
orgulhosa ou de lamentagdo puramente cavilosa”. Para que a apuragdo dessa realizagdo se faca
possivel, consoante Zanchet (2007), no Brasil, espera-se que a elaboracdo das questdes do
Exame, envolvendo as diferentes areas do conhecimento, resgate “a capacidade da/o aluna/o
em articular os conteudos para resolver uma situacdo-problema de forma reflexiva”
(ZANCHET, 2007, p.59).

Portanto, é por isso que se faz pertinente considerar que, por o Enem ser, desde 1998, a
principal politica pablica avaliativa dos anos finais da educacdo bésica adotada no pais e
importante componente da educacdo brasileira, ele deva propor questdes oportunas para o
debate a respeito das condicdes sofridas por grupos historicamente segregados — caso das
mulheres. Sendo assim, justifica-se o ensejo de interpretar o papel do Enem no processo de
averiguagdo da aquisicdo de autonomia feminina a partir da identificacdo e do estudo da
presenca das mulheres nas questdes desse exame.

Nesse viés, no intuito de sustentar essa andlise, recorremos a proposta metodoldgica da
Andlise do Discurso Critica (ADC), cujos primeiros pareceres foram formalizados pelo
linguista Norman Fairclough. Para tanto, optamos por usa-lo como base tedrica, somado aos
estudos da linguista brasileira Maria lzabel Santos Magalhdes, estudiosa de Fairclough e
pioneira nos estudos da ADC no Brasil, e em textos da professora e pesquisadora brasileira
Célia Maria Magalhaes. Tal escolha metodoldgica se justifica pelo fato de a ADC ter como
objetivo primordial desconstruir, por meio da analise de praticas discursivas, questbes de
dominacdo, opressdo, manipulacdo e assimetria de poder, identificando as ideologias das/os
produtoras/es de discurso, para, com esse processo, endossar a luta contra as desigualdades,
uma vez que ela reconhece que o discurso € responsavel por sustentar a continuidade de formas

desiguais de poder, mas também por mobilizar mudancgas sociais (FAIRCLOUGH, 1992).
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Na ADC, o discurso* é afastado da noc&o de neutralidade e se assume que todo discurso
é, em si mesmo, politico, ja que hé a constatacdo da relacdo entre linguagem e sociedade, por
meio do imbricamento entre texto, formas de poder e ideologia. Logo, essa metodologia sugere
que a analise dos discursos produzidos e reproduzidos socialmente deve partir de uma
problemaética social, desvelando o modo como o discurso, enquanto linguagem e uso, participa
dessa pratica. Assim, comegamos as leituras norteadoras da escrita dessa dissertacdo partindo
da percepcao de um desnivelamento possibilitador de um controle hegeménico: o fato de ainda
existir o predominio, na educacdo brasileira, da selecdo de materiais, referentes e repertorios
legitimados, majoritariamente, por discursos de sujeitos em vantagem social, como enunciados
de manifestacdo do privilégio masculino, uma ocorréncia frequente na sociedade e que sustenta
a continuidade de um sistema de opressao praticada contra o publico feminino.

Com isso, para entender se 0 Enem tem cooperado para a problematizacao das historicas
opressdes de género, sobretudo aquelas que competem as especificidades do feminino,
contribuindo para a mudanga social que prevé o rompimento dessa heranca de poder patriarcal
que anula a presenca feminina, optamos, em um primeiro momento, por realizar uma pesquisa
bibliografica e documental, a fim de que tivéssemos arcabouco tedrico para a realizacdo da
analise das questes desse exame. Seguindo esse raciocinio, fizemos um breve estudo da
organizacao das mulheres ao longo da historia e das possiveis relacdes entre o feminismo e a
educacdo. Assim, selecionamos, para o conhecimento dos conceitos de género como categoria
de analise, as propostas de Joan Scott (1989) e das pesquisadoras brasileiras Guacira Louro
(1997) e Adriana Piscitelli (2009), visando a perceber a importancia desse conceito para o
estudo do movimento feminista, a partir de contribuigdes, ainda, de estudiosas como Simone
de Beauvoir, bell hooks e Judith Butler. No mais, as pesquisadoras brasileiras Jane Soares de
Almeida, Tina Amado e Cristina Bruschini também foram consultadas, assim como trabalhos
publicados em bases e associacdes, como a ANPEd, especialmente nos GT11 (Politica da
Educacdo Superior) e GT23 (Género, Sexualidade e Educacdo) — informacgdes que serdo
apresentadas no primeiro capitulo desta dissertacéo.

Além disso, fez-se imprescindivel compreender como as quatro areas do conhecimento,
estrutura pela qual as provas do Enem estdo organizadas - Ciéncias Humanas, Linguagens,

Ciéncias da Natureza, Matematica - tém atuado em relacdo a oferta de conteudos que

4Consideramos, para o presente estudo, o conceito de discurso apresentado pela professora Célia Maria Magalhées,
como sendo “o uso da linguagem como forma de pratica social, implicando em modo de a¢do e modo de
representacdo. Estabelece-se uma relagéo dialética entre discurso e estrutura social: discurso é uma pratica tanto
de representacdo quanto de significa¢cdo do mundo, constituindo e ajudando a construir as identidades sociais, as
relagdes sociais e os sistemas de conhecimento e crencas” (MAGALHAES, 2001, p.17)
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contribuam para o debate sobre a presenca feminina no meio social, tornando-a visivel, j& que,
segundo Hannah Arendt (1933), a visibilidade € crucial para a conquista da possibilidade de as
mulheres gozarem, “social e politicamente dos mesmos direitos do homem” (ARENDT, 1993,
p.93). Essa verificacdo mostrou-se importante para a identificacdo de uma tendéncia (ou nao)
de atendimento as proposi¢des de uma educacdo inclusiva e democratica — prevista na lei
brasileira - na elaboragdo do curriculo nacional, o qual é avaliado, na conclusdo do ensino
béasico, pelo Enem. Para isso, coube-nos realizar um breve levantamento de informacGes sobre
a estrutura desse exame, seus procedimentos burocraticos e sua aplicagdo enquanto politica
avaliativa. Em termos de estruturacdo, foi verificado que o Enem ocorre em edigdes anuais, e
as provas deles sdo, atualmente, compostas por 180 questfes de maltipla escolha, organizadas
em quatro cadernos, com 45 questdes cada, divididas por areas do conhecimento, sendo elas:
Ciéncias Humanas e suas Tecnologias; Matematica e suas Tecnologias; Linguagens, Codigos
e suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias; e uma prova de Redacdo, que
deve ser escrita em texto em prosa, do tipo dissertativo-argumentativo, sobre um tema de ordem
social, cientifica, cultural ou politica.

N&o se pretende, nesta dissertacdo, aprofundar os estudos sobre o curriculo, todavia
algumas breves ponderacg6es fizeram-se necessarias ao longo da elabora¢do do debate proposto.
Relativo as abordagens curriculares, Tomaz Tadeu Silva (1999), ao tracar uma analise da
proposta de curriculo multiculturalista®, no campo das teorias pds-criticas, revelou as intencdes
do programa educacional brasileiro de contemplar, em seus fundamentos, as diversas formas
culturais, contemporaneas aos anos de 1990, ja que ja que elas se revelavam um relevante
instrumento de luta politica. Infelizmente, dentro dessa abordagem multicultural, encontra-se a
reproducdo das desigualdades sociais e hierarquicas, das quais destacamos as diferencas de
apropriacdo de recursos materiais e simbolicos existentes entre homens e mulheres na
sociedade. Além do mais, Silva (1999) estendeu a educacdo e ao curriculo essa reparticdo
desigual, em que ha claro beneficio concedido aos homens. A época, 0 autor caracterizou como
historico esse processo dispar, que diz respeito, desde o0 acesso ao ensino, a divisao sexista dos
curriculos e até as distintas expectativas de carreira tragadas para meninas e meninos.

A tebrica brasileira Vera Maria Candau (2018) lembra que os debates sobre as

diferencas socioculturais como sendo importantes componentes das relacfes sociais datam dos

SUm curriculo multicultural é aquele que deve espalhar a diversidade que exista na sociedade e se organize com
base nas multiplas experiéncias reais de diferentes culturas, para que estudantes possam reconhecer e valorizar a
manifestacdes dos grupos sociais aos quais pertencam, bem como compreendam e respeitem as culturas umas/uns
das/os outras/os. (CANEN, 2007)
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anos de 1990 e que, hoje, eles adquiriram escala planetaria. De acordo com a autora, ha um
desafio global de “constru¢do de sociedades verdadeiramente democréticas, capazes de
articular a afirmacéo da igualdade e o reconhecimento das diferencas constitutivas dos diversos
atores socioculturais” (CANDAU, 2018). Assim sendo, propde-se, para tal fim, uma educacgéo
multicultural, a qual, todavia, €, muitas vezes, construida em ambientes cujas relacdes de poder
séo desiguais e pouco cooperam para o fim dos lugares de desigualdades.

Vilmar Victor de Freitas Silva (2018) destaca que “educacdo, politica e ensino sdo
categorias indissociaveis” ¢ que, portanto, é relevante entender a relacéo existente entre o Enem
e a teoria do curriculo e avaliacdo. Segundo o autor, o Enem se insere “dentro das recentes
discussdes que envolvem o conhecimento holistico e a pedagogia pos-critica”, ja que esse
exame

“se compromete com a formacdo integral do ser, dialogando
diretamente com conceitos da educacdo e da politica como cidadania,
democracia e direitos humanos. Dessa forma (...) pautado em uma proposta
de curriculo abrangente, mais humanista e menos tecnicista.” (SILVA, 2018,
p.01)

Nessa perspectiva, uma vez que as Matrizes de Referéncia® para o Enem, estabelecidas
pelo INEP, sdo a sistematizacdo das habilidades e competéncias a serem alcancadas pelos
individuos durante a trajetéria escolar - hoje tracadas pela BNCC -, elas devem, pois,
corresponder ao curriculo encaminhado para as instituicGes de ensino do pais. Para confirmar
essa relacdo de correspondéncia, realizamos consultas a documentos legislativos e normativos
que apresentam a evolucao dos parametros de elaboracéo, aplicagéo e avaliacdo adotados pelo
INEP nas provas do Enem de 2018 a 2021, por estas serem as versfes mais recentes desse
exame (considerando-se as aplicacOes ja concluidas durante o percurso da pesquisa) e, portanto,
as que trazem informacgdes mais hodiernas a propdsito do perfil que o Enem tem adotado. A
saber, o documento lancado no primeiro semestre de 2022, pelo MEC, “Parimetros de
atualizacdo do Exame Nacional do Ensino Médio”, sistematiza as mudancas que serdo
realizadas no Enem para que ele esteja adequado ao Novo Ensino Médio (em vigor desde o
inicio do ano letivo de 2022), confirmando o compromisso de correlacdo entre o exame e as

diretrizes curriculares vigentes no pais.

®De acordo com o INEP, Matriz de Referéncia é o “quadro conceitual [...] utilizado especificamente no contexto
das avaliacBes em larga escala para definir o construto e os fundamentos teéricos de cada teste ou questionario que
compde a avaliagdo, indicar as habilidades ou tragos latentes a serem medidos e orientar a elaboragdo de itens.
Além disso, também orienta a construcdo de escalas de proficiéncia, que especificam 0s niveis em que 0s
estudantes se encontram e quais habilidades provavelmente sao capazes de realizar no contexto da avaliagdo.”
(Disponivel em: https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/avaliacao-e-exames-educacionais/pisa/matrizes-
de-referencia. Acesso em: 25/06/22)
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Como ressalva, cabe assinalar, ainda, que esse estudo de carater bibliogréfico-
documental evidenciou que, embora ha mais de 20 anos 0 Enem seja utilizado, mesmo que ndo
exclusiva e primordialmente, para avaliar a qualidade do ensino médio no pais, poucas foram
as pesquisas que se dedicaram a estudar a questdo relacionada ao género feminino nessas
provas. A quase totalidade desses estudos, que ja sdo poucos, foi elaborada a partir de 2015,
ano em que a prova do Enem foi marcada por dois episodios considerados polémicos por
camadas conservadoras da sociedade: o tema da Redacdo — “A persisténcia da violéncia contra
a mulher na sociedade brasileira” - € a questdo da prova de Linguagens que solicitava a
interpretagdao de um pequeno trecho da obra “O Segundo Sexo”, de Simone de Beauvoir. Dessa
maneira, o fato de que a presencga da mulher nas provas do Enem é raramente objeto de estudo
dentro das pesquisas da educacdo ja identifica um grave problema, assim como a expressiva
opressdo da figura feminina no curriculo educacional brasileiro, situacdes que, ao longo da
minha trajetoria profissional, me pareceram urgentes.

Atuando desde 2009 como professora de “Linguagens e de Redacdo”, em cursos
preparatorios para o Enem, tenho observado que estudantes, muitas vezes, desconhecem figuras
publicas femininas — ou as conhecem vagamente -, como € o caso de fildsofas, socidlogas,
escritoras, cientistas, pesquisadoras e, até mesmo, personagens historicas. Tal
desconhecimento, por sua vez, parece coincidir com a superficialidade com que,
reiteradamente, as provas desse exame contemplam as heterogeneidades socioculturais, étnicas
e de sexo presentes no Brasil. Assim, diante da hipotese dessa reduzida contemplacdo nas
provas mais recentes do Enem, suscitou-nos compreender como esse exame tem atuado em
relacdo a oferta de contetdo que contribua para a presenca do corpo social feminino, ja que, a
partir dessa constatacdo, torna-se possivel averiguar a tese de atendimento pleno (ou nao) as
proposi¢cdes de uma educacdo voltada para a autonomia das/os mais diferentes sujeitas/os na
selecdo do conteldo a ser avaliado pelo Enem.

Nesse viés, traga-se como objetivo principal dessa dissertacdo compreender, a partir da
analise da presenca da mulher na selecdo dos discursos apresentados nas questdes das provas
regulares de 2018 a 2021, se o Enem tem incorporado debates que contribuam para a
problematizacdo de opressdes e desigualdades, sobretudo aquelas que competem ao género
feminino. Outrossim, pretende-se alcancar objetivos especificos, tais quais estudar o historico
dos feminismos e das lutas das mulheres, com o intuito de estabelecer critérios para analisar 0s

substratos dos contetidos que contemplem as mulheres nas provas regulares’ do Enem dos anos

Serdo selecionadas para o presente estudo apenas as provas regulares das edi¢des do Enem de 2018 a 2021. A
saber, além das aplicacbes regulares, também existem as reaplicagdes/provas para pessoas em privagdo de
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de 2018 a 2021, e reconhecer, nos casos de presenca feminina nas questfes recortadas, quais
s&o 0s aspectos contemplados e de quais mulheres se fala nesse exame. De posse desses dados,
sera possivel analisar a contribuicdo da prova do Enem para a presenca da tematizacao e da
problematizacdo da condi¢do do ser mulher, e, por fim, comparar e interpretar como 0s
resultados sobre linguagem, temas, textos e autoras/es podem gerar impactos no debate sobre
presenca da mulher enguanto sujeito social autbnomo.

A fim de alcancar esses objetivos, e dando sequéncia a escolha metodologica, foi
realizada uma leitura minuciosa das questdes do Enem dos anos de 2018 a 20218, para que
pudéssemos atestar a presenca das mulheres nessas questdes e como isso pode indicar um
possivel fortalecimento do debate de género. A partir dessa leitura, chegamos a identificacéo
de diferentes situacbes de presenca das mulheres nessas questfes, as quais organizamos em
cinco grupos: presenca explicita e com explicito debate de género; presenca explicita e com
indireto debate de género; presenca implicita por uso de masculino genérico; presenca implicita
por escolha de ator masculino e com indireto debate de género; presenca de género ndo se
aplica. Posteriormente, selecionamos algumas questdes para, buscando semioses® nos textos e
nos discursos delas, atestar como se constréi a presenca da mulher nelas e como isso coopera
para o debate de género. Com base nesses dados, comparamos os resultados levantados, a fim
de examinar o papel do Enem, enquanto componente da educacdo bésica brasileira, no
fornecimento de capital intelectual que coopere para a o debate de género, a partir da presenca
da mulher, entendendo que isso é fundamental para uma futura conquista de autonomia por
parte do corpo social feminino escolar e para o fortalecimento da luta pela igualdade de direitos.

Finalmente, como parte final da préatica metodoldgica, uma vez identificadas as
semioses, passamos para a explanagdo de como isso se transforma em estrutura e como essas
estruturas podem ser modificadas. Para essa elucidacdo, consideramos 0s conceitos e 0s
ensinamentos aprendidos durante a pesquisa bibliografico-documental, somados as semioses
presentes nos textos das questdes analisadas, que nos permitiram perceber quais constituicées
de mecanismos e estratégias tém sido usadas pelo Estado para a construgdo do corpus das

questdes do Enem e, finalmente, verificarmos como tem se portado a educagdo em relagdo ao

liberdade (Enem PPL/22 aplicacgdo) e, desde a Ultima edi¢do, o Enem digital. Todavia, consideraremos somente 0s
exames regulares, por serem os realizados pelo maior nimero de inscritas/os.

8Essa leitura e o consequente estudo de todas as questdes das provas do Enem de 2018 a 2021 vém sendo realizados
desde a definicdo do objeto de pesquisa, de forma sistematica, porém néo serdo detalhados nesta dissertagdo. Para
os procedimentos metodolégicos, apresentaremos apenas o resultado dessa leitura, que é a selecdo das questdes
que julgamos suficientes para o alcance dos objetivos propostos.

Para semiose, usaremos 0 conceito do filésofo e matematico norte-americano Charles Peirce (1839-1914).
Segundo esse autor, semiose é o processo de significacdo e de producdo de significados, ou seja, a forma como as
pessoas se apropriam de um signo, de seu conteddo e de sua interpretacéo.
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fendmeno social da manutencao das opressoes sofridas por mulheres, a partir do silenciamento
das presencas femininas no espaco publico, negando as mulheres um aporte de luta e de
autonomia para a formalizacdo de uma pratica contra um contexto historico de opressdo
masculina.

Mediante tais consideragdes, esta dissertagdo foi, entdo, estruturada em quatro capitulos.
No primeiro deles, realizamos um breve estudo sobre o historico do feminismo no Brasil e no
mundo, buscando compreender as motivacdes que originaram esse movimento, as formas de
organizacdo adotadas pelas mulheres ao longo da historia e, ainda, como essa atuacéo esteve (e
estd) imbricada com a educacdo. J& no segundo, ocupamo-nos da apresentacdo de politicas
publicas e leis que regem a educacdo no Brasil, hoje, sobretudo aquelas que se relacionam
diretamente com o Enem, que é, no terceiro capitulo, examinado para que pudéssemos
identificar a pré-existéncia de um compromisso desse exame com a avaliacdo do curriculo
nacional e, assim, com a proposta de uma educagdo emancipadora. Em geral, podemos afirmar
que os trés primeiros capitulos foram cruciais para a constru¢do de conhecimentos que nos
permitiram compreender o fendmeno social investigado. Dessarte, o quarto capitulo foi
dedicado a analise, por meio da Analise do Discurso Critica, de questdes do Enem - previamente
selecionadas -, e a observacdo, a partir dessa analise, do importante grau de imbricacdo do
discurso veiculado pelas provas do Enem na pratica social e na estabilidade do discurso
hegemdnico masculino. Com as atividades realizadas em cada um desses capitulos, foi possivel
chegarmos a conclusdo de que ha um movimento, na educacdo brasileira, de incorporacdo dos
debates de género, com recorte especifico da presenca da mulher. Todavia, essa dinamica, no
caso do Enem, tem se limitado as Ciéncias Humanas, as Linguagens e a Redacdo, nao sendo
acompanhada pelas Ciéncias da Natureza e pela Matemética, as quais seguem,
majoritariamente, reproduzindo estruturas opressoras das mulheres.

Com essa dissertacdo, almejamos endossar 0 movimento problematizador da
incorporagéo dos debates de género no ensino brasileiro, a fim de que se discuta a forma como
essa colocacdo tem acontecido, motivando a melhoria desse processo, que deve se dedicar ao
prestigio de grupos socialmente oprimidos — a exemplo das mulheres - e ndo & manutencéo de

estruturas de dominagéo.
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1. O histérico do feminismo

O movimento feminista surgiu a partir da organizacdo de mulheres que lutaram/lutam
contra a opressao sofrida por elas e que reivindicavam/reivindicam a promogéo, a protecao e a
reparagcdo de direitos humanos para o sexo feminino. Esse movimento reconhece que as
mulheres foram excluidas de narrativas historicas, situacao que foi/é justificada e explicada pela
ideia de diferenciacdo bioldgica do sexo, a qual estabelece a inferioridade da mulher em relacéo
ao homem. Esse ideal, por sua vez, segundo estudiosas, como Michelle Perrot (1988) e a
pesquisadora brasileira Céssia Donato (2016), esta associado a transformac@es sociais, tais
quais o estabelecimento da propriedade privada e a divisdo entre espaco publico (onde figuram
0s homens e o poder) e privado (local onde esta inserida a mulher), a descoberta da participacédo
masculina na reproducdo e a monogamia, condi¢bes que reforcaram o patriarcalismo e
segregaram as mulheres das decisdes publicas e do poder. Essas, além de outras questdes que
serdo apontadas neste primeiro capitulo, confirmam a hip6tese de feministas, como Simone de
Beauvoir (1949) e de Joan Scott (1989) de que as desigualdades de género'® sdo construidas e
ndo naturais. Sendo assim, o movimento feminista busca investigar essas condi¢bes de
opressdo, a fim de identifica-las e de propor uma reescrita da historia, oferecendo uma nova
perspectiva sobre o passado.

Por tudo isso, torna-se fundamental entender como as construcdes em torno do género
reforcam um padréo binario e estabelecem relagdes desiguais de poder. E, portanto, nesse viés,
que o(s) feminismo(s) surge(m) para organizar lutas sociais contra as opressdes de género em
diferentes épocas, contextos e protagonizado(s) por diferentes mulheres, o que deu origem a
quatro “ondas” feministas, as quais foram responsaveis por levantar importantes questdes como
a garantia do voto para as mulheres, a reivindicacdo de direitos econémicos, sexuais e
reprodutivos, 0 combate a estruturas segregacionistas, a participagdo feminina direta nas agoes
estatais e 0 acesso a educacdo. Dessarte, estudar cada uma dessas “ondas”, suas protagonistas
e reivindicacOes, além de fazer o levantamento das questdes propostas por elas, assim como das
conquistas e das barreiras, é crucial para que seja possivel se pensar o papel da educagdo na

(in)visibilidade feminina hoje, a partir da leitura de uma politica publica de avaliagéo do ensino.

19Sera considerado, para este texto, o conceito de género, enquanto categoria de analise, apresentado por
estudiosas, como Scott (1995), que define que o género € um elemento constitutivo das relagBes sociais baseado
nas diferencas percebidas entre 0s sexos e uma forma priméaria de dar significado as relacfes de poder. Logo,
consideraremos 0s aspectos sociais atribuidos ao sexo, ou seja, 0 género vinculado a construgdes sociais, ndo a
caracteristicas naturais.
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1.1 A origem do movimento feminista

A histéria da humanidade tem sido marcada por lutas pela igualdade de género e pela
naturalizacdo de discursos e convengdes sociais discriminatorios em todas as sociedades, ainda
gue manifestados de diferentes maneiras. Partindo desse pressuposto, € importante que essas
discriminacdes e suas especificidades sejam analisadas a partir da perspectiva dos direitos
humanos, a fim de que sejam superadas e nenhuma forma de opresséo seja tolerada. Segundo
Céssia Donato (2016), na Colecdo de Cadernos de Direitos Humanos, a desigualdade, as
violacdes e as violéncias ainda fazem parte da vida da mulher, o que reforca a necessidade de
uma luta por promocéo, protecdo e reparacdo dos direitos femininos. Portanto, a leitura das
dessemelhancas de género deve ser feita de modo a desenvolver uma postura critica em relacao
aos processos que naturalizam essa diferenca, reconhecendo que as desigualdades sociais e
politicas estdo inscritas nos corpos de homens e mulheres e acontecem dentro de processos de
socializacdo (BRASIL, 2009, p.9).

Peter Burke (2012) lembra que, ao longo da escrita da histdria, as mulheres foram
invisibilizadas das narrativas, tendo subestimadas a importancia social e politica delas. Até o
inicio do século XX, uma das justificativas para isso era fundamentada em erréneas conclusdes
sobre a natureza bioldgica dos sexos, que difundia a ideia de que as mulheres possuiam cérebro
menor e menos desenvolvido que o dos homens. Esse imperativo de encontrar no corpo as
razbes de tais diferencas, ou seja, de naturaliza-las, explicou, dentre outras questdes, a ndo
extensdo as mulheres do direito ao voto, ja que elas eram consideradas biologicamente
incapazes de tomar decisdes. Exemplo disso foi o fato de que, depois da Revolucdo Francesa,
em fins do século XVIII, nas democracias liberais modernas, as desigualdades naturais,
inscritas nos corpos, podiam justificar o ndo-acesso pleno a cidadania.

E importante destacar que essa exclusdo social e politica femininas, no periodo,
justificada pela diferenciagdo bioldgica do sexo, contrariava a Declaracdo dos Direitos dos
Homens, de 1789, ao ndo considerar as mulheres como individuos. Essa diferenciacdo foi
endossada por estudiosos como Ficht, que acreditava que as mulheres ndo tinham aptiddo
especulativa para ocupar cargos publicos; Hegel, que defendia que os homens possuiam
vocagdo natural para o trabalho com o Estado e a Ciéncia, enquanto a vocagdo feminina estava
direcionada para a piedade e o interior; e Comte, para quem as mulheres precisavam ser

comandadas, ja que eram inaptas para governar até a propria familia (PERROT, 1988). Esses
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pensamentos, largamente difundidos a época, justificaram a colocagdo da mulher em posicdes
de submisséo e a retirada de direitos fundamentais delas, além de té-las apagado dos principais
registros histéricos tradicionais.

Ainda na perspectiva da garantia de direitos sociais, como 0 voto, e recorrendo a
tradicionais registros histéricos, Michelle Perrot (1988) destaca como as mulheres sempre
foram delegados poderes, mas negado o poder, o qual é de dominio masculino. Segundo a
autora, o poder (com o vocabulo usado no singular) esta relacionado com dimensdes politicas
e vivéncia publica, enquanto os poderes (no plural) dizem respeito aos dominios da vida
privada. Por isso, a historia é marcada pelos registros de poderes concedidos as mulheres e pela
exclusdo delas das decisdes do espacgo publico. Perrot (1988) evidencia, ainda, como a histéria
registrou esses poderes, destacando a representacdo da dicotomia dos dois polos da natureza
feminina: um maternal e benéfico, outro magico e maléfico, este Gltimo usado para instigar o
crime e para criar estratégias de dominacao.

A origem desse apagamento da mulher da vida social, no Ocidente, estaria
fundamentada, em partes, no estabelecimento da propriedade privada e da sociedade
monogamica, o que foi uma derrota para o sexo feminino, ao transporta-lo para os ambientes
internos. Nesse Viés, 0 espaco politico, inseparavel do publico, excluiu a mulher, a qual foi
delegada para a vivéncia dentro dos lares, no campo do privado. Apesar de serem dados a ela,
no inicio do século XX, alguns poderes, como o controle orcamentério das despesas do lar
(“matriarcado or¢amentario”), devem-se considerar que a administracdo do dinheiro da casa
conferia relativo poder administrativo as mulheres, mas aumentava a responsabilidade delas —
as quais ja cabia funcdes como a educagdo e o cuidado com os filhos -, 0 que reduzia a
autonomia dessas sujeitas e ampliava o aprisionamento delas ao lar (PERROT, 1988, p.191 -
192). Perrot (1988) observa que

A administracdo do salério é, sem davida, uma dificil conquista das mulheres,
resultado de uma luta cheia de ciladas, onde o patronato, cioso em favorecer
um “bom” uso do salario, por vezes estendeu as mulheres uma mao
generosamente compassiva. [...] Tais sdo as armadilhas do salario familiar: a
mulher sempre fica imobilizada. (PERROT, 1988, p.192)

Em seu estudo sobre as mulheres, o poder e a historia, Perrot (1988) também confirma
a derrota historica do sexo feminino com o estabelecimento da propriedade privada e da
monogamia, condi¢bes que estabeleceram a subordinagcdo feminina. Nesse contexto, a
consequente segregacdo do espaco em publico e privado, sendo este Gltimo o destinado as
mulheres, colocava-as cada vez mais reclusas no ambiente doméstico e ausentes da vida

coletiva. Todavia, a autora destaca o protagonismo das mulheres em diversos motins, na Franca
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do século XIX, como os associados a luta por alimentos, o que se contrapde a nocdo de
fragilidade e passividade das mulheres. A autora, ainda, discorre sobre o papel (a época, novo)
da dona-de-casa na sociedade do seculo XI1X, mulheres que se dedicavam a realizar todas as
tarefas domésticas. Essa nova categoria, a das donas-de-casa, assumiu para as mulheres a tarefa
inteirica do cuidado do lar, enquanto aos homens cabia apenas a ocupacao dos espagos publicos
de trabalho, eliminando deles a obrigacéo de contribuir nas atividades domésticas. Entretanto,
cabe ressaltar que essas mesmas mulheres, que ndo eram rurais ou burguesas, seguiram
buscando pequenas ocupacdes em que coubessem, fora do espaco privado, com o fito de obter
fontes de rendas que eram usadas para complementar as despesas domésticas ou para pequenos
prazeres, dedicando-se a um segundo trabalho, o que n&o significou um debate sobre a
redistribuicdo das tarefas do lar, de maneira equiparada, entre todos os membros da familia.

Donato (2016) mostra como esse estabelecimento da propriedade privada e a diviséo
sexual nos espagos, somada a monogamia e a descoberta do papel masculino na reproducao
reforgaram o patriarcalismo e mudaram totalmente a realidade das mulheres. Sobre esse regime
patriarcal, a autora afirma que ele € regido por dois principios: o de que todas as mulheres séo
subordinadas aos homens e de que todos os jovens sdo subordinados aos homens mais velhos.
Segundo ela,

Esse regime especifico - o patriarcal - pode ser considerado uma forma de
organizagdo social na qual as relagdes sdo regidas e experimentadas através
de dois principios basicos:(1) o de que todas as mulheres sdo/estdo
hierarquicamente subordinadas aos homens (submetidas a autoridade
patriarcal) e (2) o de que os/as jovens sdo/estdo hierarquicamente
subordinados/as aos homens mais velhos (submetidos/as a autoridade
paterna). Foi a partir da consolidagdo e disseminacao politica e social desses
dois principios — 0 da autoridade patriarcal e o da autoridade paterna - que
algo construido como “supremacia/dominio masculina/o” foi difundido
através dos valores do patriarcado. (DONATO, 2016, p.15)

Esse sistema culminou na atribuicdo de mais valor para as atividades masculinas, mais
vantagens e mais prerrogativas para o homem. No campo privado, esse patriarcalismo €
responsavel, tantas vezes, pelo machismo, que propde, dentre outras questdes, a divisdo sexual
do trabalho doméstico, que é assumido, quase prioritariamente, pelas mulheres.

A antrop6loga brasileira Adriana Piscitelli (2009) identifica o patriarcado'! como um

sistema em que a diferenca sexual serve como base da opresséo e da subordinagdo feminina. A

> Ppatriarcado’ é um sistema social no qual a diferenca sexual serve como base da opressio e da subordinagio da
mulher pelo homem. [...] Em termos mais amplos, o poder patriarcal diz respeito a capacidade masculina de
controlar o corpo da mulher para fins reprodutivos ou sexuais. Neste sentido, o patriarcado situa e confina a mulher
no mundo privado e doméstico, espacgo dos ‘afetos’, de forma que, na ideologia patriarcal, os espagos privados e
publicos parecem estar separados e em oposi¢do. (PISCITELLI, 2009, p.132)
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autora destaca que o poder patriarcal estd associado, principalmente, & capacidade masculina
de controlar o corpo da mulher, seja para fins sexuais, seja para fins reprodutivos, o que ocorre
por meio do estabelecimento da oposicéo entre o pablico e o privado, que mantém o dominio
masculino. Sendo assim, em termos politicos, o patriarcado faz com que as mulheres ocupem
um lugar subordinado em relagdo ao homem, o que, para Piscitelli (2009) sempre ocorreu,
embora se manifeste de maneiras diversas em diferentes lugares, épocas e contextos, além das
interseccdes de classe e raga.

A propésito do patriarcado, Burke (2012) aponta que € necessario percebé-lo como um
fendmeno de supremacia masculina que se manifesta de maneira variavel no tempo e na
geografia, assumindo formas diferentes. O autor destaca que as trajetdrias das mulheres foram
com frequéncia desconsideradas, porque elas ndo estavam registradas em documentos oficiais,
todavia é preciso, ao se estudar e pensar o0 patriarcado, atentar para o risco de proposi¢ao de
uma nova histéria que perpetue uma oposicdo binaria e desconsidere a concentragdo nas
mudancas observadas nas relagdes entre homens e mulheres em distintos contextos.

O siléncio da historia das mulheres tem, entdo, origem no mutismo na esfera politica,
espaco de dominio masculino, sendo os homens responsaveis pelo monopolio do texto e da
coisa publica. Nesse contexto de interiorizacdo da mulher, a voz dela foi calada na histéria, que
era escrita por e para homens. E o homem quem fala sobre a mulher (PERROT, 1988). A esse
respeito, Virginia Woolf (1929) também enfatiza o quanto a literatura sobre a mulher, e, por
conseguinte, os registros sobre ela sdo predominantemente feitos por homens, na perspectiva
parcial deles e desconsiderando, na maioria das vezes, a voz feminina. Todavia, torna-se
inegavel que as desigualdades estabelecidas a partir desse silenciamento ndo sdo naturais
(DONATO, 2016).

Cabe ressaltar, ainda, que reconhecidas as condicGes de opressdo as quais Sao
submetidas as mulheres, € fundamental que se considere a existéncia de diferentes
manifestacOes opressoras quando se relacionam ao género aspectos de raca e de classe. A
filésofa, escritora e ativista brasileira, Sueli Carneiro (2003), destaca que “sdo suficientemente
conhecidas as condigdes histdricas nas Americas que construiram a relagéo de coisificacdo dos
negros em geral e das mulheres negras em particular” (CARNEIRO, 2003, p.2), processo que
pode ser explicado pela violagdo colonial praticada pelos brancos e que foi responsavel, entre
outros fatores, pela objetificacdo dos povos negros e indigenas e, em especial, pela erotizagdo
e a sexualizacdo da mulher negra. A autora pondera que a perpetuacdo desse padréo
comportamental no imaginario social “mantém intactas as relagdes de género segundo a cor ou

a raga instituidas no periodo da escravidido” (CARNEIRO, 2003, p.1).
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A pesquisadora e ativista brasileira, Carla Akotirene (2019), ao relembrar as teorias
interseccionais de Audre Lorde e Achille Mbembe, também destaca que €é necessario
desmistificar o feminismo como sendo uno, ja que as propostas iniciais do movimento
ignoraram as singularidades vividas por mulheres ndo brancas e ndo pobres (caso das negras,
das latinas, das caribenhas e tantas outras mais). A fim de ilustrar essa questéo, ela exemplifica
que

enquanto as mulheres brancas tém medo de que seus filhos possam crescer e
serem cooptados pelo patriarcado, as mulheres negras temem enterrar seus
filhos vitimados pelas necropoliticas, que confessional e militarmente matam
e deixam morrer, contrariando o discurso cristao elitista-branco de valorizacao
da vida e contra o0 aborto — que € um direito reprodutivo. (AKOTIRENE, 2019,
p. 16)

Dessa maneira, mais que estudar a organizacdao de um movimento em prol da defesa dos
direitos humanos para as mulheres, é preciso compreender quem séo essas mulheres e quais sdo
as necessidades e as lutas delas colocadas em evidéncia, para que ndo haja, dentro do
feminismo, a reproducédo de padrdes excludentes praticados, por exemplo, por sistemas como
o patriarcal, o colonial e o racista. Sobre essa questdo, Carneiro (2003) aponta que

Em geral, a unidade na luta das mulheres em nossas sociedades ndo
depende apenas da nossa capacidade de superar as desigualdades
geradas pela histérica hegemonia masculina, mas exige, também, a
superacdo de ideologias complementares desse sistema de opresséo,
como é o caso do racismo. (CARNEIRO, 2003, p. 2)

Nesse interim de apagamento das vozes das mulheres, é fundamental o reconhecimento
de que o movimento feminista contribuiu para a reescrita da Histdria, ao oferecer uma nova
perspectiva sobre 0 passado e ao questionar 0s esquemas aceitos nos registros. No geral, as
feministas deram énfase a construcdo cultural do género, o que provoca consideravel impacto
sobre a préatica histérica e faz os historiadores precisarem descrever convencfes dominantes
sobre o género, como linguagens, vestuario e regras (BURKE, 2012). Todavia, ainda sdo muitas
as questdes que, dentro do feminismo, requerem um movimento de superagéo, como a ideia de

que ha uma unificacdo das necessidades levantadas pelas mulheres.

1.2 O sexo e 0 género na historia das lutas feministas

De acordo com Adriana Piscitelli (2009), a adog&o do género, enquanto um conceito, é

um importante instrumento na luta contra a colocacdo de condigfes inatas que separam 0S
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sexos. A autora propde uma breve andlise da trajetdria dos estudos de género, relembrando que
eles tiverem inicio com Robert Stoller, em 1963, um dos pioneiros na diferenciacao entre sexo
(aspecto bioldgico) e género (aspecto cultural), que, ao pensar o género, defendeu que as
maneiras de ser homem e de ser mulher derivam da cultura, o que tem relacdo com questdes
como o momento histérico, o lugar, a classe social. Desse modo, para se falar sobre género é
essencial considerar duas situagOes: 0s espacos sociais diferenciados e a discriminagéo
feminina, que tém, em comum, processos de colocacao de qualidades diferente das dos homens.
Como proposta de um debate feminista sobre género, Piscitelli (2009) estuda as formas como
as nocgdes de feminilidade e masculinidade, aliadas a questdes como raca e classe, produzem
desigualdade. Ademais, a autora investiga o que faz com que a subordinagéo feminina, que néo
é natural e ndo € justa, tenha comecado e que se mantenha; e questiona como seriam as ciéncias,
livres do cerne da dominacdo masculina. No final do século XX, a partir do estabelecimento do
sistema sexo/género, a antropdloga cultural, Gayle Rubin (1975), observou que hé na sociedade
a transformac&o da sexualidade bioldgica em produtos da atividade humana. Para isso, a autora
recorreu aos estudos de Lévi-Strauss (1949), que identificou no matrimdnio um sistema de
trocas e intercambios de mulheres, ja que o incesto é negado na maioria das sociedades. Dessa
forma, Rubin (1975) propds uma relagdo entre o casamento e 0 género, com evidente opressao
observada entre aquele que troca — 0 homem — e o0 que é trocado — a mulher. Para a autora, esse
sistema reforca a divisdo sexual do trabalho, ja que pressupde a diferenciacdo de tarefas
femininas e masculinas. Situacdo semelhante é observada por ela em relacdo aos homossexuais,
que, assim como as mulheres, também sofrem opressao, o que permite concluir que género se
articula a sexualidade, e que a identidade de género esta mais fortemente associada a supressao
de similaridades naturais entre 0s sexos do que a expressdo de diferencas naturais.

Sobre o reforco dessas diferencas, José Murilo de Carvalho (1990) analisa a tentativa
dos republicanos franceses em implantar a figura feminina no imaginario popular brasileiro. O
autor remonta a Revolugdo Francesa para discutir sobre 0s processos sociais que, na Europa,
colocaram a figura feminina como simbolo da liberdade, o que, no Brasil, ndo encontrou
aceitacdo. Carvalho (1990) explica que:

Simbolos, alegorias, mitos s6 criam raizes quando hé terreno social e cultural
no qual se alimentarem. Na auséncia de tal base, a tentativa de cria-los, de
manipuléa-los, de utiliza-los como elementos de legitimacdo, cai no vazio,
quando ndo no ridiculo. Parece-me que na Franca havia tal comunidade de
imaginacgéo. No Brasil, ndo havia. (CARVALHO, 1989, p.89)

Carvalho (1990) observa, ainda, que, mesmo que a herdeira do trono brasileiro fosse

uma mulher, houve, no Brasil, um movimento de tentativa de anulacdo de Isabel, que foi
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reduzida & imagem de um objeto manipulado pelo marido. Nesse interim, o autor mostra como
a imagem civica feminina foi, no pais, perdendo o seu valor e passou a ser debochada, com
mulheres sendo representadas de forma pitoresca e simbolizando, inclusive, um elemento anti-
republicano.

A historiadora Joan Scott (1989) também apresenta importantes consideracdes sobre o
género, que, segundo ela, pode ser compreendido em trés posi¢des teoricas: a do patriarcalismo,
a do marxismo e a pos-estruturalista e anglo-americana. A autora afirma, ainda, que a nogéo de
género € uma construcdo social baseada no binarismo (homem/mulher) e, enquanto construto,
produz relagdes desiguais de poder. Sob esse viés, Scott (1989) avalia os valores associados a
masculinidade e a feminilidade como produtores de significados na esfera social, o que se
explica quando diferencas relativas ao sexo legitimam fendmenos sociais. Desse modo, €
preciso que haja o desenvolvimento do género como categoria de analise, a fim de que se
determine a rejeicdo ao determinismo bioldgico e se redefinam as nocdes tradicionais da
historia (marcada pela desigualdade de poder).

Djalma Thiirler e Mayana Rocha Soares (2015) citam a “politica de identidades” como
um processo modernos de problematizacdo do sujeito universal proposto pelo iluminismo, ja
que, por meio dessa politica, “o sujeito pos-moderno se liberta da prisdo totalitaria que o
mantinha agarrado a um idedrio de “ser total” e superior”. Todavia, as autoras observam que
esse mesmo movimento provoca um aprisionamento as ‘“‘correntes identitarias, que sao
fragmentadas, fluidas e que mantém um certo didlogo, mas que, ao mesmo tempo, diferem e
podem tornar-se opostas em suas lutas politicas e ideologicas” (THURLER E SOARES, 2015,
p.58), o0 que faria do género uma categoria unificadora, com papeis binarios delimitados e,
portanto, excludente. A esse respeito, Judith Butler apud Thiirler e Soares (2015) observa ainda
que

se 0 género sdo os significados culturais assumidos pelo corpo sexuado, ndo
se pode dizer que ele decorra, de um sexo desta ou daquela maneira. Levada
a seu limite légico, a distingdo sexo/género sugere uma descontinuidade
radical entre corpos sexuados e géneros culturalmente construidos. Supondo
por um momento a estabilidade do sexo binario, ndo decorre dai que a
construcdo de “homens” aplique -se exclusivamente a corpos masculinos, ou
que o termo “mulheres” interprete somente corpos femininos. Além disso,
mesmo que 0S sexos parecam ndo problematicamente binarios em sua
morfologia e constitui¢do (ao que serd questionado), ndo ha razéo para supor
que os géneros também devam permanecer em nimero dois. (BUTLER apud
THURLER E SOARES, 2015, p.60)

Sobre as manifestaces desse padrdo binario, Guacira Louro (1997) identifica essa

ocorréncia nas escolas, que, até o inicio do século XX, ofertavam conteudos diferentes para
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meninas e meninos, de acordo com as habilidades esperadas de cada um dos géneros. Nesse
viés, coube as alunas o aprendizado de saberes e conhecimentos aplicaveis ao lar, ja que que
delas era esperada a formacdo de boas mdes e esposas, enquanto aos alunos eram repassados
conhecimentos aplicaveis a diversas ciéncias. Outro aspecto a ser destacado era a divisdo das
salas de aula, com professoras lecionando para meninas e professores para meninos.

Djalma Thurler e Mayana Rocha Soares (2015) destacam que a performatividade de
género é uma pratica regulatéria que atua regulando e normatizando o corpo social,
reproduzindo, por conseguinte, estruturas de poder. Desse modo, é preciso entender que o
padrdo binario, quando aplicado a educacdo, faz da escola um espaco que consolida préaticas
regulatorias de género, ou seja, ele torna-se um dispositivo que “reafirma a legitimagdo da
matriz heterossexual como o uUnico modelo normal e aceito socialmente de viver as
subjetividades dos sujeitos, além da demarcagdo das fronteiras da masculinidade hegemdnica”
(THURLER E SOARES, 2015, p.61).

Louro (1997), ent&o, destaca o género como elemento constituinte da identidade das/os
sujeitas/os, plural e mutavel, fabricado por instituicdes sociais que ditam regras arbitrarias
determinantes dos papeis masculinos e femininos. A autora, também, problematiza a
naturalizacdo da submissdo feminina e dedica-se a diferenciar os conceitos de identidade sexual
e identidade de género, sendo essa relacionada ao classico binarismo masculino e feminino, e
aquela a sexualidade.

Assimiladas essas definicdes de género, € essencial que se faca um estudo da linha
histérica ocidental do feminismo, movimento que surge com o intuito de desnaturalizar as
desigualdades e se constitui de coletivos e organizagdes sociais que lutam contra a opresséo de
género. Essa organizacdo, ao longo da histéria, ocorreu por afinidade, ja que existe uma
pluralidade de diversidades entre as mulheres. Desse modo, identificam-se na trajetéria de luta
feminina trés “ondas”*? classicas do feminismo e o comeco de um debate a propésito de uma
“quarta onda” - destacando a importancia de se falar em Feminismos -, a fim de contemplar as
especificidades de uma luta que ndo ¢ homogénea (DONATO, 2016). Tais consideracdes se
fazem pertinentes para a discussdo da importancia do histérico de luta do movimento feminista,
no que concerne a equidade de género e de garantia dos direitos das mulheres.

Louro (1997), ao apresentar um breve historico dessas trés “ondas” classicas do

feminismo, aponta para as reivindicagdes e as conquistas alcancadas em cada uma delas e para

2As mulheres se organizaram de diferentes maneiras e épocas ao longo da histéria. Nesses momentos, ha algum
acumulo de necessidades e conquistas, os quais foram denominados de "ondas" (momentos histéricos, em que
movimentos organizados acarretaram libertaces para as mulheres). (DONATO, 2016)



33

as limitacGes das acbes do movimento. Nesse Vviés, ela tece um parecer sobre como o processo
de segregacdo das mulheres é antigo e produtor de opressdo e submetimento em relagdo aos
homens, o que as coloca, historicamente, na posicao de secundarias. E importante, todavia, que
as “ondas” feministas ndo sejam compreendidas como fendomenos isolados, mas na perspectiva
de que uma completa a outra e de que muitas das pautas defendidas por elas continuam vigentes.

A chamada “primeira onda” feminista ocorreu ap6s grandes revolugdes do século
XVIII, como a Segunda Revolucao Industrial, a Revolucdo Francesa e a Revolugdo Americana,
as quais contribuiram, no século seguinte, para a consciéncia das mulheres sobre a condi¢éo de
opressao vivenciada por elas. As principais questfes levantadas, nesse momento, foram a
igualdade de direitos, a luta por uma relagdo mais simétrica no casamento e a garantia de acesso
a educacao.

Ainda no século XVIII, na Franca, Olympe de Gouges®® escreveu a “Declaragdo dos
direitos da mulher e da cidada” (1791), inspirada pelo discurso iluminista de ideais de liberdade
e igualdade. Anteriormente, ja havia sido escrita a “Declaragdo dos direitos do homem ¢ do
cidaddo”, que inspirou a reflexdo sobre o que, de fato, eram esses direitos e para quem eles
serviam. Um movimento semelhante foi observado na Inglaterra, quando, em 1792, Mary
Wollstonecraft'* escrevia “Reinvindicagio dos direitos das mulheres”. Embora essas
mobilizacGes, inicialmente, ndo tenham trazido conquistas concretas para as mulheres, elas
serviram para despertar a conscientizag@o sobre a condicéo delas e a existéncia de um discurso
de direitos que ndo as contempla.

Outro ponto a ser considerado, nesse momento inicial dos debates sobre o feminismo, é
a identificacdo de diferencas nas reivindicacOes feitas pelas mulheres do periodo. Enquanto
aquelas pertencentes a classe média lutavam por acesso a educacao, por exemplo, as operarias
estavam preocupadas com direitos trabalhistas femininos. Fica evidente, portanto, que nessa
primeira “onda” nem sempre houve contemplacdo da pluralidade de questdes pertinentes a
vivéncia das mulheres, o0 que sera mais fortemente levantado por outras “ondas” do feminismo.

E nessa “primeira onda”, no século XI1X, que surgem também as sufragistas, mulheres

que lutavam pelo direito ao voto. Angela Davis (1982), na obra Mulher, raga e classe apresenta

13Segundo Maria Rosa Cutrufelli (2009), Marie Gouze, conhecida por Olympe de Gouges foi uma revolucionaria,
escritora, jornalista, defensora dos direitos das mulheres, sendo dela o texto “Declaracao dos Direitos da Mulher e
da Cidada”, escrito em setembro de 1791 em resposta & Declaragdo dos Direitos do Homem e do Cidadao, que
trabalhava com a ideia de um ser universal.”

4Mary Wollstonecraft foi uma escritora e fildsofa inglesa, nascida no século XVII1, ampla defensora do direito
das mulheres. E dela a obra Uma Reivindicacéo pelos Direitos da Mulher (1792), na qual ela defende que a suposta
inferioridade feminina estaria tdo somente associada a auséncia de escolaridade e de educagdo, ndo tendo qualquer
outro fator associado a natureza do género. (D’ANGELO, 2017)
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algumas dessas feministas, como Elizabeth Stanton, sufragista e abolicionista, que, em 1848,
na Convencdo de Seneca Falls'®, apresentou a “Declaracdo dos Direitos e Sentimentos”, um
documento assinado por 68 mulheres e 32 homens, o qual reivindicava direitos civis, sociais,
politicos e religiosos das mulheres. Outro exemplo apresentado por Davis (1982) é Sojourner
Truth, militante abolicionista, pioneira na luta pelos direitos civis dos negros e das mulheres
nos EUA, que, em 1851, em uma convengdo de mulheres em Akron, Ohio, com o famoso
discurso “Nao sou eu uma mulher?”, representou o comeco do debate sobre a necessidade de
se propor articulacdes entre classe e raca no inicio da campanha pelos direitos das mulheres nos
EUA, visando a um alcance de direitos civis que incorporassem a totalidade de mulheres e das
suas necessidades particulares, contradizendo, ja a época, a possibilidade de existéncia de uma
unanimidade de questdes femininas.

Cassia Donato (2016) relembra que essa “primeira onda” feminista foi organizada em
torno de demandas pela participacdo publico-privada da mulher e pelo direito ao voto, com a
organizagdo do movimento sufragista, unido de feministas pelo direito ao voto, nos EUA, em
meados do século XIX, e, no Brasil, em meados de 1910. Apesar de todas essas manifestacoes,
¢ apenas em 1920 que o voto feminino € estabelecido em nivel federal nos EUA, e, em terras
brasileiras, as mulheres adquirem o direito ao voto em 1932. Essa “onda” ainda traz alguns
primeiros questionamentos sobre o que é naturalmente masculino e feminino, denunciando que
havia nas teorias e tradigdes de pensamento das Ciéncias Sociais a utilizacdo do binarismo para
fins de classificacdo e de diferenciagdo. Piscitelli (2009) destaca essa “primeira onda” como a
movimentacdo de mulheres feministas por direitos iguais a cidadania, como poder votar, mas
também o direito a educacdo e a posse de terras e bens.

No que tange a educacéo, Louro (1997) relembra que, no Brasil, em 1853, a professora
brasileira Nisia Floresta, em seu Opulsculo Humanitario', ja questionava o fato de que,
enguanto a Europa bradava pela emancipacdo das mulheres, o Brasil ainda precisava educa-las.
Essa emancipacao, no pais, segundo Nisia, aconteceria tdo somente pela educacdo, condicao
fundamental para o rompimento com o carater colonial, atrasado, inculto e primitivo do povo

brasileiro, que, em grande parte, era analfabeto.

15A Convencdo dos Direitos das Mulheres de Seneca Falls foi a primeira convencéo dos direitos das mulheres da
historia, em 1848, nos Estados Unidos. Com a adesdo de aproximadamente trezentas pessoas, ela resultou na
“Declara¢do de Seneca Falls”, elaborada pelas ativistas Lucretia Mott e Elizabeth Cady Stanton, e assume uma
postura de oposicdo & negacdo dos direitos civis, juridicos e econémicos as mulheres.

16Na obra “Opusculo humanitario”, publicada no Rio de Janeiro, em 1853, encontra-se a sintese do pensamento
de Nisia Floresta sobre a educacdo feminina. Nela, Nisia Floresta defende a educagdo de meninas e o ensino de
maneira geral, valendo-se de dados oficiais para tecer criticas ao sistema de ensino da época e aos mediocres
métodos e doutrinas seguidos pelas professoras.
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Posteriormente, é dado inicio a chamada “segunda onda” feminista, em meados da
década de 1960, cujo contexto do periodo foi 0 de Guerra Fria, tensdo geopolitica entre a ex-
Unido Soviética e os Estados Unidos, e de Ditaduras na América Latina. As principais
reivindicacdes desse momento foram os direitos econdmicos, sexuais e reprodutivos — pautas
como liberdade sexual e prazer feminino, planejamento familiar e aborto sdo amplamente
discutidas - e a luta por condigOes equiparadas no mercado de trabalho.

Nesse momento, serd levantada a relacdo intrinseca entre as desigualdades culturais e
politicas das mulheres, com o slogan “o pessoal é politico”?’, proferido com o intuito de
incentivar as mulheres a perceber os aspectos de suas vidas pessoais como profundamente
politizados e como reflexo de estruturas de poder sexista. H& também, nesse contexto, a
necessidade de se reconhecer a crescente do Feminismo Negro, que terd maior protagonismo
na “terceira onda” (abordaremos abaixo). Destaca-se, nesse periodo, Simone de Beauvoir
(1949), com a publicacéo da obra O Segundo sexo, a qual traz discussdes como a distin¢ao entre
sexo e género e pautas relativas a sexualidade feminina.

Um grande expoente dessa fase, Beauvoir (1949) associa a concepcao do “ser mulher”
ao “ser homem?”, a partir de uma relagdo de alteridade. Em seu estudo sobre o Segundo Sexo, a
autora questiona as origens da submissdo feminina e correlaciona essa subordinacéo a sofrida
pelas minorias étnicas, ja que, apesar de no caso das mulheres ndo haver um evento historico
que determine a inferioridade delas, as situacdes de submetimento feminino e étnico se
assemelham. Para tanto, a autora defende que a desigualdade relacionada ao género ndo é um
processo natural, biolégico, mas uma construcdo social, pensamento que deu origem a sua
célebre frase “Ninguém nasce mulher: torna-se mulher. Nenhum destino bioldgico, psiquico,
econdmico define a forma que a fémea humana assume no seio da sociedade; é o conjunto da
civilizagdo que elabora esses produtos [...]” (BEAUVOIR, p.11, 2019). Ainda para analisar a
condicdo de opressdo da mulher, Beauvoir (1975), em entrevista cedida ao programa francés
Questionnaire8, aponta, sobre a ocupacio feminina do espago coletivo, que é preciso atentar
para o fato de que, muitas vezes, cargos politicos que sdo conferidos a mulheres, sdo apenas

“pura mistificagcdo” de que elas estdo no poder.

1“Foi em fins dos anos 1960, a partir da experiéncia dos grupos de conscientizagdo feministas criados como parte
do Women’s Liberation Movement, nos Estados Unidos, que se forjou a expressdo: ‘o pessoal ¢ politico’. Esses
grupos reuniram, originalmente, mulheres ativistas, a maioria de inclinagdo socialista e auto identificadas como
‘radicais’, para discutir questdes pertinentes ao “ser mulher” na sociedade americana. Inspirando-se, para tanto,
nas técnicas utilizadas por revolucionarios chineses conhecidas pela expressao “Falar da Dor” (Speak Bitterness)
e assim superé-la, as participantes trocavam suas vivéncias e experiéncias, constatando que suas relagGes afetivas
e familiares também se caracterizavam como relagdes de poder nas quais as mulheres se viam em situacdo de
desvantagem.” (HANISH, 1970; SARACHILD, 1973 apud SARDENBERG, 2018, p. 16).

18Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=Y xUKvtW-8Ww. Acesso em: 22/09/21.
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A partir da década de 1980, o feminismo inicia sua “terceira onda”, com debates sobre
0s paradigmas impostos pelas “ondas” anteriores e 0s aspectos essencialistas do feminismo, tal
como o conceito de feminilidade. Essa “onda” torna-se conhecida como o feminismo da
diferenca e busca articular o machismo a outras formas de opressdo, como a raca, a etnia, a
classe, o territorio, e a sexualidade. Em busca da equidade de género, as feministas desse
periodo propunham a reorganizacdo da sociedade, ndo s6 para promover igualdade entre
homens e mulheres, mas considerando também as particularidades que alcangavam cada uma
delas, ou seja, as desigualdades observadas entre as préprias mulheres: negras, indigenas,
latinas, homossexuais, bissexuais, transexuais, entre outras (DONATO, 2016). Piscitelli (2009)
lembra os movimentos das feministas negras dos EUA e do “Terceiro Mundo”, que
reivindicavam um olhar para as condicdes que as diferenciavam social e politicamente, ja que
os debates propostos na época estavam muito centrados nas questdes relativas as mulheres
brancas e ricas. Portanto, hd uma exigéncia de que o género passe a ser pensado como parte de
um sistema de diferencas, entrelacado com racga, etnia, sexualidade, classe social e idade.

Nesse momento, algumas vertentes do feminismo ganham destagque, como 0 movimento
feminista negro e o interseccional, o que provoca debates sobre a necessidade de se falar em
feminismos, considerando, nesse plural, a incorporacdo de diferentes lutas pertinentes as
mulheres. Em relagdo a essa evolugédo dos estudos feministas, é fundamental destacar o conceito
de interseccionalidade, termo que se refere a como cada individuo sofre opressées com base
nas diferentes categorias sociais em que se encaixa: em relacdo a género, raca, classe, etnia,
deficiéncia, sexualidade. A interseccionalidade lida com a concepc¢éo de que trabalhamos com
grupos sobrepostos (mulheres brancas, mulheres ndo-brancas, mulheres negras, mulheres
negras pobres, mulheres negras velhas, mulheres negras deficientes, mulheres negras
brasileiras, mulheres presididrias etc.) e procura entender “o que acontece quando diversas
formas de discriminagdo se combinam e afetam as vidas de determinadas pessoas”
(CRENSHAW, 2012, p. 11), destacando que 0s conceitos carregam consigo interferéncias e
suposicOes. A partir da interseccionalidade, confirma-se a necessidade de se falar em
feminismos, ja& que a percepcdo do género pode ser diferente quando associada a outras
questdes, como raga e classe, por exemplo. Sobre isso, bell hooks (1952) afirma:

DiscussOes sobre desigualdade de classe aconteciam no inicio do feminismo
contemporéneo e precederam as discussdes sobre raga. [...] Essas discussdes
ndo banalizaram a instancia feminista de que “sororidade € poderosa”; apenas
enfatizaram que podemos nos tornar irmds na luta somente confrontando as
maneiras pelas quais mulheres - por meio de sexo, classe e raga - dominaram
e exploraram outras mulheres, e criaram uma plataforma politica que
abordaria essas diferengas. (hooks, 1952, p.20)
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Outra abordagem dessas particularidades observadas no corpo social mais recente € a
percepcdo de pluralidade das manifestacOes do género e que confirma a necessidade de se falar
em feminismos € o debate da teoria queer®®, a qual se opde as epistemologias sexopoliticas
heteronormativas (corpos normais). Partindo dessa questdo, Judith Butler (2015), define que
género

é a estilizac&o repetida do corpo, um conjunto de atos repetidos no interior de
uma estrutura reguladora altamente rigida, a qual se cristaliza no tempo para
produzir a aparéncia de uma substdncia, de uma classe natural de ser.
(BUTLER, 2015, p. 69)

Nesse viés, Butler (2015) propde um debate maior sobre a performatividade, a repeticdo
de atos e estilizacbes que fazem parddia de um natural estabelecido, de um corpo normal. Fica
evidente para a autora que, mais do que somente o género, 0 sexo é também uma construcéo,
ele é produzido, fixado dentro do padrdo binario, ou seja, toda materializa¢do do sexo se daria
dentro de normas regulatdrias. O que se propde, entdo, € uma nova leitura das teorias de género,
a fim de se desconstruir as barreiras que separam o sexo como um fator bioldgico e o género
como uma construcao social, e que definem a mulher enquanto sujeito uno do feminismo. Tem-
se, por conseguinte, uma critica a homogeneizacdo das mulheres e um convite a percep¢ao da
heterogeneidade feminina. Existe, desse modo, o desenvolvimento de uma “nova politica do
género” (PISCITELLI, 2009, p. 143), a qual questiona o carater fixo do sexo — 0s intersexos,
por exemplo, contrariam essa ldgica — e reivindica direitos sexuais que incorporem pessoas
intersexos, transexuais e travestis.

A “terceira onda” marca ainda mais a critica ao elitismo do feminismo, além da
interseccionalidade entre raca, classe e género, no entendimento de que € preciso combater
todos os males estruturais e ndo apenas o machismo; aqui, questdes como a decolonialidade, o
transfeminismo?, e a teoria queer - que destaca a necessidade de institucionalizar o género
como fluido, ndo binario e performativo - passam a ser debatidas como componentes do
movimento feminista, na voz de mulheres como bel hooks, Judith Butler, a sociologa e ativista

argentina Maria Lugones e a ativista indiana Chandra Mohanty.

19A teoria queer é uma discussdo endossada pela tedrica Judith Butler, na obra Problemas de Género, e questiona
a distincdo entre sexo e género, a qual determina como feminino apenas as mulheres, pressupondo, segundo a
autora, uma espécie de heterogeneidade compulsoria. Por isso, na teoria queer, Butler defende a performance
associada ao género e a construcao diversa da identidade. (BUTLER, 1999)

200 transfeminismo é uma vertente do movimento feminista que propde dar visibilidade & opresséo sofrida pelas
mulheres trans, j& que a transexualidade é caracterizada pela existéncia de um conflito com as normas de género
binérias, que estabelece como regra as oposi¢des: homem e mulher, masculino e feminino, e ignora aquelas pessoas
gue ndo se enquadram nesse binarismo. (KOYAMA, 2001)
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Sobre a decolonialidade, tema fundamental para os estudos feministas da “terceira
onda” e posteriores, € importante destacar que este conceito € um movimento de desconstrugdo
de um pensamento colonialista do poder, o qual determina, por exemplo, a Europa como o
centro do mundo, motiva a exploracdo de pessoas com base na raca delas e subjuga toda
producdo de valor gerada de outras culturas que ndo a europeia. No caso do feminismo,
decolonizar é, segundo Maria Lugones (2008), “romper com o patriarcalismo imposto nas
colénias latinas, que estabelece posi¢cdes de subalternidade para as mulheres” (LUGONES,
2008). A escritora e teorica dominicana Yuderkys Espinosa Mindso (2009), em pesquisa
referente ao feminismo decolonial, tece uma critica a colonizacao discursiva dos feminismos
ocidentais, os quais reforcam epistemologias pautadas em ideologias etnocéntricas de classe,
raca e heterossexualidade normativa, tdo nocivas as mulheres do Sul. A autora aponta, ainda,
para um movimento de colaboracédo entre os feminismos do Norte e do Sul em um projeto de
recolonizacao do subcontinente e de consequente manutencdo de sujeitos subalternos.

Hodiernamente, estd em curso uma “quarta onda”, mais contemporénea, iniciada em
meados dos anos 2000, que tem como principal caracteristica o ativismo digital (ciberativismo)
e gue se constitui como uma organizacao que reivindica a participacao feminina mais direta nas
acOes estatais e na regulacédo de politicas publicas para mulheres. Nesse momento, destacam-se
as associacOes do género a questdes como 0 ensino, a misoginia e 0 meio ambiente, e tornam-
se mais presentes 0s movimentos mobilizados na internet. Apesar de ainda ndo ser amplamente
reconhecida, essa “quarta onda” mantém as lutas interseccionais e decoloniais € conta com
nomes de destaque como a escritora nigeriana Chimamanda Ngozi, a ativista paquistanesa
Malala Yousafzai e Greta Thunberg.

A proposito disso, as pesquisadoras brasileiras Olivia Perez e Arlene Ricoldi (2019)
apontam como caracteristicas fundamentais dessa nova “onda” de mobilizacGes femininas o
uso massivo de novas midias digitais, sobretudo das redes sociais, as quais S40 espacos
importantes para a formagao de identidades coletivas. Sobre a recorréncia do uso do ambiente
virtual, as autoras entendem, ainda, que “a internet permite que os movimentos feministas
entrem em contato com ideias desenvolvidas em outros paises, possibilitando uma atuacéo
transnacional” (PEREZ; RICOLDI, 2019, p. 10). Essa transnacionalidade, por sua vez, reforga,
segundo as autoras, o carater interseccional do feminismo, uma vez que o contato multiplo com
mulheres diversas € crucial para a superacdo de um feminismo branco e de classe média
(comum nas primeiras organizagdes de mulheres) e para a proposi¢ao de lutas associadas a
“elementos identitarios como raca, género, classe, sexualidade, deficiéncia etc.” (PEREZ;

RICOLDI, 2019, p.11). De acordo com a jornalista brasileira Marieta Cazarré (2016), no Brasil,
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a “quarta onda” tem como ponto inicial a “Marcha das Vadias”, que ocorreu em 2011, em Sao
Paulo, depois de ter comecado em abril do mesmo ano, no Canada, o que confirma o caréater
global desse novo feminismo. Outro aspecto importante a ser destacado sobre essa “onda”,
trazido pela pesquisadora brasileira Fernanda Rocha (2017), é o fato de que as redes sociais e
aparatos midiaticos, ao mesmo tempo que proporcionam trocas de informac@es e fortalecem
movimentos e acgdes coletivas, sédo grandes espacos geradores de conflitos e dissensos. Em seus
estudos, a autora identifica que, dentre as abordagens propostas pelo ciberfeminismo, destacam-
se aquelas que tecem criticas ao patriarcado e as consequentes relacdes opressores mantidas por
esse sistema.

Enfim, consideradas as definicGes de género, de interseccionalidade, e a trajetoria das
mulheres ao longo da luta feminista, € evidente a evolucgdo das leis e a alteragdes nos costumes
que contribuiram/contribuem para a colocagdo da mulher no espaco social. Entretanto, algumas
situacOes denunciadas pelas feministas, desde a “primeira onda”, ainda sdo persistentes na
sociedade, podendo-se destacar as constantes violéncias de género, o desnivel salarial, 0
desigual acesso ao poder, os direitos reprodutivos, a dupla ou até tripla jornada de trabalho,
além da invisibilidade do debate sobre género na educacédo brasileira. Desse modo, € preciso
agucar o olhar sobre os conteudos reproduzidos pela escola que, em tese, se propéem a dar
visibilidade a mulher e as suas lutas e causas, a fim de que se identifiqguem substratos suficientes
para se construir um debate acerca da posicdo social feminina, da permanéncia das condigdes
de submissdo e das violéncias cotidianamente enfrentadas pelas mulheres, para que, assim,
partindo desse debate, e fundamentando-se nos estudos ja existentes sobre o género, a escola

possa, finalmente, contribuir para a autonomia do corpo social feminino.

1.3 Mulheres e Educacéo

Guacira Louro (2017), ao tragar um histdérico da mulher na educacéo, no Brasil, aponta
que o comeco dessa relacdo surge no final do final do século XIX e inicio do seculo XX e que
os primordios dos ensinos para as mulheres foram limitados a instru¢bes para o bordado e a
costura e ao ensino das “pedagogias”. A autora destaca, ainda, a importancia de se ater a esse
estudo (género e educagdo) em uma analise que precisa estar vinculada a classe, a etnia, a raca
e a religido, ja que, por exemplo, as meninas pobres, nesse periodo, ndo estavam nas escolas,
mas empenhadas em tarefas domésticas, que eram mais importantes — e necessarias — que as

tarefas escolares. Em contrapartida, as meninas das classes média e alta aprendiam a ler,
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escrever, realizar operagdes matematicas, a tocar piano, além de dominarem o idioma francés e
as habilidades fundamentais a uma “boa esposa”, como cozinhar e bordar.

Ainda sobre a perspectiva das possibilidades de acesso a educacdo para as mulheres,
Louro (2017) discorre sobre o magistério. A autora lembra que a formacgéo de mestras e mestres,
no inicio do Império, indicou uma “feminizagdo do magistério”, ja que a industrializagdo e a
urbanizagéo favoreciam a oferta de novos empregos para os homens e os afastava das salas de
aula, o que ocasionou um fenémeno de reducdo significativa da presenca masculina no
ambiente escolar. Por conseguinte, o predominio de mulheres no magistério fez com que essa
profissdo passasse a ser vista como uma extensdo da maternidade e uma atividade de amor e
devogdo, o que legitimava e justificava a presenga feminina nesse espago. Sendo, portanto,
feminino, o magistério assumia limitacdes socialmente entendidas como necessarias a
manutencdo da mulher no mercado de trabalho, como o fato de ser um labor de um sé turno, ou
seja, que permitia que a mulher continuasse a desenvolver suas atividades no lar, o seu papel
de esposa e o de mae, dando inicio a uma dupla (ou tripla) jornada trabalhista.

Ademais, as normalistas (como eram conhecidas as mulheres que cursavam 0 curso
Normal Superior, 0 magistério) era designado um salario reduzido, logo dificil de ser a principal
fonte de renda do lar, €, por isso, considerado dispensavel, fazendo com que o trabalho fora de
casa fosse uma ocupacdo tempordaria e passivel de ser abandonada para o casamento e a
maternidade. Em suma, o magistério passou a ser demarcado como lugar de mulher. Foi
somente com o0s estudos cientificos pedagogicos que se instituiu uma nova representacdo da
professora — hoje, mais profissional e menos vocacional.

Jane Almeida (1996), assim como Louro (2017), também elabora uma reflex&o sobre o
magistério feminino, ao destacar que essa profissdo permitia as mulheres organizar as
atividades laborais sem abandonar suas funcdes domésticas, e observa a consolidacdo de uma
condicdo conveniente @ manutencao da estrutura social. Para ela, ha uma comum associacao do
magistério feminino a vocagdo e a missdo, atributos que desconsideram as mulheres como
personagens historicas.

Todas essas ponderacfes feitas a respeito do feminino no magistério ilustram
particularidades profissionais vivenciadas pelas mulheres. Tina Amado e Cristina Bruschini
(1988) destacam a existéncia de um “gueto profissional”, com a concentragdo de mulheres em
profissbes localizadas nos degraus inferiores da pirdmide ocupacional. As autoras
problematizam a associacdo do magistério a concepcao de vocagdo — congruente as diferencas
naturais-, ideario que faz com que o publico feminino, movido por essa crenga na misséo,

escolha profissdes de menor prestigio social, e, consequentemente, esteja submetido a um ciclo
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historico de baixos salarios e afastamento do poder. Nesse mesmo sentido, Almeida (1996)
rememora 0 magistério como profissao historicamente mal remunerada e comumente destinada
as mulheres, ja que nesse oficio seria possivel a elas conciliarem o labor e os cuidados com o
lar. Enfim, como observado pela autora, esse “direcionamento espontaneo” das mulheres para
profissdes que envolvam cuidado, assumido como uma espécie de sacerddcio, contribui para o
apagamento delas enquanto sujeitas capazes de tomar decisdes para o proprio destino.

No que se refere a esses “mundos do trabalho”, a historiadora brasileira Margareth Rago
(2017) lembra que as mulheres compunham grande parte do proletariado e estavam muito
presentes nos espagos fabris de fiacdo e tecelagem, principalmente as imigrantes europeias, que
eram submetidas ao pagamento de baixos salarios, aos maus-tratos, a exploracdo e ao assédio
sexual. Ja as mulheres negras, no Brasil, no momento pds-abolicdo, seguiram ocupando cargos
empregaticios associados ao servico doméstico, e eram, a época, consideradas destituidas de
qualquer cidadania e inteligéncia, sendo, portanto, inferiores. No geral, o trabalho feminino era
considerado uma ameagca a honra das mulheres, ja que configurava um entrave a familia. Ao
contréario desse pensamento quase unificado, feministas que se dedicavam ao crescimento do
movimento de mulheres no Brasil defendiam o trabalho delas como importante instrumento de
incorporacgdo social e de luta contra a manutencdo de um sistema de privilégio masculino.
Todavia, essa luta feminista contemplou, majoritariamente, as questdes relativas ao trabalho de
mulheres das classes abastadas, como as dificuldades de ingresso em um mercado de trabalho
tradicionalmente masculino — areas da medicina e da engenharia, por exemplo. Por outro lado,
apesar de elas se dizerem responsaveis, também, pelas mulheres pobres, estas pouco foram
contempladas na luta tracada pelas companheiras e ficaram na invisibilidade do movimento,
em uma continua condicdo de exploracdo e de ndo privilégio, ja que eram consideradas, pelas
préprias feministas, incapazes de mobilizacao.

Rago (2017) adverte, ainda, que nos registros documentais — produzidos pelos homens
da época - relativos ao trabalho feminino fabril, é evidente um discurso de vitimizacdo das
mulheres trabalhadoras. No entanto, desde o inicio do processo de industrializagdo, algumas
dessas mulheres ja se posicionavam apontando problemas enfrentados pelas operarias,
indicando haver, entre elas, uma postura de luta contra a opresséo e de ndo aceitagéo da posicao
de vitima. Através de redes de solidariedade, elas buscavam desconstruir desigualdades e
ressignificar a pratica trabalhista feminina, em uma tradicdo de luta e ativismo. Em suma, a
autora destaca a luta das mulheres para se manterem nesses espacos laborais, ja que a

industrializacdo e a mecanizacdo de tarefas, a obrigacdo do casamento e da maternidade (que
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as mantinha maior tempo dentro dos lares), além de a maior incorporacdo da mao-de-obra
masculina retiravam o lugar do labor feminino.

Todos esses estudos tracaram importantes questdes sobre a associacao entre 0 género e
a educacdo, permitindo que novos percursos fossem propostos posteriormente, a fim de ampliar
0 debate sobre a exclusdo feminina dos espagos educativos (materiais e imateriais) e a
consequente marginalizacdo das mulheres no mercado laboral. Por isso, em uma abordagem
mais recente, pontos como o recorrente uso do masculino genérico em materiais e documentos
escolares passaram a ser considerados. A respeito desse uso, a linguista e analista do discurso
brasileira, Carmen Rosa Caldas-Coulthard (2007), destaca que, desde a década de 1960, a
relagdo entre linguagem e papeis sociais ¢ estudada, e ja se constatava “que a linguagem nas
sociedades ocidentais, por ser um sistema simbolico profundamente arraigado em estruturas
sociais patriarcais, ndo sO refletia, mas também enfatizava a supremacia masculina”.
(CALDAS-COULTHARD, 2007, p.233). A autora reflete sobre como, a principio, categorizar
substantivos em termos de género pode parecer uma questao pouco relevante, mas que ha sérias
questdes sociopoliticas implicadas nessa categorizacdo, “ja que a pratica social da prioridade,
em termos linguisticos, ndo simplesmente a uma subclasse de substantivos, mas também a um
sexo. Nas sociedades ocidentais patriarcais, o sexo masculino ¢ o prioritario” (CALDAS-
COULTHARD, 2007, p.234). Segundo ela, existem tentativas de se romper com essa regra de
representacdo genérica, todavia € fundamental que se ampliem as iniciativas de conscientizacdo
sobre o carater opressor da linguagem, caso as mulheres queiram ser incluidas em textos e
representadas de maneira positiva em discursos politicos, afinal o acesso ao poder segue sendo
negado as mulheres, e a linguagem é a expressdo desse inacesso.

Sobre esse processo de conscientizacdo, a historiadora e pesquisadora brasileira Daniela
Passos (2018) relembra, em estudo sobre a Pedagogia do Oprimido, as criticas direcionadas a
Paulo Freire, por feministas estadunidenses, no inicio da década de 1970, quando a obra referida
foi traduzida para a lingua inglesa. A autora destaca que as criticas apontavam para uma
incoeréncia entre o ideal de combate a opressédo e de promocao da liberdade freirianos e 0 uso
de um discurso em viés masculinista. Paulo Freire (1992), a época da escrita de Pedagogia da
Esperanca, apesar de atentar para a necessidade de se compreender os discursos em uma analise
correspondente ao periodo historico em que foram produzidos, reconheceu a linguagem
machista que marcava todo o livro e a importancia de uma mudanca desse padrdo para a
naturalizacdo do processo de incluséo das mulheres.

Essa percepcdo também é notavel no campo das politicas publicas educacionais. As

pesquisadoras brasileiras Claudia Vianna e Sandra Unbehaun (2004), em estudo sobre o género
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nas politicas publicas de educacéo no Brasil de 1988 até 2002, destacam a permanéncia do uso
do masculino genérico em documentos e materiais usados na area da educacao, o que marca a
continuidade de um discurso sexista e produtor de desigualdades. Para esse estudo, elas
elaboram um trabalho de analise da consolidacdo da Constituicdo Federal de 1988, a qual
apresenta significativos avangos na incorporacéo de aspectos ligados ao género, a raga e aos
Direitos humanos, e de documentos, leis e projetos, posteriormente elaborados, direcionados a
educacdo, tais quais os PNEs e a LDB, apontando para os avan¢os alcancados e para 0s
retrocessos, no que tange a incorporacgédo do género.

Sendo assim, Louro (2008), ao lembrar que o género é uma construcao social e cultural,
ensinada e naturalizada, destaca como essas marcas reforcam a existéncia de pedagogias
culturais (re)produtoras de discursos que ditam comportamentos e proposi¢des que precisam
ser seguidas e que ignoram a multiplicidade de vivéncias de género e de sexualidade. A autora
aponta que, apesar de alguns setores sociais ja terem incorporado essa multiplicidade, muitos
ainda a condenam e reafirmam o carater masculino, branco e heteronormativo dos espacos
culturais, como é o caso das escolas.

Tamanha opressdo também é encontrada na associacdo das mulheres as Ciéncias. Sobre
iSso, a cientista argentina Lucia Tosi (1998) destaca que as mulheres foram historicamente
relegadas a posic¢des secundarias no campo cientifico e tiveram a producdo delas, muitas vezes,
ignorada, o que pode ser justificado, em grande parte, pela correlacdo que foi estabelecida, no
século X VI, entre as mulheres e a bruxaria. Silvia Federici (2019) outorga o surgimento dessa
relacdo — mulher e bruxa — a multicausas subjacentes ao desenvolvimento das relacdes
capitalistas, como 0s movimentos de cercamento e privatizagdes de terras comunais, na
Inglaterra do século X V1, ja que as marcas desses processos, sobretudo a delimitacéo de espacos
publicos e privados — e dos poderes a eles atribuidos -, foram manifestadas nos valores sociais,
a exemplo do controle da sexualidade feminina e da representacdo negativa das mulheres na
linguagem?®!. Federici (2019) conclui, sobre isso, que associar as mulheres & bruxaria foi uma
estratégia usada pelo Estado e pela igreja para combater a presenca feminina no capitalismo,
ou seja, vistas como bruxas, as mulheres tornam-se indesejadas no meio social e, portanto,
passiveis de serem eliminadas, raciocinio que contribuiu para 0 aumento da violéncia praticada
contra elas durante os séculos seguintes.

Entretanto, apesar desse constante esfor¢o para a manutencdo da estagnacao do lugar

das mulheres como o lar e das suas funcfes associadas ao cuidado e & educacdo das/os filhas/os,

2IPara tanto ver, também, FEDERICI, Silvia. Caliba e a bruxa: mulheres, corpo e acumulagdo primitiva. Sao
Paulo: Elefante, 2017.
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importantes figuras como Mary Wollstonecraft e Catharine Macaulay??, defensoras do acesso
igualitario aos mesmos niveis de ensino para homens e mulheres, contribuiram para que
algumas mulheres, no geral burguesas ou pertencentes as classes nobres, pudessem ser educadas
e penetrassem a fortaleza do saber, ainda que muitas delas tenham sido colocadas apenas em
funcOes auxiliares e tivessem seu protagonismo apagado.

Dessa maneira, ao se pensar essa incorporagdo do género nos espacos culturais, é preciso
investigar como esté a teoria curricular em relacdo a isso, ja que o curriculo escolar produz
grande reflexo na vida social e econdbmica. De modo geral, é possivel inferir que a nédo
adequacdo do curriculo para a abordagem das questdes de género, ou, ainda, a supressao dos
temas pertinentes a esse debate, nas salas de aula, pode contribuir para a reproducdo e/ou o
reforco do sexismo, pratica historicamente danosa as heterogéneas mulheres.

Por tudo isso, 0 segundo capitulo deste texto buscard interpretar como tem sido
trabalhadas as questdes de género nas principais politicas publicas de educacéo brasileiras, uma
vez que Constituicdo Federal de 1988 prevé que o ensino seja ministrado com base no principio
de pluralismo de ideias e de concepgbes pedagogicas, conceitos reforcados pela LDB, que
distingue, ainda, que esse ensino tenha como finalidade o completo desenvolvimento de
discentes, que devem ser preparadas/os para o exercicio da cidadania, pautado pelo respeito a
liberdade e 0 apreco a tolerancia. Ademais, segundo a BNCC, o conjunto organico e progressivo
de aprendizagens essenciais deve fornecer capital intelectual para contribuir com a autonomia
das/os sujeitas/os, importante papel da educacdo. Desse modo, para que essa autonomia seja
construida e alicercada no reconhecimento da legitimacdo de discursos que evidenciem as
diferentes vozes do corpo social ao longo da historia, ela deve ser considerada e contemplada
pelas politicas publicas educacionais — perspectiva que sera contemplada no préximo capitulo.

22Catharine Macaulay é considerada a primeira mulher historiadora inglesa, e foi autora de varios livros sobre a
educacdo. Uma das questBes elencadas pela autora e historiadora do século XVIII era a associacdo da fraqueza
feminina a auséncia de escolaridade. (KULKAMP, 2019)
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2. Metas, diretrizes e bases da educacao brasileira

Maria Luiza Barbosa Araujo, Antonia Railene de Sousa Rodrigues; Alana Cecilia de
Menezes Sobreira; Viviane Silva Serafim e Maria Marcia Melo de Castro Martins (2016)
lembram que a educacéo brasileira vivenciou variados eventos que marcaram a sua trajetoria,
desde o Brasil Col0nia, todavia, sendo, majoritariamente, colocada em segundo plano. Nesse
caminho, o pais experimentou, primeiro, uma educacdo nos moldes europeus, passando por
métodos jesuitas e, em 1808, com a chegada da familia real portuguesa, deu-se inicio a era das
academias militares. Em 1824, data da outorga da primeira Constituigéo brasileira, a educacéo
passa a ser gratuita. Finalmente, em 1961, durante a nova republica, € sancionada a Lei n°4.024
—Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) -, que tinha como fundamento garantir
acesso universal a educacdo de qualidade; tal norma passou por alteracdes, como a que ocorreu
em 1971, quando o pais estava sob posse dos militares, na ditadura civil-militar brasileira, e,
posteriormente, em 1996 — versdo mais recente da LDB -, cujo

Art. 2° diz que a “Educagdo ¢ dever da familia e do Estado, inspirada nos
principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por
finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio
da cidadania e sua qualificagio para o trabalho” (BRASIL apud ARAUJO et
al., 2016).

Apesar do carater inovador da LDB, Cerqueira et al. apud Aradjo et al. (2016), observa

que ela foi

insuficiente para atender as necessidades de melhorias do sistema
educacional, no sentido de melhoria da qualidade do ensino brasileiro frente
as tendéncias econdmicas do pais, porém mostrando-se eficaz no que tange a
regulamentacdo da Educacdo Nacional (CERQUEIRA et al. apud ARAUJO
etal., 2016)
E no reconhecimento da insuficiéncia da LDB, que, segundo Aradjo et al. (2016), o
Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) prope a elaboracdo de novas normas capazes de
auxiliar na orientagéo do ensino brasileiro. Surgem, nesse momento, os debates sobre

dois documentos muito importantes, a Base Nacional Curricular Comum
(BNCC) e o Plano Nacional da Educacdo (PNE), ambos com o objetivo de
buscar, pensar, ouvir propostas e dentre outras estratégias que busquem o
fortalecimento do sistema de ensino do nosso pais. (ARAUJO et al., 2016)

O Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) faz parte desse conjunto de politicas

elaboradas para a promocao do progresso da educacdo brasileira. Em vigor desde 1998, o Enem
tem como fungéo verificar se estudantes concluintes do ensino médio do pais adquiriram
conhecimentos e habilidades essenciais para a plena participacdo nas sociedades modernas.

Tendo isso em vista, 0 Ministério da Educacdo (MEC) e o Instituto Nacional de Estudos e
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Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), organizadores responsaveis pelo exame,
estabelecem matrizes de referéncia para cada area do conhecimento avaliada no Enem
(Linguagens, Ciéncias Humanas, Ciéncias da Natureza e Matematica), usando como parametro
as matrizes de referéncia da Organizacdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico
(OCDE), a partir dos resultados obtidos por meio do Programa Internacional de Avaliacdo de
Alunos (PISA).

Outro importante documento que, agora, legisla sobre a educacédo brasileira é a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), uma resolucdo do Conselho Nacional de Educacéo
(CNE), de caréter obrigatorio, homologada em 02 de dezembro de 2017, que determina que 0s
estados e 0s municipios brasileiros devem passar a organizar os seus curriculos a partir das
determinacbes dessa base, elencando aprendizagens essenciais que devem ser alcancadas
igualmente por todas/os as/os estudantes do pais. Apresentada, inicialmente, em 2015, a BNCC
conta com diretrizes estabelecidas a partir de documentos e agentes internacionais, como
Organizacéo para a Cooperagdo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE), Organizagdo das
Nacdes Unidas para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) e Programa Internacional de
Avaliacdo de Alunos (PISA), além de regimentos internos, como a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacgédo Nacional (LDB) e o Plano Nacional de Ensino (PNE). Em suma, compreende-se a
BNCC como um importante documento norteador da educacdo brasileira hoje. Sobre isso,
Marcos Antonio Bessa-Oliveira e a pesquisadora brasileira Marcela dos Santos Ortiz (2020)
apontam que € preciso saber que

a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (2017) constitui-se como um
documento normativo que define o conjunto de aprendizagens fundamentais
que todos/as alunos/as devem apreender e desenvolver ao longo da Educacéo
Bésica. E um documento previsto na Constitui¢ao Federal de 1988, na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB), de 1996, nas Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCN) de 2013 e no Plano Nacional de Educagéo (PNE) de 2014.
Em 1996 a LDB determinava que a Unido estabelecesse um pacto
interfederativo objetivando que, em acordo o0s varios niveis de governo
(federais, estaduais e municipais), estabelecessem as competéncias e diretrizes
capazes de orientar curriculos. (BESSA-OLIVEIRA; ORTIZ; 2020, p. 74)

No inicio do ano de 2018, em 03 de abril, o MEC entregou a versao final da BNCC para
0 ensino médio e ampliou os debates sobre a implementacdo de um Novo Ensino Médio, que
deveria estar em acordo com a base recém instituida. Com o cronograma de implementacao
lancado em 2021, o Novo Ensino Médio entrou em vigor no inicio do ano letivo seguinte e
suscitou, entre outras questdes, a atualizagdo dos parametros do Enem, ja que o exame

precisaria ser adequado tanto ao Novo Ensino Médio quanto a nova base curricular do pais.
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Desse modo, para melhor compreender como o estabelecimento da BNCC e a sua
consequente aplicagdo no ensino brasileiro podem se relacionar com os debates do género que
pretendemos avaliar nas provas do Enem, este capitulo sera dedicado a apresentacdo do
contexto de elaboracdo e implementacdo da BNCC, além das san¢des da LDB e do PNE
(documentos anteriores & BNCC). Além disso, faremos uma breve sintese do processo de
elaboracdo dessa base, na tentativa de analisar como se deu a colocagdo e a supresséo de
conteddos de género nesse documento, bem como uma rapida apresentacdo do Novo Ensino

Médio e do que ja se anuncia do Novo Enem.

2.1 A Lei de Diretrizes e Bases da Educacado Nacional (LDB)

A Primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) foi sancionada em
20 de dezembro de 1961, pelo Presidente da Republica, Jodo Goulart?®, sob 0 n° 4.024/61. Essa
primeira versdo da lei introduziu a descentralizacdo do ensino, regulamentou a existéncia dos
Conselhos Estaduais e Federal de Educacao e estabeleceu que caberia aos governos estaduais
de educacdo o poder de legislar o seu préprio sistema de ensino. Ademais, segundo a
historiadora brasileira Lyjane Chaves (2021), essa lei também garantia que 12% do orcamento
da Unido e 20% dos municipios fossem empenhados na educacdo (de uso ndo exclusivo para
as instituicdes de ensino publico), que o ensino religioso se tornasse facultativo e que houvesse
obrigatoriedade de matricula nos quatro anos do ensino primario. Chaves (2021) destaca, ainda,
que a preocupacao com a formacao dos docentes esteve presente nessa primeira LDB, “que
garantia a formac&do do professor para 0 ensino primario no ensino normal de grau ginasial ou
colegial e a formacdo do professor para 0 ensino médio nos cursos de nivel superior”
(CHAVES, 2021, p.01).

Passados poucos anos da sancdo da lei 4.024/61, e com o golpe militar de 1964, sob o
comando do militar e Presidente da Republica, Artur da Costa e Silva®*, houve uma “tentativa
de organizar o ensino ao novo quadro politico [...] como instrumento para dinamizar a prépria
ordem socioeconomica” (CERQUEIRA et al., 2009, p. 02). Desse modo,

ajusta-se a LDB 4.024/61, ndo sendo considerado pelo governo militar a
necessidade de editar por completo a lei em questdo. Atendendo a ideologia
desenvolvimentista adotada pelo governo, ajustou-se a LDB de 61,
sancionando a lei de 5.540/68, que reformou a estrutura do ensino superior,

230 advogado e politico brasileiro, Jodo Goulart, conhecido popularmente como Jango, foi o 24° Presidente da
Republica do Brasil, atuando entre 1961 e 1964.

240 militar e politico brasileiro, Artur da Costa e Silva, foi 0 27° Presidente do Brasil, segundo do periodo da
Ditadura Militar brasileira, atuando entre 1967 e 19609.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Advogado
https://pt.wikipedia.org/wiki/Pol%C3%ADtico
https://pt.wikipedia.org/wiki/Brasileiros
https://pt.wikipedia.org/wiki/Lista_de_presidentes_do_Brasil
https://pt.wikipedia.org/wiki/Presidente_do_Brasil
https://pt.wikipedia.org/wiki/Presidente_do_Brasil
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sendo por isso, chamada de lei da reforma universitaria. (CERQUEIRA et al.,
2009, p. 02)

Ja em 1971, ainda durante o regime militar, foi sancionada uma nova versao da LDB,
sob 0 n° 5.692/71, pelo Presidente da RepUblica, Emilio Garrastazu Médici?®. Chaves (2021)
aponta que, dentre as principais caracteristicas dessa vers&o,

destaca-se 0 ensino de primeiro grau obrigatério dos 7 aos 14 anos; aborda a
educacdo a distancia; prevé um ntcleo comum para o curriculo de 1°e 2° grau;
determina que os municipios devem gastar 20% do or¢camento com educacao,
mas ndo prevé dotacdo orcamentaria para a unido ou os estados. (CHAVES,
2021, p.01).

Em relacdo a formacdo de professoras/es, a LDB/71 previa que a/o docente regente de
turmas de 1° grau - 12 a 4@ séries — deveria ter habilitacdo de 2° grau; a/o regente de turmas de
segundo segmento do 1° grau — 5% a 8?2 séries — deveria ter graduacdo; e as/os profissionais
especialistas da Educacao deveriam ter graduagdo ou p6s-graduacdo. Cabe, aqui, observar que
essa versdao da Lei, de 1971, contemplava os niveis de 1° grau e 2° grau, mas ndo regia o
funcionamento do ensino superior, para o qual havia uma lei especifica.

Com o fim da ditadura civil-militar brasileira e a promulgacdo da Constituicdo Federal
de 1988, “o deputado Octavio Elisio apresentou na Camera Federal um projeto fixando as
diretrizes e bases nacionais frente a nova realidade da educacdo e da sociedade brasileira,
seguindo os pardmetros da nova Carta Magna” (CERQUEIRA et al., 2009, p. 03) e comegam a
aparecer novos debates sobre a necessidade de reformulacdo da LDB/71, que passa a ser
considerada obsoleta; mas, € s6 em 1996 que a nova verséao €, enfim, sancionada (CHAVES,
2021, p.01).

Para uma nova LDB, a principal proposta versava sobre o aumento dos recursos
aplicados na educacdo publica brasileira, o que dialogava diretamente com a proposta
constitucional de equidade de acesso as garantias basicas no pais, destacando-se, no projeto
original, a defesa da escola publica, a regulamentacéo da educacao infantil e o estabelecimento
de curriculos para o ensino médio. Nesse momento, por meio de Conferéncias Brasileiras de
Educagéo (CBE), “cerca de 40 entidades e institui¢des foram ouvidas em audiéncias publicas e
foram promovidos debates e seminarios tematicos com especialistas convidados para discutir
os pontos polémicos da reforma educacional” (CERQUEIRA et al., 2009, p. 03), sendo um
desses pontos 0 embate com o setor privado da educacdo. A respeito dessa questéo, a cientista

social e pesquisadora brasileira Neusa Batista (2002) observa que

250 militar e politico brasileiro, Emilio Garrastazu Médici, foi o 28° Presidente do Brasil, terceiro do periodo da
Ditadura Militar brasileira, atuando entre 1969 e 1974.
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A promulgagéo de uma nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo a exemplo
do que ocorreu durante o processo Constituinte para a elaboracdo da nova
Constituicdo Federal, ndo se deu sem embates e divergéncias entre, de um lado
parlamentares que juntamente com algumas entidades educacionais privadas
defendiam um projeto de LDB voltado para o privatismo e, de outro,
associacdes da sociedade civil, com representantes no parlamento, reunidas
em um movimento educacional que, ainda inspiradas nos ideais dos pioneiros,
representavam um projeto de LDB que priorizasse definitivamente a escola
publica. (BATISTA, 2002, p. 5).

Esse momento, pds-periodo ditatorial, foi marcado, segundo as pedagogas e
pesquisadoras brasileiras, Maria da Gragca Ndbrega Bollmann e Leticia Carneiro Aguiar (2016),
por embates ideoldgicos sobre os rumos que deveriam ser tracados para a educacdo. As autoras
destacam, nesse contexto, a atuacdo do Férum Nacional em Defesa da Escola Publica (FNDEP),
que, criado em 1986, reunia organizacdes que lutavam em defesa da educacdo publica durante
0 processo constituinte (1986 a 1988), reivindicavam financiamento pablico exclusivamente
para a educacdo publica e questionavam a estrutura capitalista que mantinha “o debate
ideoldgico entre o publico e o privado na educagio brasileira” (NOBREGA BOLLMANN e
AGUIAR, 2016, p.412). A saber, eram essas as organizagdes que compunham o FNDEP:

Associacdo Nacional de Educacéo (Ande), Associagdo Nacional de Docentes
do Ensino Superior (Andes), Associacdo Nacional de Pds-Graduacdo em
Educacdo (AnPed), Associagdo Nacional de Profissionais da Administracdo
Escolar (Anpae), Confederacdo dos Professores do Brasil (CPB), atual
Confederacdo Nacional dos Trabalhadores em Educagdo (CNTE), Centro de
Estudos Educacdo e Sociedade (Cedes), Confederacdo Geral dos
Trabalhadores (CGT), Central Unica dos Trabalhadores (CUT), Federagao de
Sindicatos de Trabalhadores Técnico-Administrativos das Universidades
Publicas Brasileiras (Fasubra), Federacdo Nacional de Orientadores
Educacionais (Fenoe), Ordem dos Advogados do Brasil (OAB), Sociedade
Brasileira para o Progresso da Ciéncia (SBPC), Sociedade de Estudos e
Atividades Filosoficas (Seaf), Unido Brasileira de Estudantes Secundaristas
(Ubes) e Uni&o Nacional dos Estudantes (UNE). (NOBREGA BOLLMANN
e AGUIAR, 2016, p.411-412)

No mesmo ano, em 1986, € realizada a IV CBE, encerrada com “a redagdo da Carta de
Goiania, documento que apresentava um conjunto de principios para a educacao nacional a ser
contemplado na nova Constitui¢do”, como a responsabilidade da Unido de “legislar sobre as
diretrizes e bases para a educacdo nacional” (NOBREGA BOLLMANN e AGUIAR, 2016,
p.412). A partir da redagdo da Carta de Goiania®®, houve grande mobilizacéo para a elaboragéo
de uma nova LDB, que teve uma versdo preliminar elaborada pelo professor Demerval Saviani,

na Revista da Ande, conforme ele mesmo destaca:

%Disponivel em: http://www.floboneto.pro.br/_pdf/outrosdoc/cartadegoi%C3%A2nial986_4cbe.pdf. Acesso em:
23/07/22.
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No final de 1987, ao definir-se a pauta do nimero 13 da Revista da ANDE,
decidiu-se que o tema central seria a nova LDB. Novamente este autor, que a
época integrava a equipe editorial da revista, foi chamado a redigir um artigo
sobre o tema. Tinha inicio ai a elaboracdo do projeto original da nova Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. (SAVIANI, 1999, p. 35 apud
NOBREGA BOLLMANN e AGUIAR, 2016 p.414).

Nobrega Bollmann e Aguiar (2016) detalham, também, que a proposi¢do de LDB do
professor Saviani foi apresentada, em 1988, pelo deputado federal Octavio Elisio (PSDB/MG),
na Camara Federal, como PL n° 1.258-A, recebendo, posteriormente, muitas emendas. Apos ter
sido considerado corporativista e detalhista pelo ministro da Educagdo, José Goldenberg, em
1991, e tramitar por varios relatores, como Jorge Hage (PDT/BA) e Angela Amin (PPB/SC),
finalmente duas novas versdes do texto desse projeto foram elaboradas e, em 13 de maio de
1993, houve a aprovacdo, pela Comissdo Educacdo, Cultura e Desporto da Camara dos
Deputados, do “PLC (Projeto de Lei da Camara) n° 101 de 1993 que fixa diretrizes ¢ bases da
educacdo nacional, tendo sido designado relator na Comissdo de Educacdo o Senador Cid
Saboia (PMDB/CE)” (CERQUEIRA et al., 2009, p. 03), que tinha como prazo maximo de
sanc¢do, estabelecido pelo Governo Federal, 0 ano de 1996.

A LDB, sob o nimero 9.394/96, foi, assim, sancionada em 20 de dezembro de 1996
pelo Presidente da Republica, Fernando Henrique Cardoso?’, com assinatura do ministro da
educacio, Paulo Renato Souza?®, recebendo oficialmente o nome de Lei Darcy Ribeiro?,
versando sobre os fundamentos, as estruturas, a normatiza¢do e 0s novos rumos do sistema
educacional brasileiro. Tendo como objetivo fazer com que a educagdo atendesse ao principio
constitucional de universalizacdo dos direitos civis, a LDB/96 trouxe a incluséo da educacao
infantil como primeira etapa do ensino brasileiro, estabelecendo, para tanto, a criacdo de creches
e pré-escolas publicas. Além do mais, ficou estabelecido que “a Unido deve gastar no minimo
18% e os estados e municipios no minimo 25% de seus respectivos orgamentos na manutencao
e desenvolvimento do ensino publico, conforme o Art. 69” (CHAVES, 2021, p.01), prevendo
gastos com financiamento de escolas comunitarias e filantropicas.

E nessa Ultima — e atual — versdo da LDB, de 1996, que as duas etapas finais da educacéo

basica brasileira recebem os nomes de Ensino Fundamental e Ensino Médio (nomenclaturas

270 professor, socidlogo, cientista politico, escritor e politico brasileiro, Fernando Henrique Cardoso, foi o 34°
Presidente da Republica do Brasil, atuando entre 1995 e 2003.

280 professor, académico, economista e politico brasileiro, Paulo Renato Souza, foi ministro da educagéo do Brasil,
atuando entre 1995 e 2002.

230 antropdlogo, historiador, socidlogo, escritor e politico brasileiro, Darcy Ribeiro, é conhecido, principalmente,
pelo seu trabalho com os indigenas brasileiros e pela defesa da educacdo. Como forma de reconhecimento da sua
trajetoria, a LDB recebeu o0 nome de Lei Darcy Ribeiro, uma homenagem a este importante educador e politico
brasileiro, que foi um dos principais formuladores — e relator - desta lei.
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ainda hoje utilizada), passando o ensino no Brasil a ser organizado em dois niveis: a Educacéo
Bésica - dividida Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio — e a Educacédo
Superior. Sobre a formacéo das/os docentes, passa-se a aceitar o curso de magistério — muito
valorizado por essa Lei — para lecionar na Educacdo Basica e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental (12 a 42 séries). Chaves (2021) lista outras mudancas que podem, ainda, ser
apontadas nessa Lei, como a promocao da descentralizag&o do ensino, 0 aumento da autonomia
de escolas e universidades, a instituicdo de um processo regular de avaliacdo do ensino e a
formalizacdo do Plano Nacional de Educacdo (PNE) e do Fundo Nacional de Desenvolvimento
do Ensino Fundamental.

Sobre essa nova versdo da Lei, Chaves (2016) conclui que, em suma, ela estabelece que
a “Educacao Basica tem por finalidade desenvolver o educando, assegurar-lhe a formagao
comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no
trabalho e em estudos posteriores” (CHAVES, 2016, p.01). Nébrega Bollmann e Aguiar (2016)
ponderam que a LDB

No que se refere a concepcao de educagédo, apresentou um avango, pois nesse
PL o processo educativo é conceituado como um fenémeno social mais amplo,
sendo a educacdo escolar desenvolvida predominantemente por meio do
ensino, em institui¢des proprias e locus privilegiado do processo educativo,
vinculada ao mundo do trabalho e a pratica social. Entretanto, em relacéo aos
fins da educacéo ocorreu um retrocesso, pois ndo incorporou a concepgao de
trabalho como a génese do conhecimento, suprimindo a ideia de uma educagéo
voltada para uma formacdo critico-emancipat6ria e instrumento para a
reducdo das desigualdades sociais. (NOBREGA BOLLMANN e AGUIAR,
2016 p.420)

Para Nobrega Bollmann e Aguiar (2016), a LDB/96 € uma lei limitada e insuficiente
“para a constru¢do de uma educagdo publica, gratuita, laica, universal e de qualidade”
(NOBREGA BOLLMANN e AGUIAR, 2016 p.421). Algumas das inadequacdes identificadas
por essa apresentagdo “enxuta” da lei s3o a ndo previsdo de quais instancias administrativas
seriam responsaveis pela Educacédo Infantil no pais, a ndo obrigatoriedade do Ensino Médio e
a quebra de vinculo entre formacgédo profissional e formacao cientifico-tecnolégica, o que
atendia unicamente aos interesses imediatistas do mercado de trabalho, além de tantas outras®.
Sendo assim, cabia ao FNDEP lutar para defender os poucos artigos da lei que propunham a
universalizacdo do acesso a educacdo no Brasil, tentando recuperar as garantias propostas

durante todo o processo de tramitacdo dos projetos que originariam a nova versao das diretrizes

3F possivel ter acesso ao relatorio elaborado, em 1997, pelo FNDEP, com a avaliagdo do Férum Nacional em
Defesa da Escola Publica da Lei n° 9394/96, no documento intitulado “LDB - Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional”.



52

e bases da educacdo brasileira. Segundo o Fundo, a nova LDB poderia ser considerada uma
espécie de “colcha de retalhos” que representava a vitoria de uma concepc¢do neoliberal de
Estado e sociedade:

A Lei n°® 9.394, del996 ndo é o desaguadouro dos esforcos de parcelas
organizadas das sociedades civil e politica que, a partir da Constituicdo
Federal de 88 fizeram o possivel para construir a LDB democrética e adequada
aos interesses da maioria da populacdo, através do Férum Nacional em Defesa
da Escola Publica. (FNDEP, 1997, p. 17 apud NOBREGA BOLLMANN e
AGUIAR, 2016 p.424)

Passados mais de 25 anos de sancdo da ultima — e atual — versdo da LDB, é possivel
afirmar que essa lei j& passou por diversas e importantes modificagdes. Dentre essas alteracoes
mais recentes, destacam-se: em 03 de janeiro de 2019, o acréscimo a LDB de um artigo que
assegura a estudantes, sem custo, o direito de faltar a provas, aulas de reposicéo, trabalhos ou
pesquisas - com tema, objetivo e data de entrega definidos pela instituicdo de ensino - marcados
para 0 dia em que, segundo a crenca dela/e, seja vedado o exercicio de atividades; em 10 de
junho de 2021, a instituicdo da Semana Escolar de Combate a Violéncia contra a Mulher, que
deve ser realizada no més de marco, anualmente, em todas as institui¢cdes de educacao basica
do pais; em 03 de agosto de 2021, a mudanca na redacéo do artigo 3° da LDB/96, passando a
vigorar o inciso “XIV - respeito a diversidade humana, linguistica, cultural e identitaria das
pessoas surdas, surdo-cegas e com deficiéncia auditiva” (BRASIL, 2021), além do acréscimo
do Capitulo V-A, o qual dispde sobre a educacéo bilingue de surdos como uma modalidade de
ensino independente; enfim, em 04 de maio de 2022, o estabelecimento da obrigatoriedade de
0 poder publico fornecer a estudantes condi¢cGes necessarias para o desenvolvimento do
processo de ensino-aprendizagem, devendo os mobiliarios, 0s equipamentos e 0s materiais
pedagogicos ser adequados a idade e as necessidades especificas de cada estudante, incluidos
aqueles que possuem algum tipo de deficiéncia.

Além do mais, mantém-se, em 2022, os primeiros 11 principios e fins da Educacéo
Nacional, originais do documento de Lei de 1996, acrescidos de outros trés incisos, conforme
se observa no artigo 3°:

Art. 3° O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:

I - igualdade de condi¢des para 0 acesso e permanéncia na escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o
pensamento, a arte e o saber;

111 - pluralismo de ideias e de concepcOes pedagdgicas;

IV - respeito a liberdade e apreco a tolerancia;

V - coexisténcia de institui¢des publicas e privadas de ensino;

VI - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

VII - valorizacao do profissional da educacéo escolar;
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V111 - gestdo democratica do ensino publico, na forma desta Lei e da legislacéo
dos sistemas de ensino;

IX - garantia de padrdo de qualidade;

X - valorizagéo da experiéncia extraescolar;

XI - vinculagdo entre a educacéo escolar, o trabalho e as praticas sociais.

XII - consideracdo com a diversidade étnico-racial. (Incluido pela Lei n°
12.796, de 2013)

X1l - garantia do direito a educagdo e a aprendizagem ao longo da
vida. (Incluido pela Lei n° 13.632, de 2018)

XIV - respeito a diversidade humana, linguistica, cultural e identitaria das
pessoas surdas, surdo-cegas e com deficiéncia auditiva. (Incluido pela Lei n°
14.191, de 2021). (BRASIL, 1996)

Por fim, pode-se afirmar que, em geral, a LDB segue, ainda hoje, como a principal lei
no que diz respeito a definicdo de principios, fins, direitos e deveres referentes a educacéao
nacional, bem como a legislacdo sobre a organizacéo e os profissionais da educacdo, 0s niveis
e as modalidades de ensino no pais, além de determinar a elaboragdo de um novo Plano
Nacional de Educacgdo (PNE). Este Gltimo, por sua vez, corresponde a elaboracdo de um plano
nacional de educagdo para articular o sistema nacional de ensino e estabelecer diretrizes,
estratégias e metas para a educacdo durante dez anos, tendo sido o atual PNE aprovado em
2014, sob a Lei n° 13.005, devendo vigorar até 2024. Sobre esse plano falaremos brevemente

no item a sequir.

2.2 O Plano Nacional de Educacao (PNE)

O atual Plano Nacional de Educacdo (PNE), instituido pela Lei n°® 13.005/2014, definiu
10 diretrizes que devem guiar a educacao brasileira e 20 metas a serem cumpridas, todas dentro
do decénio 2014/2024, pressupondo cooperacdo, como prevé a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB/96), entre a Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios.

Historicamente, o primeiro PNE surgiu em 1962, na vigéncia da LDB/61, sancionado
pela Lei n° 4.024/1961, como uma iniciativa do extinto Ministério da Educacdo e da Cultura®,
e reunia metas a serem alcancadas pela educacéo brasileira. A priori, esse PNE néo foi proposto
como um projeto, ele “[...] era basicamente um conjunto de metas quantitativas e qualitativas a
serem alcancadas num prazo de oito anos.” (Brasil, 2000, p.6). Em 1965, esse PNE, segundo o

Portal MEC®?, foi revisado e recebeu a inclusdo de normas descentralizadoras, que estimulavam

310 Ministério da Educacéo e Cultura (MEC) € instituido pela Lei n® 1 920, de 25 de julho de 1953. Em 1985, com
0 decreto n®91.144, ¢é criado o Ministério da Cultura (MinC) e 0 MEC passa a ser nomeado apenas como Ministério
da Educacdo, mantendo a sigla usada desde 1953. A saber, o MinC foi extinto, em 2019.

$Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=2730-pne-
lei-10172-09-01-01&Itemid=30192. Acesso em: 22/07/22.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2013/Lei/L12796.htm#art1
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2013/Lei/L12796.htm#art1
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2018/Lei/L13632.htm#art1
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2019-2022/2021/Lei/L14191.htm#art1
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2019-2022/2021/Lei/L14191.htm#art1
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a proposicdo de planos estaduais; um ano mais tarde, surge, nestas metas, o Plano
Complementar de Educagdo, que tinha como objetivos distribuir recursos federais para
construir espacos dedicados ao trabalho e ao atendimento de analfabetos acima de 10 anos.
Somente em 1967, 0 MEC propde a reelaboracdo do PNE como lei, mas a ideia ndo chega a se
concretizar.

Em 1988, com a nova Constituicdo Federal, ressurge a intencdo de elaborar um plano
nacional de educacdo, mas isso sO se concretiza em 1996, com a aprovacao da LDB, que, no
Art. 87, instituia a Década da Educacéo, a ser iniciada um ano a partir da publicacdo da lei, e
no Art. 9° previa a estruturacdo de um Plano Nacional de Educagdo. Finalmente, em 1997,
durante o mandato do presidente Fernando Henrique Cardoso (FHC), foi elaborado o “Plano
Nacional de Educagdo — A Proposta da Sociedade Brasileira”, que se resumia a

um documento referéncia que contempla dimensdes e problemas sociais,
culturais, politicos e educacionais brasileiro, embasado nas lutas e proposi¢des
daqueles que defendem uma sociedade mais justa e igualitaria e por
decorréncia uma educacdo publica gratuita, democratica, laica e de qualidade,
para todos, em todos os niveis. Assim, principios, diretrizes, prioridades metas
e estratégias de acdo contidas neste Plano consideram tanto as questes
estruturais como as conjecturais, definindo objetivos de longo, médio e curto
prazos a serem assumidos pelo conjunto da sociedade enquanto referenciais
claros de atuagdo. (CONED, 1997, p.2)

O PNE - Proposta da Sociedade Brasileira foi 0 primeiro documento para o Plano que

trazia uma escrita diferenciada em relacdo a abordagem das questBes de género,
mostrando a possibilidade de utilizar, de forma igual, expresses femininas e
masculinas, 0 que mostra uma representatividade de ambos. No decorrer do
documento fica exposto como a igualdade de género ndo é o ponto principal
a ser alcangado, mas sim mais um ponto dentro do conjunto de igualdades
almejado pela sociedade. (VIEIRA et al., 2017. p.10)

Esse documento, no entanto, conforme observam José Jairo Vieira, a educadora fisica e
pesquisadora brasileira Carla Chagas Ramalho e a cientista social e pesquisadora brasileira
Andréa Lopes da Costa Vieira (2017), destoava dos interesses politicos da gestdo de FHC e,
por isso, foi amplamente ignorado por ela, que, em 1998, comecou a discutir um PNE que
compactuasse com uma politica neoliberal®. Assim, em 2001 &, enfim, elaborado e aprovado,
pela Lei n® 10.172, o segundo PNE, que deveria vigorar por dez anos, no decénio 2001-2011, e

que tinha caracteristicas neoliberais, tais como a aceitacdo de investimentos e financiamentos

33Segundo Ediane Carolina Peixoto Marques Lopes e Marina Caprio (2008), "o neoliberalismo é um conjunto de
ideias politicas e econdmicas capitalistas que defende a nao participagdo do estado na economia”. As autoras
destacam ainda que, “no discurso neoliberal, a educacéo deixa de ser parte do campo social e politico para ingressar
no mercado e funcionar a sua semelhanga”.
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estrangeiros na educagdo brasileira, além de parcerias entre entidades estatais e iniciativa
privada, que se tornam marcas desse Plano.

Vieira et al. (2017) ressaltam que um aspecto que carece ser destacado sobre esse PNE
é 0 aumento da observancia das questdes de género, que apareciam em apontamentos como o
namero de matriculas na educacéo infantil organizado por género na busca de uma igualdade
quantitativa almejada, ou o tragado de formas de se trabalhar as questGes relativas ao género
em sala de aula, tais como

Manter e consolidar o programa de avaliacdo do livro didatico criado pelo
Ministério de Educacdo, estabelecendo entre seus critérios a adequada
abordagem das questdes de género e etnia e a eliminacdo de textos
discriminatérios ou gque reproduzam estere6tipos acerca do papel da mulher,
do negro e do indio. [...] Incluir nas diretrizes curriculares dos cursos de
formacéo de docentes temas relacionados as probleméticas tratadas nos temas
transversais, especialmente no que se refere a abordagem tais como: género,
educacdo sexual, ética (justica, dialogo, respeito mutuo, solidariedade e
tolerancia), pluralidade cultural, meio ambiente, satde e temas locais. [...]
Promover imagens nédo estereotipadas de homens e mulheres na Televisdo
Educativa, incorporando em sua programacdo temas que afirmem pela
igualdade de direitos entre homens e mulheres, assim como a adequada
abordagem de temas referentes a etnia e portadores de necessidades especiais.
(BRASIL, 2000 apud VIEIRA et al., 2017, p. 11-12)

Entretanto, esse PNE contava com 295 metas gerais, as quais ainda deveriam ser
desdobradas a depender das necessidades e especificidades dos estados e dos municipios,
dificultando, desse modo, a implantacdo delas, assim como 0s consequentes monitoramento,
acompanhamento e avaliacdo. Em 2011, esse PNE foi, entdo, finalizado, em “um contexto
politico econdémico teoricamente distinto da década anterior”, ja na gestdo do presidente Luis
Inacio Lula da Silva®** (VIEIRA et al., 2017, p.08), “um presidente com raizes sindicais e que
fora eleito com expectativas de modificacbes nas desigualdades sociais que o sistema
econdmico globalizado vinha impondo ao Brasil” (VIEIRA et al., 2017, p.08).

Pouco antes da conclusdo do decénio do PNE/2001, como relembra a psicologa e
pesquisadora brasileira Talita Zanferari (2017), houve a realizacdo de uma Conferéncia
Nacional de Educagdao (CONAE), que tinha como tema “Construindo um Sistema Nacional
Articulado de Educagéo: Plano Nacional de Educacao, suas Diretrizes e Estratégias de A¢ao”,
e permitiu que setores da educacao se reunissem para discutir novas estratégias para a educacao

brasileira, o que € considerado uma grande conquista em termos de politicas educacionais.

340 ex-sindicalista, ex-metalGrgico, politico brasileiro e principal fundador do Partido dos Trabalhadores (PT),
Luis Inécio Lula da Silva, foi 0 35.° presidente do Brasil, atuando entre 2003 e 2011.
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Dessa conferéncia nascem as “20 metas e suas respectivas estratégias as quais configuraram o
PNE 2011-2020” (ZANFERARI, 2017, p.03). Todavia, embora previsto para 2011, o novo
PNE so foi aprovado em 2014, ja no governo da presidenta Dilma Roussef*®, uma vez que
houve atraso na andalise do documento que legislava sobre o Plano.

Em 2014, é aprovado o Plano Nacional de Educacdo, pela Lei n°13.005, com vigéncia
prevista para o decénio 2014-2024. A priori, “o atual PNE se constitui como um plano
diferenciado dos demais criados” (ZANFERARI, 2017, p.03), ja que conta “com a participacdo
de instituicdes e pessoas ligadas a educacdo do pais que contribuiram em sua elaboracdo”
(ZANFERARI, 2017, p.03). Nesse documento constam 20 metas, que s3o “objetivos
quantificados e localizados no tempo e no espaco; [...] previsdes do que se espera fazer em um
determinado periodo para superar ou minimizar um determinado problema” (BRASIL, 2014),
10 diretrizes e 253 estratégias, que sdo “[...] possibilidades, formas de enfrentar os desafios da
meta. Devem formar um conjunto coerente de a¢6es julgadas como as melhores para se alcangar
uma determinada meta” (BRASIL, 2014).

Das 20 metas tracadas para a educacao brasileira no decénio 2014-2024, cabe, para esta
dissertacdo, destacar a meta trés, “universalizar, até 2016, o atendimento escolar para toda a
populacédo de 15 (quinze) a 17 (dezessete) anos e elevar, até o final do periodo de vigéncia deste
PNE, a taxa liquida de matriculas no ensino médio para 85% (oitenta e cinco por cento)”
(BRASIL, 2014), que tem como estratégia

universalizar o Exame Nacional do Ensino Médio - ENEM, fundamentado em
matriz de referéncia do contetdo curricular do ensino médio e em técnicas
estatisticas e psicométricas que permitam comparabilidade de resultados,
articulando-o com o Sistema Nacional de Avaliagdo da Educagdo Baésica -
SAEB, e promover sua utilizagdo como instrumento de avaliagdo sistémica,
para subsidiar politicas publicas para a educacdo basica, de avaliacdo
certificadora, possibilitando afericio de conhecimentos e habilidades
adquiridos dentro e fora da escola, e de avaliagdo classificatoria, como critério
de acesso a educagdo superior. (BRASIL, 2014)

N&o somente, interessa-nos, também, pelas estratégias que objetivam ampliar o acesso
a educagdo superior publica, “expandir o financiamento estudantil por meio do Fundo de
Financiamento Estudantil — FIES”, “ampliar a participagdo proporcional de grupos
historicamente desfavorecidos na educagao superior”, “consolidar processos seletivos nacionais
e regionais para acesso a educagdo superior como forma de superar exames vestibulares

isolados” (BRASIL, 2014), entre outras, a meta 12:

%A economista e politica brasileira, Dilma Roussef, foi a 36 Presidenta do Brasil, atuando de 2011 até seu
afastamento por um processo de golpe/impeachment em 2016.
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elevar a taxa bruta de matricula na educacéo superior para 50% (cinquenta por
cento) e a taxa liquida para 33% (trinta e trés por cento) da populagdo de 18
(dezoito) a 24 (vinte e quatro) anos, assegurada a qualidade da oferta e
expansdo para, pelo menos, 40% (quarenta por cento) das novas matriculas,
no segmento publico. (BRASIL, 2014)

Ainda, motivados pela estratégia de “substituir o Exame Nacional de Desempenho de
Estudantes - ENADE aplicado ao final do primeiro ano do curso de graduacéo pelo Exame
Nacional do Ensino Médio - ENEM, a fim de apurar o valor agregado dos cursos de graduagdo”
(BRASIL, 2014), importa-nos a meta 13:

elevar a qualidade da educacao superior e ampliar a propor¢do de mestres e
doutores do corpo docente em efetivo exercicio no conjunto do sistema de
educacédo superior para 75% (setenta e cinco por cento), sendo, do total, no
minimo, 35% (trinta e cinco por cento) doutores.

Tais destaques se justificam pela evidente relagdo do Plano com o Exame Nacional do
Ensino Médio (Enem), parte fundamental do objeto de pesquisa desta dissertacdo. A leitura do
PNE vigente, somada as normas da LDB/96, reforcam a importancia que é dada, na Lei, ao
Enem, ferramenta indispensavel para o alcance de metas relacionadas aos ensinos médio e
superior do Brasil.

Em relacdo as abordagens das questdes de género, também nosso objeto de estudo, esse
PNE, de acordo com Vieira et al. (2017), de “escrita resumida e sucinta, procura economizar
palavras e comprometimentos, em todos os temas, e com género nao seria diferente”. Em geral,
0 documento chega a tratar de respeito a diversidade, todavia sem um direcionamento do que
seria, para tanto, considerado diverso. Apenas na meta 3, “implementar politicas de prevengao
a evasdo motivada por preconceito e discriminacdo a orientacdo sexual ou a identidade de
género, criando rede de protecdo contra formas associadas de exclusdao” (BRASIL, 2000 apud
VIEIRA et al., 2017, p.13), a palavra género aparece explicitamente, mas, ainda, conforme se
nota, sem que haja a proposta de trabalho aprofundado sobre isso.

Enfim, com o PNE (2014-2024) aproximando-se da sua reta final, o Portal e-Cidadania
- Senado Federal noticiou que, em 20 de junho deste ano (2022), em sessao tematica realizada
no Plenario do Senado Federal, que discutiu os rumos do PNE, prestes a completar o seu oitavo
e antepenultimo ano de vigéncia, a execugdo do Plano foi taxada como “insuficiente”. Durante
a sessdo, especialistas convidados acompanharam a apresentagdo dos resultados de
monitoramento das metas do PNE, feita por Gustavo Henrique Moraes, coordenador-geral de
Instrumentos e Medidas Educacionais do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (Inep), que mostrou niumeros que evidenciam discreto avanco da

educacéo durante os primeiros anos do PNE/14. Segundo Moraes, a execucao do PNE alcangou
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metade do nivel esperado, e as falhas podem ser observadas, por exemplo, em metas que
sofreram retrocesso, como a ampliacdo dos indices de frequéncia no ensino médio, as
matriculas na educacdo profissional, as titulacbes de pds-graduacéo e as constantes reducdes de
financiamentos para a educagao®®.

Em noticia publicada pela Rede Brasil Atual®’, a coordenadora da Campanha Nacional
pelo Direito & Educacédo, Alessandra Pellanda, denuncia que h& grave retrocesso observado na
execucdo de metas do PNE, tais como a meta 2, que prevé a universaliza¢ao (95% de adesdo)
do ciclo de nove anos do ensino fundamental para todas/os as/os cidadas/aos de 06 a 14 anos,
mas 0 que se sabe é que o nimero de criangas que ndo concluiram essa etapa do ensino quase
dobrou, passando de 540 mil para 1,072 milhdo. Outra questdo apontada por Pellanda é a
auséncia de transparéncia, durante o governo vigente, dos dados de oito das 20 metas do PNE.

Em sintese, é preciso que seja reconhecida a importancia da elaboracdo e da execuc¢édo
de um Plano Nacional de Educacédo, fundamental instrumento de luta pela universalizagdo do
acesso ao ensino no Brasil. Diante de resultados tao insatisfatorios, deparamo-nos, novamente,
com o sucateamento da educacédo e a negligéncia da Unido quando sdo identificadas severas
falhas estatais que impedem que a populacdo brasileira tenha acesso a uma educacdo que,
segundo a Constitui¢ao Federal de 1988, ¢ “direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracéo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento
da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho”
(BRASIL, 1988).

No decorrer desse decénio, iniciado em 2014 e ainda em continuidade, outro importante
passo foi dado em busca de garantir o direito a aprendizagem e o desenvolvimento pleno de
estudantes do Brasil: a criagdo de uma base nacional curricular, sobre a qual falaremos a seguir.

2.3 A Base Nacional Comum Curricular (BNCC)

A 12 versdo apresentada para a BNCC data de 2015 e foi elaborada pelo MEC, com
apoio de orgaos como o Conselho Nacional de Secretarios da Educacdo (CONSED) e a Unido
de Dirigentes Municipais de Educacdo (UNDIME). Essa versao buscava atender o que estava
previsto para a educagdo em documentos como a LDB e o PNE, ambos que indicavam a

necessidade de elaboragdo de um curriculo comum norteador da Educagdo Bésica no Brasil.

%Disponivel em: https://www12.senado.leg.br/noticias/materias/2022/06/20/perto-de-completar-oito-anos-pne-
tem-execucao-201cinsatisfatoria201d. Acesso em: 26/07/22.

$"Disponivel em: https://www.redebrasilatual.com.br/educacao/2022/06/plano-nacional-de-educacao-descumpre-
15-de-um-total-de-20-metas/. Acesso em: 26/07/22.
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Essa primeira BNCC se organizava a partir da divisdo da Educagdo Basica em etapas (Educagéo
Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio) e das quatro éareas fundamentais do
conhecimento (Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas, Linguagens e Matematica). Definidas
essas areas, foram estabelecidos eixos estruturantes (elementos que integram as areas) e, dentro
dos eixos, foram identificados os Objetivos de Aprendizagem.

A matematica e pesquisadora brasileira Jane Bittencourt (2017) pondera que essa
primeira versdo foi analisada por especialistas de diversas instancias educacionais, tais como
“professores universitarios, representantes de secretarias estaduais de todos os estados e ainda
diversas instancias interessadas nas questdoes educacionais” (BITTENCOURT, 2017, p. 558).
Essas analises renderam criticas que apontavam, entre outros fatores, o silenciamento de uma
referéncia bibliografica que orientasse as escolhas curriculares e pedagdgicas, a nao clareza em
relacdo a forma como foram apresentados os Objetivos de Aprendizagem e a exaustiva tentativa
de integracdo de areas que sempre esbharrava na segmentacdo disciplinar.

Todos esses debates resultaram, seis meses depois - em 2016 -, na reelaboracdo da
BNCC, que chegou a sua 2% versdo, a qual contemplava melhor as conquistas ja trazidas em
outros documentos, tais quais a LDB e 0 PNE, como “o caso da consideragdo da tematica
étnico-racial, da educacdo inclusiva, da questdo de género e ainda da inser¢do das culturas
africanas e indigenas, tematica anunciada, na primeira versao, apenas como tema integrador”
(BITTENCOURT, 2017, p. 559).

As mudancas apresentadas na 2% versdo da BNCC sdo consideradas bastante
significativas do ponto de vista pedagdgico e curricular, uma vez que consideram as
“peculiaridades das etapas da educagdo basica e de seus sujeitos; a incorporacdo das
modalidades da educacdo basica e de suas tematicas sociais” (BITTENCOURT, 2017, p.559).
E nessa mesma versdo que, por exemplo, é incluida a questdo do género, que aparece nos trés
niveis do ensino e em varios dos Objetivos de Aprendizagem. Dessa forma, cabe analisar que

é evidente, nesta versao, de que modo a intervencdo dos agentes e instituicdes
que participaram do debate em um curto periodo, entre 2015 e 2016, puderam
contribuir para sua nova redagdo. Isto afirma a premissa do ciclo de politicas,
de que os contextos de influéncia e de producdo de textos se interpenetram,
num jogo de forgas em torno de interesses, concepcdes e valores. Analisando
0 texto desta versdo, podemos afirmar que foram feitas diversas concessoes,
ajustes textuais e negociacBes entre o principio educativo proposto
inicialmente e os pressupostos educativos e curriculares de diferentes sujeitos
e instancias interessadas na confec¢do de um documento curricular nacional,
num processo de bricolagem que de fato caracteriza, neste caso, a dindmica
entre o contexto de influéncia e o contexto de produgdo de textos.
(BITTENCOURT, 2017, p.560)
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Todavia, apesar das importantes incorporagdes trazidas pela 22 versdo da BNCC, no
ambito das propostas transnacionais, estavam em evidéncia fortes conflitos relacionados ao
curriculos, o que deu origem a escrita da 3% — e definitiva — verséo da base, publicada em abril
de 2017 e homologada em dezembro do mesmo ano. Sob a justificativa de ser a versdo final e,
portanto, aplicavel, esse documento foi apresentado em uma versdo mais curta e simplificada,
sendo “bastante sucinto e descritivo” (BITTENCOURT, 2017, p.564).

Cabe observar que, na contramao da 22 versdo, essa 3? recupera 0 alinhamento com
documentos avaliativos internacionais, tais como os que datam os principios da OCDE, PISA
e UNESCO. Entretanto, a questdo a se avaliar é o fato de esses parametros de avaliacdo
internacionais mediados pelo PISA definirem prazos e critérios globais a serem seguidos por
todas as nacdes, desconsiderando particularidades, como documentos e compromissos
assumidos anteriormente, e definindo metas universais para a educacdo global a serem
cumpridas na década de 2020 a 2030. Outro ponto importante referente a essa 32 versdo é a
substituicdo dos Objetivos de Aprendizagem (nos quais, inclusive, estavam presentes boa parte
das mencdes ao género) por habilidades. Em suma, a verséo final da BNCC apresenta mudancas
significativas de linguagem e pragmatismo, ditadas por agentes propositores de uma educacgéo
global (OCDE, PISA e UNESCO).

Finalmente, é preciso tecer um olhar critico sobre essa base. A BNCC demonstrou uma
série de retrocessos em relacdo a avancos que vinham sendo alcangados pela educagdo no
Brasil. Segundo observa o cientista politico Daniel Cara®, “a BNCC sera mais 1til para o
exercicio de um controle antipedagdgico do trabalho docente, do que para dar apoio e subsidios
ao trabalho das educadoras e dos educadores”, j4 que ela “reduz o trabalho pedagdgico dos
professores com os alunos a uma lista de conteudos que devem ser cumpridos e
(equivocadamente) transmitidos”, o que torna “o processo de ensino-aprendizagem mimético,
irrefletido e irrealizavel”. Daniel Cara analisa, também, que a base expressa a educacao bancéria
de Paulo Freire®, ao pressupor que a/o estudante nada sabe e cabe &/ao docente depositar
nessa/e jovem o seu conhecimento, o que Cara define como um “desservigo na promogao de
um controle injusto do trabalho docente, desvencilhado da oferta de condigGes de trabalho aos
educadores e da boa pratica pedagodgica, que é obrigatoriamente dialdgica, emancipatoria e

construtiva”.

3 Disponivel em: https://danielcara.blogosfera.uol.com.br/2017/12/20/bncc-o-que-paulo-freire-e-anisio-teixeira-
diriam-sobre-a-base-curricular/

39 Educagdo bancaria “é o ato de depositar, de transferir, de transmitir valores e conhecimentos” (FREIRE, 2017,
p. 82). Portanto, ela ndo reflete sobre a sociedade em que se vive, e o aluno torna-se, meramente, um depdsito de
informacdes, semelhante ao que ocorre na atividade bancaria.
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Ademais, ndo deve ser ignorado o fato de que ja se observa na prética da implementacéao
da BNCC uma sequéncia de discrepancias, por exemplo, na oferta dos itinerarios formativos, o
que veremos mais adiante que ndo s6 contradiz a falsa ideia de mobilidade do curriculo de
maior liberdade de escolha concedida a/ao estudante, como impacta até o resultado que pode
ser alcangado nas provas do Enem. Resumindo, escolas privadas e centros técnicos federais tém
apresentado uma oferta variada de itinerarios formativos, além de disporem de profissionais
capacitados para o exercicios dessas atividades, enquanto algumas escolas publicas, sobretudo
as periféricas, sequer conseguiram oferecer um dos itinerarios possiveis.

Por fim, essa base, finalizada no governo do ex-presidente da republica Michel Temer,
ndo sé coopera para o fortalecimento de uma politica neoliberal na educacdo, a qual transforma
0 ensino em uma mercadoria, como compactua com os ideias ultraconservadores e ultraliberais
defendidos por Temer e seus aliados, que defendem a imposicdo de uma sociedade pautada
pelos valores de um ideal de familia desatualizado, entre os quais estdo presentes o machismo,
a soberania masculina e a heteronormatividade. Por essa razdo, hé nela claro prejuizo no que

diz respeito a contemplacdo do género e da sexualidade, conforme veremos a seguir.

2.4 A Base Nacional Comum Curricular e o debate de género na educacao
brasileira

No periodo das Revolugdes Burguesas, datadas do final do século XVIII, as mulheres
reivindicavam seus direitos e alegavam que a falta de acesso a educacdo era um obstaculo a
liberdade e favorecia o submetimento delas. Ja na contemporaneidade, os debates acerca da
inclusdo da mulher nas mais diversas esferas sociais, como a educacdo, permanece latente, e
ainda é constante a luta para a incorporacdo feminina em espacos e situacdes que possibilitem
as mulheres alcancarem autonomia e liberdades. Nessa diretriz, tendo a educacéo fundamental
papel na incorporacdo de debates que sejam capazes de desconstruir habitos e costumes que
seguem situando as mulheres no campo do privado e negando a elas o poder e a equidade de
incorporacgdo social, importantes leis que regem o ensino no Brasil, como a LDB e o PNE,
reforcaram a importancia de se pensar um curriculo capaz de construir conhecimentos que
libertem os mais diversos individuos; documentos esses que, posteriormente, viriam a nortear
a elaboracdo de uma base curricular nacional, a BNCC.

Identificadas as intencdes legislativas de que a elaboragdo da base curricular nacional
do pais fosse pautada pelos documentos anteriormente homologados (LDB, PNE e DCN), era

esperado que na BNCC transitassem tematicas inclusivas, como as de género e de sexualidade,
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abordadas em diferentes perspectivas (bioldgicas, culturais, historicas etc.). Porém, o que se
observa na 32 versdo da BNCC — versdo final — é o ndo atendimento a essas questfes, 0 que
contraria o carater democratico do curriculo brasileiro. A esse respeito, a pedagoga e
pesquisadora brasileira Marcia Angela Aguiar (2018) questiona a existéncia desse Viés
democrético, pelo fato de essa versdo final da base néo ter sido discutida com a sociedade, além
de contar com Vvarios opositores, como os sindicatos das/os professoras/es da Educacdo Basica.

André Maraschin e as pesquisadoras brasileiras Juliana da Silva, Catitcia Funari, Elena
Mello e Soénia Junqueira (2020), apontam que, no Brasil, com a Constituicdo Federal de 1988,
alguns grupos marginalizados ganharam mais visibilidade e conquistaram espacos e politicas
publicas, como as mulheres e 0s LGBTQIAP+. Tudo isso levantou o debate sobre a necessidade
de introduzir nas escolas a Educacdo Sexual, na qual sdo apresentadas e compreendidas as
diferentes formas de viver e expressar as sexualidades, o que perpassa 0s estudos sobre o
género. Sobre isso, Junqueira et al. (2020) relembram que, em 2013, no governo Lula, foi criada
a Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI),
vinculada a Secretaria Especial de Direitos Humanos, que iniciam um projeto de politicas
publicas de enfrentamento a desigualdades e violéncias, que comegam a ser percebidas como
um problema pedagogico. Nesse contexto, a escola passa, entdo, a ser percebida como um
espaco importante nesse debate, ja que nela circulam diferentes agentes e diferentes formas de
viver as identidades. Por isso, 0 género e a sexualidade comegam a povoar os curriculos, € a
escola é vista por pesquisadoras/es como um espago em gue sdo necessarias investidas para se
tornar democraticamente de todas/os.

E importante, no entanto, que se analise como as preocupagdes com questdes relativas
ao género e a sexualidade tornam-se parte do contexto escolar. Sobre isso, André Heloy Avila
e as pesquisadoras brasileiras Maria Juracy Filgueiras Toneli e Carmen Silvia de Arruda Andal6
(2011) destacam o fato de que se espera da escola basica a promocdao de debates que tratem de
direitos sexuais e sejam fonte de conhecimento sobre a sexualidade. Partindo-se desse
pressuposto, seria a escola a responsavel por uma educacédo sexual que prepare as cidadas e 0s
cidaddos para uma prética saudavel da propria sexualidade. Todavia, o proprio Ministério da
Educacéo assume que “a escola, juntamente com outros espagos sociais, cumpre um papel na
reprodug¢do de mecanismos relativos a dominacao masculina e heteronormativa” (BRASIL,
2005 apud ANDALO et al., 2011, p.290). Reconhece-se, dessa maneira, que parte da
dificuldade da escola no trato das tematicas relativas ao género e a sexualidade advém dos
mecanismos gestores que, tais quais as bancadas conservadoras do governo, dificultam a

insercdo dessa tematica no ambiente escolar.
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Outro fator que precisa ser considerado é a manifestacdo de parte do corpo docente,
tantas vezes imbricado de tradicionalismos e culturas, nega a importancia do didlogo aberto
sobre género e sexualidade nas salas de aulas. Segundo Andal6 et al. (2011), a postura de
algumas/ns professoras/es evidencia a reproducdo de ideias institucionais e educacionais —
tantas vezes reducionistas do género e da sexualidade apenas aos aspectos bioldgicos e suas
preocupacgOes decorrentes, como prevencgéo de doengas e de gravidez precoce -, 0 que mostra
que a trajetoria delas/es podem ser severos direcionadores de suas posturas enquanto
professoras/es, limitando a mediacdo de importantes conversas sobre, por exemplo, equidade
de género, lutas contra o feminicidio, misoginia, diversidade sexual e sexualidade. Essa
situagdo, por sua vez, pode ser considerada um fator determinante para a necessidade de se
repensar a formacdo (inicial ou continuada) dessas/es profissionais, as/os quais precisam ser
orientadas/os para o rompimento de parametros tradicionalista e impedidores de uma possivel
educacéo para a liberdade.

Finalmente, a terceira parte desse problema é originada nos proprios lares, quando parte
da familia a manifestacdo do desejo de que essas questdes nao sejam abordadas na escola, sob
alegagdo do risco de incentivo a uma pratica sexual precoce, bem como da “influéncia” na
manifestacdo da sexualidade de criancas e adolescentes. Esse ultimo fator pode ser percebido
na publicacdo de uma carta aberta, informagc&o noticiada pelo jornal virtual “Hoje em Dia”*,
escrita por estudantes do Colégio Santo Agostinho — rede cat6lica privada de ensino com
colégios localizados nas cidades de Belo Horizonte, Contagem e Nova lima, em Minas Gerais
-, as/os quais se manifestavam contra o posicionamento de pais das/dos discentes deste mesmo
colégio, que criticavam a escola por introduzir, entre os seus conteldos, debates sobre
sexualidade, identidade de género e igualdade de género. A época, familiares apontavam como
um erro o0 colégio, que é catdlico, permitir que essas conversas acontecessem, ainda que
mediadas por professoras/es. Todavia, na contramdo de suas/seus parentes, as/os discentes
reclamaram a continuidade desses debates, tendo em vista o reconhecimento da necessidade de
melhor informar as/os infantes e as/os jovens e, assim, desconstruir “tabus” presentes na vida
dessas/es adolescentes, os quais foram considerados por elas/es como nocivos no ambito
individual e coletivo. Como exemplo, essa ocorréncia pode permitir a identificagdo da familia
como uma barreira para a incluséo dos debates de género e sexualidade na escola, embora deixe

evidente, sobremaneira, o desejo das/os estudantes de que essa conversa aconteca.

“0Disponivel em: http://hojeemdia.com.br/horizontes/ap%C3%B3s-pol%C3%AAmica-alunos-do-santo-
agostinho-publicam-carta-a-favor-do-ensino-de-g%C3%AAneros-1.543184. Acesso em: 01/05/22.


http://hojeemdia.com.br/horizontes/ap%C3%B3s-pol%C3%AAmica-alunos-do-santo-agostinho-publicam-carta-a-favor-do-ensino-de-g%C3%AAneros-1.543184
http://hojeemdia.com.br/horizontes/ap%C3%B3s-pol%C3%AAmica-alunos-do-santo-agostinho-publicam-carta-a-favor-do-ensino-de-g%C3%AAneros-1.543184
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Assim, partindo do reconhecimento desses dificultadores da apresentacdo de questdes
relativas a diversidade sexual e de género, essa problemaética comeca a fazer parte do cotidiano
de algumas/uns pesquisadoras/es e professoras/es que entendem a necessidade de contemplar
esse debate no espaco escolar, reconhecendo que

[...] para esta instituigdo que nasceu disciplinar e normatizadora, a diferenca,
ou tudo aquilo que esta fora da norma, em especial, a norma sexual, mostra
ser insuportavel por transbordar os limites do conhecido. Assim, um trabalho
que assume como principio a diversidade sexual marca a entrada em um
“campo epistemoldgico” desconhecido, na medida em que a “epistemologia”
reconhecivel é a do sistema heteronormativo de correspondéncia entre sexo-
género. (CESAR, 2009 apud JUNQUEIRA et al., 2020, p. 157)

Todavia, surge, a0 mesmo tempo em que pesquisadoras/es comecam a perceber a
auséncia de debates de género e de sexualidade, na educacdo, como um problema a ser estudado
e compreendido como um fendmeno social, um movimento contrario de forcas religiosas e
conservadoras que tentam concentrar a educacdo sexual no campo do privado, julgando que
essa é uma responsabilidade da familia e ndo da escola (tantas vezes acusada de ensinar
pornografia e homossexualidade). A titulo de exemplo, Paulo Roberto Souza Junior (2018)
afirma que, a pedido da bancada fundamentalista, aspectos relacionados a sexualidade e ao
género foram suprimidos do PNE.

Tratando-se, especificamente, da leitura do género e da sexualidade dentro da BNCC,
Marcos Antdnio Bessa-Oliveira e Marcela dos Santos Ortiz (2020) apontam que os temas
relacionados a género e a sexualidade foram retirados da BNCC por sugestédo do MEC, acatada
pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE), sob alegacdo de o uso do termo género ter
provocado controvérsias durante os debates publicos e ser uma demanda social profundar esse
debates antes de inclui-lo na base curricular. Com essa retirada, Bessa-Oliveira e Ortiz (2020)
indicam que ha, hoje, grave problemas na base, por exemplo, quando ela reduz a sexualidade
apenas ao aspecto bioldgico, que corresponde ao carater binario do sexo (masculino/feminino)
e desconsidera a multiplicidade de possibilidades que extrapolam o binarismo. Essa visdo
reforca a perpetuacgéo das diferengas estabelecidas entre homens e mulheres na sociedade, o que
deixa, até mesmo, de ser debate quando o género (enquanto constructo social) ndo aparece na
BNCC como ementa curricular.

E fundamental pontuar que a abordagem da sexualidade no viés da satde publica e da
biologia tem reconhecida importancia e ndo deve ser descartada do curriculo. No entanto, essa
leitura apenas higienista distancia a educacdo dos proprios principios propostos pela BNCC,
que visam a abordagem, em multiplas dimensdes, da diferenca. No mais, essa escolha confirma

e legitima uma visdo conservadora que considera aceitavel apenas a “familia tradicional”
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(composta por um casal hétero, branco, de classe média e cristdo) e desconsidera outras
formacbes, por exemplo, de nucleos familiares liderados por mulheres. Isso confirma a
indissolubilidade do estudo de sexualidade e género.

Todas essas intervengdes foram responsaveis por consideraveis retrocessos no papel da
educacdo de favorecer o conhecimento que promova o dialogo para o respeito, a igualdade e a
liberdade dos sujeitos. Junqueira et al. (2020) destacam a importancia do carater critico-
emancipatério da educacdo, apresentado na perspectiva freiriana. Paulo Freire (2020), na obra
Pedagogia da Autonomia, reconhece os desafios de uma educacdo emancipatoria ao afirmar
que “educar exige risco, aceitacdo do novo e rejeicdo a qualquer forma de discriminagdo”
(FREIRE, 2020, p. 36). Segundo Freire,

A prética preconceituosa de raca, de classe, de género ofende a
substantividade do ser humano e nega radicalmente a democracia. Quéo longe
dela nos achamos quando vivemos a impunidade dos que matam meninos nas
ruas, dos gue assassinam camponeses que lutam por seus direitos, dos que
discriminam os negros, dos que inferiorizam as mulheres. Quéo ausentes da
democracia se acham 0s que queimam igrejas de negros porque, certamente,
negros nao tém alma. Negros ndo rezam. Com sua negritude, 0s negros sujam
a branquitude das ora¢des... A mim me da pena e ndo raiva, quando vejo a
arrogancia com que a branquitude de sociedades em que se faz isso, em que
se queimam igrejas de negros, se apresenta a0 mundo como pedagoga da
democracia. Pensar e fazer errado, pelo visto, ndo tém mesmo nada que ver
com 0 bom-senso que regula nossos exageros e evita as nossas caminhadas
até o ridiculo e a insensatez. (FREIRE, 2020, p. 37 apud JUNQUEIRA et al.,
2020, p. 164)

Dessarte, € apenas com a garantia da liberdade que a cidada e o cidaddo conseguem
exercer 0 seu poder. Ademais, seres humanos produzem culturas a partir dos conhecimentos
advindos das vivéncias. Por isso, destaca-se a importancia do didlogo mediado pela escola,
entendendo que dialogar é confrontar informac6es, problematizar, refletir e construir saberes
para romper com realidades socialmente aceitas, mas nocivas. Sendo assim, busca-se a
humaniza¢do do ensino, a qual é “fruto da libertagdo, sustentada pelo didlogo e pelo amor”
(JUNQUEIRA et al., 2020, p. 160). A cultura precisa dialogar com o curriculo, que, de acordo
com as pesquisadoras brasileiras Elena Mello, Adriana Rorato e Eliane Silva (2018) é parte de
um processo historico e embricado de intencionalidades, que se configura como uma construcéao
social, a qual precisa dialogar com a realidade e possibilitar aos sujeitos a busca emancipatoria.

O documento que temos hoje para formalizar o curriculo no pais, a BNCC, esta,
conforme afirmam Junqueira et al. (2020), carregado de intencionalidades de cunho politico e
ideoldgico, que pouco contribuem para o exercicio da reflexdo — o que é o caso, por exemplo,

da praticamente supressdo da palavra género na versao final da BNCC, que, praticamente, s6 €
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encontrada nessa base para fazer referéncia ao género literario/textual/musical. Contudo,
enquanto constructo social, género parece ndo encontrar espaco na BNCC. Da mesma forma, o
termo sexualidade aparece majoritariamente na base associado a atividade reprodutiva, em uma
dimensao bioldgica, o que permite inferir que a BNCC desconsidera a normativa de documentos
nacionais como 0s PCNs e as OCEM, que indicam que género e sexualidade devem ser tratados
como temas transversais em todas as disciplinas da Educacao Basica.

A cultura e 0 conhecimento existem em comunhdo, e a unido dos dois é capaz de
produzir novos significados para aquilo que ja esta socialmente imposto/aceito. Segundo Stuart
Hall (2016), cultura esta relacionada a praticas que acontecem e se repetem na sociedade entre
as/os suas/seus participes, que, por sua vez, sdo resultado do meio em que estdo inseridas/os e
terdo como comportamento padrao a escolha de conhecimentos que confirmem a realidade que
cotidianamente Ihes é apresentada. E, nesse sentido, que a abordagem curricular decolonizadora
faz-se fundamental e é capaz, a partir da construcdo de debates para a sexualidade e o género,
de propor a construgcdo de conhecimentos ndo colonizadores e ndo reprodutores de mazelas.

Finalmente, durante os 4 anos de elaboracdo e implementacdo total da BNCC, foi
aprovada — pelo presidente Michel Temer*! — a Reforma do Ensino Médio, instituida pela Lei
n°13.415/2017, dando origem ao projeto de um Novo Ensino Médio brasileiro, que “tem como
proposta, entre outros pontos, reestruturar a agenda da educagao integral no Brasil” (SILVA e
BOUTIN, 2018). No entanto, a urgente instituicdo dessa lei, “tdo expressiva e controversa”
(SILVA E BOUTIN, 2018), principalmente em um periodo fortemente conturbado da politica
brasileira (impeachment/golpe da presidenta Dilma Roussef, aprovacao da Medida Provisoria
746 e instituicdo da Emenda Constitucional n® 95/2016), fomentou importantes debates sobre

0s reais objetivos dessa reforma, o que veremos no préximo item.

2.5 O Novo Ensino Médio

O ensino médio brasileiro vem sofrendo consideraveis mudancas desde a promulgacgao
da Constituicdo da Republica Federativa do Brasil (CF), de 1988, e, posteriormente, da Lei de
Diretrizes e Bases (LDB), de 1996, e do Plano Nacional de Educagdo (PNE), de 2004. Dentre
essas alteracdes, a “mais significativa foi inserida pela CF de 1988, que torna o ensino médio
publico dever do Estado que, por sua vez, deve garantir a gratuidade e obrigatoriedade desse
ensino” (FERREIRA e MACHADO, 2012, p.03), conforme previa, inicialmente, o artigo 208

410 advogado, professor, escritor e politico brasileiro, Michel Temer, empossado apds o golpe/impeachment da
titular, Dilma Rousseff, foi 0 37.° presidente do Brasil, atuando entre 2016 e 2019.
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desse documento: “II - progressiva extensao da obrigatoriedade e gratuidade ao ensino médio”
(BRASIL, 1998, Art.208).

Todavia, de acordo com as pesquisadoras brasileiras Suzana da Silva Ferreira e Tatiane
Vanessa Machado (2012), uma mudanca desse artigo, no inciso Il, dada pela Emenda
Constitucional n° 14, de 1996, alterou a redacdo dele para “progressiva universalizacdo do
ensino médio gratuito” (BRASIL, 1996, Art.2°, inciso Il), flexibilizando a garantia de
obrigatoriedade e gratuidade, o que foi mantido na LDB. As autoras observam, ainda, que, com
a promulgacdo da CF de 1988, o financiamento do ensino medio brasileiro passa a ser
responsabilidade dos governos estaduais, “e a Unido fica responsdvel por assegurar a
equalizacédo das oportunidades de ensino nas diferentes regides, visto que cada regido possuli
problemas e demandas especificas” (FERREIRA e MACHADO, 2012, p.03).

Ademais, outra questdo importante foi determinada pela LDB de 1996: a definicéo de
sistemas de avaliagdo e supervisdo para o ensino médio brasileiro. Essa avaliagdo estabelece
responsabilidade da Unido de

Assegurar processo nacional de avaliagdo do rendimento escolar no ensino
fundamental, médio e superior, em colaboracdo com os sistemas de ensino,
objetivando a definicdo de prioridades e a melhoria do ensino da qualidade do
ensino (BRASIL, 1996 apud FERREIRA e MACHADO, 2012, p.03).

Para tanto, em termos de ensino médio
0 MEC aplica duas avaliacBes, a Avaliacdo Nacional da Educacdo Basica
(Aneb) e 0 Exame Nacional do Ensino Médio (Enem). A Aneb é aplicada para
uma amostra de alunos da 3?2 série do ensino médio, e produz informagdes de
carater mais especifico, ou seja, analisa os alunos por regides, redes de ensino
publica e privada. Nesse exame sdo cobrados os contelidos de Matematica e
Lingua Portuguesa. Sobre 0 Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) [...]

essa avaliagdo € um instrumento importante no Brasil para poder diagnosticar
a realidade do ensino médio. (FERREIRA e MACHADO, 2012, p.04).

A priori, apesar de essas mudancas na legislacdo referente ao ensino médio brasileiro
preverem o maior acesso a Ultima etapa da educacéo basica, bem como um sistema de avaliagdo
e supervisdo que assegurem o alcance de dados para o continuo aprimoramento desse nivel
educacional, Ferreira e Machado (2012), em analise sobre o ensino médio, realizada no ano de
2012, ponderaram que o Ministério da Educacéo, a época, ndo cumpria a funcéo dele, e ainda
seria 0 responsavel por ter transformado o Enem em, prioritariamente, uma plataforma de
acesso ao ensino superior — via programas como o Programa Universidade para Todos (ProUni)
—, 0 que, em suma, favoreceu majoritariamente a esfera particular do ensino, com o fomento
dos cursos pre-vestibulares. Por essas consideragdes, sucessivos debates permeavam o0s

bastidores da educacdo, no Brasil, propondo uma modificagdo que, de fato, favorecesse a
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democratizagdo da inclusdo educacional no pais e a reducao das desigualdades percebidas nesse
setor.

Segundo Silva e Boutin (2018), os primeiros debates sobre uma possivel nova reforma
do ensino médio brasileiro surgiram, em 2013, com o Projeto de Lei 6.850 - de autoria do
deputado Reginaldo Lopes (PT-MG) -, que endossava “a necessidade de um curriculo
diversificado e atrativo, uma formacao mais técnica do que teorica, restricdes para a oferta do
ensino noturno ¢ uma amplia¢do da carga horaria diaria” (SILVA; KRAWCZYK, 2016 apud
SILVA E BOUTIN, 2018, p.523).

Apesar de a PL 6.840/2013 ter sido amplamente apoiada por segmentos sociais ligados
ao setor privado, o Movimento Nacional em Defesa do Ensino Médio*? reclamou a falta de
dialogo na elaboracdo da PL, que resultou na aprovacao de proposi¢des como o ensino médio
em tempo integral diurno, com jornada de sete horas diarias, e noturno com duragédo de quatro
anos com a jornada diaria minima de trés horas, contemplando o mesmo contetdo curricular
do ensino diurno; tais premissas, no entanto, ignoram as especificidades dos milhares de
estudantes de 15 a 17 anos do pais, 0s quais, tantas vezes, precisam conciliar as horas de estudo
e de trabalho, além de enfrentarem outros impedimentos de ordem sociocultural e racial. Outro
aspecto apontado pelo Movimento foi a organizagéo curricular proposta pela PL, que remontava
ao modelo curricular empregado durante o periodo ditatorial, de carater mercadoldgico, e
contrariava a CF de 1988 e a LDB quando sugeria a formacao por itinerarios, com énfase em
areas especificas do ensino, ndo assegurando o desenvolvimento pleno da/o estudante. Por essas
e outras questdes, 0 Movimento pressionou para que alteracdes fossem feitas na PL, como a
retirada da obrigatoriedade das opgdes formativas e da jornada integral. Todavia, “a ameaca de
impeachment que assombrou o pais em meados de 2015, e a sua concretizacdo em 2016,
colocou a PL em hiato” (SILVA; KRAWCZYK, 2016 apud SILVA E BOUTIN, 2018, p.523).

Somente apds o impeachment/golpe da presidenta Dilma Roussef, ocorrido em agosto

de 2016, os debates sobre uma nova reforma do ensino médio foram intensificados, com a

420 Movimento Nacional pelo Ensino Médio é composto por entidades do campo educacional, como ANPED
(Associacdo Nacional de Pds-graduacdo e Pesquisa em Educacdo), CEDES (Centro de Estudos Educacdo e
Sociedade), FORUMDIR (Férum Nacional de Diretores das Faculdades de Educacdo), ANFOPE (Associagao
Nacional pela Formagdo dos Profissionais da Educagdo), Sociedade Brasileira de Fisica, A¢do Educativa,
Campanha Nacional pelo Direito a Educacdo, ANPAE (Associagdo Nacional de Politica e Administracdo da
educacdo), CONIF (Conselho Nacional Das Instituicdes da Rede Federal de Educacdo Profissional Cientifica e
Tecnolbgica) e CNTE (Confederacdo Nacional dos Trabalhadores em Educacdo) e foi criado no inicio de 2014
com vistas a intervir no sentido da ndo aprovacao do Projeto de Lei n® 6.840/2013. Para esse fim empreendeu um
conjunto de a¢des junto ao Congresso Nacional e ao Ministério da Educagdo, além da criagdo de uma peti¢cdo
publica. Fonte: https://observatoriodoensinomedio.ufpr.br/wp-content/uploads/2014/05/Informe-do-Movimento-
Nacional-pelo-Ensino-M%C3%A9dio-sobre-0-PL-6840-16122014.pdf
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proposicdo da Medida Provisoria n°® 746 (MP 746/2016), de setembro do mesmo ano, que
instituia
a Politica de Fomento a Implementacdo de Escolas de Ensino Médio em
Tempo Integral, altera a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que
estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional, e a Lei n°® 11.494 de 20
de junho 2007, que regulamenta o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento

da Educacdo Basica e de Valorizagdo dos Profissionais da Educacdo, e da
outras providéncias. (BRASIL, 2016)

Essa medida se deu em meio ao turbulento periodo politico vivenciado no Brasil e, mais
uma vez, sem um debate democratico, provocando “a revolta de diversos segmentos sociais
ligados a educagdo” (SILVA E BOUTIN, 2018, p.523). Mesmo diante de expressas
insatisfacGes, a MP 746/2016 tramitou em carater de urgéncia no Senado e, no inicio de 2017,
a reforma do ensino médio foi aprovada, sendo sancionada com lei (Lei 13.415) pelo presente
Michel Temer, alterando pontos especificos da LDB que se referiam ao ensino médio. Cabe
lembrar que, no inicio do ano seguinte, o “MEC entregou a 3* versdao da BNCC do ensino médio
ao CNE, em 3 de abril” (BRASIL, 2021, p.11).

A sancdo da Lei n°13.415, de 16 de fevereiro de 2017, conhecida como Novo Ensino
Médio, traz alteragcbes como a organizacao do curriculo de ensino médio em duas partes, a
Formacdo Geral Béasica (FGB) — parte do curriculo comum a todas/os as/os estudantes, que
corresponde a 60% da carga horaria, organizada em quatro areas do conhecimento: Ciéncias da
Natureza, Linguagens, Matematica e Ciéncias Humanas, que contemplam como disciplinas
obrigatorias a Lingua Portuguesa, a Matematica, a Literatura, a Biologia, a Fisica, o Inglés, a
Histdria, a Quimica, a Geografia, a Sociologia, as Artes e a Filosofia - e os Itinerarios
Formativos (IF) — unidades curriculares que permitem o aprofundamento em areas do interesse
das/os estudantes, organizadas em quatro eixos estruturantes: Investigacdo Cientifica,
Processos Criativos, Mediacgdo e Intervencdo Sociocultural, Empreendedorismo. No mais, ha a
previsdo de aumento progressivo da carga horaria minima do ensino médio, que passa para mil
e quatrocentas horas. Essas e outras mudancas, segundo o Ministério da Educacdo (2021), estdo
alinhadas com “a necessidade da promog¢ao do pensamento critico, colaborativo e responsavel,
com vistas a subsidiar instrumentos promotores da autonomia, da empatia e da cidadania”
(BRASIL, 2021).

Essa nova organizacao do ensino médio conta ainda com uma inovagéo que € o Projeto
de Vida, uma “estratégia de reflexdo sobre trajetoria escolar na construcdo das dimensodes
pessoal, cidada e profissional do estudante” (BRASIL, 2018), ou seja, acles de

desenvolvimento de competéncias socioemocionais para que estudantes possam melhor
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conduzir a sua trajetoria escolar, académica, profissional e pessoal, assegurando a ela/e
autonomia. Em geral, o objetivo principal desse projeto é “motivar e despertar o interesse das/os
estudantes para a construcdo do que esperam para si no futuro [..] apoid-los no
desenvolvimento de habilidades cognitivas e socioemocionais capazes de orienta-los, a partir
de um continuum critico-reflexivo, em suas escolhas de vida” (BRASIL, 2021). Fica evidente,
portanto, o carater tecnicista do Novo Ensino Médio, que serve “ao jogo de interesses que rege
a sociedade do capital, pois contribui para a formagdo do homem produtivo, do homem massa,
distanciando-se do conceito de ominilateralidade que pressupde uma formacdo efetivamente
integral” (SILVA E BOUTIN, 2018, p.530).

Finalmente, toda essa transformacbes na lei que rege o ensino médio incidiu, por
conseguinte, na alteracdo do Exame Nacional do Ensino Médio, que, a partir de 2024, sera
reformulado para um modelo que acompanhara as mudancas da nova organizacao curricular e
sera aplicado a partir de 2024. De acordo com a Resolucdo n° 3, de 21 de novembro de 2018,
no Novo Enem

Art. 32. As matrizes do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) e
dos demais processos seletivos para acesso a educagdo superior deverdo
necessariamente ser elaboradas em consonancia com a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e o disposto nos Referenciais para a Elaboragdo dos
Itinerarios Formativos.

§ 1° O Exame Nacional do Ensino Médio sera realizado em duas
etapas, em que a primeira tera como referéncia a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e a segunda, o disposto nos Referenciais para a Elaboragao
dos Itineréarios Formativos.

§ 2° O estudante inscrito no Exame Nacional do Ensino Médio (Enem)
escolherda as provas do exame da segunda etapa de acordo com a area
vinculada ao curso superior que pretende cursar.

8 3° As institui¢Oes de ensino superior deverdo considerar para fins de
acesso 0s resultados de ambas as etapas do Exame Nacional do Ensino Médio,
guando for o caso. (BRASIL, 2018)

O cronograma previsto para a implementacéo gradual do Novo Enem prevé:
I - No ano de 2021: elaboragdo e consolidacdo da versdo preliminar das

matrizes de avaliagdo das quatro areas de conhecimento para a formacéo geral
basica e os itinerarios formativos;

Il - No ano de 2022: validacdo pedagdgica das matrizes das quatro areas do
conhecimento, para a formagdo geral basica e os itinerarios formativos, e
elaboracéo da versdo final,

111 - No ano de 2022: elaboracdo do documento basico do exame;

IV - No ano de 2022: publicacdo da portaria do Enem, conforme as diretrizes
do Novo Ensino Médio; e
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V - No ano de 2024: aplicagdo do Enem, conforme as diretrizes do Novo
Ensino Médio. (BRASIL, 2021)

Devido a essa necessidade de adequacdo do Enem ao Novo Ensino Médio, um Grupo
de Trabalho (GT), instituido pela Portaria n® 411/21, alterada pela Portaria n°® 557/21, foi
organizado para responder a pergunta: “em que medida podemos elaborar diretrizes para o
Novo Enem de modo que o exame se torne mais aderente possivel ao Novo Ensino Médio?”
(BRASIL, 2021). As contribuicbes desse GT deram origem, entdo, aos Parametros de
atualizacdo do Exame Nacional do Ensino Médio (Enem), dentre os quais destacaremos alguns

pontos a seguir, que mais nos interessam nesta dissertacéo.

2.6 Parametros de atualizacdo do Exame Nacional do Ensino Médio (Enem)

O Novo Ensino Médio comegou a ser implementado, no Brasil, no 1° semestre deste
ano (2022), em mais de 29 mil escolas*®. Por conseguinte, essa execucdo da Lei n° 13.415/2017
fomentou o debate entre discentes e docentes das escolas brasileiras sobre 0s rumos que seriam
dados ao Exame Nacional do Ensino Médio (Enem), uma vez que essa lei prevé a alteracdo do
exame para que ele se adeque aos novos parametros curriculares. Assim, a fim de sanar as
principais duvidas em relacdo a nova execucdo do Enem, o Mistério da Educacdo (MEC)
langou, em 17 de marco, o documento ‘“Parametros de atualizacdo do Exame Nacional do
Ensino Médio™**, que corresponde ao relatério final do Grupo de Trabalho organizado para
definir as diretrizes e orientagdes para 0 Novo Enem. Nas palavras do Ministro de Estado da
Educacao, Victor Godoy Veiga,

Os parametros que apresentamos para 0 novo Enem, que sera aplicado a partir
de 2024, foram cuidadosamente elaborados por nossos técnicos e legitimados
por meio de um processo intenso de negociagdo entre os secretarios de
educacdo dos estados, do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (Inep), do Conselho Nacional de Educacéo
(CNE), das representacfes dos sistemas de educacdo superior, da educacao
profissional e tecnoldgica e das escolas privadas. (BRASIL, 2022)

Com o anuncio dos novos parametros, o secretario de Educacdo Basica, Mauro Luiz
Rabelo, comunicou que, no Novo Enem, havera um sistema de bonificacdo para aquelas/es
candidatas/os que forem portadoras/es de diploma de curso técnico de nivel médio. Segundo

ele

“3Disponivel em:  https://www.gov.br/mec/pt-br/acesso-a-informacao/institucional/secretarias/secretaria-de-
educacao-basica/publicacoes/enem-parametros-de-atualizacao-do-exame-nacional-do-ensino-medio. Acesso em:
30/07/22.

“Disponivel em:  https://www.gov.br/mec/pt-br/acesso-a-informacao/institucional/secretarias/secretaria-de-
educacao-basica/publicacoes/pdf/novo_enem2022.pdf. Acesso em: 30/07/22.
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Neste documento, estamos tragando as bases para que, a partir de 2024, a
formacdo tecnolégica e profissional ganhe um novo status no pais. Nés
criaremos um sistema de incentivo no qual o estudante que fizer o Enem tera
uma bonifica¢do na sua nota, de acordo com a aderéncia entre sua formacéo
técnica e o curso que deseja fazer no nivel superior. (BRASIL, 2022)

Essas definicdes e diretrizes para o Novo Enem foram organizadas em sete (7)
parametros. O primeiro deles, que merece destaque, faz a seguinte consideragao: “A finalidade
do Enem, exame de carater voluntario®, ¢ avaliar egressos do ensino médio com o proposito
de selecionar estudantes para o acesso ao ensino superior” (BRASIL, 2021, p.22). Sendo assim,
0 Novo Enem confirma como objetivo primario do exame ser uma avaliacao seletiva para o
ensino superior, em detrimento do uso dessa avaliacdo para fins de analise do ensino médio
brasileiro e consequente elaboragéo de politicas e programas de melhoria da educagéo bésica.

O segundo parametro dispde sobre a constituicdo do Novo Enem. Entre as mudancas
previstas, destaca-se que 0 exame poderd passar a contar com itens fechados e itens abertos
(questBes de multipla escolha e questdes discursivas) - informacdo que fica em aberto no
documento divulgado pelo MEC -, além da redagdo, “orientada por matriz de referéncia
especifica e com escala de proficiéncia propria” (BRASIL, 2021, p.22). Além disso, ele tera
dois instrumentos, 0 primeiro serd comum a todas/os as/os candidatas/os e abrangera a formacéo
basica do Novo Ensino Médio, tendo como referéncia as competéncias previstas na BNCC; e 0
segundo abordara os itinerarios formativos do ensino médio,

observando os eixos estruturantes dos itinerarios (investigacdo cientifica,
processos  criativos, mediacdo e intervencdo  sociocultural,
empreendedorismo) e o aprofundamento das competéncias e habilidades da
BNCC pelos estudantes em suas areas de interesse relacionados ao seu projeto
de vida e a sua opgéo de estudos em nivel superior. (BRASIL, 2021, p.29)

Esse “segundo instrumento serd organizado em 4 blocos, cada um deles correspondendo
a integracdo de uma combinagdo bindria entre areas de conhecimento” (BRASIL, 2021, p.29),
conforme se observa no quadro abaixo.

Quadro 1 — Eixos estruturantes/blocos

45No documento “Parametros de atualizacdo do Exame Nacional do Ensino Médio”, o Ministério da
Educacao explica o carater voluntario pelo fato de qualquer cidada ou cidadado poder voluntariamente
se inscrever para realizar o exame, desde que preencha os requisitos dispostos no edital.



EIX0S
ESTRUTURANTES BLOCO | ELOCO Il BLOCO I BLOCO IV

F‘arTeI - Linguagens Matematica Matematica Ciéncias da
|“"-"_‘i51|1313¢.3f-‘ e SUas & suas & SUas Matureza e suas
Ci’i‘f]”“ﬂ_ﬂ _ Tecnologias, Tecnologias, Tecnologias, Tecnaologias,
Parte Il - Projetos Ciéncias Ciéncias da Ciénclas Cléncias
e Processos de Humanas e Malureza e suas Humanas e Humanas e
Intervencdo Social | Sociais Aplicadas Tecnologias Sociais Aplicadas | Sociais Aplicadas

Fonte: “Pardmetros de atualizagdo do Exame Nacional do Ensino Médio” do Ministério da Educagéo
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O documento, ainda, exemplifica qual seria uma possivel correlacdo entre esses blocos

e 0s cursos de ensino superior, a partir dos infograficos abaixo.

Infografico 1 — Bloco I/Cursos de graduacgéo

BLOCO |. Linguagens e suas Tecnologias, Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas

Administracéo @) @ _ Jomalismo
Artes Visuais ‘ . Letras
% .
Arqueologia .’ “ Musica
' .. &

Biblioteconomia () @ Pedegogia

'

R , Publicidade e Propaganda

suas Tecnologias
+

Cinema e Audiovisual . ..
Ciéncias Humanas

Danga "
e Sociais

Design @ ) Aplicadas
direito (@) o i

Rédio, TV, Internet (Comunicacéo
Audiovisual e Multimidia)

'.. ‘ Relagdes Internacionais

" Relagbes Publicas

Fiosofia @) @ secreteriado Executivo
Geografia (@) . Servigo Social
Histeria (@) @ * Tesiio

Fonte: “Parametros de atualizacdo do Exame Nacional do Ensino Médio” do Ministério da Educagdo



74

Infografico 2 — Bloco 11/Cursos de graduacéo

BLOCO Il. Matematica e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias

.
Biomedicina .
’

Ciéncias Biologicas ’

Ciéncias Naturais .

Engenharia Aeronautica "

Engenharia Agricola ’
£ngenbana Ambiental
© Santdna
Engenharia de Alimentos ()
Engenharia de Bioprocessos .

Engenharia Cartogrifica
e de Agrimesura

Engenharia Civil '.

Agronomia @) © * 7~ @) Engenhania Mecanica

Engenhana Mecanica
K de Armamentos

.

Engenbaria Mecdnica
de Velcolos Mditares

y

@ Engenharia Metaiirgica
@ Ercennavia Noval
@ Eroecharia Quimica

Engenharia de
Telecomunicagdes

Matemdtica e
suas Tecnologias

@ Enoennaria Texti

+
Ciéncias da
Natureza e suas

Fisica
@ Tecnologias

@ Metemstica

Engenniana dePesca . o ~ ‘ Medicina Veterinsria
Engenharia de Petrdlea . . Meteoralogia
Engenharia de Minas . . Nutrigso
Engenharis Elética (@) @ odonoiogia
Engenharia Eletranica . . [ ] S
Engenhatia Fiorestal ® - -0 Mw

Fonte: “Parametros de atualizagdo do Exame Nacional do Ensino Médio” do Ministério da Educagéo

Infografico 3 — Bloco I11/Cursos de graduagéo

BLOCO Ill. Matemdtica e suas Tecnologias, Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas

Arguitetura e Urbanismo .

I "

Ciéncias Atuariais ()

' e
Ciéncias Contabeis . ;

Ciéncias Econdmicas ‘ .
i
i
Ciéncias Sociais .

1

Engenharla de Computagio .

Engenhana de
Controle e AutormacEo
bl

Engenharia de Fortificagso
& Construgio
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suas Tecnologias
+
Ciéncias Humanas
& Sociais
Aplicadas

L[]
. Engenharia de Materiais
i

@ croenharia de Produgio
® ;

’ Sistemas de Informacao

. Estatistica

"y aw"

Fonte: “Parametros de atualizacdo do Exame Nacional do Ensino Médio” do Ministério da Educacédo
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Fonte: “Parametros de atualizagdo do Exame Nacional do Ensino Médio” do Ministério da Educagao

BLOCO IV. Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas

Ciéncias Militares . Teologia
o ®
! s \
Enfermagem ‘ . . : =
e Terapia Ocupacional
! '. 14 3 ]
Fisioterapia ’ @ Ciéncias da @ i
; Natureza e suas = ’ Tunemo
— - . Tecnologias .
Medicina . . + . .
i . Ciéncias Humanas . . Educacdo Fisica
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Em relagdo aos itinerarios formativos, de acordo com o Portal do Ministério da
Educacio®, “as redes de ensino terdo autonomia para definir quais os itinerarios formativos
irdo ofertar, considerando um processo que envolva a participacdo de toda a comunidade
escolar”, ou seja, as escolas devem se responsabilizar pela oferta de pelo menos 2 dos 5
itinerarios possiveis (Linguagens, Matemaética, Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas e
Sociais, e um de formacdo técnica profissional). Contudo, embora exista a chance de escolher
um dos itinerarios disponiveis, isso estara inevitavelmente limitado as ofertas da escola. Por
essa razdo, é previsivel que havera evidente discrepancia de oportunidades, ja que instituicdes
de ensino que disponham de mais recursos poderao investir em itinerarios variados, e dar mais
possibilidades as/aos suas/seus discentes.

O terceiro parametro observa que o Novo Enem “promovera a transi¢do gradual para
realizagdo de provas digitais” e de “novos processos de corre¢dao automatizada que acelerem a
divulgacdo dos resultados com maior precisao, inteligéncia artificial para correcdo de itens
abertos e da redac¢ao” (BRASIL, 2021, p. 23). Em seguida, o quarto parametro dispde sobre os
programas de acesso ao ensino superior e da maior autonomia as Instituicdes de Ensino Superior
(IESs) que optarem pela utilizagdo do Enem, podendo elas elegerem “a forma mais adequada
de selecao do perfil de estudante desejado para cada um de seus cursos de graduagao” (BRASIL,
2021, p.23), além de fixarem “nota minima para o primeiro instrumento ¢ para a redacdo em

Lingua Portuguesa para o ingresso em seus cursos de gradua¢ao” (BRASIL, 2021, p.24). Esse

“Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/publicacoes-para-professores/30000-uncategorised/40361-novoensino-
medio-duvidas. Acesso em: 30/11/22.
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parametro, ainda, sustenta que a/o candidata/o que for pontuado com nota 0 (zero) na redagédo
ndo poderd concorrer as vagas disponibilizadas por programas de acesso ao ensino superior.

O quinto parametro traz definicdes sobre o itinerario de formacao técnica e profissional
e sobre a bonificagdo para o acesso ao ensino superior. Essa bonificacdo serda dada as/aos
candidatas/os inscritas/os que forem portadoras/es de um diploma de Curso Técnico de Nivel
Médio e deverd ser acrescida & pontuacéo final usada para o ingresso nos cursos de graduac&o.
Esse sistema de bonificacdo no SiSU é uma das maiores — e mais polémicas — novidades do
“Novo Enem”. Segundo consta no documento dos parametros de atualizacdo do Enem, o bonus
na nota do SiSU s6 serd concedido para estudantes que apresentarem diplomas de Curso
Técnico de Nivel Médio articulados ao curso de graduacdo que pretendem ingressar, isto &€,
necessita-se de comprovar uma correspondéncia minima entre a escolha técnica de nivel médio
e a escolha de nivel superior, sendo a bonificacdo proporcional a essa aderéncia. Contudo, sdo
muitas/os as/os estudantes que lidardo com a baixa oferta de itinerarios, o que pode implicar no
ndo alinhamento entre a escolha do itinerario e a graduacdo almejada, e eles perderdo os bonus
— ou terdo bdnus menores — usados para melhorar a nota final do Enem. Por outro lado,
estudantes inseridas/os em escolas particulares provavelmente terdo mais opcGes de itinerarios,
podendo escolher aquele que a/o auxilie a conseguir o bonus, ou, ainda, se necessario e
desejavel, mudar para instituicdes que ofertem o itinerario que atenda aos anseios e as precisdes
dela/e.

O sexto parametro, por sua vez, versa sobre a responsabilidade do MEC de organizar
um comité de governanca do Enem, “que garanta previsibilidade, transparéncia e seu continuo
aperfeicoamento” (BRASIL, 2021, p.24), e atue na validacdo das matrizes dos instrumentos do
exame e no acompanhamento das atividades de aplicacdo do Novo Enem. Para tanto, o
documento estabelece que

6.2.1 O Comité de Governanga deve ser composto por representantes
do MEC, do INEP, do CNE, do CONSED, e de entidades representativas de
instituicbes federais de educacdo superior, dos institutos federais e das
universidades, além de representantes da educacdo basica e superior privada.

6.2.2 Especialistas e demais profissionais, externos a essas
instituicGes, poderdo assessorar o Comité conforme suas necessidades e
deliberacdo. (BRASIL, 2021, p.24)

Finalmente, o sétimo e Gltimo parametro expressa o compromisso do MEC de fazer a
revisdo dos questionarios aplicados as/aos participantes do Enem, inserindo informacdes
socioeconémicas e culturais, com a finalidade de realizar o aperfeicoamento do exame. Essa

atualizagdo devera ocorrer, “no maximo, a cada cinco anos” (BRASIL, 2021, p.25).
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Certamente, a divulgacao dos “Parametros de atualizagdo do Exame Nacional do Ensino
Médio” é de extrema importancia, ja que confirma a mudanga que ocorrera no exame, estipula
uma data para a sua transicdo (2024) e sana parte dos questionamentos acerca do Novo Enem.
Todavia, algumas questfes ainda seguem sem maiores esclarecimentos por parte do MEC ou
do INEP, como os limites da autonomia dada as IESs. Toda essa atmosfera de alteracdes, tanto
do ensino médio quanto do Enem, tem deixado professoras/es e estudantes confusas/os e
inseguras/os, o que pode ser confirmado pelas entrevistas dadas por docentes de uma escola
estadual da zona oeste de Sdo Paulo (SP) e de uma escola piloto de Porto Alegre (RS) para o
podcast “Folha na Sala”*’, que foi ao ar em 14 de junho deste ano (2022); segundo o programa,
estudantes tém medo de que o novo curriculo do ensino médio possa os prejudicar a realizacdo
do Enem e de vestibulares convencionais, principalmente devido a énfase dada a algumas
disciplinas em detrimento de outras, bem como as historicas discrepancias na aplicacdo das
matrizes curriculares ao longo do territério nacional. Faltando cerca de dois anos para a
implementacdo do Novo Enem, o contexto parece ser de descrédito no sucesso das mudangas
previstas para o exame e de evidente risco de ampliacdo das desigualdades ja observadas no

acesso ao ensino superior brasileiro.

4’Disponivel em: https://omny.fm/shows/folha-na-sala/novo-ensino-m-dio-entre-professores-confusos-e-alu.
Acesso em: 31/07/22.
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3. O Exame Nacional do Ensino Medio (Enem)

O Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) é uma prova de carater voluntario®
realizada pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP),
autarquia vinculada ao Ministério da Educacgéo do Brasil (MEC). Esse exame foi instituido, em
1998, como um recurso de avaliagdo do ensino meédio, ou seja, um medidor de qualidade e
desempenho das/os concluintes da terceira etapa da educacgédo basica no Brasil. De acordo com
a Portaria Ministerial n°438 de 28 de maio de 1998, era objetivo do ex-presidente Fernando
Henrique Cardoso

Art. 1° - Instituir o Exame Nacional do Ensino Médio - ENEM, como

procedimento de avaliagédo do desempenho do aluno, tendo por objetivos:

I - conferir ao cidaddo parametro para autoavaliacdo, com vistas a

continuidade de sua formacéo e a sua inser¢do no mercado de trabalho;

Il - criar referéncia nacional para os egressos de qualquer das modalidades do

ensino médio;

Il - fornecer subsidios as diferentes modalidades de acesso a educagéo

superior.

IV - constituir-se em modalidade de acesso a cursos profissionalizantes pos-

médio.

Em 2009, durante a gestdo do ex-presidente Luis Indcio Lula da Silva, o Enem passou

a ser utilizado como uma alternativa de ingresso em varias instituicdes de ensino superior
brasileiras, sendo, hoje, a principal forma de entrada na maioria das universidades publicas
nacionais. Foram muitas as mudancas na elaboracdo e na aplicacdo desse exame, que, nos
ultimos anos, tem sido aplicado em dois domingos consecutivos e é composto por 4 provas
(com 45 questdes cada), divididas por areas do conhecimento: Ciéncias Humanas e suas
Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, Linguagens, Codigos e suas
Tecnologias, Matematica e suas Tecnologias, além de uma prova de redagdo, que solicita a/ao
candidata/o a producdo de um texto dissertativo-argumentativo. Em mudanca mais recente, o
MEC anunciou que o Enem passou a contar, a partir da edigédo de 2020, com as modalidades

impressa e digital.

4 Apesar de ainda ser uma prova avaliativa voluntaria aberta a todas/os as/os concluintes ou egressas/os do ensino
médio, de escolas publicas ou particulares, por a nota obtida no Enem ser usada como forma de ingresso na maior
parte das universidades publicas do pais, além de instituicdes privadas que também aceitam como processo seletivo
esse resultado, é possivel que se questione o carater voluntario desse exame, tendo em vista que, sem a realizacdo
dele, torna-se mais dificil — ou até mesmo impossibilitado — o ingresso no ensino superior publico do pais, bem
como as possibilidades de adesdo a programas de bolsa ou financiamento estudantil como PROUNI ou FIES.
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Segundo o site “Agéncia Brasil™*°, as questdes objetivas das quatro provas do Enem sio
elaboradas por especialistas, 0os quais séo selecionados pelo INEP, em chamada publica. Todas
elas devem obrigatoriamente seguir a matriz de referéncia do exame, além de um guia de
elaboracdo e revisdo de itens. Depois de criadas, essas questdes passam por uma etapa de
revisdo e de testagem sigilosa em escolas - estudantes ndo sabem que estdo respondendo a
blocos de questbes que podem futuramente ser usadas no Enem. Essa testagem tem como
finalidade avaliar a dificuldade, o grau de discriminacdo e a probabilidade de acerto ao acaso
das questdes, que, quando aprovadas, passam a compor o Banco Nacional de Itens (BNI),
localizado no Ambiente Fisico Integrado Seguro, na sede do Inep, em Brasilia. Por medida de
sigilo, esse ambiente fica isolado e protegido por sistemas digitais e computadores sem acesso
a internet ou a intranet da autarquia. O acesso a essas questfes acontece apenas por intermédio
de autorizacdo para que especialistas do Inep, com auxilio de professores de diversas
instituicdes de ensino basico e superior, possam selecionar aquelas que compordo as provas do
exame.

Atualmente, mesmo que ndo mais exclusiva e primordialmente, o Enem ainda €
utilizado para avaliar a qualidade do ensino médio no pais. Sobre isso, Paulo Afonso Alves
(2009) analisa 0 Enem enquanto politica publica de avaliagdo, e julga se ele estad avancando
para o cumprimento do seu proposito de buscar a melhoria da educacdo. Segundo o autor, o
Enem pode ser categorizado como um exame de autoavaliagdo de concluintes ou egressas/os
do ensino médio brasileiro, e, hoje, abandonou o carater tecnicista, tipico da educacao setentista,
para assumir um enfoque cognitivista e histérico-cultural, em que € dada énfase a conteldos
que auxiliem a resolugdo de problemas e que contemplem competéncias e habilidades® em vez
de desempenho.

A proposito dessa avaliacdo, cada candidata/o que realizar as provas do Enem recebera
um Boletim de Desempenho, fornecido pelo MEC, em que serdo apresentados os resultados e
as médias obtidas por ela/e. Para essa aferi¢do, o INEP utiliza um sistema de pesos, conhecido
como Teoria de Resposta ao Item (TRI), que avalia o que a/o estudante foi capaz de produzir,
quando da conclusdo do ensino médio, levando em consideragcdo fatores como: o nivel de
dificuldade das questbes - que pode ser facil, médio ou dificil -, a média de acertos em cada

questdo, e, também, a especificidade ou coeréncia dos acertos individuais.

49 Disponivel em: https://agenciabrasil.ebc.com.br/educacao/noticia/2019-10/entenda-como-sao-elaboradas-
questoes-do-enem. Acesso em: 30/11/22.

S0A saber, essas competéncias e habilidades séo listadas por area do conhecimento e disponibilizadas, anualmente,
na matriz de referéncia do exame, encontrada na Cartilha do Participante do Enem, e dizem respeito ao conjunto
de aprendizagens essenciais que estudantes devem desenvolver ao longo das etapas da Educacao Basica.
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Finalmente, de posse dos resultados obtidos no Enem, as/os candidatas/os possuem trés
alternativas para a tentativa de ingresso no ensino superior brasileiro: o Sistema de Selegéo
Unificada (SISU), o Programa Universidade para Todos (PROUNI) e o Fundo de
Financiamento Estudantil (FIES). Cabe, aqui, uma pequena explicacdo sobre cada um deles. O
SISU, instituido em 2010, é um programa no qual instituicGes publicas de ensino superior
oferecem vagas a quem realizou o Enem, ou seja, € por meio da inscri¢do no SISU que a maioria
dos brasileiros conseguem ingressar nas universidades publicas do pais. O PROUNI, por sua
vez, é um sistema pelo qual, desde 2004, instituicdes privadas de ensino superior oferecem
bolsas de estudo (com abatimento de 100% ou 50% do valor total da mensalidade) para quem
fez o Enem. Para ter acesso a essas bolsas, séo feitas algumas exigéncias, como ter alcangado,
pelo menos, 450 pontos na média das provas do Enem, néo ter zerado a redacéo, ndo ter diploma
de ensino superior, além de ter estudado integral ou parcialmente em escola publica ou em
escola particular com bolsa de 100%, ou ser pessoa com deficiéncia (PCD), ou, ainda, ser
professora ou professor da rede pablica de ensino no Brasil. Ja o FIES é um sistema, criado em
1999, que financia a graduagdo em ensino superior para alunos de baixa renda, em faculdades
privadas com nota positiva no MEC. Para ser candidata/o a esse financiamento estudantil, é
necessario ter realizado o Enem em 2010 ou em ano posterior, ter alcangado 450 pontos ou mais
na média das provas, nao ter zerado a redacéo, e ter a renda per capta maxima de 3 a 5 salarios-
minimos®?.

Embora os discursos do MEC sustentem a ideia de que 0 Enem € um exame que colabora
para a democratizacdo do acesso ao ensino superior no Brasil, é preciso entender que a
realidade, muitas vezes, destoa disso. O que se sabe é que, desde 2009, quando 0 exame passou
a ser usado como alternativa de ingresso em cursos de graduacdo — seja pelo SISU, pelo
PROUNI ou pelo FIES —, ele ganhou maior destaque midiatico e maior atencdo das escolas do
pais, elevando o status de sua importancia. Nesse destaque concedido ao Enem, multiplicaram-
Se 0S cursos preparatorios e as escolas particulares que se dispunham a oferecer um curriculo
alinhado com o exame, garantindo-se, dessa forma, que a/o estudante sinta-se mais preparado
para a realizagdo das provas e consiga desempenho suficiente para pleitear uma vaga,
preferencialmente em universidades renomadas.

Essa atuacdo do mercado empresarial na oferta de modelos de cursos que preparam estudantes
para provas dialoga com o que o professor Saviani (2013) ja havia alertado: o Estado vem se

abstendo do compromisso de promover educagdo para todas/os, tantas vezes, delegando essa

S1Segundo o Diario Oficial, desde 02 de janeiro de 2022, ficou fixado o valor de R$1.212,00 para o salario-minimo.



81

funcdo a sociedade civil, ainda que se reconheca que “a educagio ¢ proclamada como um direito
e reconhecido como tal pelo poder publico”, e “cabe a esse poder a responsabilidade de prover
0s meios para que o referido direito se efetive” (SAVIANI, 2013, p.745). Isso, por sua vez,
resulta no ja observado sucateamento, sobretudo, das escolas publicas periféricas e no
oportunismo das institui¢cOes privadas de ensino, que se aproveitam da importancia de exames
como o Enem para criar um verdadeiro mercado de comercializacdo de estratégias para se
alcancar resultados satisfatorios nas provas. Nesse jogo de abandono estatal e venda de
oportunidades, o que se observa € o claro prejuizo para aquelas/es estudantes que, nao dispondo
de privilégio financeiro que as/os permita arcar com o0s custos de um preparo complementar
para o Enem, precisam contar apenas com o ensino que lhes é disponibilizado nas escolas (que
deveria ser suficiente para a conquista de um bom desempenho no exame, mas que, se sabe,
costumeiramente ndo o €). Sendo assim, fica evidente que a proposta de um sistema de selecédo

democrético ndo é vivenciada pelas/os estudantes brasileiros.

3.1 O Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) como politica publica

No Brasil, € dever do Estado garantir a educacgéo basica obrigatoria e gratuita para todas
as criangas e jovens dos quatro aos dezessete anos de idade, e é dever de pais e/ou responsaveis
assegurarem essa matricula. Para o igual funcionamento do ensino basico no pais, tem-se como
base um curriculo determinado por individuos, a partir de legislacbes e politicas publicas
educacionais, a ser igualmente aplicado nas escolas brasileiras. Portanto, os contetdos
componentes dos curriculos base devem contemplar as multiplicidades de condicdes e situacdes
observadas em todo o pais, a exemplo de questdes socioecondmicas, regionais, de género, de
sexualidade e de raca, o que deve ser acatado por todas as instituicdes de ensino nacionais e
verificado em exames como a “Provinha Brasil”®? e o Enem. Todavia, as escolas, na condigio
de aparato ideol6gico do Estado, muitas vezes reproduzem contetdos e conhecimentos que
desconsideram a heterogeneidades sociais e representam, somente, os interesses das classes
dominantes.

O Enem é, hoje, composto de questdes objetivas de multipla escolha, organizadas em

quatro areas do conhecimento — Ciéncias Humanas e suas Tecnologias; Matematica e suas

52A “Provinha Brasil” é uma avalia¢do diagnostica aplicada aos alunos matriculados no segundo ano do ensino
fundamental. A intengdo € oferecer aos professores e gestores escolares um instrumento que permita acompanhar,
avaliar e melhorar a qualidade da alfabetizacéo e do letramento inicial oferecidos as criangas. (Disponivel em:
http://portal.inep.gov.br/provinha-brasil. Acesso em: 05/10/21.)
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Tecnologias; Linguagens, Codigos e suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias -, e, ainda, uma prova de redacdo, que espera das/os candidatas/os a defesa de
opiniBes a respeito de temas pré-determinados, seguidas da legitimagdo dessa mesma opinido,
a qual pode ser apresentada, por exemplo, consoante a apresentacdo de teorias ou estudos de
autoridades. Outrossim, a fim de alcangar o maior nimero possivel de participantes nos exames
e aplicagdes, desde 2010, o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP) conta com uma Politica de Acessibilidade e Inclusdo, que permite que adultos
privados de liberdade e jovens sob medida socioeducativa que inclua privacdo de liberdade,
realizem as provas, conhecidas como “Enem PPL”, dentro de unidades prisionais e
socioeducativas indicadas pelos respectivos 6rgaos de administracdo prisional e socioeducativa,
de cada unidade da Federacdo, em data posterior ao Enem regular e em dias Gteis. Contudo,
para 0 presente projeto, no sentido de otimizar a pesquisa, consideraremos apenas edi¢des
regulares do exame. Dado que as provas do Enem servem para verificar as competéncias
adquiridas por estudantes do ensino médio durante a vida estudantil, € esperado que as questdes
propostas nesse exame contemplem a heterogeneidade e a individualidade da comunidade
escolar e de seus nucleos sociais, em consonancia com a o Art. 2° da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacéo Nacional, Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 , que prevé que a educacao
deve se dar “inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana”
(BRASIL, 1996) e que ela “tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho” (BRASIL, 1996).
Além do mais, por complemento, o Art. 3° da mesma lei apresenta, no inciso 11, a necessidade
de promocao de pluralismo de ideias, € no inciso IV, de “respeito a liberdade e aprego a
tolerancia” (BRASIL, 1996).

Documentos como a Portaria Ministerial N.° 438, de 28 de maio de 1998, a
Fundamentacdo Tedrica-metodoldgica — Enem, a Matriz de referéncia para o Enem e a Cartilha
do Participante apresentam as especificacdes da elaboracdo e da aplicacdo do exame como
politica pablica avaliativa. Nesses materiais estdo descritas as competéncias e as habilidades
que devem ser desenvolvidas pelas/os examinandas/os ao longo do ensino fundamental e
médio, consideradas imprescindiveis a vida académica, ao mundo do trabalho e ao exercicio da
cidadania, e que servem como base para a matriz de competéncias especialmente definida para
0 Enem.

No campo da pesquisa académica, foram encontrados, nos GT11 (Politica da Educacéao
Superior) e GT23 (Género, Sexualidade e Educacdo) da ANPEd, alguns estudos que dizem
respeito ao Enem. Dentre eles, o trabalho de Jonas Oliveira (2013), apresentado na 362 Reuniédo
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Nacional da ANPEd, sobre os objetivos e desdobramentos do uso do Enem como acesso a
Educacdo Superior, apresenta importante parecer sobre os objetivos iniciais da implementacdo
do Enem e as alteracdes observadas a partir da maior adocdo do exame como fonte de ingresso
ao Ensino Superior no Brasil. Além disso, a pesquisadora brasileira Ana Rocha (2015), na 372
Reunido Nacional da ANPEd, apresenta em artigo importantes reflexdes sobre o Enem como
debate curricular. Tais consideragdes dialogam com o presente trabalho, no sentido de buscarem
compreender as implicagdes do Enem, enquanto politica publica avaliativa, no curriculo e na
vida de estudantes concluintes da educacédo béasica no Brasil.

Maria Beatriz Zanchet (2007) inova ao trazer em seu estudo sobre Enem a perspectiva
de professoras/es sobre esse exame avaliativo. Essa contribuicdo é de fundamental importancia
para que se possa compreender a pertinéncia dos objetivos teéricos delegados ao Enem e a
pratica curricular observada nas escolas de ensino basico do pais.

Sobre as consideracgdes a respeito das politicas publicas de educacdo, Claudia Vianna e
Sandra Unbehaum (2004) elaboram significativa leitura dessas politicas, no recorte de 1988 até
2002, com analise do impacto dos governos vigentes, a época, nos cortes orcamentarios, nas
acOes implementadas e nos impactos dessas acdes. A utilizacdo dessa estratégia de anélise sera

fundamental para compreender os processos de elaboracéo e de aplicacdo do Enem.

3.3 As concepgdes de género no Exame Nacional do Ensino Médio (Enem)

As pesquisadoras brasileiras Bianca Guizzo e Jane Felipe (2015), na 372 Reunido
Nacional da ANPEd, apresentaram e analisaram, em estudo anexado ao GT23, algumas
politicas publicas educacionais que mencionam as questbes de género. A pedagoga e
pesquisadora brasileira Maria Claudia Dal’lgna (2013), por sua vez, em texto enquadrado
também no GT23 e apresentado para a 362 Reunido Nacional da ANPEd, discutiu 0 género e a
governamentabilidade, com a colocacdo de importantes recursos para a compreensao dos
processos de subjetivacdo implicitos nas acGes estatais relativas a educacgdo. Tais estudos séo
pertinentes ao debate que se pretende fazer, nesta dissertacdo, j& que compreender a
implementacdo do género nas politicas publicas educacionais e 0s substratos subjetivos
envolvidos nesse implemento € acdo imprescindivel para uma coerente avaliagdo do contetdo
do Enem.

A propdsito dessa abordagem, a pesquisadora brasileira Viviane Vicente (2018) disserta
sobre as representaces de género nas questdes do Enem, todavia analisando as provas de

Ciéncias da Natureza. A autora relaciona os modelos de representacdo do género nas provas
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analisadas por ela - e os discursos presentes nelas - a concep¢do de poder e de representaces
sociais. Fernando Silva (2019) também questiona a representacdo do género nas provas do
Enem. Para tanto, o autor analisa a interseccionalidade entre género, sexualidades e raga/cor na
prova de Linguagens do Enem, a fim de compreender como essas questdes estdo apresentadas
no exame.

Por fim, a pesquisadora brasileira Rowena Lacerda (2017) disserta a respeito da
discursividade midiatica-ideoldgica sobre a tematica da mulher, no Enem aplicado em 2015,
ano em que o tema selecionado para nortear as escritas das redagdes pelas/os candidatas/os foi
“A persisténcia da violéncia contra a mulher na sociedade brasileira”, e que uma das questdes
de Ciéncias Humanas trouxe a célebre frase de Simone de Beauvoir “Nao se nasce mulher,
torna-se mulher”. Segundo a autora, ¢ pertinente, contudo, que se avalie o que representam as
varias manifestacdes a época, contrarias e de apoio a escolha tematica, uma vez que essa
ocorréncia se tornou assunto nacional e mobilizou pareceres de muitas esferas sociais e do
campo jornalistico.

Diante das discussdes apresentadas, percebemos que a entrada e a permanéncia das
mulheres nos espacos educativos sempre foram de dificil aceitacdo social e permeadas de
percalgos, sendo negada a elas, muitas vezes, a validacdo da ocupacdo desse espaco,
principalmente no reconhecimento delas enquanto agentes dos processos historicos desse meio.
Hoje, apesar de o corpo social feminino ter, em partes, superado a impossibilidade de acessar o
ambiente escolar, ainda parece ser pequena a figuracdo da mulher como tema em matrizes
curriculares e a legitimacéo dela como parte produtora do conhecimento, uma vez que o género
é pouco discutido em importantes documentos, como na atual BNCC, e, ainda, nas sala de aula.
Por isso, faz-se importante estudar como o Enem tem atuado no tratamento do género, a fim de
se identificar qual é a colaboracéo desse exame para a maior incorporacao dos debates de género
no campo da educacdo, tornando as mulheres parte do espaco, dos debates e dos processos

educativos.

3.4 A pandemia da COVID-19 e as mudancas nas agendas globais

Em dezembro de 2019, um novo tipo de coronavirus (SARS-CoV-2) foi identificado em
Wuhan, na provincia de Hubei, na China, e rapidamente se alastrou para outras regides do
globo. Era o anuncio do alastramento global da Covid-19, uma doenca causada pelo coronavirus
e que apresenta um quadro clinico que varia de infec¢Ges assintomaticas a episodios

respiratdrios graves. De acordo com a Organiza¢do Mundial da Satde (OMS), a maioria das/os
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pacientes com a doenca pode ser assintomatica, e cerca de 20% dos casos podem requerer
atendimento hospitalar®®. A transmissdo desse novo coronavirus ocorre pelo contato com o
virus, que é transportado por goticulas expelidas pela fala, tosse ou espirro de pessoas doentes.
A infeccdo, entdo, ocorre quando essas goticulas, suspensas no ar ou presentes em superficies
contaminadas, alcangam nariz, boca e mucosas. Por essa razéo, para evitar a propagacao da
Covid-19, foram feitas algumas recomendag0es pela OMS, como lavar frequentemente as méos
com sabdo e &gua, ou fazer uso de alcool em gel para a higienizacdo das maos, dos objetos e
das superficies, usar mascaras em lugares publicos, manter uma distancia segura de pessoas que
estejam apresentando sintomas gripais e evitar tocar os olhos, o nariz e a boca. Apesar de a taxa
de letalidade do novo coronavirus ser considerada, inicialmente, baixa, com répido o aumento
do namero de infectados em todo o planeta, foi necessario estabelecer padrdes de isolamento
social, uma medida em que a/o paciente doente é isolada/o de individuos ndo doentes, a fim de
se evitar a disseminagéo da doenca.

Nos primeiros meses de conhecimento da pandemia, entretanto, essa medida de
isolamento passou a ser indicada para todas/os, mesmo para aquelas pessoas que, em tese, ndo
estariam contaminadas, exatamente para evitar o0 contato com eventuais sujeitas/os
assintomaticas e ndo testadas para a doenca, as/os quais poderiam estar circulando entre quem
estava saudavel. Com a extensdo dessa recomendacdo, lideres dos mais diversos paises do globo
estabeleceram medidas e, em alguns casos, até multa para quem circulasse em espacos publicos
sem justificativa, impondo um contingente massivo de individuos a condi¢éo de reclusdo dentro
dos préprios lares. No mais, atividades presenciais, como as laborais e as escolares, foram, a
principio, paralisadas, e, em seguida, remanejadas para o formato remoto — quando este era
possivel. Também, foi estabelecida a reducdo do uso de servigos basicos, como os de salde,
com a suspensdo, em muitos casos, de cirurgias e consultas eletivas, além da indicacdo de
somente se deslocar aos centros de salde em caso de urgéncias, evitando a circulacdo do virus,
aocupacdo de leitos que precisariam ser usados para o atendimento de pacientes infectados pela
Covid-19 e a superlotacdo desses espacos; supermercados e farmacias passaram a funcionar
com reduzida capacidade de pessoas e seguindo medidas de prevencéo da doenca — tais quais a
obrigatoriedade do uso de méscaras e da assepsia das maos com alcool em gel. Todas essas
medidas, reconhecidamente essenciais para o controle sanitario, pareciam, porém, ignorar a
existéncia de civis que nao dispunham de condigdes minimas para segui-las: pessoas em

situacdo de rua, pessoas sem acesso & saneamento basico, trabalhadoras/es que ndo foram

53Disponivel em: https://www.pfizer.com.br/cancernaofazquarentena/perguntas-e-respostas/sobre-o-covid-19.
Acesso em 23/07/22.
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dispensadas/os de suas atividades, pessoas usuarias de transportes coletivos, entre tantas outras
situacOes negligenciadas por parte dos governos, a exemplo do brasileiro.

Alain Badiou (2020), em texto publicado no Quartier Général, e traduzido para o
portugués pela Lavra Palavra®, destacou o carater individualista de protecdo ao novo
coronavirus pelos paises. Segundo ele, apesar do episddio pandémico global, houve, no geral,
tentativas locais de dissipa¢do do virus, algumas, inclusive, bastante frustradas ao se priorizar,
sobremaneira, o Capital a protecdo salutar. No Brasil, por exemplo, desde o inicio do
alastramento do novo coronavirus, em marc¢o de 2020, o governo federal demonstrou desprezo
pelas orientacdes dadas pela OMS®, e os padrdes de isolamento foram, dessa forma,
estabelecidos a nivel local por governadoras/es e prefeitas/os, sendo que muitos delas/es
optaram por privilegiar a manutencdo da economia em oposicdo as recomendacdes de
fechamento do comércio, por exemplo. Logo, ndo é possivel dizer que houve um padrdo
uniforme de medidas preventivas (e efetivas) contra 0 novo coronavirus.

Vijay Prashad, no texto “No voltaremos ao normal porque o normal era o problema”>®,

publicado em margo de 2020, ja havia alertado para o possivel agravamento da pandemia,

ponderando, a época (0 que permanece latente), que

[...] simplesmente ndo h& leitos hospitalares ou equipamentos medicos
suficientes (mascaras, ventiladores etc.) e que enfermeiras, médicos,
parameédicos, cuidadores e outros na linha de frente sdo obrigados a operar em
condi¢bes de escassez aguda, em muitos casos sem protecdo basica.
(PRASHAD, 2020)

O que ndo se pode negar, portanto, € que a pandemia da Covid-19 alterou
completamente a rotina no globo. Durante o periodo pandémico, o Brasil experenciou etapas
de abertura e fechamento do comércio, ondas de demissdo, o funcionamento (ou nao) das
escolas e das universidade - primordialmente, na modalidade EAD -, entre outras alteracdes de
atividades, o que fez com que varias/os brasileiras/os precisassem passar mais tempo dentro
dos proprios lares, forcando convivéncias com familiares e pessoas que dividem o mesmo

espacgo, criando desafios (como o “home office”) e escancarando desigualdades sociais.

*Disponivel em: http://navegacoesnasfronteirasdopensamento.blogspot.com/2020/04/alainbadiou-unica-licao-
que-covid-pode.html. Acesso em: 12/11/20.

Disponivel em:  https://www1.folha.uol.com.br/poder/2021/03/relembre-o-que-bolsonaro-ja-disse-sobre-a-
pandemia-de-gripezinha-e-pais-de-maricas-a-frescura-e-mimimi.shtml, é possivel ver falas do presidente da
republica, Jair Bolsonaro, reproduzidas por muitos de seus apoiadores, que evidenciam a forma negligente e
desrespeitosa com a qual o chefe de Estado tratou a pandemia de Covid-19. Acesso em: 23/07/22.

%Disponivel em: https://www.brasildefato.com.br/2020/03/30/nao-voltaremos-ao-normal-porque-o-normal-era-
o-problema. Acesso em: 28/08/22.
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A respeito dessas relagdes familiares em tempos de pandemia, a psicanalista e fildsofa
brasileira Viviane Mosé, em entrevista cedida ao jornal Nexo®’, afirmou que o isolamento
forcado pela pandemia obrigou as pessoas a se exporem a um estado de soliddo ou a
convivéncias familiares intensificadas, que revelaram conflitos desconhecidos e exigiram a
construgdo de novos padrdes de sociabilidade. E importante, entretanto, n&o ignorar que essas
exigéncias se tornam “fundamentais” de maneira abrupta, sem que as pessoas tivessem suporte
(econémico e emocional) durante todo esse processo. Tais situacdes conflituosas, em alguns
casos, tornaram-se agravadas, ja que algumas pessoas precisaram (e precisam) lidar com as
sequelas da doenca, com quadros de ansiedade e panico, com o agravamento de doengas
mentais, com o luto da morte de entes e pessoas proximas, e com todos 0s impactos
consequentes desses quadros.

Ha de se considerar que esses impactos foram particularmente severos para as mulheres,
conforme havia alertado a ONU®® no momento em que 0s paises comegaram a anunciar a
necessidade de isolamento social para combater o alastramento da Covid-19. O alerta, em
pouquissimo tempo de pandemia, foi confirmado, pois a permanéncia dentro dos lares expés as
mulheres a situacdes como a intensificacdo das tarefas executadas por elas, culminando na
sobrecarga de funcdes. Se em contextos ndo-pandémicos, as atividades de cuidado e higiene do
lar, de atencédo as/aos filhas/os e a familiares idosas/os e/ou adoentadas/os ja eram assumidas
quase que com exclusividade por elas, com a pandemia e o consequente isolamento social, essas
responsabilidades foram intensificadas, passando a ocupar parte expressiva da rotina feminina.
No mais, a muitas das profissionais que foram colocadas em trabalho remoto, coube o desafio
de conciliar os servigos domésticos e a vida laboral; e a tantas outras assoladas pelo desemprego
— inclusive mées solos e/ou responsaveis pela manutengdo econdmica dos seus lares — restou a
angustia do endividamento, da privacdo de itens basicos de sobrevivéncia e do risco de se
exporem ao virus em busca de uma recolocacdo no mercado — geralmente, informal.

N&o sO, aumentou-se significativamente os indices de feminicidio e de violéncia
doméstica, uma vez que diversas mulheres passaram a conviver intensamente com 0S Seus
agressores — maridos, companheiros, pais, irmaos, entre outros — tornando-se vitimas diarias de
ataques psicologicos, fisicos e sexuais, ao passo que foram reduzidas as possibilidades de

dendncia dessas agressdes, pois a companhia frequente do agressor dificultou o acesso a

"Disponivel em: https://www.nexojornal.com.br/entrevista/2020/04/10/Viviane-Mos%C3%A9-%E2%80%980-
maior-desafio-do-isolamento-%C3%A9-aprender-a-parar%E2%80%99. Acesso em: 23/07/22.

%Disponivel  em:  https://www.unicamp.br/unicamp/noticias/2020/08/19/pandemia-impacta-mais-vida-das-
mulheres. Acesso em: 29/08/22.



88

mecanismos de socorro, além de intimidar uma possivel tentativa de pedido de ajuda. Prova
disso é que, segundo o Forum Brasileiro de Seguranca Publica, durante a pandemia de Covid-
19, especificamente entre 0s meses de marco de 2020 e dezembro de 2021, o Brasil registrou
2.451 feminicidios e 100.398 casos de estupro e estupro de vulneravel de vitimas do género
feminino. Ademais, apenas no ano de 2021, foram registrados mais de 56 mil boletins de
ocorréncia de estupros de meninas e mulheres, incluindo vulneraveis, o que representa uma taxa
de 1 estupro a cada 10 minutos®®. Vale a ressalva de que esses dados correspondem apenas aos
casos que foram formalmente denunciados, todavia a avaliacdo da subnotificagdo motivada pela
impossibilidade de se realizar uma denuncia pode revelar nimeros ainda mais alarmantes.

No campo da educacdo, semelhante situacdo de maior prejuizo as mulheres foi
observada. Dados do documento “A educac¢ao de meninas negras em tempos de pandemia: o
aprofundamento das desigualdades”, resultado de uma pesquisa elaborada e publicada, em
2021, pelo Geledés Instituto da Mulher Negra, confirmam que as meninas negras foram as
pessoas mais atingidas por desigualdades educacionais durante a pandemia, no Brasil. As
informacdes coletadas por esse estudo atestaram que o conjunto das opressées de género e de
raca que afeta massivamente as meninas pretas reduz as possibilidades de vida ofertadas a elas,
que se sujeitam a aceitacdo de profissdes desfavorecidas, e as coloca prematuramente em
situacBes como a obrigacdo de assumir tarefas domésticas e o cuidado com as irmas e 0s irmaos.
Com o isolamento social, essas responsabilidades, que antes eram assumidas no contraturno,
passaram a ocupar todo o dia de milhares de jovens negras, as quais foi negado o direito de se
ausentarem temporariamente dos afazeres domésticos para se dedicarem as atividades escolares
remotas. Ainda, soma-se a essa questdo o fato de que, historicamente, sdo as meninas pretas e
0s meninos pretos aquelas/es que menos dispdem de recursos tecnoldgicos no pais, ja que
elas/es compdem majoritariamente as camadas desfavorecidas da sociedade; e, no caso do
ensino remoto, o acesso a aparelhos eletrénicos — como computadores, smartphones e tabletes
-, bem como a internet era condicéo determinante para a continuidade dos estudos.

Outrossim, segundo dados do documento “Retratos da educagdo no contexto da
pandemia do coronavirus”®, publicado em agosto de 2020 e elaborado por integrantes das
equipes de pesquisas da Fundagdo Carlos Chagas, Fundagdo Lemann, Fundacdo Roberto

Marinho, Instituto Peninsula, Itad Social e Instituto Interdisciplinaridade e Evidéncias no

Disponivel em:  https://forumseguranca.org.br/wp-content/uploads/2022/03/violencia-contra-mulher-2021-
v5.pdf. Acesso em: 29/08/22.

Disponivel em: https://www.itausocial.org.br/wp-content/uploads/2020/10/Retratos-da-Educacao-na-
Pandemia_versao2.pdf. Acesso em: 23/07/22.
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Debate Educacional, os impactos da Covid-19 foram fortemente percebidos em todas as escolas
de ensino bésico, do Brasil, que tiveram suas atividades presenciais interrompidas e uma
subsequente manutencdo dos planos de ensino para as modalidades remotas, a partir de
plataformas digitais, distribuicdo de blocos de exercicios e atividades online complementares,
ou seja, a partir de marco de 2020, estudantes, discentes e equipes pedagdgicas enfrentaram os
desafios de uma educagdo remota ndo planejada, imposta de maneira emergencial e sem
precedentes. Nesse documento, foram evidenciadas semelhancas e diferencas observadas na
educacdo bésica, durante o isolamento social provocado pela pandemia, que revelaram
relevantes dados, como o fato de que a maior parte das/os docentes da rede privada relatava que
essas escolas ja praticavam agBes de apoio remoto as/aos estudantes. Do outro lado, o
planejamento e a implementacdo de atividades ndo presenciais nas redes publicas trouxeram
maiores desafios, optando-se, em um primeiro momento, pela suspensdo das aulas ou a
antecipacéo de férias. (Instituto Peninsula, 2020, p.13)

Em resumo, ainda que a pandemia da Covid-19 tenha provocado altera¢cdes em todo o
globo, fica nitido que algumas pessoas foram mais fortemente afetadas por ela, a exemplo das
mulheres e das meninas pretas, que tiveram suas condicdes de opressdo agravadas pelos efeitos
do isolamento social. Também, é possivel afirmar que certos setores da sociedade foram mais
atingidos pela pandemia, caso da educacdo publica brasileira, cuja realidade das escolas e da
maioria das/os estudantes inviabilizava o ensino remoto. Certamente, essas condigdes
impulsionaram a manifestacdo de inconformidade de discentes e docentes com 0s caminhos
que foram dados ao ensino publico durante esse periodo de paralisacdo das atividades
presenciais e, do mesmo modo, com a manutencdo de agendas, como a que previa a aplicacéo
do Enem 2020.

3.5 Movimento #adiaenem

A principio, a data do Enem 2020 impresso, anunciada pelo INEP, no dia 31 de margo
de 2020, estava prevista para os dias 1 e 8 de novembro, e a do Enem digital para os dias 22 e
29 de novembro. Todavia, no contexto de paralisacdo das aulas presenciais e, em seguida,
retomada dessas aulas por meio de atividades remotas, foi iniciado, mediante apelo nas redes
sociais, 0 movimento #adiaenem, que solicitava o adiamento da data da edi¢do 2020 do exame,
para que nenhuma ou nenhum estudante tivesse seu ingresso na universidade prejudicado pela

crise da Covid-19.
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Vaérias/os estudantes, autoridades de ensino, influenciadoras/es digitais e apoiadoras/es
da educacgédo usaram as redes sociais para manifestar inconformidade com a manutencdo das
datas do exame, tendo em vista que muitas escolas, principalmente as publicas, sequer
ofertaram atividades remotas. Por isso, em 19 de maio daquele ano (2020), o senado aprovou o
adiamento do Enem®?, e 0 ex-ministro da educagéo, Abraham Weintraub, anunciou que o MEC
abriria um plebiscito para a decisdo da nova data de aplicagdo do exame®2. De fato, as/os
participantes inscritas/os no Enem 2020 puderam participar, de maneira voluntaria, de uma
votac&o aberta entre os dias 20 e 30 de junho, na pagina do participante®®, em que era possivel
escolher entre trés novas datas para a realizacdo das provas, distribuidas entre dezembro de
2020, janeiro ou maio de 2021, ou seja, adiamento em 30, 60 ou 180 dias das datas previstas
em edital. Essa votacdo indicou a preferéncia, com quase metade dos votos (49,7%), pela
aplicacdo do exame em maio de 2021%4. Cabe ressalva que, apesar do carater aparentemente
democrético dessa votacdo, ela ocorreu via internet, e, segundo dados do IBGE, divulgados
pelo site de noticias G1, apenas 30% da populacéo brasileira tinha, naquele momento, acesso a
internet®®, ou seja, muitas/os das/os candidatas/os inscritas/os no exame podiam ndo dispor
desse recurso e terem ficado, entdo, impossibilitadas/os de participar dessa decisao.

Porém, no dia 8 de julho de 2020, logo apds o anuncio da decisdo pelo adiamento do
Enem 2020 em 180 dias e, portanto, da realizag&o das provas em maio do ano seguinte, 0 MEC
e 0 INEP comunicaram que o Enem seria realizado nos dias 17 e 24 de janeiro de 2020, para
estudantes que optaram pela versdo impressa, nos dias 31 de janeiro e 7 de fevereiro para
aquelas/es que fariam a versio digital, e 0 PPL aconteceria nos dias 24 e 25 de fevereiro®. A
alegacdo usada pelos 6rgdos foi a de que a maior extensdo dos prazos geraria impactos
problematicos no calendério das escolas e das universidades. Junto com o aviso das novas datas,
0 MEC comunicou gque o exame seria realizado respeitando as normas de seguranga necessarias

em condic¢des extremas de pandemia.

®1Disponivel em: https://www12.senado.leg.br/noticias/audios/2020/05/senado-aprova-adiamento-do-enem-para-
depois-do-fim-do-ano-letivo-de-2020. Acesso em: 23/07/22.

®2Disponivel em: https://agenciabrasil.ebc.com.br/educacao/noticia/2020-06/enquete-que-vai-definir-nova-data-
do-enem-termina-nesta-terca-feira. Acesso em 23/07/22.

83A pagina do participante é o endereco virtual, vinculado ao MEC, pelo qual a/o estudante pode ter acesso a todas
as informagdes necessarias para a realizagdo do Exame Nacional do Ensino Médio (Enem), como 0 acesso ao
edital, as regras e ao conteido programatico do exame.

®Disponivel  em:  https://agenciabrasil.ebc.com.br/educacao/noticia/2020-07/mec-anuncia-novas-datas-de-
aplicacao-do-enem-2020. Acesso em 23/07/22.

%Disponivel em: https://gl.globo.com/educacao/noticia/2020/05/26/66percent-dos-brasileiros-de-9-a-17-anos-
nao-acessam-a-internet-em-casa-veja-numeros-que-mostram-dificuldades-no-ensino-a-distancia.ghtml.  Acesso
em: 23/07/22.

®Disponivel em: https://educacao.estadao.com.br/noticias/geral,mec-anuncia-enem-em-17-e-24-de-
janeiro,70003358009. Acesso em: 23/07/22.
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J& passada a realizacdo do Enem 2020, um aspecto que precisa ser apontado foi a
inevitavel interferéncia da pandemia na rotina daquelas/es que pretendiam entrar na
universidade em 2021. Com calendarios suspensos e aulas a distancia no ensino médio, a
realidade de estudantes que estavam no ano de prestar o vestibular foi, tantas vezes, de
inseguranca e medo, até mesmo em relagdo ao cumprimento das agendas de selecdo das
universidades pretendidas - universidades como a Unesp e a Unicamp sdo exemplos de
instituicGes de ensino superior que sofreram alteracdes no formato de ingresso provocadas pela

pandemia®’.

3.6 Impactos da realizacdo do Enem 2020 - o adiamento foi uma solucdo
democratica?

Quando as novas datas do Enem foram anunciadas, o pais registrava 68.055 dbitos por
Covid-19 e 1.716.196 casos confirmados da doenca®®. No momento, ainda eram iniciais as
conversas sobre uma vacina contra a doenga e incerto o rumo da pandemia (apesar de 0s
cientistas indicarem a permanéncia do virus por tempo prolongado). De toda forma, embora
houvesse expectativa, nesse periodo, de que as escolas pudessem retomar as aulas presenciais
ainda em 2020, o fato € que o ensino, primordialmente nas redes publicas, ja havia sofrido uma
paralisacdo de quatro meses, gerando enorme comprometimento do calendario escolar, que

seria confirmado ao final daquele ano. Segundo a Unicef,

em novembro de 2020, portanto ao final do ano letivo, 5.075.294 criangas e
adolescentes de 6 a 17 anos estavam fora da escola ou sem atividades
escolares, o que corresponde a 13,9% dessa parcela da populagédo em todo o
Brasil. (UNICEF, 2020, p.44)

Nesse meio tempo, escolas particulares buscaram alternativas para manter seus
calendarios, sem que houvesse comprometimentos severos e perdas significativas para
estudantes, com adocdo de aulas remotas ao vivo e gravadas, realizacdo de atividades e
avaliacdes por meio de plataformas digitais, entrega de materiais extracurriculares, monitorias
e acompanhamentos online. Algumas dessas instituicdes se propuseram a oferecer, também,
suporte psicolégico para estudantes e acompanhamento psicopedagdgico, a fim de auxilia-
las/os na superacdo dos desafios da pandemia. Ainda assim, apesar de todo o suporte ofertado

por essas instituicdes, € primordial que sejam considerados 0s impactos da pandemia na saude

’Disponivel  em:  https://fdr.com.br/2020/11/10/vestibulares-2021-tudo-que-as-universidades-mudaram-na-
aplicacao-das-provas-com-a-pandemia/. Acesso em: 23/07/22.
®Dados obtidos em consulta ao site: https://covid.saude.gov.br/. Acesso em 08/07/20.
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mental de discentes e docentes, que, em tantos casos, lidaram cotidianamente com sentimentos
de medo, ansiedade e insegurancga, somados ao afastamento de espagos de convivéncia social,
as possiveis mortes de pessoas proximas, como amigas/os e familiares e, em alguns casos, a
vivéncia desarménica nos lares. Toda essa situacdo foi responsavel por um quadro de
esgotamento emocional, o qual tem efeito direto no desempenho escolar.

De outro lado, boa parte das escolas publicas lutava contra a evasdo escolar e se
deparava com a pouca participacdo das/os estudantes nas também escassas atividades
remotamente oferecidas (principalmente, se comparado com as ofertas da rede privada).
Discentes de todo o pais ficaram meses sem atividades escolares ou orientacdo das/dos
professoras/es, desde o anuncio da pandemia do novo coronavirus. As atividades, que
retomaram, em sua maioria, por meio de aulas gravadas e disponibilizadas em plataformas do
governo, acrescidas da distribuicdo de materiais, como o Plano de Estudo Tutorado (PET)®°,
foram suficientes para tornar ainda mais evidentes os problemas da educacéao publica: varias/os
sdo as/os discentes que ndo dispdem de computadores ou dispositivos moveis de acesso a
internet, que ndo possuem sequer uma rede minima de dados, que ndo tém um ambiente em que
possam realizar as atividades escolares em casa, que ndo contam com o apoio de familiares na
resolucéo dessas atividades, dentre varios outros fatores agravados pela desigualdade social.
Esse contexto de tentativa de manutencéo das atividades escolares durante o periodo pandémico
parece ndo ter apresentado bons resultados, especialmente para estudantes da rede publica de
ensino, o que pode ser confirmado pelo aumento dos indices de evasao escolar identificados
pela Unicef:

A Pnad-Covid 2020 estima que 5.075.294 criancas e adolescentes de 6 a 17
anos declararam ndo frequentar a escola ou que frequentavam a escola, mas
ndo tiveram atividades escolares disponibilizadas na semana anterior a
entrevista. Esse dado dialoga com a pesquisa realizada pela Unido dos
Dirigentes Municipais de Educagdo (Undime), com apoio do Fundo das
NacOes Unidas para a Infancia (Unicef) e do Itau Social, entre os dias 29/01 e
21/02/2021. Respondentes de 3.672 municipios informaram sobre o ano letivo
de 2020 e seus planejamentos para 2021. Para 22,9% dos municipios, 0
calendario letivo de 2020 foi reorganizado para 2021; em 7,2% dos
municipios, o calendario 2020 estava em processo de reorganizacao e 69,8%
informaram ter concluido o ano letivo de 2020. (UNICEF, 2020, p.51)

Uma noticia divulgada pelo site de noticias G1 revelou o esforgo das Diretorias de

Ensino de Suzano e Ferraz de Vasconcelos, no Rio de Janeiro, para tentar conter o alto indice

%Disponivel em: https://estudeemcasa.educacao.mg.gov.br/pets_ocultoeleicao. Acesso em: 23/07/22.
Disponivel em: https://gl.globo.com/educacao/noticia/2020/05/26/66percent-dos-brasileiros-de-9-a-17-anos-
nao-acessam-a-internet-em-casa-veja-numeros-que-mostram-dificuldades-no-ensino-a-distancia.ghtml.  Acesso
em: 13/11/21.
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de evasédo escolar observado durante a pandemia da Covid-19. Medidas como colocacdo de
cartazes em pontos estratégicos, ligagdo para a casa das/os discentes e veiculagdo de mensagens
em carros de som foram usadas na tentativa de convencer tais estudantes a retomarem as
atividades escolares, mesmo que remotamente. Esses relatos parecem néo se repetir no ensino
privado.

Boaventura de Souza Santos (2020), no texto “A cruel pedagogia do virus”, confirma
esse carater discriminatorio de qualquer guarentena, ao pontuar que determinados grupos
sociais sofrerdo de maneira intensificada os impactos do isolamento. Segundo apontamentos do
autor, esse é 0 caso das pessoas que habitam as periferias, as favelas e as zonas pobres das
cidades:

Segundo dados da ONU Habitat, 1,6 mil milhdes de pessoas ndo tem habitagdo
adequada e 25% da populacdo mundial vive em bairros informais sem
infraestruturas nem saneamento basico, sem acesso a servicos publicos, com
escassez de agua e de eletricidade. (SANTOS, 2020)

Dirceu Manoel de Almeida Junior e a pesquisadora brasileira Tatiany Michelle
Gongcalves da Silva (2020), que se dedicaram a estudar os impactos dessa desigualdade social
na educacédo, no ano de 2020, destacaram que o0 Enem contribuiu para acentuar as diferencas
entre as relagdes sociais com a educacéo, durante a pandemia de Covid-19. Para os autores, 0
Enem vem promovendo uma competi¢do no acesso ao ensino superior no Brasil, “revelando
privilégios historicos da elite e mantendo as populacdes humildes sem condicBes de
competicoes justas no Exame” (JUNIOR e SILVA, 2020, p.111). Com a pandemia, ficaram
evidentes que os preparos para a realizacdo do exame séo diferentes nas redes privadas e nas
redes publicas de ensino. Ainda conforme Junior e Silva (2020),

A falta de preparagdo das escolas publicas para proporem aulas mediadas
coloca o estudante em condi¢des de desvantagem frente a nova realidade
mundial e nacional. Constata-se que a pe¢a publicitaria para 0 Enem
encomendada pelo governo federal busca amenizar um problema histérico,
falta de educacdo de qualidade para estudantes das escolas publicas em nosso
pais, passando a impressdo de que todos os estudantes estdo preparados da
mesma forma para participar das provas, algo que historicamente ndo é
verdade. (JUNIOR e SILVA, 2020, p.111)

Até 2016, as escolas brasileiras eram ranqueadas pelo MEC, a partir das notas que as/os
estudantes obtinham no Enem, e as particulares figuravam as listas das melhores do pais. Hoje,
0 ensino particular produz novos rankings, colocando um nimero cada vez maior de discentes
nas grandes universidades pablicas do pais. E, assim, aqueles provenientes da educacao publica,

como as/os susanenses e ferrazenses mostrados pelo G1, passam a somar o coro de sujeitas/os
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invisibilizadas/os e que ndo acessam 0 ensino superior, ou a figurar a extensa lista de
candidatas/os ao Prouni e ao Fies.

A realidade € que as escolas particulares ja tém se dedicado, cada vez mais, a moldar
curriculos adaptados a realidade do Enem, que preparem as/os suas/seus estudantes para a
realizacdo dessas provas e para a consequente aprovagdo nas universidades mais conceituadas
do pais. Para isso, essas escolas contam, muitas vezes, com professoras/es que possuem
formacgdo continuada, acesso a recursos tecnologicos (e dominio destes), preparo para
compreender o formato das provas do Enem e aplica-lo no cotidiano escolar, além de,
costumeiramente, parcerias com cursos preparatorios para esse exame. Todos esses aparatos
materiais e intelectuais, certamente, tornam mais facilitada a repentina transicdo para o ensino
remoto (ainda que ndo a torne menos penosa), forcada pela pandemia.

Entretanto, mesmo com os privilégios conferidos a essa parcela de estudantes, o Enem
2020 registrou o maior indice de abstencdo da histdria da aplicacdo desse exame, desde a sua
reformulacéo, em 2009. Os nimeros apontam que das/os 5.523.029 candidatas/os inscritas/os
na prova impressa, 2.842.332 (51,5%) faltaram ao primeiro dia, e a abstencdo do segundo dia
foi de 3.052.633 estudantes (55,33%). Ja a aplicacdo da versao digital do exame registrou uma
abstenc&o total de 71,3% das/os candidatas/os inscritas/os’t. Em resposta a esses altos indices
registrados, o INEP alegou serem resultados ja esperados, dadas as circunstancias de aplicacdo
das provas — periodo pandémico, cidades em lockdown, dificuldade de deslocamento durante a
pandemia. Em suma, essa resposta do instituto evidencia o reconhecimento da instituicdo de
gue ndo havia condic¢des suficientes para a ocorréncia do Enem, sem que houvesse significativo
prejuizo a uma grande parcela da populacéo.

Portanto, para se pensar 0 viés democratico da aplicacdo do Enem 2020, é preciso
lembrar que esse exame tem como um dos principios oferecer uma oportunidade justa para que
todas/os tenham acesso ao ensino superior. Assim, mais do que se adequar ao cronograma das
universidades, fica evidente que a preocupacdo do Estado deveria estar na oportunizacdo de
condicdes justas de realizacdo do exame para todas/os as/os candidatas/os inscritas/os, 0 que
pressupde considerar que as/os tantas/os estudantes das redes publicas de ensino (e, também,
0s das redes privadas) tiveram um ano de privagao na educacgéo e ndo dispunham de condic¢oes
para recuperar esse prejuizo, antes da realizacdo do exame. No momento em que tantas pessoas
lutavam pelo direito de concluir o ensino médio em meio a uma pandemia, é preciso se rever

ainda mais essas prioridades.

"IDisponivel em: https://gl.globo.com/educacao/enem/2020/noticia/2021/01/24/abstencao-do-enem-2020-e-de-
553percent-24-milhoes-foram-aos-locais-de-prova-neste-domingo.ghtml. Acesso em: 23/07/22.
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4. Andlise das provas do Enem 2018, 2019, 2020 e 2021

A elaboracdo desta dissertacdo foi iniciada com o levantamento de informacdes e
conhecimentos acerca do fato de ainda existir opresséo praticada contra o publico feminino, a
qual é sustentada, na educacéo brasileira, pelo predominio de discursos de sujeitos em vantagem
social, como os homens, o que contribui para a identificacdo de assimetria de poder e controle
hegeménico. Para isso, foi usada como recurso metodoldgico a pesquisa documental e
bibliogréfica, a fim de se obter arcabouco tedrico para analisar a presenca das mulheres nas
provas do Enem, dos anos de 2018 a 202172, entendendo que essa presenca (e 0s consequentes
debates suscitados por ela) é importante para uma futura conquista de autonomia por parte do
corpo social feminino escolar e para o fortalecimento da luta pela igualdade de direitos.

E sobre essa analise que versa o presente capitulo, que apresentard, a seguir, 0S

procedimentos executados e os resultados obtidos por meio deles.

4.1 Apresentacao dos critérios de organizacao e selecdo das questdes a serem
analisadas

Durante todo o processo de investigacdo, iniciado com a definicdo do objeto de
pesquisa, as provas selecionadas foram lidas e estudadas, com o intuito de definir qual seria o
critério usado para escolher as questfes a serem analisadas, tendo em vista a inviabilidade de
se analisar as mais de 700 questfes que totalizam os quatro anos de exame recortados nesta
dissertacdo. Inicialmente, foi realizada a leitura simples de todas as questfes das provas do
Enem dos quatro anos analisados, destacando-se aquelas que explicitamente mencionavam
mulheres ou assuntos pertinentes aos debates de género. Nesse momento, houve a diviséo entre
questdes com presenca explicita das mulheres e questfes sem presenca explicita das mulheres.
Dentro desse primeiro grupo, o da presenga explicita, notamos que havia itens que a presenca
da mulher estava diretamente atrelada aos debates de género, e outros em que essa relagdo era
indireta; assim, surgiu uma nova divisao das questdes desse primeiro grupo. Com relacao aos
itens de avaliacdo em que ndo foi identificada a presenca explicita das mulheres, a primeira

divisdo realizada foi entre questdes em que debates de género ndo se aplicam e aquelas que

72As provas do Enem dos anos de 2018 a 2021 foram escolhidas para ser objeto de andlise, nesta
pesquisa, por serem as aplicagcdes mais recentes do exame, considerando-se o periodo de pesquisa
para a escrita da dissertacao final. Justifica-se, portanto, a escolha das versées mais recentes do Enem,
ja que elas trazem um retrato hodierno da maneira como esse exame tem lidado com a questédo da
visibilidade feminina.
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explicitamente trazia a presenga masculina. Essas leituras das provas nos possibilitaram chegar
a identificacdo de caracteristicas comuns a algumas questdes, que culminaram em uma
organizagdo — autoral — dessas provas em cinco grupos de questdes: presenca explicita e com
explicito debate de género; presenca explicita e com indireto debate de género; presenca
implicita por uso de masculino genérico; presenca implicita por escolha de ator masculino e
com indireto debate de género; presenca de género ndo se aplica.

Como fundamento para essa organizacdo, observamos, a priori, a relacdo presenca
implicita/explicita da mulher nas questdes’, isto €, a mera existéncia de uma figura feminina,
que poderia aparecer como objeto do enunciado (tema), como imagem, como autoria de texto
a ser analisado, ou ainda, como resultado de um apagamento. Das questfes selecionadas nesse
primeiro recorte, separamos aquelas cujo enunciado conduz diretamente a/o estudantes para a
reflexdo sobre alguma(s) das tantas opressdes sofridas pelas mulheres (temas do campo
semantico da mulher, como feminicidio e outras violéncias especificamente praticadas contra
0 publico feminino, maternidade, imagem corporal, saide da mulher, poderes femininos etc.),
daquelas cujo debate de género ndo é explicito, mas se manifesta nas entrelinhas (identificacdo
da mulher como legitimadora de discursos, tais quais meng¢des a autoria — autora(s), poetisa(s),
autoridade(s), cantora(s) etc.). Surge, entdo, respectivamente, 0s grupos: presenca explicita e
com explicito debate de género; presenca explicita e com indireto debate de género.

Retiradas essas questfes, deparamo-nos com outras trés situacdes, que originaram 0s
demais agrupamentos. Primeiramente, selecionamos as questdes cujos enunciados
apropriavam-se do uso do masculino genérico, problema que ja foi tratado nos capitulos
anteriores. Apo0s, reunimos as questdes que implicitamente traziam a presenca da mulher e
explicitamente traziam como ator(es) social(is)’* a figura masculina. E, por fim, sobraram os
enunciados em que a nocdo de género ndo se aplica, tais como o estudo de componentes

quimicos, de sistemas ecoldgicos e de estruturas geograficas, em que o objeto a ser aferido esta

Com excecdo das questdes em que a presenca de género ndo se aplica, entendemos que, para fins de
reconhecimento do debate de género de carater emancipatério, a mulher se faz presente em todos os enunciados.
O que usamos como justificativa para a adogdo dessa linha de raciocinio € o fato de que os enunciados de privilégio
masculino, mesmo que sem a presenca explicita da mulher, falam sobre a opressdo que ela sofre ao ser
historicamente preterida em detrimento do homem. Dessa forma, optamos por trabalhar considerando os
entendimentos de presenca explicita e presenca implicita da mulher, buscando compreender como essas apari¢0es
diretas ou indiretas dialogam com as opressfes de género.

"Segundo Herbert José de Souza (1991), “o ator é alguém que representa, que encarna um papel dentro de um
enredo, de uma trama de relages. Um determinado individuo é um ator social quando ele representa algo para a
sociedade (para 0 grupo, a classe, o pais), encarna uma ideia, uma reivindicacdo, um projeto, uma promessa, uma
denuncia. Uma classe social, uma categoria social, um grupo podem ser atores sociais. Mas a ideia de ‘ator’ ndo
se limita somente a pessoas ou grupos sociais, instituigdes também podem ser atores sociais: um sindicato, partidos
politicos, jornais, radios, emissoras de televisdo, igrejas etc.” (SOUZA, 1991, p.54).
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dissociado da figura humana. Chegamos, nessa etapa, aos grupos: presencga implicita por uso
de masculino genérico; presenca implicita por escolha de ator masculino e com indireto debate
de género; presenca de género nao se aplica. Desses agrupamentos, apenas o ultimo — presenca
de género ndo se aplica — foi desconsiderado nas proximas etapas.

Feitas as consideragdes, apresentaremos uma breve justificativa metodoldgica e

passaremos a etapa de anélise das questdes.

4.2 Justificativa metodoldgica

De acordo com Norman Fairclough (1992), a Analise do Discurso Critica (ADC)
entende que existe um inter-relacionamento bidirecional entre a linguagem e a sociedade,
respectivamente tratadas, na ADC, como pratica discursiva e pratica social, j& que a linguagem
constitui a sociedade ao mesmo que tempo em que é constituida por ela. Em resumo, assume-
se que o discurso pode naturalizar praticas sociais, e estas podem ser reforcadas ou desafiadas
por aquele, modificando relacdes hegemonicas. Nesse sentido, a atuacdo dos analistas criticos
do discurso, segundo Fairclough (1989) consiste na identificacdo e exposicdo de ideologias
escusas nos discursos, a partir da analise dos elementos linguisticos, reconhecendo
intencionalidades de naturalizacdo de praticas sociais opressivas, questionando-as para que,
apresentadas essas relagdes hegemdnicas ao maior nimero de interlocutoras/es, elas percam
sua potencialidade de sustentacdo de préaticas sociais forcadas na desigualdade. Sendo assim,
destaca-se o carater politico e socialmente orientado dessa metodologia, que atribui a/ao
analista a funcdo de tornar claro que a linguagem tem o poder de promover mudanca social,
desmistificando padrdes naturalizados.

Nesta dissertagdo, recorremos a este método de andlise, pois acreditamos que a
mobilizacdo dos discursos da educacdo em prol do efetivo debate sobre as mulheres tem
grandioso potencial de reconfiguracdo de préaticas sociais que, historicamente, sustentam a
masculinidade hegemoénica. Por essa aposta, expor os mdultiplos discursos presentes nas
questdes do Enem é estratégia adotada para que, por meio dos resultados alcangados,
identifiquemos quais as assimetrias de poder ainda sdo reforgadas pelo exame e quais 0s
possiveis movimentos podem ser feitos para 0 rompimento dessa nociva naturalizacdo. Todo

esse procedimento serd observado a seguir.
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4.3 Analise das questdes selecionadas

Para que a ADC alcance os seus objetivos, Fairclough (1992) desenvolveu um modelo
tridimensional de andlise de textos, conhecido como “teoria social do discurso”, que
compreende: o texto, a pratica discursiva e a préatica social. O nivel textual é da ordem da
linguistica e, por meio dos fundamentos e dos principios da Linguistica Sistémico-Funcional,
pormenoriza as escolhas lexicais, gramaticais, coesivas e estruturais do texto; o nivel discursivo
diz respeito aos aspectos de producéo, distribuicdo e consumo de textos; o nivel social explica
como formas de hegemonia e ideologia sdo penetradas nos textos. Assim, o estudo do texto, na
ADC, cumpre processos de descricdo (texto), interpretacdo (pratica discursiva) e explicacdo
(préatica social), para aferir como a linguagem e os processos de ordem social se entremeiam.

Cabe, aqui, fazer breve mencédo a alguns conceitos elencados pela professora Célia
Maria Magalh&es (2001) como essenciais para a analise critica do discurso: discurso, texto,
género’®, préatica discursiva, pratica social, ideologia, hegemonia e poder. Comecemos
buscando diferenciar discurso, texto e género, uma vez que, “a distingdo entre discurso e texto,
por um lado, e entre género e texto, por outro, reside uma das principais dificuldades encontradas na
compreensdo tedrica desse modelo” (MAGALHAES, MARTINS E RESENDE, 2017, p. 197). Por
discurso, a ADC entende que “¢ mais que apenas uso da linguagem: ¢ uso da linguagem, seja
ela falada ou escrita, vista como um tipo de pratica social” (FAIRCLOUGH, 1992. P. 28 apud
MAGALHAES, 2001, p.15), enquanto texto é “a materializacdo, o resultado concreto de um
evento discursivo” (MAGALHAES, MARTINS E RESENDE, 2017, p. 206), e género é “o
aspecto especificamente discursivo de maneiras de acdo e interacdo no decorrer de eventos
sociais” (FAIRCLOUGH, 2003, p.65 apud MAGALHAES, MARTINS E RESENDE, 2017, p.
206).

Ja prética discursiva é “a dimensdo do uso da linguagem que envolve os processos de
producéo, distribuicdo e consumo dos textos, sendo variada a natureza desses processos dentre

os tipos diferentes de discurso e de acordo com os fatores sociais” (MAGALHAES, 2001, p.

>“Essa proposta, iniciada nos estudos de Halliday nas décadas de 1960 e 1970, ¢ sistémico-funcional porque
concebe a lingua como uma rede de sistemas interligados que o falante faz uso (base funcional) para produzir
significados (base semantica) em situacdes de comunicagdo. Nessa perspectiva, a lingua deixa de ser um mero
sistema regulado por regras e passa a ser estudada de um ponto de vista s6cio semi6tico, considerando-a como um
sistema de producdo de significados”. (SANTOS, 2014, p.166)

5Até 0o momento, a palavra género foi utilizada, nesta dissertagdo, majoritariamente, como uma categoria de
analise referente ao conjunto de caracteristicas atribuidas socialmente aos sexos. A partir deste ponto, falaremos,
também, em género textual, um conceito que busca compreender a materializagdo dos inimeros textos utilizados
socialmente. Optamos por manter o termo “género” para as duas situagdes, uma vez que nao encontramos
sinbnimos que suprissem plenamente os significados e os sentidos dessas palavras, no contexto em que as
aplicamos.
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17), e pratica social € “toda atividade potencial, individual ou coletiva, que tem fundamento nas
instituicdes sociais, envolve procedimentos rotineiros e de conhecimento dos participantes e
tem implicacOes para o publico em geral ou para um pequeno grupo social, especificamente”
(MAGALHAES, MARTINS E RESENDE, 2017, p. 125).

Finalmente, distinguem-se, na ADC, os conceitos de ideologia, hegemonia e poder.
Assim, consideraremos que

ideologias sdo entendidas como significacbes ou construces da realidade,
construidas nas varias dimensdes das formas ou sentidos das praticas
discursivas e contribuindo para a producao, a reproducdo ou a transformacéo
das relagGes de dominagdo. Os conceitos de hegemonia e poder vém de
Gramsci: a hegemonia [...] constitui um foco de luta constante sobre pontos
de instabilidade entre as classes e os blocos dominantes, com o objetivo de
construir, sustentar ou, ainda, quebrar aliangas e relagcbes de dominacdo e
subordinacdo, tomando formas econdmicas, politicas e ideologicas. No
entendimento de Fairclough, as ideologias diversas, conforme Gramsci, estao
implicitas nas préticas dos sujeitos, estruturando-os, de modo a dar-lhes um
carater estranhamente multifacetado e uma visao de senso comum, depositéria
de efeitos diversos das ideologias passadas, mas capaz de estabelecer metas
para as lutas presentes. Essa visdo de senso-comum € que naturaliza ou
automatiza as ideologias. (MAGALHAES, 2001, p. 17-18)

Partindo dessas noc¢des, passaremos a andlise das provas. Em todas as questdes —
elencadas para analise ou ndo — percebemos haver algumas semelhancas, ja que o Enem adota
como género situado comum a todas elas a avaliacdo de aprendizagem, mediada pelos itens
avaliativos de prova.

Grosso modo, na dimenséo de andlise textual, a observéncia da estrutura de todas as
questdes, isto é, da organizacao retorica delas, direciona-nos para identificacdo da avaliacdo de
aprendizagem como o género textual situado, por sua vez construido a partir de outro género,
os itens avaliativos de prova. Os géneros avaliacdo de aprendizagem e itens avaliativos de prova
tém como caracteristica comum a mobilizacdo de operagbes cognitivas e habilidades
intelectuais, além de serem marcado por uma hierarquizacdo do procedimento de imerséo da
pratica — existe uma avaliadora ou um avaliador responsavel pela producdo do texto que sera
direcionado a uma avaliada ou um avaliado que esta sujeita/o & confirmacao do aprendizado.
Assim, ja reconhecemos que ha uma voz que produz realidades dentro do texto — a avaliadora
ou o avaliador. J& na dimensdo discursiva, 0 género textual situado suscita processos
sociocognitivos que séo a ativacdo de conhecimento prévio para a consequente atribuigédo de
sentido e de significado ao enunciado, resultando na escolha, determinada previamente pela
avaliadora ou pelo avaliador, do item avaliativo correto, 0 que nos permite inferir que esse

processo de significacdo reside em avaliadoras/es, mas, também, em avaliadas/os.
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Todavia, apesar desses pontos de encontro, as questfes apresentam diferentes
abordagens da presenca da mulher, que requerem analises individuais que se atenham,
principalmente, aos aspectos particulares da dimensdo textual (escolhas lexicais,
principalmente), da dimensdo discursiva (possiveis intertextualidades de género textual, por
exemplo) e aos da dimensdo da pratica social (significacdes produzidas), conforme se observa
a seguir’”:

a) Presenca explicita e com explicito debate de género:
Consideramos como presenca explicita e com explicito debate de género as questdes em
que nitidamente havia a identificagdo de uma mulher (seja como personagem, tema ou autora),
e cuja aparicdo estivesse notadamente articulada a opressdes especificamente vivenciadas pelas

mulheres. A andlise desse grupo sera representada pelas seguintes questdes:

Imagem 1 - Questdo 48 da prova azul de Ciéncias Humanas do Enem 2020

Questao 48 = W=n=

Mas Olimas décadas, uma acenluada feminizacao
no mundo do irabalho vam ocormendo. Sa a paricipacio
miasculing pouco cresceu no  periodo  pas-1970. a
inensificagiao o8 Insercac das mulheres ol o rago
marcante. Entretanio. essa presenca feminina se d3 mais
no espago dos empregos precarios, onde a exploracio,
em grande medida, s encontra mais acanfuada.

MNOCLEIFE,. 6l Aa babafeccons =0 islmaheing e s demelo saue 2o eiwiie
Pz ARTLEMES N af @l infoproleiires Sepimiscio e So ol L TH Y
S i Bolerapa, 600

A trapsformag@o descrita no texio tem sido nsuficienta

para o esiabelecimento de uma condicio de igualdade de

opartunidade em virtude dais)

 estagnagdo de direitos adquiridos & do anacronismo
da legislagio vigents.

& manutengdo do status quo gerendial e dos padrbes
de socializacio famikar,

@ desestruluragio da heranga patriarcal & das
miudangss do perfil ocupacional.

@ disputas na composigio sindical e da presenga na
esfera politico-partidaria

@ axigéncias de aperfeicoamento profissional 8 de

habilidades na competéncia diretiva.

""Para fins de andlise da presenca das mulheres no Enem, optamos por usar a Andlise do Discurso Critica (ADC)
apenas com as questdes das provas de Ciéncias Humanas, Linguagens, Ciéncias da Natureza e Matemaética. Cabe
assinalar que reconhecemos a importancia da prova de Redagdo dentro desse exame, mas decidimos néo realizar
essa averiguacdo, por hora, por essa prova ter uma estrutura diferente das demais, fazendo com que essa relagdo
presenca/auséncia seja mais percebida nas produgdes individuais das/os estudantes do que no enunciado (o que
serd, brevemente, apresentado no final deste capitulo).
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Na dimensdo de analise textual, em relacdo as preferéncias lexicais, destacamos a
escolha de expressoes como “feminizagdo”, “presenca feminina” e “inser¢do das mulheres”, as
quais colaboram para a identificacdo imediata da presenca da mulher na questdo; igualmente, o
uso do adjetivo “precario” para qualificar os empregos assumidos por mulheres, aliado ao
substantivo “explora¢do”, mostra-se assertivo para o reconhecimento de ocupacgdes dispares e
injustas no mercado laboral, além de fornecerem pistas para a percepcao da dendncia pretendida
no texto da questdo (perceber a insuficiéncia da “condigdo de igualdade de oportunidade™). Essa
dendncia, no que lhe concerne, dialoga com os estudos de Margareth Rago (2017), apresentados
na primeira parte desta dissertacdo, que indicam que, apesar de as mulheres ocuparem 0s
espacos fabris na Europa, por exemplo, elas eram submetidas ao pagamento de baixos salarios,
aos maus-tratos, a exploracdo e ao assédio sexual; de maneira semelhante, no Brasil pos-
abolicdo, as mulheres seguiram ocupando empregos associados ao servigo doméstico, sendo
consideradas, portanto, inferiores.

J& na dimensdo discursiva, identificamos intertextualidade na escolha do artigo
cientifico (apresentado em recorte de um trecho), género textual que tem como funcdo relatar
os resultados provenientes de uma dada pesquisa, que orienta para uma realidade, neste caso,
social, que € a discrepancia de poder percebida na ocupacéo dos espagos laborais, quando se
considera a relagdo mulher/homem; bem como de interdiscursividade, com vestigios de
discursos relativos a emancipacéo feminina, a precarizacdo do mercado de trabalho, a condicao
de igualdade de oportunidade e ao masculino hegemdnico. Em suma, no campo discursivo, as
multiplas vozes (avaliadora/or e discurso cientifico) dentro do texto analisado assumem o
discurso da desigual relacdo de poder entre homens e mulheres, a partir da observagdo do
mercado de trabalho.

Finalmente, na dimensdo da pratica social, passaremos a avaliacdo das significacdes
produzidas discursivamente. Como ator’® do discurso presente na questdo recortada, podemos
apontar a mulher, que estd colocada em posicédo de prestigio, uma vez que, embora o artigo
indique a situacdo de opressao vivenciada pelo corpo social feminino, essa identificacdo produz
como resultado a dendncia da naturalizagdo da desigualdade de oportunidades entre homens e
mulheres, ideologia amplamente difundida e que é, nesse processo, questionada. No mais, a

alternativa que deve ser assinalada como a correta (manutencdo do status quo gerencial e dos

8Apesar de o0 substantivo ator ser biforme e permitir a variagio de género atriz, no caso da Andlise do Discurso
Critica ndo se usa essa diferenciacdo de género para se referir a figura dos atores sociais representados no texto.
Por esse motivo, a fim de conferir clareza a escrita desta dissertacdo, optamos por manter a forma usual — ator
social — em todas as ocorréncias em que esse uso se fez necessario, ainda que a entendamos como um exemplo de
termo generalizador e mantenedor da hegemonia masculina.
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padrdes de socializagcdo familiar) reforca que, embora a inser¢do feminina no espaco laboral
aconteca em maior nimero, os homens se mantém como maioria nos altos cargos, confirmado
a masculinidade hegemonica; e, ainda, ela problematiza como 0s processos de organizacao das
familias, cujas mulheres, majoritariamente, s@o as responsaveis pelos cuidados referentes ao lar
(higiene, alimentacdo, manutencdo dos espagos, gestdo das tarefas domésticas, atengdo a prole,
entre outros), fazem com que essa estrada feminina no mercado de trabalho represente a soma
de duplas ou triplas jornadas, o que gera, por exemplo, sobrecarga e exaustdo. Sendo assim, a
questdo colabora para o debate de uma denuncia, ja feita por Michelle Perrot (1988), de que as
mulheres sdo delegados poderes, que dizem respeito a vida privada (como os cuidado com a
familia e com o lar), e aos homens é conferido o poder, que estéa relacionado as dimensbes
politicas e a vivéncia publica.

Em sintese, com essa analise, pode-se dizer que o discurso presente na questao contribui
para fomentar, em quem esta sendo avaliada/o, a percepcao de um estado atual de producéo de
relagbes dispares de poder entre homens e mulheres. Para responder satisfatoriamente ao
enunciado proposto, a/o avaliada/o precisaria recorrer a conhecimentos prévios, como 0s
processos que segregaram a figura feminina do espaco publico e politico, ao longo da historia;
a exclusao das mulheres do mercado laboral formal, principalmente até meados do século XX;
as discrepancias salariais e de ocupacdo de cargos entre homens e mulheres; e as nocoes de
servico ndao remunerado (domeéstico, por exemplo). Sendo assim, partindo-se do pressuposto de
que a/o candidata/o responde as questfes do exame com base nos conhecimentos adquiridos na
escola, e que a questdo avalia o reconhecimento de situacdes de opressao feminina, € possivel
inferir a necessidade da incorporagdo do debate de género na educacédo, que confira aporte
as/aos estudantes para a resolucao de enunciados como o da questao analisada. Desse modo, na
perspectiva do imbricamento do discurso com a pratica social, essa questdo indica que ha um

movimento, no ensino, de dendncia da estabilidade de uma ideologia opressora da mulher.

Veja este outro exemplo:
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Imagem 2 - Questdo 15 da prova azul de Linguagens do Enem 2018

QUESTAO 14

MNo tradicional concurso de miss, as candidalas

apresentaram dados de feminicidio, abuso sexual e
estupro no pais. @ configura uma discussdo sobre os allos indices de

abuso fisico contra as peruanas.

Quanto & materializagdo da linguagem, a apresentagdo
de dados relativos a violéncia contra a mulher

Mo lugar das medidas de allura, peso, busto, cintura

e guadril, dados da violéncia contra as mulheres no Peru. @ propde um novo formato no enredo dos concursos de
Fol assim que as 23 candidatas ao Miss Peru 2017 beleza feminina.
protestaram contra os attos indices de feminicidio e abuso @ condena o rigor estélico exigido pelos concursos

sexual no pais no tradicional desfile em trajes de banho. tradicionais.

O tom politico, porém, marcou a atragdo desde recupera informacdes sensacionalistas a respeito
0 comego: logo no inicio, quando a8 perusnas se desse tema.
aprg;entaram. uma a uma, denunciaram o.s abusos morais subverte a funggo social da fala das candidatas a miss.
e fisicos, a exploragBo sexual, o assédio, enfre oulros
crimes contra as mulheres.

Disponivel em: wwaw cartacapéal com br. Acesso em: 28 now 2047

]

@

Semelhantemente ao que foi apresentado na analise anterior, na dimensdo textual,
destacamos, no texto referéncia da questdo, a escolha de expressdes que indicam a preferéncia
lexical por termos como “concurso de miss”, “candidatas”, “feminicidio”, “violéncia contra as
mulheres”, “peruanas” ¢ “crimes contra as mulheres”, todos eles colaborando para a nitida
identificacdo da mulher na questdo, assim como “abuso sexual”, “estupro”, “abusos morais e
fisicos”, “exploragdo sexual”, “assédio”, que também contribuem para o reconhecimento da
problemaética, que € a denuincia dos altos indices de feminicidio e abuso sexual no Peru. Aqui,
uma importante constatacdo precisa ser feita: ao escolher como texto base dessa questdo - que
denuncia o feminicidio e o abuso sexual - uma noticia que coloca em destaque mulheres
peruanas, coopera-se para a avaliacdo de uma educacdo de género na perspectiva decolonial,
importante aspecto ja levantado por autoras, como Maria Lugones (2008) e Yuderkys Espinosa
Mindso (2009), que defendem que, na América Latina, a violéncia estrutural e as desigualdades
sociais resultam em violagdes praticadas contra as mulheres, tais como feminicidios, agressdes
e desaparecimentos. Por essa razao, a questao coopera para o rompimento da heranca patriarcal
que coloca as mulheres latinas em posicéo de subalternidade e ameaca a vida delas.

Na dimenséo discursiva, identificamos intertextualidade na escolha do género textual
noticia, que tem como fungdo informar um acontecimento. A noticia em questao foi veiculada
no portal jornalistico “Carta Capital”, que pode ser identificado pela fonte informada logo
abaixo do trecho que apresenta o fato noticiado: a realizagcdo de um protesto que denunciava 0s
altos indices de feminicidio e abuso sexual, feito pelas candidatas a miss do concurso “Miss
Peru 20177, durante o desfile em trajes de banho, uma etapa comum em concursos que se
dedicam a julgar a aparéncia fisica de mulheres. Nessa etapa, as candidatas a miss se expdem

vestidas com pequenas vestes que deixam seus corpos a mostra para apreciacao e julgamento,
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além de serem chamadas a frente de um palco para dizerem 0s ndmeros relativos as proprias
medidas corporais (como altura, peso, busto, cintura e quadril). No contexto noticiado, essas
medidas foram, entretanto, substituidas por dados sobre a violéncia de género e a sexual no
pais. Sobre a interdiscursividade, ha tracos evidentes de discursos relativos a objetificacao
feminina, a padronizacdo do ideal de beleza, ao culto ao corpo, a violéncia praticada contra
vulneraveis e, mais uma vez, ao masculino hegeménico, ja que, de acordo com Adriana
Piscitelli (2009), o controle do corpo feminino pelos homens esta intrinsecamente associado ao
poder dado a eles no sistema patriarcal.

Na dimensdo da pratica social, a mulher é identificada como ator social, j& que esta
colocada em posicdo de prestigio, embora, novamente, reconhecamos que esse lugar de
destaque serve para indicar uma situacdo de opressdo: a manutencao da violéncia praticada
contra pessoas em condicdo de vulnerabilidade no Peru, principalmente as de natureza sexual
(abusos, exploracao, estupro, assédio), que produzem graves danos fisicos e morais. Nao so, é
crucial reconhecer a importancia da ambientacéo dessa dendncia, que € realizada em um espaco
dedicado a avaliacdo e ao julgamento da aparéncia feminina: um concurso de misses.

Outrossim, a alternativa assinalada como a correta (subverte a fungéo social da fala das
candidatas a miss) confirma a intencdo avaliativa de fomentar na/o avaliada/o a percepc¢éo de
que a denlncia das violéncias de género e de ordem sexual foi promovida pela mudanga no
contetido apresentado pelas misses durante o desfile de traje de banho do concurso. Em sintese,
além de denunciarem as violacOes, essas candidatas a miss também ressignificaram uma das
etapas do concurso que mais expde a objetificacdo da mulher, reduzindo a beleza de seus corpos
a medidas socialmente impostas como padrdo. Em geral, assumimos que o discurso presente na
questdo é de extrema importancia, ja que, assim como no Peru, o dominio sobre 0s corpos das
mulheres é constante no Brasil, que registra, inclusive, indices de feminicidio ainda maiores
gue os peruanos: de acordo com o Observatorio de Igualdade de Género da América Latina e
do Caribe (CEPAL)™, em 2020, o Brasil registrou um nimero absoluto de 1738 crimes de
feminicidio, com taxa de 1,6 casos por cada 100.000 mulheres; e o Peru registrou 137 crimes
de feminicidio, chegando a taxa de 0,8 casos por cada 100.000 mulheres.

Por fim, para responder ao enunciado proposto, a/o avaliada/o precisa recorrer a
conhecimentos préevios, como o fato de as mulheres viverem continuamente sobre o risco de
serem violentadas, o que é legitimado pela manutencdo da hegemonia masculina; a persisténcia

da violéncia praticada contra o corpo social feminino; a historica objetificacdo das mulheres e

Disponivel em: https://oig.cepal.org/pt/indicadores/feminicidio-ou-femicidio. Acesso em: 26/08/22.
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o dominio sobre os seus corpos; bem como as etapas constantes de um concurso “de beleza”.
Por tudo isso, na perspectiva do imbricamento do discurso com a prética social, na questéo
analisada, também hé evidente dentncia da continuidade de uma historica opressao da mulher.

Feitas essas analises, cabe assinalar que, nas provas de Ciéncias da Natureza e de
Matematica do Enem, das edi¢des de 2018 a 2021, ndo foram encontradas questdes que
tratassem explicitamente de debates de género.

b) Presenca explicita e com indireto debate de género:
Neste grupo, mantivemos como critério de sele¢do a nitida identificacdo de uma mulher
(seja como personagem, tema ou autora), mas cuja apari¢do ndo estivesse diretamente articulada
a opressdes especificamente vivenciadas pelas mulheres, consoante se observa nas questdes que

Se seguem:

Imagem 3 - Questdo 76 da prova azul de Ciéncias Humanas do Enem 2019

Questao 76

Essa atmosfera de loucura e irrealidade, criada
pela aparente auséncia de propositos, & a verdadeira
cortina de ferro que esconde dos olhos do mundo
todas as formas de campos de concentragdo. Vistos de
fora, os campos e o que neles acontece so podem ser
descritos com imagens exiralerrenas, como se a vida
: fosse neles separada das finalidades deste mundo.
: Mais que o arame farpado, & a irealidade dos detentos

que ele confina gue provoca uma crueldade t8o incrivel
. gue termina levando & aceitagdo do exterminio como
: solugdo perfeitamente nomnal.

AREMNDOT, H. Origens do totalitarismo. 530 Pawio:
Cia. das Letras. 1980 (adsptado)

A partir da anadlise da autora, no encontro das
temporalidades historicas, evidencla-se uma critica a
naturalizagio dola)

ideano nacional, gue legitima as desigualdades socials.
alienacio ideoldgica, que justifica as agdes individuais.
cosmologia religiosa, que sustenta as (radigbes
hierarquicas.
segregagdo humana, que fundamenta os projetos
biopoliticos.

@ @ @eee

enguadramento cultural, gue favorece os
comportamentos punitivos.

Na dimensdo de analise textual, no texto base da questdo, a escolha lexical “dos
detentos” € responsavel pela identificacdo dos atores sociais presentes no discurso (pessoas
socialmente segregadas) e corresponde ao uso do masculino genérico, ou seja, uso linguistico

do masculino para - supostamente - expressar um género nao marcado (que inclui tanto homens
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quanto mulheres), mas que confirma a hegemonia dos homens, conforme pontua a linguista
Carmen Rosa Caldas-Coulthard (2007). Todavia, h& de se considerar que um texto é composto
por mais do que o seu contetdo, sendo parte dele, também, a identificacdo da voz do discurso,
nesse caso, representada pela apresentacao da fonte, a qual indica a autoria da filésofa alema
Hannah Arendt®®. Sendo assim, nessa primeira dimensdo, a presenca feminina pode ser
identificada.

Na dimensdo discursiva, ha intertextualidade com o género literario nao-ficcdo de
carater ensaistico filoséfico, com a citacdo de um trecho da obra Origens do Totalitarismo. As
literaturas ndo ficcionais tém como objetivo contar fatos, sem recrid-los, o que, dentro de uma
questdo de prova, e considerado o contetdo do texto elencado para a questao, requereria da/o
estudantes a identificacdo, a partir dos vocabulos presentes no trecho e dos acontecimentos
historicos a que eles remetem, do debate proposto pela autora: o totalitarismo e a naturalizacéo
do exterminio de pessoas (confirmado pela questdo assinalada no gabarito como correta:
segregacdo humana, que fundamenta os projetos biopoliticos). A saber, ha, também,
interdiscursividade no reconhecimento de tematicas, como as violéncias praticadas pelos
nazistas nos campos de concentracdo. Em suma, nesse nivel, ndo ha elementos que cooperem
explicitamente para os debates de género.

Por fim, na dimens&o social, embora, a priori, ndo ocorra a identificagdo imediata da
mulher como ator social, € preciso que uma analise cuidadosa seja feita. Conforme observamos
na dimensao textual, a referéncia de autoria do trecho usado como base na questdo é de uma
autora, Hannah Arendt. As leituras realizadas ao longo da escrita desta dissertacdo nos
indicaram a existéncia de diferentes opressdes sofridas pelas mulheres, sendo uma delas, a
auséncia da vida publica, em um processo de apagamento, que Peter Burke (2012) sinalizou
como um dos principais fatores responsaveis por subestimar a importancia social e politica das
mulheres. Por esse motivo, é fundamental que reconhegcamos que a escolha de uma obra de
cunho ensaistico filosofico de autoria feminina € um importante instrumento de presenca da
mulher no Enem, isto &, ainda que o debate da questdo ndo margeie demandas especificas de
género, umas das formas de incluir esse debate, indiretamente, é colocando a mulher como voz
de discursos politicos, por exemplo, esfera historicamente dominada pelo masculino (PERROT,
1988).

8Entendemos que esse reconhecimento é possivel, mas, para tanto, era necessario que a/o avaliada/o tivesse algum
conhecimento sobre a fildsofa Hannah Arendt, a fim de reconhecer o titulo de sua obra, Origens do Totalitarismo,
ou o seu sobrenome, Arendt, informac6es disponibilizadas na referéncia do texto.
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Finalmente, entendemos que, mesmo que o debate sobre o apagamento histérico das
mulheres ndo seja feito diretamente na questdo, a presenca da mulher como fonte bibliogréafica
e legitimadora de discursos é fundamental para que ocorra um processo de reconhecimento
feminino em postos de autoridade. Portanto, a questdo néo trata explicitamente dos debates de
género, mas contribui para a identificacdo da presenca da mulher nos instrumentos de educacgao

do pais. Esse mesmo movimento sera observado na questdo que se segue.

Imagem 4 - Questdo 50 da prova azul de Ciéncias Humanas do Enem 2018

QUESTAO 50

Digponivel o wawabCrol o0 ACesso em: 3 mas 2013

Esse onibus relaciona-se ac ato praticado, em 1955,
por Rosa Parks, apresentada em fotografia ao lado de
Martin Luther King. O veiculo alcangou o estatuto de
obra museoldgica por simbolizar o(a)

@ Impacto do medo da corrida armamentista.

@ democralizacio do acesso a escola piblica.
@ preconceito de género no transporte coletivo.
@ deflagra¢iio do movimento por igualdade civil.
0 eclosao da rebeldia no comportamento juvenil.

Nessa questdo, a dimensdo textual entrega elementos importantes para a identificacéo
da presenca feminina, ja que uma breve analise sintatica do trecho “ato praticado, em 1955, por
Rosa Parks” confirma que quem executa a a¢do do verbo praticar € uma mulher. Esse elemento

confere valor a presenga feminina, colocando-a como sujeita que realiza um ato, ou seja, que
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detém algum poder. Ainda, a expressao “obra museologica”, usada para referenciar o 6nibus
que se relaciona com o ato praticado pela ativista, colabora para o reconhecimento da
importancia da acdo realizada por Rosa Parks, mais uma vez indicando uma relacdo de
protagonismo. Nesse nivel, cabe dizer que, embora haja mencdo a Martin Luther King, no
enunciado da questdo, isso acontece por meio da escolha lexical “ao lado de”, isto €, Rosa Parks
é colocada — no campo do discurso — no mesmo nivel de representacdo que o ativista politico
estadunidense que se tornou lider e a figura mais conhecida do movimento pelos direitos civis
e o fim da discriminacao racial.

Na dimensédo discursiva, destacamos a presenca da intertextualidade com o género
textual fotografia, ja que a questdo, composta por um pequeno enunciado, traz duas fotos: a
primeira delas que ilustra o 6nibus relacionado ao ato praticado por Rosa Parks exposto como
obra de museu; e a segunda, o retrato de Rosa Parks em primeiro plano e Martin Luther King
ao fundo da imagem — disposicdo que confere destaque a ativista. Vale observar que as
fotografias se configuram como um género que apresenta grande potencialidade para a
aprendizagem, dado o seu carater de ludicidade e de representacdo imagética; nesse sentido, a
foto de Rosa Parks em uma prova de enorme alcance, como o Enem, representa ndo sé a
assimilacdo de uma mulher a um ato historico, mas de uma mulher preta, trazendo, assim, a
interdiscursividade com género e raga. Sobre a importancia de intersecgdes como essa, Sueli
Carneiro (2003) observa que é preciso que se fale mais sobre os processos de coisifica¢do do
negro nas Américas, principalmente das mulheres negras, ja que, devido a perpetuacdo de
relacBes opressivas de género e cor (ou raca) instituidas durante os periodos escravocratas, elas
sdo ainda mais violentadas. Desse modo, aumentar o acesso a figuras publicas negras, em
particular a mulheres pretas, € relevante ndo sé para que se dé visibilidade a elas, mas para que,
por conseguinte, os discursos e as lutas trazidos por elas sejam legitimados e incorporados a
historia, que precisa deixar de ser Unica (ADICHIE, 2019).

Por ultimo, mesmo que o objetivo da questdo seja avaliar os conhecimentos das/os
candidatas/os sobre os eventos relacionados ao movimento negro estadunidense de luta por
direitos civis, ndo havendo debate explicito de género, na dimenséo social, podemos reconhecer
que a presenca feminina na questéo, representada pela ativista Rosa Parks, fomenta importantes
percepcOes sobre o papel histérico das mulheres, colaborando, desse modo, ainda que
indiretamente, para a problematizacdo do apagamento feminino da vida pablica, principalmente
no que diz respeito as mulheres pretas. Por tudo isso, mais uma vez, o imbricamento do discurso
com a pratica social, na questdo analisada, indica uma tendéncia de incorporacdo do debate de

género nas provas do Enem.
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Enfim, para encerrar esse grupo, destacamos que, nas provas de Matematica do Enem,
das edicbes de 2018 a 2021, ndo foi encontrada qualquer questdo que tornasse explicita a
presenca da mulher, ainda que sem explorar questes de género. Ja nas provas de Ciéncias da
Natureza analisadas, encontramos trés (3) Unicas marcas de presenca da mulher, todas sem
explicito debate de género, pertencentes aos exames realizados em 2018 e 2019. Por essa tdo

baixa presenca feminina, escolnemos duas dessas questdes para apresentar brevemente.

Imagem 5 - Questdo 119 da prova amarela de Ciéncias da Natureza do Enem 2018

QUESTAD 119

Ma mitologia grega, Midbia era a filha de Tantalo, dois
personagens conhecidos pelo sofrimento. O elemento
quimico de numero atdmico (£) igual a 41 tem propnedades
quimicas e fisicas t&o parecidas com as do elemento de
nomers atdmico 73 que chegaram a ser confundidos.
For isso, em homenagem a esses dois personagens da
mitologia grega, fol conferido a esses elementos os nomes
de niobio (Z =41) e tantalo (£ = 73). Es=es dois elementos
quimicos adquiriram grande importancia econdmica na
metalurgia, na producio de supercondutores e em outras
aplicagbes na industria de ponta, exatamente pelas

propriedades quimicas e fisicas comuns aos dois.

FEAN, 5. A colher quo dosapareco: & Guires NSGnas reals o lounya, amor & mone a
parir dos clomenins quimices. Fio de Janain: Zakhar, 2011 (adapiedo)

A importancia econdmica e tecnolégica desses elementos,
pela similaridade de suas propriedades quimicas e fisicas,
deve-se a

terem elétrons no subnivel £

serem elementos de transicdo interna.

pertencerem ao mesmo grupo na tabela perddica.

terem seus eletrons mais externos nos niveis 4 e 5,
respectivamente.

@ @O

estarem localizados na familia dos alcalinos terrosos
e alcalinos, respeclivamente.

Essa questdo de Ciéncias da Natureza avalia conhecimentos associados aos contetdos
curriculares de Quimica, mais especificamente, aqueles relacionados as propriedades quimicas
e fisicas dos elementos representados na Tabela Periddica. Evidentemente, ndo ha discursos
gue cooperem explicitamente para os debates de género. Todavia, na dimensdo textual, para
fins de reconhecimento da presenga feminina, destacamos os vocabulos “Niobia” e “filha”, os
quais, de imediato, identificam que ha uma mulher presente no texto, bem como o trecho
“homenagem a esses dois personagens”, que, embora use como recurso linguistico o masculino
geneérico (tem como referente Nidbia e Tantalo), também indica um status de importancia
atribuido a personagem, ja que, geralmente, homenageia-se quem tem reconhecimento publico.
Por isso, principalmente considerando a exclusdo das mulheres dos espagos publicos (Donato,

2016), quando a questdo informa sobre a homenagem feita & Niobia, na Tabela Periddica,
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podemos entender esse processo como uma espécie de luta por promocao, protecéo e reparacao
da ocupacéo feminina na esfera publica.

Na dimensdo discursiva, ha interdiscursividade com tematicas, tais como mitologia
grega e conhecimento dos elementos quimicos e de suas propriedades, todos os dois, no caso
dessa questdo, sem relacdo expressa com demandas de género. Avangando para a dimenséo
social, o fato de o enunciado contemplar um elemento quimico cuja nomenclatura homenageia
uma personagem mulher da mitologia grega, ainda que sem um debate explicito de género, deve
ser considerado como condicdo de presenca feminina explicita na prova, e precisa ser
reconhecido como um importante instrumento positivo de visibilidade das mulheres, o qual
coopera para a identificacdo delas como relevantes figuras histdricas. Essa aparicao torna-se
ainda mais significativa quando consideramos a quase nulidade das mulheres nas provas de

Ciéncias da Natureza. Agora, observemos a questdo a seguir.

Imagem 6 - Questdo 134 da prova amarela de Ciéncias da Natureza do Enem 2019

Questao 134

Uma cozinheira colocou sal a mais no feijdo gue
estava cozinhando. Para solucionar o problema, ela
acrescentou batatas cruas e sem tempero dentro da
panela. Quando terminou de cozinha-lo, as batatas
estavam salgadas, porque absorveram parte do caldo
com excesso de sal. Finalmente, ela adicionou agua
para completar o caldo do feijdo.

(O sal foi absorvido pelas batatas por

D osmose, por envolver apenas o lransporle
do solvente.,

(@ fagocilese, porque o sal transportadc & uma
substancia solida.

gxocitose, uma vez que o sal foi transportado da
agua para a batata.

@ pinocitose, porque o sal estava diluido na agua
guando fol transportado.

@ difusdo, porque o transporte ocorree a favor do

gradiente de concentragao.

Na dimensdo textual, a questdo acima, que avalia conhecimentos de Biologia
relacionados a membrana plasmatica e ao transporte celular, traz “uma cozinheira” como sujeito
do periodo composto que inicia o enunciado: “Uma cozinheira colocou sal a mais no feijao que
estava cozinhando”, escolha que permite a imediata identificagdo da presenca da mulher na
questdo. Além disso, esse mesmo sujeito, retomado algumas vezes pelo pronome pessoal “ela”,

é 0 elemento sobre o qual se refere a maior parte dos verbos e locugdes verbais do enunciado
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(colocou, estava cozinhando, solucionar, acrescentou, terminou, adicionou), indicando a
cozinheira como principal ator do discurso.

No entanto, na dimensdo discursiva, temos aqui uma situacao que merece ser apontada:
a associacdo da presenca feminina a profissdo de cozinheira. Evidentemente, ndo pretendemos
desqualificar o oficio de cozinhar, mas entender como ele é percebido na sociedade; para tanto,
basta pensarmos, por exemplo, que a troca desse Iéxico por “chefe de cozinha” ja alteraria a
percepcdo da posicdo que essa profissional ocupa na sociedade. No mais, além do nitido
interdiscurso com o contetido programatico de Biologia, ha aquele que dialoga com saberes
populares, uma vez que, mesmo sem o conhecimento das técnicas de transporte celular, muitas
pessoas, fundamentadas em experiéncias ou crengas transmitidas informalmente, reproduzem,
no dia a dia, o método ilustrado no enunciado da questdo; a diferenca, nesse caso, € o status que
se da aos saberes produzidos academicamente e aqueles ditos como populares. Sobre isso, é
possivel associar essa ponderacdo ao subjugamento dos saberes usados pelas mulheres no
cotidiano - principalmente quando comparados aos que recebem status de ciéncia - aos estudos
realizados por Lucia Tosi (1998), ja que a autora reconhece que parte do descrédito dado aos
conhecimentos cientificos produzidos por mulheres pode ser justificado pela correlacdo entre
elas e a bruxaria. Esse pensamento, por sua vez, fortemente estabelecido entre os séculos XIV
e XVIII, pode ser explicado pelo fato de o Estado —em comunh&o com a igreja — ter cooperado
para a agregacdo da imagem feminina a bruxaria, estratégia que objetivava impulsionar o 6dio
contra as mulheres e, assim, afasta-las do mundo capitalista, o que resultou em uma verdadeira
caca as bruxas, que vitimou milhares de mulheres, principalmente aquelas que eram velhas,
moravam sozinhas, ndo possuiam maridos e/ou filhas/os, sendo, desse modo, consideradas
improdutivas e percebidas como um estorvo para a sociedade (FEDERICI, 2019).

Enfim, na dimens&o social, podemos afirmar que a presenca feminina, nessa questao,
deve ser considerada como significativa, sobretudo diante de um contexto de anulacdo da
mulher como ator social nas provas de Ciéncias da Natureza do Enem. Também, ha de se
reconhecer que a atuacdo da cozinheira é mediada por saberes, ainda que populares, que a
colocam como uma sujeita detentora de conhecimento, o que a permite solucionar — sem o
auxilio de terceiros — o problema identificado, conferindo autonomia. Entretanto, a escolha
lexical “cozinheira” pode contribuir para reforcar o estigma da sujei¢ao da mulher ao ambiente
privado, domeéstico, e as profissdes com menor remunera¢do. Como vimos no primeiro capitulo
desta dissertacdo, Tina Amado e Cristina Bruschini (1988) identificam a formacdo de um tipo
de “gueto profissional”, que concentra as mulheres em profissoes localizadas nos degraus

inferiores da pirdmide ocupacional, as quais sdo, geralmente, prejudicadas em termos de
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remuneracao, direitos trabalhistas e status quo, e, quase sempre, estéo ligadas ao ambiente e aos
afazeres domesticos, como é o caso das faxineiras, das cuidadoras e das cozinheiras. N&o so, é
importante que reconhecamos que, isoladamente, a palavra “cozinheira” ndo configura,
necessariamente, uma profissao formal (no sentido de ser reconhecida como um labor), ja que,
costumeiramente, usamos esse mesmo vocabulo para nos referir as mulheres que cozinham
(mesmo que ndo profissionalmente), o que também se associa a privagdo feminina da vida
publica.

Resumindo, a andlise dessa questdo confirma que termos e palavras podem funcionar
como mantenedores de condic¢des de opressdo, o que se verifica, nesse caso, com a associacdo
de uma mulher a uma profissdo que remete a vida doméstica e que, quando se estende ao espaco
publico, esta sujeitada a reconhecimento e remuneracdo baixos. Por isso, € preciso gue, mais
que incluir a mulher como tema na educacao, ela possa aparecer em condi¢6es que ndo reforcem

desigualdades e opressdes de género.

c) Presenca implicita por uso de masculino genérico:

Neste grupo, colocamos as questdes cujos enunciados sdo aqueles em que houve a opcéao
pelo uso do masculino genérico, isto é, a escolha do género gramatical masculino para denotar,
simultaneamente, feminino e masculino. A questdo a seguir sera brevemente analisada para que

esse Uso possa ser observado.

Imagem 7 - Questdo 130 da prova amarela de Ciéncias da Natureza do Enem 2021

Questao 130 enemE
A sequéncia de nucleotideos do RNA mensageiro
presentes em um gene de um fungo, constituida de sete
codons, esta escrita a seguir.
1 2 3 4 5 6 7

AUG | UUU | GUU | CAA | UGU | AGU | UAG
Pesquisadores submeteram a sequéncia a mutagtes

independentes. Sabe-se que os cddons UAG e UAA sio
terminais, ou seja, indicam a interrupcao da tradugao.

Qual mutacao produzira a menor proteina?

Dele¢ao de G no codon 3.

Substituicdo de C por U no codon 4.

Substituicdo de G por C no cddon 6.

Substituicdo de A por G no codon 7.

Delecao dos dois primeiros nucleotideos no codon 5.

eRo0S

Nessa questdo, extraida da prova de Ciéncias da Natureza do Enem 2021, a dimenséo

textual indica 0 uso do masculino genérico, na escolha do sujeito do segundo periodo do
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enunciado, “pesquisadores”, que € um substantivo comum masculino, mas que,
costumeiramente, é usado para fazer referéncia a grupos de pessoas que realizam pesquisas, 0s
quais sdo, em geral, compostos tanto por homens quanto por mulheres. Essa op¢do, embora seja
comum na Lingua Portuguesa, € assertiva na ilustracdo da hegemonia masculina na nossa
sociedade. Essa recorréncia é levantada desde a década de 1960, conforme vimos anteriormente
com estudiosas como a linguista Carmen Rosa Caldas-Coulthard (2007), que denuncia o quanto
a resisténcia em se modificar esse sistema linguistico representa um movimento de manutencéo
de poderes na sociedade, ou seja, € importante para os poderosos que a lingua se mantenha
masculina para que eles confirmem, diariamente, a soberania sobre as/os subordinadas/os.
Desse modo, Caldas-Coulthard (2007) alerta que, ainda que algumas mulheres e grupos
feministas problematizem o uso do masculino genérico — como as feministas estadunidenses
que, na década de 1970, questionaram o predominio de uma linguagem masculinista nas obras
de Paulo Freire, como bem ilustrou Daniela Passos (2018) -, sem uma ampliacdo desse debate,
a alteracdo desse padrao dificilmente seré alcancada.

Na dimensdo discursiva, a interdiscursividade acontece em um superficial, mas
importante, dialogo com o meio cientifico, ja que, em geral, pesquisadores e pesquisadoras sao
profissionais responsaveis pela realizacdo de atividades como investigacdo, avaliacdo de
propriedades, fendmenos, criacdo de produtos, entre outras tarefas de analise, estudo e
averiguacdo. Desse modo, dialogando com a dimenséo textual, fazer a escolha do masculino
genérico como ator social (pesquisadores) reforca um modelo de discurso que se apoia na
prerrogativa historica de que € o homem quem ocupa 0s espacos de poder, como ambientes
onde, por meio do dominio de informacdes, sdo produzidos novos conhecimentos. Essa
condicgéo de segregacdo foi atestada, em nossos estudos, por Lucia Tosi (1998), que verificou
que, historicamente, as mulheres foram relegadas a posic¢des secundarias no campo cientifico,
0 que fez com as producbes cientificas delas fossem ignoradas ou creditadas a homens. Ha,
ainda, interdiscurso com o conteddo programatico de Biologia, que ndo se aplica aos debates
de género, mas que também podem significar, a partir da jungdo do masculino genérico
(pesquisadores) e do campo da ciéncia da pesquisa ilustrado na questdo (genética), um reforgo
do poder masculino, ja que aos estudos das ciéncias naturais € delegado o homem.

Finalmente, na dimens&o da prética social, as significagdes produzidas discursivamente
na questdo estdo majoritariamente associadas ao ator do discurso: pesquisadores. Em geral, essa
adoc¢do do masculino genérico limita a possivel identificacdo de uma mulher como membro da
equipe de pesquisa ilustrada no enunciado, ou seja, essa escolha lexical indica a persisténcia de

uma situacdo de opressdo experienciada pelo corpo social feminino, que é, nesse caso, a
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restricdo de ocupacdo dos espacos de poder denunciada por Caldas-Coulthard (2007). Sendo
assim, a questdo, ao aceitar a naturalizacdo do uso de palavras masculinas para se referir a
grupos compostos por géneros diversos, coopera para manter um sistema que considera o
homem como referéncia de humano. Por essa razdo, optar pelo uso das duas formas do
substantivo — pesquisadores e pesquisadoras — pode ser uma solucdo, inclusive simples, para a
problematizacdo da persisténcia de uma violéncia que é a negagdo do espaco académico e

cientifico para as mulheres.

d) Presenca implicita por escolha de ator masculino com indireto debate de género:
Neste grupo, foi mantido como critério de selecdo das questdes a ndo identificacdo da
presenca explicita de mulheres e era preciso que 0s enunciados trouxessem, explicitamente,

homem(s) como ator(es) social(s). Veremos um exemplo dessa presenca na questdo abaixo.

Imagem 8 - Questdo 164 da prova amarela de Matemética do Enem 2019

Questio 164

O dono de um restaurante situado as margens de
uma rodovia percebeu que, ao colocar uma placa de
propaganda de seu restauranie ao longo da rodovia, as
vendas aumentaram. Pesquisou junto aos seus clientes
e conclulu gue a probabilidade de um molorista perceber

uma placa de antincio & 1. Com Isso, apés autorizagao

do orgao competente, del;.idlu instalar novas placas com
anuncios de seu restaurante ao longo dessa rodovia, de
maneira que a probabilidade de um motorista perceber
pelo menos uma das placas instaladas fosse superior

A guantidade minima de novas placas de propaganda a
serem instaladas e

O 99
0 51
® 50
0 6
o1

Na dimens&o textual, a questdo acima, extraida da prova de Matematica do Enem 2021,
tem como sujeito do primeiro periodo “o dono de um restaurante”. Embora, a principio, essa
escolha lexical possa parecer despropositada ou desprovida de significados mais amplos,
guando a observamos dentro do contexto (provas objetivas do Enem), fica nitido como essas
opcodes carregam marcas discursivas importantes. 1sso pode ser mais bem percebido se usarmos
como referéncia a questdo 134 da prova amarela de Ciéncias da Natureza do Enem 2019 (sobre

a qual falamos anteriormente), que tem como ator do discurso social e sujeita do primeiro
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periodo do enunciado “uma cozinheira”, isto é, quando a mulher ocupa 0 lugar de
protagonismo, ela esta sujeita a ser apresentada em uma posicao hierarquicamente inferiorizada
se comparada com a presenca masculina: ela € cozinheira, ele € dono do restaurante. No mais,
no enunciado que se segue, ha termos e expressdes, como “seu restaurante” e “seus clientes”,
Cujos pronomes possessivos indicam que o ator social exerce relagdo de poder e conquista;
“vendas aumentaram”, indicando uma possivel ampliagcdo de poderio econdmico; e “decidiu”,
verbo associado a uma relacdo de autonomia. Adriana Piscitelli (2009) identificou que
fendmenos como esse, que designam poderes diferentes a homens e mulheres, fazem parte do
patriarcado, que usa a diferenca sexual para justificar a opressao e a subordinacgdo feminina.

Na dimensdo discursiva, ha interdiscurso com o contetido programatico de Matematica,
especificamente os calculos de probabilidade, e com mostras do masculino hegemdnico,
percebido, principalmente, nos poderes dado ao ator do discurso social (0 dono de um
restaurante). Esse Ultimo interdiscurso deve ser considerado dentro da perspectiva dos debates
de género, pois pensar o alcance do poder masculino na sociedade é reconhecer a submissédo da
mulher a essa hegemonia, e, portanto, entender o surgimento de opressdes legitimadas
socialmente.

Finalmente, na dimensdo social, podemos afirmar que a presenca do homem, nessa
questdo, deve ser considerada como um relevante instrumento de manutencdo da submisséo
feminina, j& que reforca os esteredtipos da ‘“soberania masculina” (BURKE, 2012). O
reconhecimento dessa condicdo é tratado por Guacira Louro (2008), que destaca que 0 género
é uma construcdo social e cultural ensinada e que 0s comportamentos e as proposicdes que
devem ser performadas por cada um dos géneros socialmente criados é fruto de um processo
de naturalizacdo. Assim sendo, a questéo analisada reforca que, quando se torna natural que nés
sejamos sempre expostas/os a imagem de homens em posicdo de poder, principalmente sem
gue haja, muitas vezes, a identificacdo de uma manutencéo desse poderio, comprova-se a forca
de persuasao dos instrumentos patriarcais. Dessa maneira, € preciso que Se reveja 0 expressivo
numero de questdes que trazem os homens em lugares de poder (donos, empresarios, socios

etc.), como a ilustrada nesse item.

4.4 A prova de redacdo do Enem

Para esta dissertacdo, optamos por ndo realizar a analise das provas de Redacdo do Enem
da maneira como fizemos com as demais provas, uma vez que compreendemos que, por ela

trazer, anualmente, apenas um tema para que as/os inscritas/os discorram sobre ele, ndo seria



116

prudente esperar que em todos os anos do exame alguma questao relativa aos debates de género
fosse contemplada. Cabe dizer, nesse contexto, que o Enem, em 2015, apresentou como frase-
tema da prova de Redagdo: “A persisténcia da violéncia contra a mulher na sociedade brasileira”
e, na reaplicacdo do Enem 2021, o tema foi "Reconhecimento da contribui¢ao das mulheres nas
ciéncias da satde no Brasil", o que, apesar de estar fora do recorte escolhido por nés, configura-
se como exemplos da proposicao de debates de género nessa prova especificamente.

Além disso, uma segunda maneira de se avaliar a presenca das mulheres no Enem, a
partir da prova de Redacdo, é considerando os repertorios usados pelas/os participantes para
fundamentar a argumentacao sobre o tema proposto. Todavia, somente temos acesso a algumas
das redacGes que obtiveram nota maxima, o que nos permite ter dados estimados sobre essas
escolhas de repertorio, mas que podem ndo revelar com exatiddo aquilo que de fato se observa
na totalidade dos textos entregues para avaliacdo. Dessa forma, optamos por apresentar, neste
subitem, consideragdes sobre a elaboragéo e a execucdo da prova de Redacdo do Enem, bem
como uma breve analise dos repertérios de algumas reda¢bes nota mil dos anos recortados para
estudo nesta dissertacdo, como forma de contemplar todas as provas do exame.

No que diz respeito, especificamente, a prova de redacdo do Enem, sabe-se que ela é
formada por uma frase-tema, geralmente um problema atual da sociedade brasileira, e cobra
das/os participantes a elaboracdo de um texto dissertativo-argumentativo, que deve ser escrito
em até 30 linhas e apresentar uma proposta de intervencao para a situacao problema identificada
pela/o candidata/o — proposicdo de solucdes que sejam viaveis e que respeitem os direitos
humanos. Quanto a estrutura dessa prova, a folha que contém a proposta de redacdo vem com
a frase-tema acompanhada por textos motivadores - pesquisas cientificas, noticias, quadrinhos,
infograficos ou outras ilustracBes-, os quais podem ser usados para reforcar o argumento da/o
participante, desde que ndo sejam copiados. Como resultado a ser apresentado a banca de
avaliacdo, além de dissertar e apresentar argumentos em um espaco que compreenda de 7 a 30
linhas, é preciso que a/o estudante defenda uma ideia e a justifique. Para isso, faz-se necessario
recorrer ao uso obrigatorio de repertorio sociocultural de outras areas do conhecimento, que
reforcem a argumentagdo, ja que, conforme descrito pela Cartilha do Participante, “sera
determinante, para o0 bom desempenho do participante, uma discussao que traga referéncias e
argumentos do seu repertorio sociocultural, extrapolando os textos motivadores da prova
(BRASIL, 2020)”.
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Sobre a avaliacdo, diferentemente das demais provas do Enem, que utilizam como
método avaliativo a teoria de resposta ao item (TRI)8, a prova de redagéo é corrigida de acordo
com 5 competéncias pré-estabelecidas, que podem receber, no maximo, 200 pontos cada,
totalizando 1000 pontos. Duas pessoas avaliam um mesmo texto de forma independente, e, a
partir das notas dadas por elas, ¢é feita uma média. Se a diferenca entre uma correcao e outra for
maior que 100 pontos no total ou que 80 pontos em qualquer uma das competéncias, entra em
cena uma/um terceira/o corretora/or e a media serd feita entre as notas que mais se
aproximarem. Se mesmo assim ainda houver discrepancia, uma banca presencial, composta por
trés professoras/es, vai avaliar mais uma vez a redagdo. As notas anteriores sdo, entéo,
descartadas e uma nova pontuacdo € determinada pelo consenso da banca.

A respeito das cinco competéncias avaliadas, a Cartilha do Participante informa que,
pelo menos, duas/dois professoras/es avaliardo o desempenho da/o candidata/o de acordo com
0s critérios a seguir: demonstrar dominio da modalidade escrita formal da lingua portuguesa
(competéncia 1); compreender a proposta de redacdo e aplicar conceitos das varias areas de
conhecimento para desenvolver o tema, dentro dos limites estruturais do texto dissertativo-
argumentativo em prosa (competéncia 2); selecionar, relacionar, organizar e interpretar
informacdes, fatos, opinides e argumentos em defesa de um ponto de vista (competéncia 3);
demonstrar conhecimento dos mecanismos linguisticos necessarios para a construcdo da
argumentacao (competéncia 4); elaborar proposta de intervencdo para o problema abordado,
respeitando os direitos humanos (competéncia 5) (BRASIL, 2020).

4.5 A legitimacéao do repertdrio sociocultural na redacéo

O segundo aspecto avaliado na redacao do Enem ¢ a “Competéncia 2, que, como ja
mencionado, julga a capacidade da/o candidata/o de

compreensao da proposta de redagdo, composta por um tema especifico a ser
desenvolvido na forma de texto dissertativo argumentativo — ou seja, a
proposta exige que o participante escreva um texto dissertativo argumentativo,
que é um texto em que se demonstra, por meio de argumentacdo, a
assertividade de uma ideia ou de uma tese. E mais do que uma simples
exposicao de ideias; por isso, vocé deve evitar elaborar um texto de carater
apenas expositivo, devendo assumir claramente um ponto de vista. Além

81Como é calculada a nota do Enem em TRI? Diferentemente de uma prova comum, a nota do Enem em cada
area nao representa simplesmente a proporcao de questdes que o estudante acertou na prova. Em cada uma das
quatro &reas avaliadas, a média obtida depende, além do nimero de questdes respondidas corretamente, também
da dificuldade das questdes que se erra e se acerta, e da consisténcia das respostas. Por isso, pessoas que acertam
0 mesmo numero absoluto de itens podem obter médias de desempenho distintas. (Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/component/tags/tag/34530. Acesso em: 19/09/2021)
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disso, é preciso que a tese que vocé ird defender esteja relacionada ao tema
definido na proposta. Assim, vocé atenderd as exigéncias expressas pela
Competéncia 2 da matriz de avaliacdo do Enem. (BRASIL, 2020)

Outro item avaliado nessa segunda competéncia, importante para a proposta de anélise
deste texto, “¢ a presencga de repertério sociocultural, que se configura como uma informagao,
um fato, uma citacdo ou uma experiéncia vivida que, de alguma forma, contribui como
argumento para a discussao proposta (BRASIL, 2020)”. Por essa exigéncia, o uso de repertorios
socioculturais na redacédo é entendido como fundamental, j& que eles véo ajudar a/o candidata/o
a sustentar a discussao sobre o assunto, fortalecer o seu argumento e justificar a defesa do seu
ponto de vista. S&o aceitos como validos aqueles repertorios que sejam legitimados, ou seja,

em que se utilizam informacdes, fatos, situagdes e experiéncias vividas COM
respaldo nas Areas do Conhecimento. Serdo considerados repertdrios
legitimados por essas Areas: conceitos e suas definigbes; informagdes,
citagbes ou fatos e/ou referéncias a Areas do Conhecimento, tais como: fatos
ou periodos histéricos reconhecidos; referéncia a nomes de autores, filésofos,
poetas, livros, obras, pecas, filmes, esculturas, masicas etc.; referéncia a Areas
do Conhecimento e/ou seus profissionais, como Sociologia/socidlogos,
Filosofia/fildsofos, Literatura/escritores/poetas/autores, Educacédo/
educadores, Medicina/médicos, Linguistica/linguistas etc.; referéncia a
estudos e/ou pesquisas; referéncia a personalidades, celebridades, figuras,
personagens etc., desde que conhecidos; referéncia aos meios de comunicagao
conhecidos, como redes sociais, midia, jornais (O Globo, Revista Veja, Rede
Globo, Folha de S. Paulo etc.). (BRASIL, 2020)

Sendo assim, para o pleno atendimento dos requisitos solicitados na segunda
competéncia avaliada na redacdo, o uso de repertorios socioculturais € uma constante nas
redacBes do Enem, principalmente naquelas que alcancam a nota méxima — 1000 pontos.
Pensando nisso, e no que é descrito na Cartilha do Participante como possiveis usos de
repertorios, é esperado que as/os candidatas/os utilizem os conhecimentos adquiridos durante a
formacdo escolar delas/es, o que deveria refletir o principio de pluralidade previsto em
documentos como a LDB e a BNCC, ou seja, que as vozes usadas para legitimar os saberes das
diversas areas do conhecimento fossem, assim, plurais (masculinas, femininas, brancas, negras,
indigenas, LGBTQIAP+ etc.). Todavia, a leitura das redac¢Ges que alcangaram nota maxima nos
tltimas anos® permite a identificagdo da pouca pluralidade na escolha dos repertérios, sendo a

maior parte deles legitimados por vozes masculinas e europeias.

820 INEP disponibiliza algumas redagdes que atingiram nota mil nos seus materiais, a fim de que o estudo delas
possa auxiliar no preparo dos/as futuros/as candidatos/as a realizacdo do exame. Além disso, é possivel, desde
2019, encontrar materiais que fazem um compilado das redagdes nota mil, a exemplo da “Cartilha Redagao a Mil
— Lucas Felpi”.
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Na perspectiva da importancia da representacdo da pluralidade, € pertinente dar
destaque a reduzida presenca do debate sobre género na educacao, bem como a quase nulidade
de vozes femininas em livros didaticos e materiais de ensino, ja que os contetdos ensinados
durante a vida escolar, historicamente, sdo grandes reprodutores de estruturas que reforcam a
soberania do homem branco, heterossexual e europeu. Guacira Louro (2008), no artigo “Género
e sexualidade: pedagogias contemporaneas” apresenta uma breve perspectiva de com0 0
movimento feminista no mundo contribuiu para a visibilidade das mulheres ao longo da
historia, embora tenham sido timidas as incorporacbes desse aporte na educacao,
principalmente, no que se refere ao ensino brasileiro. A autora também pondera que o género
acontece no ambito da cultura, ja que “ser mulher” ¢ uma construg¢ao. Desse modo, ¢ cabivel
entender que o género, por ser uma construcdo cultural imersa em situacfes de desvantagem
social, precisa ser tema nas salas de aula, a fim de que se desconstruam preceitos socioculturais
que tanto violam a existéncia das mulheres. Por essa razdo, para Louro (2008) é preciso
compreender as diferentes instituicdes sociais, as quais as mulheres pertencem e sdo pertencidas
— inclusive, a escola -, como pedagogias culturais, uma vez que elas ditam comportamentos e
proposicdes que precisam ser seguidas.

Adriana Piscitelli (2009) problematiza a questdo do género ao afirmar que a proposta
feminina do conceito de género é a indagacdo sobre as formas de producdo de desigualdade a
partir do género, articulado também a classe e a raca. A autora ainda apresenta dois pontos
essenciais para se falar sobre género: os espacos sociais diferenciados e a discriminacéo
feminina, que tém, em comum, processos de colocacao de qualidades diferente das dos homens.
Como proposta de um debate feminista do género, ela estuda as formas como as nogdes de
feminilidade e masculinidade, aliadas a questdes como raca e classe, produzem desigualdade.

Para a verificacdo desse padrdo de representacdo que reforca a soberania masculina, o
qual se manifesta no ensino brasileiro, foi feita a leitura das redacGes disponibilizadas nas
quatro versdes da Cartilha Redacdo a Mil — Lucas Felpi, que reinem redacdes do Enem que
alcangaram nota maxima dos anos de 2018, 2019, 2020 e 2021, cujos temas foram,
respectivamente, “Manipulacdo do comportamento do usudrio pelo controle de dados na
internet”, “Democratizacao do acesso ao cinema no Brasil”, “O estigma associado as doengas
mentais na sociedade brasileira” e “Invisibilidade e registro civil: garantia de acesso a cidadania

no Brasil”. Na leitura e na anélise dessas redacdes, foram encontrados os seguintes dados:

Tabela 1 — Repertorios femininos e masculinos citados nas redacdes
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Edicéo do N° de redagdes N° de N° de citagdes N° de citagdes
Enem analisadas repertorios de repertdério de repertdrio
identificados®? feminino masculino
2018 30 58 2 56
2019 44 69 4 65
2020 24 54 13 41
2021 18 37 6 31

Fonte: Material elaborado pela autora

Os dados apresentados na tabela confirmam a baixa utilizacdo de repertorio
sociocultural legitimado por mulheres nas redagdes analisadas, principalmente se comparado
com o0 numero de repertorios legitimados por vozes masculinas. Todavia, cabe observar o
aumento no namero de citacfes de mulheres nas redagdes da edi¢do de 2020 do exame. Além
disso, é importante que seja tracada uma breve observacdo sobre o perfil das mulheres que
foram citadas, no intuito de reconhecer se ha pluralidade, inclusive, nessas mencdes. Sobre isso,
bell hooks (1952) destaca que a necessidade de falar em feminismos, no plural, parte da ideia
de interseccionalidade, ja que a percepcao do género pode ser diferente quando associada a
outras questbes, como raca e classe, por exemplo. Também sobre a proposicdo de um
feminismo interseccional, Angela Davis (1981), na obra Mulher, raca e classe, aponta o quanto
é preciso considerar a interseccao de raca, classe e género para possibilitar um novo modelo de
sociedade. A autora apresenta algumas mulheres, feministas, sufragistas e abolicionistas, como
Elizabeth Stanton, que reivindicavam direitos civis, sociais, politicos e religiosos das mulheres
e representaram o comeco do debate sobre a necessidade de se propor articulacfes entre classe
e raca, visando ao alcance de direitos civis que incorporassem a totalidade de mulheres e das
suas necessidades particulares, contradizendo, ja a época, a possibilidade de existéncia de uma
unanimidade de questdes femininas. Por tudo isso, mais que identificar a presenca de vozes
femininas no corpo das reda¢des do Enem, € preciso perceber quem sdo as mulheres escolhidas
pelas/as candidatos/as para legitimar os discursos apresentados nos seus textos, uma vez que
essas escolhas séo grandes reflexos do que € transmitido em sala de aula.

Foram identificadas, nas redagdes analisadas, dezesseis (16) mulheres usadas como
referéncia para a legitimacdo de repertorios socioculturais, sendo elas a filésofa e teorica
politica de origem judaico alemd, Hannah Arendt; a filésofa estadunidense Nancy Fraser; a

cantora brasileira, Pitty; a escritora brasileira, Carolina Maria de Jesus; a historiadora e

8Foram considerados, para essa contagem, apenas repertérios legitimados por pessoas.
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antropologa brasileira, Lilia Schwarcz; a historiadora e escritora brasileira, Heloisa Murgel
Starling; a pedagoga e escritora brasileira, Vera Maria Candau; a escritora e jornalista brasileira,
Daniela Arbex; a filosofa francesa, Simone de Beauvoir; a escritora nigeriana, Chimamanda
Ngozi Adichie; a psiquiatra brasileira, Nise da Silveira; as personagens ficticias, Hannah
Backer, da série “13 Reasons Why”, Alex, da séric “Maid”, Rue, da série “Euphoria” e
Penelope, da série “One day at time”; além de uma referéncia ndo legitimada a escritora norte-
americana, Charlotte Perkins Gilman®, e uma mencdo a uma jovem brasileira, negra e
ribeirinha, entrevistada pelo portal de noticias UOL, mas que ndo € nomeada.

A proposito do perfil dessas mulheres que foram referenciadas®, é pertinente que seja
observado que, sob o aspecto da raca, trés dessas mulheres sdo negras — Carolina Maria de
Jesus, Chimamanda Ngozi Adichie e a jovem brasileira, negra e ribeirinha, entrevistada pelo
portal de noticias UOL -; quanto a etnia, sete delas sdo latinas — Carolina Maria de Jesus, Pitty,
Daniela Arbex, Heloisa Murgel Starling, Lilia Schwarcz, Vera Maria Candau e jovem
entrevistada pelo portal de noticias UOL; uma é africana - Chimamanda Ngozi Adichie-; duas
sdo norte-americanas — Charlotte Perkins Gilman e Nancy Fraser -, e duas sao europeias —
Hannah Arendt e Simone de Beauvoir; quanto a classe, as informag6es encontradas indicam
que, no geral, apenas a escritora Carolina Maria de Jesus e a jovem brasileira, negra e ribeirinha,
pertencem a uma camada socioeconémica baixa.

Uma Gltima observacdo que se faz pertinente para o debate proposto neste texto é a
das/os autoras/es das citacBes (candidatas/os responsaveis pelas elaboracGes das redacdes
analisadas). Entre as redacGes em que foram encontrados repertorios socioculturais legitimados
por vozes femininas, apenas trés foram escritas por candidatos auto identificados com o0 sexo
masculino, ou seja, apenas trés homens usaram uma mulher como legitimadora da sua
argumentacdo. As demais redacdes desse recorte foram escritas por mulheres.

Finalmente, as breves consideracfes sobre essas redacfes - somadas a analise das
questdes objetivas do Enem elencadas para o0 nosso estudo - confirmam que ha incorporacéo da
mulher nas provas desse exame. Essa constatacdo € ratificada, por exemplo, pelo uso de
mulheres como vozes legitimadoras de argumentos, ainda que essa escolha aconteca de forma
mais timida se comparada com os usos de agentes masculinos para a mesma funcao. Todavia,
ponderamos que Redacdo é uma disciplina que esta associada ao campo das Linguagens —

embora, no Enem, configure uma prova independente -, ou seja, mais uma vez deparamo-nos

84 Apesar de ter sido contabilizada, cabe a observacio de que houve citagio da obra “O papel de parede amarelo”,
de Charlotte Perkins Gilman, mas ndo houve menc¢do ao nome da autora.
8Nao foram consideradas as racas, as etnias e as condigdes socioecondmicas das personagens ficticias.
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com o género feminino sendo contemplado em provas pertencentes as ciéncias humanas e
sociais. Da mesma forma, a propria identificagdo das mulheres escolhidas pelas/os estudantes
como repertério sociocultural encaminha-nos para a identificacdo de sujeitas que estdo
majoritariamente associadas as ciéncias humanas e sociais: sdo filosofas, escritoras,
historiadoras, artistas — cantoras e atrizes -, jornalistas e antropo6logas.

Sendo assim, no geral, assumimos que o Enem contempla as mulheres e até alguns
debates de género, entretanto essa contemplacdo estd concentrada nas provas de Ciéncias
Humanas, Linguagens e Redacdo. De outra parte, as provas de Ciéncias da Natureza e de
Matematica ndo tém acompanhado esse movimento de inclusdo das questdes pertinentes as

mulheres — pelo menos nesse exame.
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CONSIDERACOES FINAIS

As inquietacGes que deram origem a escrita desta dissertacdo surgiram no comego da
minha trajetoria profissional em cursos preparatorios para o Exame Nacional do Ensino Médio
(Enem), em 2009, quando percebi que estudantes das turmas para as quais eu lecionava
recorriam majoritariamente a referenciais masculinos quando precisavam legitimar algum
conhecimento. Um exemplo dessa ocorréncia podia ser claramente percebido na escrita de
redacdes, as quais, no caso do Enem, exigem que a/o candidata/o recorra ao dialogo com
repertorios socioculturais na construgdo da argumentagdo, ou seja, que ela/e selecione
informacgdes de outras areas do conhecimento (fatos ou periodos histéricos reconhecidos;
referéncia a nomes de autoras/es, filosofas/os, poetas, livros, obras, pecas, filmes, esculturas,
mausicas, entre outros) para fundamentar a propria defesa de opinido. Nesse processo de selecdo
de repertdrio, a maioria expressiva das escolhas indicava a presenca de homens como referente
(filésofos, socidlogos, autores de obras literarias, personagens do sexo masculino). Diante dessa
percepcao, e em didlogo com as turmas, pude observar que, em geral, nas escolas, essas/es
estudantes tinham pouco acesso a conteudo que colocasse em evidéncia figuras publicas
femininas ou, até mesmo, a debates que colaborassem para o reconhecimento das desigualdades
de género que se perpetuam ha séculos na nossa sociedade.

Na hipdtese de essa identificacdo ser um caso isolado, um perfil especifico do grupo de
estudantes com as/os quais eu trabalhava, busquei as redagdes escritas por candidatas/os de todo
0 pais e que estavam disponiveis para consulta na internet, tentando identificar quais eram os
repertorios usados para legitimar a argumentacao nesses textos. O resultado dessa busca foi a
identificacdo, também nessas redacdes, de predominio da selecdo de referencial masculino. Por
essa razdo, tentar entender de que forma a mulher é colocada nesse exame se tornou uma
atividade presente no exercicio da minha profissdo, o que se estendeu, por consequéncia, a
observagao dessa presenca nas provas objetivas do Enem, que comecgou a ter cada vez mais
alcance.

Coincidentemente, no mesmo ano que comecei a trabalhar em cursos preparatorios, o
Enem sofreu uma significativa mudanca na sua legislacdo, passando a ser adotado como
alternativa de ingresso no ensino superior, principalmente no publico, a partir de um Sistema
de Selecdo Unificada (SISU), que usa a nota obtida pelas/os candidatas/os como critério de
classificacdo. Com essa reformulagdo, a importdncia dada a esse exame alcangou novos

patamares, e 0 Enem, que contava com pouco mais de 4 milhdes de inscritos em 2009, tornou-
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se, progressivamente, uma prova mais valorizada, chegando a ter quase 9 milhdes de inscritos
nos anos de 2014 e 2016%.

Atuando ainda hoje no mesmo campo profissional e mantendo contato constante com
as provas do Enem, percebo que, apesar da visivel queda no ndmero de inscritos para a
realizacdo desse exame nas Ultimas edicGes®’, a importancia da média de notas obtida nessas
provas € inquestionavel. Exemplo disso € o uso desse resultado ndo somente para classificagdo
pelo SISU, mas para se conseguir os beneficios cedidos pelos programas de acesso ao ensino
superior, como FIES e PROUNI. Ademais, a importancia do Enem pode ser confirmada,
também, pelo compromisso que 0 exame assume com uma educacdo que auxilie estudantes a
“recorrer aos conhecimentos desenvolvidos na escola para a elaboragdo de propostas de
intervencdo solidaria na realidade, considerando a diversidade sociocultural como inerente a
condi¢cdo humana no tempo e no espaco” (BRASIL, 1998).

Esse mesmo compromisso da educacdo para a cidadania é assumido por importantes
documentos que legislam sobre a educacdo no Brasil, como a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB), na qual esta previsto que o ensino deve ter como parametro o
“respeito a liberdade e apreco a tolerancia” (BRASIL, 1996) e que as autoridades responsaveis
devem zelar para que toda acdo contraria aos principios cidaddos sejam prevenidas por meio da
educacdo, caso, por exemplo, da recente alteracdo na LDB que diz que, nos curriculos
nacionais, “conteidos relativos aos direitos humanos e a prevengdo de todas as formas de
violéncia contra a crianga, o adolescente ¢ a mulher serdo incluidos, como temas transversais”
(BRASIL, 2021). Semelhantemente, o Plano Nacional de Educacdo (PNE) estabelece como
diretriz a “superagao das desigualdades educacionais, com énfase na promocéo da cidadania e
na erradicagdo de todas as formas de discriminag¢do”, que deve assumir como compromisso,
dentre outras agdes, o estimulo a “participacao das mulheres nos cursos de pos-graduagéo stricto
sensu, em particular aqueles ligados as areas de Engenharia, Matematica, Fisica, Quimica,
Informatica e outros no campo das ciéncias” (BRASIL, 2014), o que coopera para a
problematizacdo de uma histérica opresséo de género, fundamental para o ideal de alcance do
respeito a diversidade.

A constatacdo dessas correlagOes surgiu a partir das leituras realizadas para a escrita

desta dissertacdo, que confirmaram esse compromisso que a educacdo tem entre 0S Sseus

®Disponivel em:  https://pt.wikipedia.org/wiki/Predefini%C3%A7%C3%A30:Inscritos_no_Enem_por_ano.
Acesso em: 02/08/22.

8Disponivel em: https://gl.globo.com/educacao/enem/2021/noticia/2021/07/24/enem-2021-tem-31-milhoes-de-
inscritos-confirmados.ghtml. Acesso em: 02/08/22.
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principios de contribuir para que relacdes historicamente assimétricas possam ser superadas.
Ainda assim, esses documentos mantém suas redagdes optando pelo uso do masculino genérico,
mostrando que, apesar de se proporem a contribuir para o exercicio da tolerancia e para o
estimulo do respeito a diversidade, um importante debate no que concerne a opresséo de género
parece ter sido ignorado por eles, ja que a escolha do uso do masculino para fazer referéncia a
plurais que englobem o masculino e o feminino é uma - ja conhecida e estudada - maneira de
se manter a hegemonia masculina.

Dessa forma, partindo do reconhecimento desse compromisso da educagdo para a
superacdo de desigualdades, considerando a importéncia e o alcance do Enem, chegamos ao
objetivo principal desta dissertacdo: compreender se o Enem tem cooperado para a
problematizacdo de opressdes vividas por grupos socialmente segregados, atentando-nos,
especificamente para as mulheres — recorte que se justifica pela inquietacdo provocada no
contato com estudantes dos cursos preparatérios em que atuei/atuo. Com esse fim, tracamos
como estratégia analisar os contetudos das provas regulares desse exame, especificamente
daquelas aplicadas entre os anos de 2018 e 2021, com o intuito de identificar a presenca da
mulher nas questbes do Enem, além de buscar entender de que maneira essa presenca esta
imbricada com debates de género, uma vez que entendemos que esses debates sdo essenciais
para a promocdao da diversidade, com a qual o Enem se compromete.

Para tanto, escolhemos como metodologia para essa analise da presenca da mulher, nas
provas do Enem, a Anélise do Discurso Critica (ADC). Na ADC, ha o entendimento de que a
sociedade modifica a linguagem ao mesmo tempo em que é modificada por ela. Por isso, a/ao
analista do discurso critico cabe a tarefa de reconhecer, dentro dos discursos socialmente
veiculados, as marcas que indicam as intencdes de quem enuncia. Esse processo acontece em

trés dimensdes: o texto, a pratica discursiva e a préatica social, as quais correspondem

aos elementos estruturais, como Iéxico, processos de coesdo textual, ordem
sintatica e transitividade (texto); a producéo, distribuicdo e consumo de textos,
como os principios de coeréncia textual, a intertextualidade, a
interdiscursividade e a forca ilocucionaria (pratica discursiva); e as atividades
socioculturais e seus significados, a saber, ideologias, exercicio de poder,
hegemonia (prética social). (MELO, 2011, p. 1341)

Para a melhor aplicagdo da ADC, julgamos ser necessario realizar, além da leitura dos
documentos como a BNCC, a LDB e o PNE, um estudo bibliografico do historico do feminismo
no ocidente, que nos ajudasse a identificar as opressdes a que sédo submetidas as mulheres e,
assim, tornar possivel reconhecer se existem marcas dessas violéncias na apresentacdo da

mulher nas provas regulares do Enem.
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As leituras feitas nos mostraram que, historicamente, as mulheres sdo subjugadas a
posicdes inferiores as ocupadas pelos homens e expostas continuamente a violéncias fisicas e
morais, questdes confirmadas, por exemplo, por autoras como Simone de Beauvoir (1969), que
apresentava como explicacdo para as opressdes de género o errdneo binarismo usado para
justificar a inferioridade feminina. Esse raciocinio é endossado por Michelle Perrot (1988) e
Céssia Donato (2016), que mostram como o estabelecimento da propriedade privada e a divisdo
do espaco entre pablico e privado provocaram a segregacdo da mulher, que passou a ocupar,
majoritariamente, o0 ambiente doméstico — assumindo as tarefas de cuidado da familia e do lar
— e a ter a sua participacdo na esfera publica violentamente negada. Peter Burke (2012)
acrescenta sobre isso que esse movimento de exclusdo culminou no silenciamento dessas
mulheres e na negacdo da importancia social e politica delas. Consequentemente, ainda hoje, o
que percebemos é que, predominantemente, os postos de poder (que sdo do universo do publico)
séo ocupados por homens que ali se mantém com a reproducao da segregacgao feminina.

N&o s0, outras violéncias foram identificadas nesse processo de pesquisa bibliogréafica,
caso, por exemplo, das relacdes interseccionais — opressdes relacionadas, simultaneamente, a
raca, a classe e ao género — denunciadas por Kimberlé Crenshaw, Angela Davis, bell hooks,
Sueli Carneiro e Carla Akotirene. Todas essas autoras relembram que € necessario que
percebamos que algumas mulheres estdo sujeitas a ainda maior violéncia de género por
somarem condicOes opressivas, como observa Carla Akotirene (2019), que também
desmistifica a nocao de feminismo uno e denuncia a existéncia de um movimento que ignora
as singularidades vividas por mulheres ndo brancas e mulheres pobres. Ademais, outras
opressdes puderam ser identificadas com a contribuigéo das leituras feitas, conforme mostrado
no primeiro capitulo desta dissertacdo, confirmando que a diversidade de género é fortemente
ignorada pela sociedade. Desse modo, encerramos — com o0 estudo da histéria das mulheres no
ocidente e dos documentos que legislam sobre 0 Enem, a BNCC, 0 PNE e a LDB — essa primeira
etapa metodologica.

Em um segundo momento, passamos a analise das questdes das provas do Enem
realizadas entre 2018 e 2021. A principio, pensamos em selecionar as questdes em que a mulher
estivesse presente, ou seja, aquelas em que houvesse, como ator do discurso, uma mulher.
Todavia, as leituras que haviamos feito foram importantes para que entendéssemos que essa
presenca ndo deveria ser contabilizada apenas por fatores explicitos, j& que, muitas vezes, 0
debate de género se faz exatamente no apagamento do feminino e na supremacia do masculino.
Por isso, retiramos do grupo de questdes a serem estudadas apenas aquelas em que a

identificacdo da presenca de género (qualquer que seja ele) ndo se aplicava. Finalmente,
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pegamos as questdes selecionadas para analise e passamos a observacdo de semelhangas entre
elas, como a presenca explicita da mulher, a presenca explicita do homem, debates diretos de
género, debates indiretos de género, uso do masculino genérico. Dessa maneira, chegamos a
cinco grupos de questdes: presenca explicita e com explicito debate de género; presenca
explicita e com indireto debate de género; presencga implicita por uso de masculino genérico;
presenca implicita por escolha de ator masculino e com indireto debate de género; presenca de
género ndo se aplica.

Enfim, essa organizacdo nos ajudou a chegar na etapa de analise dos enunciados para
tentar entender se eles cooperavam ou ndo para debates de género e, por conseguinte, para a
problematizacdo das condic¢des de desigualdade entre homens e mulheres; € importante dizer
gue a analise de cada grupo de questdes nos forneceu relevante material para a constatagdo
pretendida. No grupo que classificamos como “presenga explicita ¢ com explicito debate de
género”, ficou evidente que temas transversais ao género estdo, sim, presentes no Enem, em
questdes que discutem pautas como a precarizacdo do mercado de trabalho feminino, a
sobrecarga de func¢des assumidas pelas mulheres, a objetificacdo e o dominio dos corpos delas,
as violéncias sexuais, dentre outros. No entanto, essas questdes foram localizadas apenas nas
provas de Ciéncias Humanas, Linguagens e Redag&o®,

Consideraveis materiais que ddo indicio de um possivel debate de género também foram
encontrados nas questdes que compunham o grupo “presenca explicita e com indireto debate
de género”, dentre as quais destacamos a identificagdo de elementos que cooperam para 0
debate interseccional, como a mencdo a Rosa Parks em um enunciado que trazia, ainda, uma
foto da ativista posicionada em primeiro plano, tendo Martin Luther King em segundo. Cabe
ressalva de que essa questdo era parte da prova de Ciéncias Humanas. Porém, nesse mesmo
grupo, havia enunciados em que a presenca da mulher colaborava para a manutencdo de
pensamentos opressores. Como dito anteriormente, na primeira etapa da analise dedicamo-nos
a perceber, na dimenséo textual, quais eram as escolhas lexicais e as sintaticas dos enunciados
e vimos que as diferentes apresentagcdes — em termos vocabulares — da mulher podem produzir
distintos efeitos em um discurso; exemplo disso foi encontrado no grupo do qual estamos
falando, com o uso do termo “cozinheira”, que contribui para reforcar a segregagéo da mulher
ao ambiente domestico. Isso fica ainda mais evidente quando, no grupo de questdes com

masculino explicito, encontramos a escolha lexical “dono de restaurante”, que embora pertenga

8Sobre a prova de Redagéo fizemos apenas um breve estudo, ndo aplicando a ADC como método de analise.
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ao mesmo “universo” da cozinheira, posiciona homem e mulher em uma desigual relagédo
hierarquica de poder.

No extenso grupo de questdes “presenca implicita por uso de masculino genérico", ficou
evidente o uso dessa preferéncia linguistica em varios enunciados, principalmente nas provas
de Ciéncias da Natureza e Matematica, com a utilizagdo de termos como “pesquisadores” e
“diretores”, por exemplo, em detrimento dos biformes “pesquisadores e pesquisadoras” ou
“diretores e diretoras”. Além disso, havia, também, substantivos comuns de dois géneros, como
“linguistas”, que apesar de apresentarem uma forma unica para masculino e feminino, permitem
a identificacdo do género pelo adjunto adnominal, que pode ser o prdprio artigo, assumindo as
formas “os linguistas e as linguistas”, op¢ao que ndo foi observada nas provas do Enem.
Entretanto, essa escolha do masculino genérico, que € recorrente na Lingua Portuguesa,
pressupde uma relacdo de soberania masculina ao definir, como parametro de humano, o
homem, a qual é endossada pelo exame quando ele opta por essa linguagem.

Finalmente, no grupo das questdes “presenca implicita por escolha de ator masculino e
com indireto debate de género”, embora fosse esperado o reconhecimento do homem como ator
social do discurso, 0 que nos chamou atencdo foi a recorréncia de enunciados que confirmavam
0 homem em posi¢des de poder: dono de restaurante, engenheiro, sécio, empresario, atleta,
entre outros. 1sso nos pareceu ainda mais significativo quando observamos que, além de as
mulheres aparecerem menos vezes como ator social dos enunciados, quando isso acontece, a
elas ndo é dado esse mesmo tratamento, ou seja, a proposta de promover a diversidade esbarra,
novamente, em escolhas simbolicas que perpetuam violéncias de género.

Com essas analises, chegamos, entdo, ao objetivo deste estudo: reconhecer se 0 Enem
tem cooperado para os debates de género. No geral, surpreendeu-nos perceber que nas provas
recentes de Ciéncias Humanas e Linguagens, mesmo sendo aplicadas em anos nos quais
estdvamos sujeitas/os a gestdo de um governo misogino e conservador, fundamentais questdes
relativas a diferentes opressdes sofridas pelas mulheres fizeram-se presentes, demandando
das/os estudantes o reconhecimento dessas violéncias e as/os levando a ter contato com
informacdes importantes para a superagdo das diferengas (re)produzidas que segregam as
mulheres. Ademais, consideramos significativas as referéncias a figuras femininas dissociadas
de um direto debate de género - comuns nas provas de Ciéncias Humanas e Linguagens, raras
nas provas de Ciéncias da Natureza, ndo encontradas nas provas de Matematica -, pois, apesar
de ndo ser uma promog&o explicita desse debate, fazer a mulher ser percebida € um movimento
necessario para que ela comece a ocupar o0s espacos publicos que Ihes sdo negados. Todavia,

preocupa-nos o recorrente uso do masculino genérico e o reforco da apresentacdo do homem
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ocupando, majoritariamente, dominios de poder, o que reforca o masculino hegeménico que
tanto compromete o discurso de apreco a diversidade e coloca em ameaca a vida das mulheres.

Por tudo isso, chegamos ao consenso de que ha um movimento, nas provas do Enem,
de incorporacdo dos debates de género, que podem cooperar para a problematizacdo da
violéncia sofrida pelas mulheres, mas que é observado, basicamente, nas Ciéncias Humanas,
nas Linguagens e na Redacdo, ndo sendo acompanhado pelas Ciéncias da Natureza e pela
Matematica. Enfim, entendemos que esse tratamento diverso dado aos temas que competem a
efetiva promocéo da diversidade, pelas diferentes areas do conhecimento, merece atencdo de

futuros estudos.
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