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RESUMO

Nas ultimas décadas do século XX, transformaces vertiginosas no contexto social, politico e,
sobretudo, tecnoldgico alteraram, principalmente, os meios midiaticos e as formas de
consumo, trazendo para o individuo novas maneiras de pensar e de aprender. Com a difusao
cada vez mais acelerada da informacdo e a apropriagdo dos meios de comunicacdo pelas
criancas e jovens, surgem novos desafios constantes para a escola, tendo em vista a forte
influéncia dos meios de comunicacdo contemporaneos na educagdo. Partindo dessa
conjuntura, a presente pesquisa tem por objetivo geral compreender as possibilidades e
desafios do trabalho das educadoras diante do uso de tecnologias digitais em suas praticas
laborais, numa escola de Minas Gerais. Assim, foram organizados os seguintes objetivos
especificos: 1) relatar as préaticas educativas utilizadas pelas docentes em relacdo ao uso das
midias digitais; 2) assinalar as formas de acesso a esses recursos por parte das docentes; 3)
pontuar as praticas formativas oferecidas as educadoras para 0 uso de recursos tecnolégicos;
4) verificar se ha preocupacdo em desenvolver a criticidade diante do acesso as midias, por
parte das educadoras. A pesquisa possui uma natureza qualitativa e abrange um estudo de
caso realizado por meio de questionarios e entrevistas semiestruturadas, visando conhecer a
situacdo vivida pelas educadoras do ensino fundamental, de uma escola municipal de Belo
Horizonte, em relacdo a sua pratica e a utilizacdo das Tecnologias Digitais (TD) no seu “dia a
dia”. A pesquisa bibliogréfica preliminar foi desenvolvida atraves da analise de trabalhos
publicados nos anais da Reunido Anual da Associacdo Nacional de P6s-Graduacao e Pesquisa
em Educacdo (ANPEd), compreendido entre os anos de 2009 a 2017, e da analise de trabalhos
publicados nos Anais do XIX Encontro Nacional de Didéatica e Praticas de Ensino (ENDIPE)
do ano de 2018. Além dessa investigacdo, outros autores foram importantes para a
fundamentacdo tedrica deste trabalho, como: Castells (2011), (2019), Moran (2015) (2021),
Braga (2020), Pretto (2011), (2021), Kenski (1997), Kellner (2001), entre outros. A pesquisa
de campo contou inicialmente com a aplicacdo de um questionario com 28 questdes, que foi
respondido por 17 educadoras da escola pesquisada, com o intuito de se obter uma visdo mais
ampla sobre as docentes e a escola, além das questdes relacionadas ao uso de TD. Ja as
entrevistas foram realizadas com seis das professoras que responderam aos questionarios. Por
meio delas buscamos compreender com mais detalhes sobre a utilizacdo das tecnologias
digitais na sua préatica antes e depois da pandemia da Covid-19, e sobre a sua percep¢do em
relacdo a alguns aspectos relacionados a sua utilizacdo. A etapa das entrevistas contou
também com a participacdo da coordenadora geral da instituicdo, com o intuito de agregar
informacdes relevantes, sob a perspectiva da coordenacdo, em relacdo a estrutura da escola e
da utilizacdo das tecnologias digitais por parte das educadoras. Os resultados apontaram que
antes da pandemia da Covid-19 as TD eram pouco utilizadas nas praticas educativas, porém a
partir do inicio da pandemia essa foi a forma encontrada para se chegar aos alunos. A
pesquisa mostrou também que tanto os professores/as quanto as escolas ndo estavam
preparados para essa utilizacdo. Foi possivel constatar a falta de formacéo em relacdo ao uso
das TD nos espagos escolares, além da falta de estrutura das escolas. Por fim, podemos
identificar que, apesar de haver um longo caminho a ser percorrido, ja estdo ocorrendo
mudancas nas praticas educativas influenciadas pelo uso das TD.

Palavras-chave: Tecnologias. Infancia. Adolescéncia. Educacéo.



ABSTRACT

In the last decades of the 20th century, vertiginous transformations happened in the social,
political and, above all, technological context. These mainly changed the media and forms of
consumption, bringing new ways of thinking and learning to the individuals. With the
increasingly accelerated dissemination of information and the appropriation of the media by
children and young people, new constant challenges arise for the school, due to the strong
influence of contemporary media on education. Based on this juncture, the present research
has the general objective of understanding the possibilities and challenges of the work of
educators in the contexto of the use of digital technologies in their work practices, in the
researched school. Thus, the following specific objectives were organized: 1) report the
educational practices on digital media used by teachers; 2) to point out the ways in which
teachers have access to these resources; 3) punctuate the training practices offered to
educators for the use of technological resources; 4) to verify if there is a concern to develop
criticality in the face of access to the media, on the part of educators. The research is
qualitative. The research methodology involves a case study carried out through
questionnaires and semi-structured interviews, aiming to know the situation experienced by
elementary school educators, from a municipal school in Belo Horizonte, in relation to their
practice and the use of Digital Technologies (DTs) in their practice. The preliminary
bibliographic research was developed through the analysis of works published in the annals of
the Annual Meeting of the National Association of Graduate Studies and Research in
Education - ANPEd, between the years 2009 to 2017, and the analysis of works published in
the Anais do XIX National Meeting of Didactics and Teaching Practices - ENDIPE of the
year 2018. In addition to this investigation, other authors were important for the theoretical
foundation of this work, such as: Castells (2011), (2019), Moran (2015) (2021), Braga (2020),
Pretto (2011), (2021), Kenski (1997), Kellner (2001), among others. The field research
initially relied on the application of a questionnaire with 28 questions, which was answered
by 17 educators from the researched school, in order to obtain a broader view of the teachers
and the school, in addition to questions related to the use of digital technologies in your daily
life. The interviews were carried out with 6 of the teachers who answered the questionnaire.
In them, we seek to understand in more detail the use of digital technologies in their practice
before and after the Covid-19 pandemic, and their perception of some aspects related to their
use. The interview stage also had the participation of the school's general coordinator, in order
to add relevant information, from the perspective of coordination, in relation to the school's
structure and the use of digital technologies by the educators. The results showed that before
the Covid-19 pandemic, digital technologies were little used in educational practices, but from
the beginning of the pandemic this was the way found to reach students. The research also
showed that both teachers and schools were not prepared for this use. It was possible to verify
the lack of training in relation to the use of digital technologies in school spaces, in addition to
the lack of structure in schools. Finally, we can identify that, although there is a long way to
go, changes are already taking place in educational practices influenced by digital
technologies.

Keywords: Tecnologies. Childhood. Adolescence. Education.
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1 INTRODUCAO

Nas Ultimas décadas do século XX, presenciam-se transformacgdes vertiginosas no
contexto social, politico e, sobretudo, tecnoldgico. Essas mudancas alteram, principalmente,
0s meios midiaticos e as formas de consumo, trazendo para o individuo novas maneiras de
pensar e de aprender. No decorrer do século passado, a sociedade passou pelo uso de diversos
meios de comunicacdo e veiculacdo de informacdo: do impresso ao radio, seguidos pela
televis@o e mais recentemente a informatica e a Internet.

Com a difusdo cada vez mais acelerada da informacéo e a apropriacdo dos meios de
comunicacgéo pelas criancas e jovens, surgem novos desafios constantes para a escola, tendo
em vista a forte influéncia dos meios de comunicacdo contemporaneos na educagdo. Além de
descentralizar as formas de transmisséo e circulacdo do saber, constituem um ambito decisivo
de socializacdo, ao passo que expdem dispositivos de identificacdo e projetam pautas de
comportamento, estilos de vida e padrdes de gosto.

O principal fator que motivou esta pesquisa foi a minha inquietude ao perceber as
dificuldades, em relacdo a utilizacdo das Tecnologias Digitais (TD), enfrentadas pelas
educadoras, alunos e alunas de uma escola municipal localizada no municipio de Belo
Horizonte, onde trabalhei como estagiaria. Iniciei meu trabalho nessa escola como estagiaria
do Programa Escola Integrada no inicio do segundo periodo do curso de Pedagogia e
permaneci nela até concluir minha formacéo.

Durante esse periodo pude observar uma disparidade muito grande na forma como as
TD sdo vistas e utilizadas por parte do corpo docente e discente do ensino fundamental.
Observei também que, por terem pouco conhecimento sobre as formas de utilizacdo das
tecnologias, e por problema de acesso a Internet, as educadoras enfrentavam grandes
dificuldades de ordem operacional, o que me levou a refletir sobre a importancia de entender
as dificuldades, as possibilidades e os desafios do trabalho pedagdgico diante do
desenvolvimento tecnologico.

Quando iniciei a pesquisa bibliografica, pude observar que a minha inquietacdo ndo
era uma causa isolada, uma vez que varios autores abordavam as mesmas questdes: problemas
com a formacdo dos educadores e das educadoras para a utilizagdo das TD; falta de
equipamentos e de acesso a Internet de qualidade nas escolas e as dificuldades envolvendo
professores, professoras, alunas e alunos quanto a forma de ver e utilizar as TD. Buscando
respostas, iniciei e dei seguimento a esta pesquisa, com a seguinte questdo central: quais as

possibilidades e os desafios do trabalho dos educadores e educadoras diante do uso de TD em
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suas préticas laborais?

Nos ultimos anos a sociedade tem se questionado sobre a forma linear como a
aprendizagem vem sendo aplicada nos espagos escolares. Por muito tempo, a missdo de
transmitir os conhecimentos ficou atribuida somente aos adultos, que eram considerados
donos do saber por seu conhecimento e experiéncia. Esse conceito tem se modificado na
medida em que € reconhecida a necessidade de escutar as criangas e os adolescentes como

produtores e transmissores de cultura. Nesse sentido, Ames (2016) argumenta que:

[o]s campos das ciéncias sociais nos mostraram o papel ativo das criangas na
producdo e reproducdo da cultura, pelo que se descartou a imagem de uma
socializagdo unidirecional na qual a crianga era aculturada passivamente. Esses
achados contribuiram para dar forma a novas pedagogias que reconhecem a
participacdo ativa de criangas e jovens como sujeitos (e ndo objetos) da atividade
educativa. A presenca crescente das TIC insere-se neste contexto adquirindo uma
dimensdo concreta na prética cotidiana: agora sdo as criangas e 0s adolescentes os
que sabem mais, ndo os adultos, o que inverte uma hierarquia de saberes bem
estabelecidos (AMES, 2016, p. 13).

A velocidade das mudancas nas formas de apropriacdo dos saberes por criancas e
jovens, impulsionadas pelo uso das TD, por vezes, tem se tornado um grande problema para a
escola, em especifico para os(as) professores(as) que nem sempre conseguem acompanhar o
ritmo acelerado desse processo, tampouco se apoderar da utilizagdo de tais tecnologias. Esse
descompasso entre a forma de ver o0 mundo e de transmitir e se apropriar de conhecimentos
acaba por interferir no processo de ensino-aprendizagem, uma vez que alguns professores e
algumas professoras ainda seguem com sua forma tradicional de educar em detrimento de um
leque de oportunidades que podem ser geradas atraves da utilizacdo das TD nas suas praticas
laborais. Segundo Conte e Martini (2015):

[a]s tecnologias abrem horizontes para a curiosidade e criacdo humana da realidade
e requerem a adogéo de diferentes posturas e entendimentos no campo da formacéo
educativa, como forma de superar os reducionismos e automatismos técnicos de
ensino prescritivo para uma aprendizagem narrativa do mundo. Na ideia de redes
globais de aprendizagem, podemos afirmar que ndo existem professores capazes ou
incapazes de trabalhar com as tecnologias, mas apenas educadores bem ou mal
formados para as interlocucdes cotidianas dependentes das conexdes com o mundo.
(CONTE; MARTINS, 2015, p. 2).

Tais acontecimentos foram observados no periodo de estdgio em uma escola
municipal de Belo Horizonte, o que despertou o meu interesse em aprofundar conhecimentos,
buscando compreender os motivos que levam a tal descompasso e 0 que pode ser feito para

estreitar as relacbes entre docentes e discentes. Dessa forma, a presente pesquisa busca
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contribuir ndo sé para a compreensdo dos fatores que acarretam no distanciamento entre nas
formas de ver e utilizar as TD, mas também fornecer pistas que direcionem para as formas de
promover uma maior aproximacdo no processo de utilizacdo das TD, por parte das
professoras, alunos e alunas, no caso estudado.

A partir do contexto apresentado, esta pesquisa tem como objetivo geral compreender
as possibilidades e desafios do trabalho das educadoras diante do uso de TD em suas praticas
laborais, na escola pesquisada. Para tal, buscamos: 1) relatar as praticas educativas utilizadas
pelas docentes em relacdo ao uso das midias digitais; 2) assinalar as formas de acesso a esses
recursos por parte das docentes; 3) pontuar as praticas formativas oferecidas as educadoras
para 0 uso de recursos tecnoldgicos; 4) verificar se ha preocupacdo em desenvolver a
criticidade diante do acesso as midias por parte das educadoras.

A pesquisa é de natureza qualitativa, realizada por meio de um estudo de caso,
envolvendo os seguintes procedimentos: estudo bibliogréafico, andlise de documentos,
aplicacdo de questionario e entrevista semiestruturada. O estudo de caso foi o método
adotado, porque propicia conhecer a situacdo vivida pelas educadoras do ensino fundamental,
de uma escola municipal de Belo Horizonte, em relacdo a pratica docente e a utilizacdo das
TD no contexto escolar.

A pesquisa bibliogréfica preliminar consistiu em um estudo desenvolvido por meio da
analise de trabalhos publicados nos Anais da Reunido Anual da Associacdo Nacional de Pds-
Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPEd) e nos Anais do XIX Encontro Nacional de
Didatica e Praticas de Ensino (ENDIPE). Para a escolha do corpus publicado nos Anais da
ANPEd, delimitou-se o periodo de 2009 a 2017, bem como os seguintes Grupos de Trabalho:
GT 4 — Didatica; GT 8 — Formacao de Professores; GT 12 — Curriculo; GT13 — Educacéao
Fundamental e GT 16 — Educacdo e Comunicacdo. Para os Anais do XIX ENDIPE, o ano de
2018, e os trabalhos publicados em eixos e subeixos, especificamente os textos publicados no
Eixo 1 — Didatica: abordagens tedrico contemporaneas, subeixo 3 — As tecnologias da
informacdo e comunicacgdo nos curriculos e praticas do ensino. Somado a isso, para melhor
entendimento da temética, foram analisadas pesquisas sobre tecnologia e educagdo de outros
autores, como Castells (2011), (2019), Moran (2015) (2021), Braga (2020), Pretto (2011),
(2021), Kenski (1997), Kellner (2001), entre outros.

Para definir as participantes, enviamos um questionario para as professoras da Escola
Municipal Honorina de Barros, situada na cidade de Belo Horizonte/MG. Por meio desse
questionario, foram identificadas as professoras que tinham disponibilidade para participar de

uma entrevista semiestruturada. O detalhamento dessas agdes serd descrito no decorrer do
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trabalho que esta dividido da seguinte forma:

O capitulo 2 explicita a metodologia adotada nesta pesquisa, pois entendemos que essa
organizacdo facilitara o entendimento dos capitulos subsequentes. No capitulo 3, realizamos
uma discussdo acerca das tecnologias relacionadas ao campo da educagdo, por meio da
pesquisa preliminar e da andlise de autores que estudam a temética. No capitulo 4,
comentamos sobre tecnologias relacionadas a formacdo docente e politicas publicas e
formacdo docente e tecnologia. No capitulo 5, abordamos a questdo do ensino remoto
emergencial na Educacdo Basica. No capitulo 6, analisamos os dados coletados. Por fim,

apresentamos as consideraces finais do trabalho desenvolvido.
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2 METODOLOGIA DE PESQUISA

Para facilitar o entendimento da organizagdo desta dissertacdo, este capitulo apresenta
a metodologia de pesquisa desenvolvida. A pesquisa é de natureza qualitativa, realizada por
meio de estudo de caso, envolvendo os seguintes procedimentos: estudo bibliografico e
documental, aplicacdo de questionario e entrevista semiestruturada. A analise qualitativa é um
importante instrumento para que possamos adquirir novos conhecimentos sobre o objeto
investigado. Pesquisar qualitativamente € analisar, observar, descrever e realizar praticas
interpretativas de um fenémeno a fim de compreender seu significado. Segundo Minayo

(2011), o percurso analitico

tem o sentido de tornar possivel a objetivacdo de um tipo de conhecimento que tem
como matéria prima opinides, crencas, valores, representacdes, relacdes e acles
humanas e sociais sob a perspectiva dos atores em intersubjetividade. Desta forma, a
andlise qualitativa de um objeto de investigacdo concretiza a possibilidade de
construcdo de conhecimento e possui todos os requisitos e instrumentos para ser
considerada e valorizada como um construto cientifico (MINAYO, 2011, p. 626).

A pesquisa qualitativa é exploratéria permitindo que venham a tona aspectos
subjetivos, respondendo a questdes muito particulares. “Ela trabalha com o universo de
significados, motivos, aspiracdes, crencas, valores e atitudes, 0 que corresponde a um espaco
mais profundo das relagdes, dos processos e dos fendmenos que nao podem ser reduzidos a
operacionalizagdo de variaveis” (MINAYO, 2001, p. 21-22).

Nesta pesquisa, o contexto investigado foi a Escola Municipal Honorina de Barros.
Essa escolha foi motivada pela minha experiéncia pessoal na instituicdo como estagiaria por
trés anos e seis meses durante a minha graduagdo, momento em que eu pude perceber uma
grade disparidade na forma como eram utilizadas as TD por parte das professoras e dos alunos
e alunas. Como parte da pesquisa, enviamos um questionario online com perguntas abertas e
fechadas, contendo 28 questdes, para as 17 professoras regentes da escola. Segundo Marconi
e Lakatos (1999), o questionario € um instrumento composto de um conjunto de perguntas
que séo ordenadas de acordo com um critério predeterminado, devendo ser respondido sem a
presenca do entrevistador e que tem por objetivo coletar dados de um grupo de respondentes.

Para Gil (2011), o questionario pode ser definido como “a técnica de investigagao
composta por um nimero mais ou menos elevado de questbes apresentadas por escrito as
pessoas, tendo por objetivo o conhecimento de opiniBes, crengas, sentimentos, interesses,
expectativas, situa¢des vivenciadas etc.” (GIL, 2011. p. 128). Dessa forma, o questionario se

mostra uma importante técnica na coleta de informacdes de uma determinada realidade, sendo
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de grande utilidade em pesquisas, inclusive as de cunho académico. A fim de obter uma maior
riqueza informativa, além do questionario, foram realizadas entrevistas semiestruturadas com
as professoras que se disponibilizaram. “A entrevista semiestruturada ¢ uma forma de
entrevista no qual o convidado pode discorrer livremente sobre um tema proposto ou uma
questdo formulada” (MINAYO, 2001, p. 64).

Tal técnica, por ser dotada de um estilo mais aberto, possibilita que o entrevistador
tenha a oportunidade de esclarecer duvidas que possam surgir durante a entrevista, incluir
guestionamentos ndo previstos anteriormente e levantar mais dados através da fala espontanea
dos entrevistados. Porém, quando conduzimos uma entrevista, devemos tomar cuidado para
que o assunto ndo seja desviado do objetivo da pesquisa e para que as nossas intervengdes ndo
influenciem nas respostas dos entrevistados.

Na entrevista semiestruturada, “o entrevistador permite ao entrevistado falar
livremente sobre o assunto, mas, quando este se desvia do tema original, esforga-se para a sua
retomada” (GIL, 2011 p. 112). Diante da pesquisa proposta, foi escolhido o método de estudo
de caso que tem como finalidade uma investigacdo detalhada de um determinado problema,
visando compreender como determinadas realidades se manifestam e identificar os
condicionantes que as geram. Esse tipo de pesquisa € uma estratégia eficiente de pesquisa
para se entender problemas de natureza contemporanea que se apresentam na vida dos

sujeitos. Segundo Yin (2001), os estudos de caso representam em geral

a estratégia preferida quando se colocam questfes do tipo "como" e "por que",
quando o pesquisador tem pouco controle sobre os eventos e quando o foco se
encontra em fendmenos contemporaneos inseridos em algum contexto da vida real
(YIN, 2001, p. 19).

O autor aponta que o estudo de caso contribui de forma singular para a compreenséo
sobre fendémenos individuais, sociais, politicos e organizacionais. Para Junior e Morais
(2018), o0 estudo de caso

tem como caracteristica marcante a descricdo minuciosa dos detalhes, notadamente
de natureza mais acessivel do que a utilizada em outras formas de pesquisa. Assim,
possui aspectos singulares em sua problematizacdo a este tipo de estratégia
investigativa, tais como a relevincia das vozes dos sujeitos e contexto onde o
mesmo se encontra, objetivos bem definidos, rigor metodolégico na coleta de dados
e uma constante busca por evidéncias consideradas fundamentais para a andlise,
classificacdo e categorizacdo das mesmas até chegar ao relatério concluso da
pesquisa (JUNIOR; MORAIS, 2018, p. 32).

Por suas caracteristicas o estudo de caso € uma metodologia que possibilita ao
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pesquisador um melhor entendimento sobre problemas relacionados a individuos, grupos
sociais, organizacdes etc., favorecendo também estudos sobre um processo ou pratica
educativa. Essa metodologia de pesquisa nos permite conhecer a situacdo vivida pelas
educadoras do ensino fundamental, de uma escola municipal de Belo Horizonte, em relagdo a
pratica docente e a utilizacdo das TD no “dia a dia”.

O estudo bibliogréfico foi realizado com base em material ja elaborado, constituido
principalmente de livros e artigos cientificos, como podera ser visto ao longo do trabalho.
Segundo Gil (2002), a principal vantagem da pesquisa bibliografica reside em permitir que o
investigador cubra uma gama muito maior de fendmenos do que seria possivel pesquisar
diretamente, além de ser indispensavel no caso de estudos historicos. O autor aponta que as
fontes bibliograficas podem ser “livros de leitura corrente (obras literarias ou de divulgacao)
ou de referéncia informativa (dicionarios, enciclopédias, anuérios e almanaques) ou
remissiva; publicacdes periddicas (jornais/revistas) e impressos diversos” (GIL, 2002, p. 45).
Gil (2002) acrescenta que a leitura que se faz na pesquisa bibliogréfica deve servir aos
seguintes objetivos: “a) identificar as informagdes e os dados constantes do material impresso;
b) estabelecer relacdes entre as informacdes e os dados obtidos com o problema proposto; c)
analisar a consisténcia das informacdes e dados apresentados pelos autores” (GIL, 2002, p.
77).

Através da metodologia de pesquisa desenvolvida objetivamos conhecer melhor o
trabalho dos educadores e educadoras diante do uso de TD em suas praticas laborais. A
formacdo desse conhecimento busca facilitar a compreensdo sobre as possibilidades e os

desafios existentes na atividade pedagdgica dos participantes desta pesquisa.

2.1 PESQUISA BIBLIOGRAFICA

A pesquisa bibliografica baseia-se em um estudo tedrico metodoldgico desenvolvido
por meio da analise de trabalhos publicados nos anais da ANPEd e nos anais do XIX
ENDIPE. A escolha das fontes pesquisadas se deu pelo fato de tais eventos serem de porte
nacional e por refletirem o trabalho de pesquisadores da area.

No ambito da ANPEd, a pesquisa foi realizada nos Grupos de Trabalho: GT 4 —
Didatica, GT 8 — Formacdo de Professores, GT 12 — Curriculo, GT 13 —Educagéo
Fundamental e GT — 16 Educacdo e Comunicacao, referentes as reunides compreendidas entre
2009 e 2017. Esses grupos de trabalho foram escolhidos por se aproximarem da tematica

investigada. Por sua vez, no ENDIPE, delimitou-se 0s seguintes eixos e subeixos para analise:
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Eixo 1 — Didatica: abordagens tedrico contemporaneas, subeixo 3 — As tecnologias da
informacdo e comunicacao nos curriculos e praticas do ensino.

Nos anais da ANPEd, o levantamento das publicacGes teve inicio por meio da leitura
dos titulos de todas as publicacdes dos GT 4, 8, 12, 13 e 16 dos anos de 2009 a 2017, tendo
como guia a juncdo de algumas palavras norteadoras, selecionadas previamente: “educagdo e
tecnologia”, “cultura digital”, “redes sociais”, “recursos didaticos e tecnologia”, “formacao
docente e tecnologias”, “politicas publicas, educacdo e tecnologia” e “computador e
educagdo”. Além da busca por titulos que remetessem as palavras escolhidas, levamos em
consideracao, também, obras que apresentaram em seu titulo elementos de possivel interesse
para o estudo.

A partir dessa busca, inicialmente foram selecionados 64 trabalhos. Através de uma
analise mais criteriosa dos seus titulos, levando-se em consideracdo o objetivo da pesquisa,
foram escolhidos 48 textos para a leitura dos resumos. Em seguida, delimitamos 37 através do
critério de compatibilidade entre o titulo e o resumo da obra e da analise da relevancia do seu
conteddo para a pesquisa. Ap6s nova leitura e analise, foram escolhidos 25 resumos para a
leitura integral. Por fim, foram selecionadas oito publicacdes, por possuirem relacdo com o
tema proposto e por apresentarem elementos relevantes para a pesquisa.

No ambito do ENDIPE, realizamos a leitura do titulo das 92 publicacbes do ano de
2018 no Eixo 1 — Didética: abordagens tedrico contemporaneas, subeixo 3 — As tecnologias
da informacgdo e comunicacdo nos curriculos e praticas do ensino. Para essa leitura foram
observadas as palavras e frases norteadoras: “educagio e tecnologia”, “cultura digital”, “redes
sociais”, “recursos didaticos e tecnologia”, “forma¢do docente e tecnologias”, “politicas
publicas, educagao e tecnologia’, “computador e educagdo”, “recursos didaticos e tecnologia”,
levando em consideracdo também outras obras de interesse para o estudo, mesmo que nédo
contessem especificamente as palavras-chaves.

Das 92 obras publicadas foram selecionadas 58 para a leitura dos resumos. Apés a
leitura e analise da compatibilidade entre o titulo e o resumo e da relevancia do conteudo,
foram escolhidos 22 trabalhos para a leitura integral. Na sequéncia, selecionamos 14 obras
que apresentaram afinidade com o tema desta pesquisa. As analises desenvolvidas foram

divididas e organizadas em quadros, como podera ser visto a seguir no quadro 1:



Quadro 1- Descricéo dos textos examinados nos GT da ANPEd

trabalhos

Edigédo/ano Trabalhos analisados Numero de trabalhos
selecionados

382 ANPEd — 2017 | GT 8 - Formacédo de Professores 1 -
trabalho
GT 16 - Educacdo e Comunicacgéo 11 4
trabalhos

37% ANPEd - 2015 | GT 4 - Didatica 1 -
trabalho
GT 8 - Formacao de Professores 1 -
trabalho
GT 12 - Curriculo 1 -
trabalho 1
GT 16 - Educacdo e Comunicacdo 7
trabalhos

362 ANPEd — 2013 | GT 4 - Didatica 1 -
trabalho
GT 8 - Formacéo de Professores 2 1
trabalhos
GT 16 - Educacdo e Comunicacdo 7 -
trabalhos

35 ANPEd — 2012 | GT 4 - Didatica 1 -
trabalho
GT 8 - Formacéo de Professores 1 -
trabalho
GT 16 - Educacdo e Comunicacdo 8 1
trabalhos

342 ANPEd — 2011 | GT 13 - Educacdo Fundamental 1 -
trabalho
GT 16 - Educacdo e Comunicacdo 6 -
trabalhos

332 ANPEd — 2010 | GT 12 - Curriculo 2 -
trabalhos
GT 16 - Educacdo e Comunicacao 6 1
trabalhos

328 ANPEd - 2009 |GT 12 - Curriculo 2 -
trabalhos
GT 16 - Educacdo e Comunicacdo 5 -

Total de trabalhos analisados: 64

Total de trabalhos
selecionados: 8

Fonte: elaborado pela autora (2020) conforme dados da pesquisa realizada

23

Das publicagbes do ENDIPE foram analisados 92 trabalhos e, ao final, 14

selecionados (Quadro 2).



Quadro 2 — Descricéo dos textos examinados em publicagdo do ENDIPE

Edicéo/ano Eixo/subeixo Trabalhos Trabalhos

analisados selecionados
Eixo 1 — Didatica: abordagens tedrico

XIX ENDIPE | contemporéneas 92 trabalhos 14 trabalhos
2018 Subeixo 3 - As tecnologias da
informagdo e comunicagdo no curriculo

e préaticas de ensino
Fonte: elaborado pela autora (2020) conforme dados da pesquisa realizada

Conforme exposto acima, dos 156 trabalhos analisados 22 foram considerados

relevantes para a presente pesquisa (Quadro 3).

Quadro 3 — Trabalhos selecionados

Fonte Ano Titulo do Trabalho Autor
ANPEd 2017 A formacéo continuada professores em ambiente Valter Pedro Batista;
de cibercultura e suas demandas para as politicas Lucila Pesce
publicas
ANPEd 2017 Escola.Edu: as politicas publicas de formacdo | Lucia Helena Schuchter;
docente para o uso das tecnologias digitais da| Adriana Rocha Bruno
informag&o e comunicacéo
ANPEd 2017 Os processos formativos no trabalho docente Adda Daniela Lima
mediado por tecnologias: ecos e repercursdes 1 Figueiredo Echalar
Neuvani Ana do
Nascimento
Rose Mary Almas
Carvalho
ANPEd 2017 Cotidianos escolares e tecnologias digitais Salete de Fatima Noro
moveis: relacdes, tensbes e resignificactes Cordeiro;
Maria Helena Silveira
Bonilla
ANPEd 2015 Jovens de escolas publicas: percepcdo das Rita Rezende Vieira
habilidades no uso do computador e da internet Peixoto Migliora
ANPEd 2013 O computador na educacdo e formacdo | Analigia Miranda da Silva
docente: perspectivas de professores dos anos
iniciais do ensino fundamental
ANPEd 2012 Cultura da mobilidade: como ela aparece na | Helenice Mirabelli Cassino
escola? Ferreira
ANPEd 2010 As salas de tecnologia educacionais: modos de Claudia Natalia Saes
“ensinar” e “aprender” como tradugdes da Quiles
cultura escolar
ENDIPE 2018 Algumas contribuicbes de Vygotsky e Max Daniela Rodrigues de
para a andlise da relacdo entre educacdo e Sousa
tecnologia
ENDIPE 2018 O uso das tecnologias digitais na pratica Gésus de Almeida
docente: implicagBes e desafios dos professores Trindade




do PARFOR
ENDIPE 2018 O uso de metodologias ativas em contextos Paula Rodrigues Mothé;
hibridos como facilitador no processo de ensino Talita da Silva Ernesto;
aprendizagem Luiza Alves de Carvalho
ENDIPE 2018 Desafios e contribuices das metodologias Maria Paula Paulino
ativas na educacdo bésica Ramos Pinto de Castro;
Osinéia Brunelli;
Sandra Leite dos Santos
ENDIPE 2018 As tecnologias de informagdo e comunicagdo Grace Kelly Flores da
na educacdo: os discursos dos sujeitos dos anos Silva
inicais do ensino fundamental
ENDIPE 2018 Multiletramentos: o uso das tecnologias da Carlos Luis Pereira;
informacdo e comunicacdo no processo de Cristiano de Assis Silva;
ensino e aprendizagem do 6°no do ensino José Anilson Mendes;
fundamental Il da Escola Municipal de Timéteo | Maria do Carmo de Lima
- MG
ENDIPE 2018 Cutura digital: processo de ensino e leda Lourdes Gomes de
aprendizagem na utilizagdo das TDIC como Assumpcio;
ferramentas para a reflexividade/discursividade Fabiane Villela Marroni
ENDIPE 2018 Contribui¢des didaticas das redes sociais como | Gabriela Eyng Possolli;
cominidades de aprendizagem em nutricdo Barbara Raquel Prado
infantil GimenezCorrea
ENDIPE 2018 | O uso das lusas digitais como recurso didatico Eloisa Risotti Navarro
em aulas de Matemaética
ENDIPE 2018 | O uso do Moodle Nos anos iniciais do ensino Adson de Lima Silva
fundamental: experiéncia com o ensino de | Kleber Cavalcanti Serra
Ciéncias
ENDIPE 2018 | Educagdo e tecnologia: o que diz a literatura Leon de Assis Silva
educacional sobre a formacdo de professores
para o uso de TDIC na escola basica
ENDIPE 2018 |Formagio docente para a Cibercultura: | Juliana Branddo Machado;
mapeamento de projetos pedag6gicos de cursos Mauricio Perondi
de licenciatura
ENDIPE 2018 | Os professores e as midias digitais: analise de Rita de Cascia da Silva
uma proposta de formac&o em servico Trindade Santos
ENDIPE 2018 | Aprendizagem Mével: uma experiéncia com o | Valdomiro de Souza Brito;
uso do Smartphone no ensino superior Ehsargleii?e;sr!va de

Desse modo, esta pesquisa busca abarcar a categoria TD. Para isso, a partir do estudo

dos 22 trabalhos selecionados, identificamos temas comuns que foram organizados nos

seguintes topicos:

a) relacéo entre educacdo e tecnologia, de forma geral,

b) artefatos tecnoldgicos;

c) uso de redes sociais, aplicativos e softwares, como meios de comunicagdo e

interac&o;

d) TD e formacéo docente;

e) politicas publicas.

Fonte: elaborado pela autora (2020) conforme dados da pesquisa realizada.
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A seguir, na tabela 1, assinalamos a frequéncia que cada topico apareceu nos
trabalhos:

Tabela 1 — Frequéncia com que cada topico apareceu nos trabalhos analisados

Categorias Frequéncia
A 09
B 04
C 06
D 10
E 04
Total 33

Fonte: elaborada pela autora (2020) conforme dados referentes as pesquisas analisadas

Destaca-se que, ao analisarmos o quadro acima, devemos observar que a frequéncia é
maior do que a quantidade de trabalhos revisados, em virtude de varios textos se relacionarem
a mais de um tema. Além dessa investigacdo, outros autores foram importantes para a
fundamentacdo teodrica deste trabalho, quais sejam: Castells (2011), (2019), Moran (2015)
(2021), Braga (2020), Pretto (2011), (2021), Kenski (1997), Kellner (2001), entre outros.

Apesar de alguns materiais pesquisados ndo fazerem parte de publicacdes recentes, foi
importante revisitar os conceitos para entender a evolucdo deles. Entendemos que, por um
lado, h& mudancgas conceituais, mas por outro nao podemos deixar de mencionar 0S
conhecimentos construidos ao longo do tempo. Também foram visitadas publicacdes mais
recentes tanto de alguns desses autores como de outros para 0 enriquecimento e avango
conceitual da pesquisa. A partir desse levantamento, foram elaborados os capitulos tedricos

deste trabalho, como podera ser visto a seguir.

2.2 PESQUISA DE CAMPO

A pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da UEMG. A partir
disso, foi realizada esta pesquisa qualitativa, envolvendo estudo bibliografico, documental e
estudo de caso, buscando compreender a situacdo vivida pelas educadoras do ensino
fundamental de uma escola da cidade de Belo Horizonte/MG, em relacéo a pratica docente e a
utilizagdo das TD no “dia a dia”. Primeiramente, a pesquisa de campo foi realizada por meio
de questionario (Apéndice A). Para isso, entramos em contato com a coordenadora geral da
escola solicitando que ela repassasse 0 questionario para as docentes. Foi, entdo,

disponibilizado por meio do WhatsApp dela o link de acesso ao questionario na plataforma
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Google Forms, o qual foi repassado as professoras através do grupo de WhatsApp. Em suma,
0 questionario foi respondido por 14 das 17 professoras regentes.

Nesse questionario, foi indagado se as docentes teriam disponibilidade para uma
conversa acerca do tema da pesquisa; das 14 professoras respondentes, 7 se disponibilizaram
a participar da entrevista (Apéndice B). Vale a ressalva de que a minha experiéncia enquanto
educadora permitiu percerber que muitas professoras ndo participam, principalmente, por falta
de tempo e por incompatibilidade de horario.

A pesquisa conta também com uma entrevista concedida pela coordenadora geral da
instituicdo (Apéndice C), com o objetivo de agregar informacdes relevantes sob a perspectiva
da coordenacdo, em relacdo a estrutura da escola e da utilizacdo das TD por parte das
educadoras. O passo seguinte foi o contato com cada professora, 0 que tornou possivel a
realizacdo de seis entrevistas, pois uma das professoras ndo respondeu mais aos contatos
realizados. Devido a pandemia provocada pelo novo coronavirus, as entrevistas foram
realizadas por meio da plataforma Google Meet.

Com esta pesquisa almejamos entender melhor como vem ocorrendo o trabalho das
educadoras em relacdo a utilizacdo de tecnologias, sobretudo as digitais, nos processos
educativos, quais as facilidades e dificuldades encontradas na sua utilizagdo, quais lacunas
ainda existem na compreensao e utilizacdo desses recursos e o que pode ser estudado. Em
resumo, buscamos fazer apontamentos importantes sobre a utilizagdo das TD nos espagos

escolares, com o intuito de contribuir com esse debate.

2.2.1 CARACTERIZACAO DA ESCOLA PESQUISADA

A pesquisa foi realizada na Escola Municipal Honorina de Barros, localizada no bairro
Sdo Cristovdo, no centro do Conjunto Residencial IAPI, regido Noroeste, em Belo
Horizonte/MG. A escola, que é tombada pelo patrimdnio historico, atende criangas e
adolescentes de uma regido de vulnerabilidade social, funcionando nos turnos da manhd e
tarde, ofertando ensino fundamental — Anos Iniciais, que compreende do 1.° ao 5.° ano.

Antes da pandemia de Covid-19, a escola também ofertava a comunidade o Programa
Escola Integrada, que contava com cerca de 100 alunos inscritos em cada turno. Nos finais de
semana, acontecia em suas dependéncias a Escola Aberta, um programa desenvolvido no
espaco escolar, onde sdo oferecidas para a comunidade em geral varias oficinas (aulas de
artesanato, futebol, informatica) e o uso da biblioteca.

Em funcgéo da pandemia, as aulas presenciais estiveram suspensas durante 0os meses de
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margo de 2020 a julho de 2021; nos meses subsequentes, retornaram de forma gradativa e
com uma quantidade reduzida de alunos seguindo os protocolos de seguranca estabelecidos
pela Secretaria Municipal de Educacdo (SMED). Quanto a Escola Integrada, as atividades
foram retomadas em meados de abril de 2022 com 48 alunos em cada turno, e a Escola Aberta
continua com as atividades suspensas por tempo indeterminado.

A escola é pequena, contando com seis salas de aula com a capacidade para 25
estudantes cada, e uma sala que comporta 15 estudantes!. A escola também possui uma
biblioteca, uma sala de informatica, secretaria, uma sala da dire¢do, uma sala da coordenacao,
uma sala do setor administrativo, uma sala dos funcionarios da cantina e da limpeza, uma sala
com uma banheiro para o artifice, um cémodo (anteriormente utilizado para a realizacdo de
oficinas da Escola Integrada e que hoje é empregado para guardar armarios e materiais de
outros ambientes), uma sala dos professores, um patio de ladrilho, um péatio gramado, duas
quadras (uma coberta e uma descoberta), um parquinho, uma cantina, quatro banheiros
adaptados para as criangas (dois masculinos e dois femininos) e dois banheiros para os
adultos.

Devido a necessidade de distanciamento social imposta pela pandemia do novo
coronavirus, a biblioteca foi utilizada provisoriamente como sala de aula entre os meses de
agosto de 2021 e fevereiro de 2022.

Por ser tombada pelo patriménio histdrico, a escola tem dificuldades na realizagdo de
obras, mas em funcdo do contexto pandémico foi concedida uma autorizacdo para a
ampliacdo e troca das janelas das salas de aula.

Antes da pandemia da Covid-19, a escola possuia televisdo com DVD e entrada de pen
drive em todas as salas de aula, uma televisdo no péatio, 22 computadores na sala de
informatica, trés computadores e uma impressora na sala dos professores, uma impressora
para utilizacdo geral (que fica em uma area anexa a sala da coordenacdo), dois computadores
na biblioteca, dois computadores na sala da direcdo, trés computadores na sala da
coordenacdo, dois computadores na secretaria, dois computadores na sala do setor
administrativo, um projetor e um notebook. Além desses equipamentos, a escola possuia uma
maquina fotografica e uma filmadora antigas.

Devido a pandemia, a escola recebeu do governo municipal uma verba destinada a

aquisicdo de um kit multimidia para cada sala. O kit é composto de projetor e fone de ouvido.

!Esse nimero reduzido é devido a sua divisdo em dois ambientes que foi executada antes da pandemia em
funcdo da necessidade de criagdo de um novo espaco destinado a realizacdo de oficinas para o atendimento dos
estudantes da Escola Integrada, que ocorria no contraturno. Atualmente, em funcdo da pandemiam um dos
ambientes da sala esta sendo utilizado para armazenamento de materiais diversos, e 0 outro como sala de aula.
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Foi disponibilizada também uma verba para a instalacéo de Internet em todas as salas de aula,
e de Wi-Fi na escola. Apo6s a aquisi¢do do kit, sete computadores foram transferidos da sala de
informatica para as salas de aula.

Em 2021, a escola recebeu da prefeitura 120 tablets e 80 chromebooks para serem
utilizados pelas professoras, pelos alunos e pelas alunas, porém ainda ndo foi instalacdo o Wi-
Fi nas salas de aula. Atualmente, a utilizacdo desses dispositivos é realizada em alguns
espacos comuns da escola onde ja existe o acesso ao Wi-Fi. Segundo a direcéo, ja estdo sendo
solicitados 0s orcamentos para a compra dos equipamentos necessarios para a conclusao dessa
instalacdo em toda a escola.

A escola atende do 1° ao 5° ano e possui atualmente 273 alunos e alunas divididos em
12 turmas (seis no turno da manha e seis no turno da tarde). O quadro pedagdgico conta com
um total de 26 professoras, sendo que duas estdo na coordenacdo (uma no periodo da manha e
uma no periodo da tarde), uma professora exerce o cargo de coordenadora geral, uma
professora o cargo de vice-diretora, uma professora o cargo de diretora, quatro professoras
estdo em readaptacdo funcional ndo podendo assumir turmas, e 17 professoras em regéncia. O
Projeto Politico Pedagdgico (PPP) foi elaborado pela comunidade escolar em 2006 e

atualmente est4 em processo de reconstrugao.
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3 TECNOLOGIAS DIGITAIS E EDUCACAO FORMAL

Como mencionado no capitulo dois, a pesquisa preliminar realizada permitiu entender
melhor o campo de estudo. A partir disso, apresentamos alguns achados desta pesquisa. Neste
capitulo, a discussdo estd ancorada no debate acerca da tematica TD e sua relacdo com a

educacéo.
3.1 TECNOLOGIAS DIGITAIS - HISTORICO E CONCEITOS

Os recursos de comunicagdo que surgem na segunda metade do século XX e ganham
maior propor¢do no século XXI sdo aqueles que permitem uma comunicacdo rapida, bem
como a troca de dados e informacdes, fazendo parte do conceito de TD. Tais recursos
permitem o transito de informacdes de varios meios de comunicagdo, tendo como grande
diferencial a interatividade, o que possibilita a participacdo ativa dos seus usuarios.

De acordo com Gozer, Souza e Mallmann (2013), a partir da década de 1950,
ocorreram transformacdes significativas no contexto social, politico e tecnolégico nas
sociedades contemporaneas que alteraram principalmente os meios midiaticos e as formas de
consumo, trazendo para o individuo novas formas de pensar e de aprender. Houve uma
transicdo do impresso para a televisao e, nas Ultimas décadas, para a Informatica e a Internet.
Esses recursos passaram a fazer parte do cotidiano de adultos e criancas, alterando as relacfes
entre 0s sujeitos e a relacdo destes com o mundo, além de interferir nos processos
educacionais, cada vez mais disponiveis para individuos de todas as idades. Junto a essas
transformacg6es também ocorreram mudangas no comportamento das pessoas.

Os autores observam que o desenvolvimento das Tecnologias de Informacao
proporcionou uma nova forma de pensar na sociedade moderna, ao passo gque atualmente
vive-se na era da informacdo, marcada, sobretudo, pela cultura da convergéncia, na qual o
individuo utiliza diversos veiculos de comunicacdo que tém o papel de informar e entreter.

Segundo Vidal e Miguel (2020), as TD vém impactando significativamente a forma
como os humanos concebem o mundo, a sociedade e as culturas, pois se configuram em
importantes instrumentos nas suas interagdes. Os recursos disponiveis através das TD
facilitam a busca de informacdes, possibilitando a construcdo de novos pensamentos, 0 que
pode levar ao amadurecimento de conhecimentos. No &mbito educacional, esse acesso passa
por dados historicos e cientificos, que disseminados em sala de aula, propiciam a apropriacéo

de novos saberes.
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J& Bourscheid e Noal (2011) apontam que as evolugdes tecnoldgicas influenciam no
modo de vida das pessoas e ganham cada vez mais espago no trabalho e na vida dessas, sejam
elas criangas ou adultos. Para Santos et al. (2017), os meios de comunicagdo “promovem a
descentralizacdo na circulacdo dos saberes e a socializacdo a partir disso, colocando num
mesmo espaco diversas culturas, padrdes e visoes de mundo” (SANTOS et al., 2017, p. 10).
Isto repercute no processo educacional, influenciando a maneira de trabalhar em educacao, de
aprender e educar, bem como de encaminhar o educando para a formacéo da cidadania, para o
trabalho e para a aprendizagem.

Sabemos que o desenvolvimento das TD trouxe consigo a necessidade de uma
transformacdo nas préaticas pedagdgicas. Com as inovagdes tecnoldgicas os estudantes
passaram a ter a disposicdo um volume inimaginavel de informacdes, as quais podem ser
acessadas por meio de diferentes dispositivos e em diversos espacos. Em decorréncia disso, 0
as instituicdes escolares sdo impelidas a buscar formas de inser¢do das TD nos seus espacos
como uma poderosa ferramenta no processo de ensino-aprendizagem.

Nesse sentido, as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica (2013)
apontam que a escola ndo deve se prender somente a metodologias tradicionais em relacdo ao

ensino e a aprendizagem, pois

as caracteristicas de seus estudantes requerem outros processos e procedimentos, em
que aprender, ensinar, pesquisar, investigar, avaliar ocorrem de modo indissociavel
[...] as tecnologias da informagdo e comunicagdo constituem uma parte de um
continuo desenvolvimento de tecnologias, a comegar pelo giz e os livros, todos
podendo apoiar e enriquecer as aprendizagens. Como qualquer ferramenta, devem
ser usadas e adaptadas para servir a fins educacionais (BRASIL, 2013. p. 25).

Conforme o documento, é necessario que ocorra uma aproximacao dos recursos
tecnoldgicos de informacgdo e comunicacdo e as escolas, estimulando a criacdo de novos

métodos didatico-pedagogicos no cotidiano escolar, tendo em vista que:

[0] conhecimento cientifico, nos tempos atuais, exige da escola o exercicio da
compreensdo, valorizacdo da ciéncia e da tecnologia desde a infancia e ao longo de
toda a vida, em busca da ampliagdo do dominio do conhecimento cientifico: uma das
condi¢Bes para o exercicio da cidadania. O conhecimento cientifico e as novas
tecnologias constituem-se, cada vez mais, condicdo para que a pessoa saiba se
posicionar frente a processos e inovacfes que a afetam [...] tanto o docente quanto o
estudante e o gestor requerem uma escola em que a cultura, a arte, a ciéncia e a
tecnologia estejam presentes no cotidiano escolar, desde o inicio da Educagdo
Bésica (BRASIL, 2013, p. 26).

Em sintese, a partir da evolugdo nos meios de comunicacdo ocorrida ao longo dos
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anos, foi possivel a disseminacdo cada vez mais rapida das informacGes e, por conseguinte, a
descentralizacdo na circulagédo dos saberes. Essa descentralizagdo promoveu o intercambio de
conhecimentos entre diferentes culturas, trazendo consigo novas formas de pensar e de se
relacionar. A globalizacdo, de maneira geral, passou a afetar a educacgéo, a qual ja ndo pode
mais continuar com sua forma tradicional de agir, sendo necessario promover uma

aproximagcéo entre e as TD e as formas de ensinar e aprender.

3.2 TECNOLOGIAS DIGITAIS E SEUS IMPACTOS NA FORMACAO DOS
SUJEITOS

A forte presenca dos recursos tecnologicos na vida das criancas interfere na formacéo
de conhecimento e em seu comportamento. O ser humano ao longo de toda a sua existéncia é
influenciado e influencia o seu meio. A infancia é constantemente modificada pelos aspectos
que fazem parte da sua realidade, incluindo as midias.

Para Grasso (2016), a primeira infancia marca saltos de desenvolvimento e
aprendizagem, sendo um periodo sensivel para vérias atividades, para a apropria¢do do seu
corpo, das relacdes, do mundo. Santos et al. (2017) expdem que a midia se torna atrativa para
as criangas por ser divertida, colorida, e bastante convidativa e, com isso, envolve-se na vida
social e pessoal das criangas, o que, segundo os autores, prejudica mais do que ajuda: “as
criancas estdo perdendo 0 manuseio das atividades, ou seja, tudo hoje se resume nos meios de

comunicagdo, pois € mais rapido e também ja encontram tudo pronto sem esforcos”

(SANTOS et al., 2017, p. 2). Segundo Schiavo (2015),

criangas pequenas ndo dispbem de todos os recursos que os adultos dispdem para a
compreensdo das relagdes com o mundo. Em muitos casos, a vida urbana limita
condi¢Bes de brincar e interagir com outras criancas, transformando televisdo,
Internet, como recursos que entretém e ocupam o tempo (SCHIAVO, 2015, p. 9).

Essa relagdo expbe constantemente a crianga a riscos embutidos no material que
acessam. Segundo Leite e Matos (2017), a amplia¢do da utilizacdo dos meios tecnologicos,
que trouxe novas formas de acesso a informacdo e a produgdo de conteudo, acarretou em
muitas vantagens para todos, mas tambeém surgiram varios problemas que se tornaram um
grande desafio a ser contornado. Um exemplo disso € a disseminacdo de noticias falsas,
manipuladas ou distorcidas com as mais variadas finalidades, seja no ambito pessoal ou

institucional.
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Conforme os autores, em 2016 o numero de compartilhamento de noticias falsas
excedeu o de noticias verdadeiras. Vale a ressalva de que a publicacdo e a divulgacdo dessas
noticias podem ocorrer de forma negligente ou intencional. Um dos fatores que leva a isso € 0
fato das informagBes no ciberespaco® serem constantemente reconfiguradas pelos seus
usuarios, o que favorece a reconstrucdo e a ressignificacdo das informagdes originais. Os
autores também ponderam que a disseminacdo de noticias com teor incorreto ou incompleto
tornou-se fonte de renda por parte de alguns usuérios das redes sociais, através dos clickbait?,
0 que potencializa a disseminagdo das Fake News?, as quais acabam formando opinides e
construindo pretensos conhecimentos incorretos ou imprecisos.

Nesse sentido, Pretto, Lapa e Coelho (2021) observam que a proliferacdo de noticias
intencionalmente criadas ou manipuladas tem sido ampliada devido a l6gica de programacao
algoritmica, que, muitas vezes, faz uso de rob6s digitais como forma de atingir um grande
ndmero de pessoas, seja por interesse comportamentais, comerciais ou politicos, o que acaba
se constituindo como um fator determinante de comportamentos.

Em entrevista concedida a Revista IHU on-line em mar¢o de 2019, Dowbor comenta
gue um texto publicado diretamente pelo autor (ex: médicos que escrevem sobre problemas de
salde, economistas que escrevem sobre anélises econdmicas) pode ter uma melhor qualidade,
pois esta livre de intermediarios (repdrteres etc.). Dowbor cita, ainda, varias publicacdes que
sdo tidas por ele como boas fontes de informacdo, atribuindo isso ao fato dessas néo
receberem dinheiro de publicidade, mas sim de seus leitores como forma de contribuicéo, o
que possibilita que suas editoracbes fiquem livres para publicar conteddos com teor
verdadeiro. Tais publicacOes, por trabalharem com acesso livre, possibilitam que seu material
seja disseminado por outras fontes gratuitamente, gerando uma rede de informacodes
confiaveis. Essas redes sao citadas por ele como 6timas fontes de leitura para os professores
indicarem aos seus alunos. O autor pondera que 0 mais importante é saber navegar na
Internet, usando de criticidade e ndo “enchendo a cabeca” com qualquer informagao
disponivel.

Para Morais (2015) a facilidade ao acesso e a velocidade com que as informag0es sdo

atualizadas faz com que a educacdo ndo possa ficar alheia ao desenvolvimento das midias, se

2 Segundo Pierre Lévy (1999), ciberespaco é um termo que especifica ndo apenas a infraestrutura material da
comunicagdo digital, mas também o universo de informacao que ela abriga, assim como 0s seres humanos que
navegam e alimentam esse universo.

3 Clickbait é um termo que se refere a contetido da Internet que é destinado a geracdo de receita de publicidade,
por meio de manchetes sensacionalistas para atrair cliques. Normalmente esses contelidos vém carregados de
informagdes falsas em titulos e imagens, capturando a curiosidade do usuario com promessas exageradas,
levando-o a clicar em um determinado link.

4 Fake News sdo noticias falsas publicadas por veiculos de comunicagdo como se fossem informagoes reais.



34

tornando um instrumento de formacdo dos sujeitos, porém, a autora pondera se elas estdo
realmente contribuindo para essa formacao ou se estdo deformando os sujeitos.

A autora acredita que o sistema midiatico seja imprescindivel a educacdo, sendo
importante como mediador na constru¢ao do sujeito na atualidade: “Podemos observar que as
midias se estabelecem como sendo fundamentais, ¢ tem como ‘promessa’ possibilitar
juntamente com a educacdo a constitui¢do de sujeitos autonomos” (MORALIS, 2015, p. 2),
porém, julga ser importante que ocorra uma formacdo cultural capaz de criar uma
conscientizacao que permita a formacao de individuos criticos.

Outro apontamento feito pela autora € que no mundo capitalista a midia passou a ter a
funcdo de padronizar a forma, os contetdos culturais e os comportamentos dos sujeitos.
Sendo assim, a relacdo entre educacdo e midia pode ocorrer como instrumento de mediacédo
entre sujeito e objeto de forma fragmentada, e ndo com o intuito de formacdo para a
autonomia, 0 que pode provocar nos sujeitos uma alienacdo, e ndo a reflexdo critica da
realidade social.

Essa alienacdo pode provocar uma certa passividade frente as diversas informacdes
recebidas, inviabilizando a potencialidade de se apropriar delas, fazendo com que 0s sujeitos
se tornem objeto do capital, sendo incluidos pelas adaptacdes exigidas, o que diminui as
possibilidades de resisténcia as condi¢bes de sua dominagdo. Desta forma, a autora reforca a
importancia da conjuncdo entre educacdo e midia na formacdo de sujeitos criticos para que

se constituam como sujeitos histéricos e politicos, capazes de compreender a
realidade que constroem. Esta relacdo deve ser capaz de contribuir para que a
criticidade e o exercicio intelectual, sejam um exercicio possivel no processo de
construcdo e transformacdo da realidade. Entendemos que a dimensdo da existéncia
dos sujeitos ndo se distancia da efetiva compreensédo politica sobre o que realiza e
para isso a formacéao deve ser dindmica, ampla, ativa e reflexiva (MORAIS, 2015, p.
10).

Outro apontamento importante foi feito por Castells (2019), quando infere que a
comunicacdo é um tema central nas relagdes de poder, e que é importante entender como
funcionam e se transformam essas relagdes. Observa ainda, que a transformacao
institucional e tecnologica da comunicacgéo reorganiza as formas de construcao de poder.

O autor salienta que nos ultimos 25 anos vem ocorrendo um certo deslocamento da
construgdo da comunicacéo social dos grandes meios de comunica¢cdo de massa para as
redes sociais, sendo que, nessa transicdo as narrativas desses veiculos sdo constantemente
modificadas, 0 que pode comprometer o seu contetdo.

Alerta ainda, que essa comunicagdo em tempo real pode ter enormes consequéncias
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visto que nos movemos por emogdes e decidimos o que desejamos fazer e crer. Em fungéo
disso filtramos as mensagens que recebemos, escolhendo entre as que queremos e as que
ndo queremos receber, esse processo realizado nas redes sociais acaba nos direcionando
sempre para conteddos com a mesma ideologia, dificultando uma andlise critica do
material recebido. Por fim, destaca o papel decisivo da comunicagdo ndo s para entender,
mas também para atuar e transformar as relacdes de poder.

Ja Pretto (2011) aponta para a necessidade de se intensificar a apropriacdo das TD de
informacdo ndo somente como aparatos tecnoldgicos e sim como elementos de cultura,
afastando a perspectiva de sua introducdo instrumental. Para tanto, € necessario pensar a
educacdo numa perspectiva plural, unindo educacao, cultura, ciéncia e tecnologia.

Para o autor é necessario dar énfase em uma intensa criacdo, produzindo e
reproduzindo permanentemente, recriando o que ja foi criado e, a partir desses elementos
pensar a “inclusdo digital” de uma nova forma, afastando-se da perspectiva limitada do
chamado treinamento para o mercado de trabalho. Outro ponto colocado pelo autor € que 0s
professores e alunos devem deixar de ser meros espectadores do processo, tornando-se parte

ativa da sua criacdo. Para tanto, € preciso considerar no campo das TIC,

a necessidade de se superar a ideia de montagem de portais de servigos que
distribuam informac@es, produzidas de forma centralizada por especialistas, para
consumidores localizados nas escolas. Penso ser importante a constituicdo de
comunidades virtuais de aprendizagem, articulando toda a rede, em acGes peer-to-
peer®, com escolas, professores, alunos e comunidade, atuando de forma intensa e
permanente na incorporacdo de todas as manifestacdes de cada uma das regides, do
pais e do mundo, promovendo o didlogo destas manifestacbes com as oriundas de
outras regibes, da alta cultura e da ciéncia, mas sempre em pProcessos
horizontalizados (PRETTO, 2011, p. 112).

E importante registrar que passados 10 anos da publicacdo o autor observa que a
possibilidade de “acesso a informacdo pela Internet, por exemplo, trouxe a superagdo da
escassez de informacdes de tempos bem recentes. Ha, sem ddvida uma saudavel abundancia
de conteudos uma vez que, potencialmente, todos podem ser produtores” (PRETTO; LAPA,
COELHO, 2021, p. 158), constata, porém, ser um grande desafio lidar com a imensa

guantidade de materiais que circulam com grande velocidade pela Internet, ja que,

se por um lado, as condi¢cBes de producdo e circulacdo de conteldo foram
exponencialmente ampliadas, a pergunta que se coloca é sobre o equilibrio nessa
difusdo [...] apesar da maior disponibilidade de conteldos e usuarios que

S Peer-to-peer é a troca de arquivos de forma colaborativa e compartilhada, como no caso de musica e videos
através de diversos programas.
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compartilham informagdo, interesses e narrativas, os rumores infundados e as teorias
conspiratorias tém ainda grande permeabilidade na sociedade (maior que a
comunicacdo cientifica). Assim, o que se vé, é uma disputa de narrativa tanto nas
redes como na grande midia, e isso tem demandado uma formacdo cidada que nem
sempre esta ocorrendo (PRETTO; LAPA; COELHO, 2021, p. 158 -159).

Além disso, Pretto, Lapa e Coelho (2021) destacam que os algoritmos somados as
grandes plataformas privadas que s&o a maioria nas redes. Esse fato favorece as estratégias de
manipulagdo que se encontram presentes nesse meio de comunicagdo. Em suma, os autores
enfatizam que tais questdes sdo de grande importancia para a educacédo, que deve trabalhar no
sentido de ampliar a capacidade dos seus educandos para uma visdo critica dos materiais
difundidos nesse meio.

A fala dos autores nos leva ao questionamento sobre a importancia da efetivacdo de
acOes coletivas no sentido de se estabelecer comunidades virtuais de aprendizagem, onde a
distribuicdo de conhecimentos se faca com a participacdo de todos 0s seus integrantes, sem
hierarquias, onde cada um possa deixar a sua contribuicdo de forma linear, e cada
contribuicdo possa ter o mesmo peso como fonte de conhecimento. Essas agOes sdo
importantes para que ocorra a troca de conhecimentos entre pessoas e culturas diversas e para
o fortalecimento da democracia. No entanto, outro lado que merece reflexdo é a disputa de
narrativas nas redes e nas grandes midias, onde 0s interesses e as paixdes sdo colocados em
primeiro lugar, pois ela pode exercer uma influéncia que ao invés de libertar aprisione o
cidaddo. Dessa forma, faz-se necessario que os educadores estejam preparados para despertar
nos seus alunos um senso critico capaz de identificar as varias formas de dominacdo a que
estdo sujeitos através desses meios de comunicacao.

Nesse sentido, Kellner (2001) afirma que a cultura da midia tende a moldar a vida
cotidiana das pessoas, na medida em que interfere no seu modo de ver, pensar e se comportar.
Isto é, ao passo que a midia exerce influéncia na forma como o individuo vé a si e 0 outro,
possibilitando a criacdo de formas de dominacéo ideoldgica e reiterando relagdes vigentes de
poder, pode também fornecer subsidios para a constru¢do de identidades, fortalecendo os
sujeitos. Para Kellner (2001), as culturas da midia e do consumo geralmente influenciam os
sujeitos de forma suave e agradavel, através dos prazeres por elas oferecidos, propiciando
uma identificagdo com suas ideologias. Essa influéncia pode induzir os individuos a
conformar-se a organizagéo vigente da sociedade, ou pode fornecer recursos que o fortalecam
na oposicao as formas de dominacdo dessa mesma sociedade, o que reforca a importancia de
uma educacéo reflexiva.

Outro ponto importante € colocado por Braga (2020) quando observa que mesmo com
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0 grande espaco de circulacdo de informagfes criado desde o século passado com a entrada
das tecnologias de comunicacdo, ndo se resolveram todas as necessidades de aprendizagem na
sociedade, pois aprender é muito mais que apenas receber informacdes. Além disso, mesmo
que o grande circuito de redes sociais digitais tenha fomentado um grande acesso a fala por
grupos diversificados, isso ndo promove “automaticamente uma ampliagdo do encontro da
diversidade, da expressdao das diferengas, da aprendizagem social. Inversamente, tem
favorecido o desenvolvimento das bolhas de recusa de um debate produtivo entre posicdes
diversas” (BRAGA, 2020, p. 1). Como diz o autor, onde ndo ha critica ndo ocorre 0
aprendizado.

Assim, é possivel verificar a importancia da escola e seus educadores como
mediadores entre seus educandos e as midias, num esforco para formacao de sujeitos criticos
e donos do seu futuro, pois modelos de ensino tradicionais, que privilegiam somente a
transmissdo de conhecimento pelos educadores ndo fazem mais sentido em uma sociedade
onde existe uma abundancia de informacdes e essas podem ser acessadas de forma facil e
répida. E necessaria uma construcdo de conhecimentos que possam ajudar no preparo dos
cidaddos para um uso critico das informacdes recebidas e acessadas por eles, bem como a
promocdo de uma sociedade mais justa, sem preconceitos e que dé voz a todos 0s grupos
sociais, onde o encontro de varias culturas e formas de expressao seja realmente estimulado,

com o predominio do respeito, do amor e da tolerancia, sem preconceitos e discriminacgdes.

3.3 RELACAO ENTRE EDUCACAO E TECNOLOGIA

Tendo em vista a pesquisa preliminar realizada acerca da relacdo entre educacéo e
tecnologia foram encontrados textos que discutem de forma ampla e variada sobre as
tecnologias existentes e sua utilizacdo nos espacos escolares. Conforme Sousa (2018), quando
0 sujeito se apropria das tecnologias tende a ser condicionado por elas, modificando-se e
exercendo influéncia na mudanca do seu meio social a partir de novos conhecimentos
formados.

Portanto, quando se fala na utilizagdo das TD como mediadoras nos processos
educacionais, devemos nos atentar para a complexidade desse uso, ja que 0s sujeitos possuem
especificidades que devem ser observadas e respeitadas, conforme sua cultura, sua historia
pessoal e as condi¢Bes politicas. Sousa (2018) observa também a necessidade do
fortalecimento da producéo tedrica para 0 embasamento dos docentes quanto a utilizacdo de

recursos digitais na educacéo.
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Outro apontamento importante foi feito por Assumpgdo e Marroni (2018) quando
colocaram que o uso das TD na préatica docente precisa ser pensado ndo somente como uma
ferramenta de uso regular, mas sim como instrumento para a reflexividade/discursividade no
processo de ensino-aprendizagem. Segundo as autoras, € necessario que o professor saiba
lidar com a imprevisibilidade trazida pela ampliacdo das TD, onde as informacgdes séo
dispostas de forma répida e ampla, bem como que ele se reconheca como um mediador do
conhecimento, o que implica ter abertura para o didlogo e para a construcdo conjunta de
conhecimentos entre ele e os alunos.

Em estudos realizados com o intuito de conhecer melhor como estdo ocorrendo oS
processos de ensino-aprendizagem mediados por TD, Possolli e Correa (2018), Silva (2018) e
Pereira, Silva, Mendes e Lima (2018) observaram que, na relacédo entre educacdo e tecnologia,
existe um leque de possibilidades geradas pela ampla e variada forma com que as tecnologias
sdo percebidas e utilizadas. Porém, quando essas tecnologias sdo colocadas como uma
oportunidade nos espacgos escolares, surgem grandes desafios para sua aplicacdo efetiva no
contexto escolar, como a falta de equipamentos adequados, a pouca promocao de cursos
preparatorios para os professores e um descompasso entre a forma como as TD séo percebidas
e utilizadas pelos docentes e discentes.

Em relacdo as opc¢des disponiveis, alguns autores encaram a gamificacdo como uma
das possibilidades de fomentar a utilizacdo das TD. Entre eles estdo Possolli, Marchiorato e
Nascimento (2019) gque afirmam que o jogo pedagdgico se diferencia do material didatico por
conter um aspecto ludico, sendo uma boa alternativa para favorecer a aprendizagem de
contedos mais complexos. Segundo o0s autores, outros pontos favoraveis dos jogos na
educacédo sdo a motivacao dos alunos a persistirem em meio a dificuldades e a possibilidade
de refazer a atividade, ainda que os objetivos ndo tenham sido atingidos.

Entretanto, nem sempre a utilizacdo das TD nos espacos escolares é conduzida de
forma participativa, conforme a pesquisa de Trindade (2018), produzida com professores de
matematica que participam do Plano Nacional de Formagdo de Professores (PARFOR).
Trindade (2018) observa que os educadores utilizam as TD de forma muito limitada, ndo
envolvendo seus alunos, o que provoca um certo desinteresse por parte dos discentes, ja que
eles passam a exercer o papel de meros expectadores das atividades desenvolvidas. Nessa
perspectiva, o autor defende a relevancia de os professores alinharem o uso das TD a sua
pratica educativa, 0 que pode contribuir de forma significativa para o desenvolvimento do
conteldo programado, bem como de estarmos atentos ao contexto em que os alunos estdo

inseridos.
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Mothé, Ernesto e Carvalho (2018) afirmam que, se por um lado, o fato de possuirmos
amplas possibilidades torna o ato de ensinar e aprender algo muito atraente, por outro lado o
torna frustrante em razéo dos obstaculos para se chegar a um desenvolvimento satisfatério do
potencial de todos os alunos, o que denota cada vez mais a necessidade da utilizacdo de uma
didatica voltada para o sistema de ensino atual e para as necessidades dos educandos.

Outro ponto importante observado nas discussdes sobre a temaética tecnologia e
educacio refere-se ao ensino hibrido® e a utilizacio de metodologias ativas’. Castro, Brunelli
e Santos (2018), em uma pesquisa voltada a mapear publicacfes académicas relacionadas ao
uso de ensino hibrido na educagdo basica, entre periodo de 2010 e 2018, reportam a grande
quantidade de publicacBes sobre o assunto nos Ultimos anos e a grande variedade de
abordagens sobre o tema. O estudo demonstra que, de um modo geral, 0 ensino hibrido € visto
de forma positiva, embora tenham sido encontrados aspectos frageis em sua utilizacdo, como
a dificuldade por parte dos docentes de utiliza-lo na sua pratica devido a lacunas deixadas na
sua formacao. Em suma, os autores verificaram que o ensino hibrido é capaz de promover de
forma satisfatoria os processos de aprendizagem, contanto que os envolvidos compreendam o
sentido da sua utilizacdo e acreditem no seu potencial pedagdgico. De maneira geral, 0s
resultados da pesquisa apontaram que a aprendizagem escolar se torna mais significativa
quando sdo utilizadas TD promovendo uma participacdo coletiva e democratica dos discentes.

Nunes, Ernesto, Santos e Crespo (2020), por sua vez, em um trabalho com
metodologias ativas em ambiente virtual, registraram que, apesar da aprovacdo do uso de
metodologias ativas e TD nas suas praticas pedagodgicas, mais da metade dos alunos
pesquisado sentiam dificuldade em ser protagonistas do processo, preferindo receber primeiro
as informagdes dos professores para depois realizarem os estudos individualizados. As autoras
destacam que, mesmo com essa dificuldade inicial, foi possivel observar uma mudanca em
sua mentalidade a partir do inicio do trabalho, pois ao longo do processo eles foram
desconstruindo uma visdo mais tradicional da educacdo e considerando a utilizacdo de
metodologias ativas e do ensino hibrido como importantes ferramentas no seu processo de
aprendizagem, assumindo gradativamente uma postura mais segura dentro das atividades
propostas.

Segundo Moran (2021), a educagdo hibrida ganha relevancia com o foco na

aprendizagem ativa dos estudantes, através de um processo de descoberta, investigacdo e

® Ensino hibrido é uma metodologia que combina a aprendizagem online e offline.
" Metodologias ativas sdo modelos de ensino que visam desenvolver a autonomia e a participacdo dos alunos de
forma integral.
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resolugéo de problemas. Nesse processo, as metodologias ativas propiciam

criar situacdes de aprendizagem nas quais 0s aprendizes possam fazer coisas, pensar
e conceituar o que fazem, construir conhecimentos sobre os contelidos envolvidos
nas atividades, bem como desenvolver a capacidade critica, refletir sobre as préaticas
que realizam, fornecer e receber feedback, aprender a interagir com colegas e
professor, e explorar atitudes e valores pessoais (MORAN, 2021, p. 51-52).

Moran (2021) acredita que na Educacdo Bésica o modelo predominante de ensino
continuard sendo o presencial (salas de aula enriquecidas com tecnologias) e que a
hibridizacdo ocorrera de forma progressiva conforme a idade e o avanco do estudante no
curriculo. Os documentos legais, publicados na dltima década, também trazem, em certa
medida, uma determinacdo para a utilizacdo das TD na educagdo. Segundo as Diretrizes

Curriculares Nacionais (DCN), é importante que

a escola contribua para transformar os alunos em consumidores criticos dos produtos
oferecidos por esses meios, a0 mesmo tempo em que se vale dos recursos midiaticos
como instrumentos relevantes no processo de aprendizagem, o que também pode
favorecer o diadlogo e a comunicacao entre professores e alunos (BRASIL, 2013, p.
111).

Ao encontro disso, o Plano Nacional de Educacdo (PNE 2014), em sua 5.2 meta,
defende o uso das TD como sendo um fator indispensavel na correcdo de problemas de
alfabetizacéo e fluxo escolar.

Pereira, Silva, Mendes e Lima (2018) pontuam que a variedade e possibilidade de
recursos oferecida pelas midias (sons, movimento, cores entre outros) expandem o universo
dos significados e a aprendizagem dos discentes. Esse método de ensino, também chamado de
Pedagogia de Multiletramentos®, possibilita a utilizacdo das variadas formas dos sentidos para
retransmissdo e assimilacdo do conteddo. A partir dessa perspectiva, o aluno pode aprimorar
seu papel como protagonista e agente do préprio aprendizado, enquanto o educador pode
encontrar e resolver com mais facilidade problemas de aprendizagemde. Além disso, ha uma
maior troca entre os alunos e entre alunos e professores, valorizando 0s conhecimentos
prévios de cada um.

Pereira, Silva, Mendes e Lima (2018) comentam, em seguida, que o texto esta
perdendo a sua caracteristica de Unico e fechado, tornando-se hiper. Essa fato motiva a

adocdo de uma forma diferente de aprendizagem, tendo em vista que agora é mais facil ndo

8 Multiletramentos é uma proposta pedagdgica que surgiu em 1996 em um manifesto de professores e
pesquisadores americanos. O documento sugeria incorporar na pratica escolar a diversidade de midias, de
linguagens e de culturas introduzidas pelas novas Tecnologias da Informagéo e da Comunicagéo.
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ficarmos presos ao prisma de um unico autor, pois podemos interagir com mais facilidade

com outros textos, imagens e sons, relacionando-os e questionando-o0s. Os textos trabalhados

sob a perspectiva dos Multiletramentos séo interativos, colaborativos, transgressivos, hibridos

e fronteiricos. O estudo permitiu entender que, apesar da grande importancia da utilizacédo

desse método na educacdo, ele ainda encontra uma certa resisténcia por parte dos educadores,

0 que ndo corresponde a visdo dos alunos, ja que esses mostram grande interesse e motivacao

na utilizacao dessa metodologia.

Junto ao exposto, percebemos os grandes beneficios que podem ser obtidos pelos

educadores na utilizacdo das TD em suas praticas. Grasso (2016), por exemplo, afirma que o

bom uso das midias pode trazer beneficios para a educacéo de criancas e adolescentes:

A tecnologia trouxe uma série de beneficios para nossa sociedade inclusive para
criangas. Se por um lado o uso excessivo e prolongado pode trazer danos, o uso
estruturado de aplicativos e jogos nos meios escolares, por exemplo, sdo de grande
ajuda e contribuem para o aprendizado. Pesquisas mostram que alguns jogos podem
contribuir para o raciocinio légico e desenvolvimento motor e cognitivo das
criangas, desde que desenvolvidos para este fim, com foco claro, estruturado e uso
limitado e consciente (GRASSO, 2016, p. 2).

Moran (2015) reconhece a importancia de ensinar através de materiais escritos, orais

ou audiovisuais previamente selecionados ou elaborados, porém acredita que:

Para o autor,

[a] melhor forma de aprender é combinando equilibradamente atividades, desafios e
informacdo contextualizada. Para aprender a dirigir um carro, ndo basta ler muito
sobre esse tema; tem que experimentar, rodar com o ele em diversas situa¢cdes com
supervisao, para depois poder assumir o comando do veiculo sem riscos (MORAN,
2015, p. 4).

alguns componentes sdo fundamentais para o sucesso da aprendizagem: a cria¢do de
desafios, atividades, jogos que realmente trazem as competéncias necessarias para
cada etapa, que solicitam informacBes pertinentes, que oferecem recompensas
estimulantes, que combinam percursos pessoais com participacdo significativa em
grupos, que se inserem em plataformas adaptativas, que reconhecem cada aluno e ao
mesmo tempo aprendem com a interacdo, tudo isso utilizando as tecnologias
adequadas (MORAN, 2015, p. 4).

Dessa maneira, reforca que o bom uso da tecnologia pode trazer grandes beneficios no

processo de ensino-aprendizagem. Essa dualidade do impacto dos novos recursos

comunicativos na educacdo de criancas e adolescentes expde novos desafios a escola e ao

docente. Para Santos et al. (2017), a escola deve buscar se adaptar & forma como as criangas
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lidam com a midia:

Atentar para a realidade que a cerca é um dos primeiros passos para a escola ficar
em sintonia com a realidade e com os prdprios alunos, que sofrem a todo 0 momento
interferéncias do mundo fora da escola. Trazer para a escola 0 que estd em seu
entorno pode ser uma das maneiras de aproximar essas duas realidades dispares, a de
fora da escola e a da propria escola. Um exemplo disso é por meio da incorporacéo
das midias no contexto escolar, tanto no uso da prépria midia em sala de aula como
recurso pedagdgico quanto por meio de discussdes sobre as midias e suas influéncias
na sociedade (SANTOS et al., 2017, p. 10).

Bourscheid e Noal (2011) argumentam que, a0 trazer esses recursos para a realidade

da escola, deve-se definir diretrizes para que seja realizado um uso produtivo:

E importante que os gestores educacionais, equipe diretiva e equipe de orientacdo
pedagdgica, juntamente com os professores, busquem através da formacéo
pedagogica, articular estratégias para utilizar estes recursos e qualificar o trabalho
pedagdgico, pois mesmo que as criangas tenham maior afinidade com estes recursos,
eles ndo podem utiliza-los livremente ou utiliza-los da mesma maneira que usam em
casa (BOURSCHEID; NOAL, 2011, p. 2).

Nesse sentido, Schiavo (2015) observa que a escola depende da organizacdo social e
de politicas publicas, havendo a necessidade de se estruturar para o trabalho pedagdgico com
TD. Aos docentes e pais, cabe fazer a mediagdo do uso desses dispositivos, ou seja, dar a
orientagdo para um bom uso dos recursos pelas criancas e adolescentes. Para Schiavo (2015),

mediacdo é o

esclarecimento do que se trata na condicdo da crianca aquilo que estd sendo
apresentado, contextualizagdo das informagdes, relativizacdo no caso de cenas
fantasiosas, como na publicidade por exemplo, em que a crianga pode ser levada a
entendimentos desproporcionais daquilo que esta sendo mostrado (SCHIAVO, 2015,

p. 3).

A autora defende que a mediacdo no uso da midia eletrbnica pelos pais, no ambiente
familiar, previne o entendimento inadequado de diferentes situa¢bes, como por exemplo,
entender os motivos para determinados consumos e as relagbes com aceitacdo, incluséo,
preconceito, entre outros. Em relagdo ao professor, este deve atuar como orientador e
organizador de atividades significativas para a construcdo do conhecimento, trabalhando
beneficios positivos para as criangas e para todos 0s envolvidos nesse processo.

Para Moran (2021), é preciso que os educadores tenham um olhar mais atento aos
estudantes, praticar uma escuta ativa, realizar um planejamento mais aberto, compartilhado,

com flexibilidade para que possam ocorrer as modificagdes que se fizerem necessarias
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durante todo o processo. Para as criangas de hoje que adoram utilizar as multiplas formas de
interacdo virtual, videos, instagram etc. € importante que nos preocupemos em COmMo

podemos

ajuda-las a aprender, como envolvé-las com a concorréncia das mdltiplas telas.
Como trabalhar algumas das dimensdes da educacdo que sdo fundamentais, por
exemplo, manter o foco, a concentracdo, a reflexdo, com a concorréncia de jogos,
videos, redes sociais que estdo sempre ao alcance dos seus olhos (MORAN, 2021, p.
49).

O autor acredita ser importante partir do ponto onde os estudantes estdo, promovendo
a valorizacdo e a ampliacdo do seu repertorio, criando condicbes para que eles descubram
novas narrativas e perspectivas, através de experiéncias que sejam criativas e desafiadoras.
Outro ponto importante a ser lembrado € que a mediacdo do contetido acessado pelas criancas
e adolescentes tem como empecilhos aspectos culturais da sociedade atual, e tanto os
educadores quanto os pais estdo sujeitos as influéncias das midias no seu cotidiano.

Nesse sentido, Grasso (2016) afirma que pais tém passado excessivas horas praticando
0 uso supérfluo de dispositivos, como os smartphones, o que interfere na sua capacidade de

realizar esta mediagdo. Além disso, complementa que

a melhor e mais eficiente forma de educar é por meio do exemplo, e talvez este
esteja sendo o grande entrave quando falamos de uso consciente de tecnologia. Pais
e adultos em geral passam mais horas em frente as telas de smartphones, tablets e
computadores do que se ddo conta. (E certo que tratamos aqui do “uso supérfluo”,
como traz a literatura, e ndo o “uso essencial”, ou seja, aquele necessario para o
desenvolvimento de atividade profissional, educacional, comunicacdo entre outros.)
A consciéncia quanto ao uso € o primeiro passo para uma mudanca de atitude, e
atualmente podemos observar um circulo vicioso (GRASSO, 2016, p. 1).

Conforme Castells (2011), é importante que se leve em consideracdo que, hoje, em
uma sala de aula do ensino fundamental, bem como no ambiente familiar, convivem
educadores e educandos de momentos historicos diferentes no que se refere a realidade
tecnolodgica e que, portanto, tém relacdes diferentes com a tecnologia e a midia. Dessa forma,
a formacdo do homem moderno pode, em parte, ser classificada pelo nivel de acesso e
interatividade com as tecnologicas ao qual fora submetido no decorrer de sua vida.

Bourscheid e Noal (2011) citam esse e outros aspectos que interferem na mediacéo
praticada pelos professores. Com a facilidade ao acesso, a nova geracdo tem oportunidade de
mexer e interagir com as diferentes midias. Isso expde que, se por um lado, os alunos

conhecem e trabalham com as midias, por outro os professores conhecem as midias, mas na
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verdade ndo sabem muito bem o que fazer com esses recursos. Segundo as autoras, iSSO
ocorre por falta de formagdo necesséria para a realizacdo de um trabalho integrado com as
diferentes tecnologias e midias; por comodidade, por medo de trabalhar com uma
metodologia diferente; ou por sobrecarga de trabalho que o deixa sem tempo para organizar
seu planejamento e aperfeigoa-lo.

O estudo evidencia que, apesar de ser um assunto que suscita opinides contraditorias
em relacdo a relevancia da utilizacdo de TD no ambito escolar, sua importancia ndo pode ser
descartada, tendo em vista que tal utilizacdo traz novas possibilidades de aprendizagem,
criando novas e importantes préaticas de letramento.

Percebemos, portanto, que a utilizacdo das TD nos espacgos escolares traz grandes
beneficios e desafios. Dentre os beneficios, podemos ressaltar que quando utilizadas da forma
adequada, as TD podem contribuir de forma significativa para o processo ensino-
aprendizagem. Quanto aos desafios, verificamos ser necessario que os educadores tenham
acesso a uma formacéo de qualidade, e que as escolas possuam equipamentos adequados a sua

utilizacdo.

3.4 DISCUSSAO SOBRE ARTEFATOS TECNOLOGICOS E MEIO DE
COMUNICACAO E INTERACAO

Outro ponto importante a ser estudado é sobre a utilizacdo dos artefatos tecnolédgicos e
das redes sociais na educacdo. Nesse item, discutiremos sobre a utilizacdo de softwares,
hardwares e redes sociais na educacao, em especifico acerca das possibilidades e dos desafios
encontrados na sua aplicagéo.

3.4.1 ARTEFATOS TECNOLOGICOS

Nesta subsecdo, abordaremos a discussdo acerca dos hardwares mais utilizados na
relacdo tecnologia digital e educacéo.

Tendo em vista a disseminacdo dos meios de comunicacdo através de dispositivos,
como smartphones, tablets, netbooks e notebooks, € relevante a observacao das possibilidades
de usé-los nas praticas pedagogicas. Brito e Oliveira (2018) evidenciam, em sua pesquisa, ser
de grande importancia o uso de dispositivos mdveis no auxilio pedagdgico, porém, ressaltam
que é preciso verificar a real possibilidade de seus alunos para sua utilizacdo, ja que nem

todos possuem esses aparelhos. Observaram também que, caso esse trabalho seja realizado no
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ensino hibrido, tem-se a necessidade de avaliar se os alunos teriam acesso a uma Internet de
qualidade em sua residéncia para atender as demandas solicitadas.

Por sua vez, Cordeiro e Bonilla (2017) observam que a chegada das TD moveis nos
espacos-tempos escolares coloca em evidéncia as dificuldades enfrentadas nesse contexto,
tendo em vista que existe uma ampliacdo das vivéncias espago-temporais pelos alunos que
possuem acesso. Entretanto, essas vivéncias nem sempre sdo exercidas da mesma forma pelos
educadores, o que causa um descompasso entre esses, gerando conflitos e tensdes,
principalmente quando se trata da utilizacdo de aparelhos modveis dentro dos espacos
escolares.

Ferreira (2012) destaca que o uso de dispositivos moveis por jovens ressignifica suas
praticas culturais e a sua relacdo com o conhecimento e com o0 mundo, constituindo-se no
modo de ser deles na contemporaneidade. Afirma, ainda, que os jovens de hoje possuem uma
cultura mével que reforca uma mudanca do paradigma na natureza das interagdes humanas.
Tal mudanca se constitui como um ponto de discussédo primordial para preparar as escolas

para lidar com esse novo cenario. Nesse sentido, Celestino et al. (2020) observam que:

[o] celular mesmo sendo proibido na sala de aula, é utilizado pelo aluno que ndo
mede esforgos para manter-se conectado em tempo integral ao mundo virtual [...]
recomenda-se que as escolas oportunizem o uso regular do aparelho, de maneira
responsavel, assim como faz com outros recursos didaticos como livros, filmes,
jogos entre outros. Principalmente, que as instituicGes escolares mostrem aos alunos
a importancia de saber manusear estas ferramentas (CELESTINO et al., 2020, p.
17).

Ao encontro disso, Ferreira e Junior (2018) destacam que:

[s]e o uso de netbooks, celulares e smartphones traz a possibilidade de acesso
continuo as redes informagdo, de amigos e de conhecimento compartilhado, a
auséncia, ou mesmo proibicdo desses usos na escola, aumenta a distancia entre as
préticas culturais que acontecem dentro e fora da escola (FERREIRA; JUNIOR,
2018 p. 109-110).

Tal constatagéo se deu a partir da dinamizagdo de oficinas ligadas a uma pesquisa com
jovens de uma escola do Rio de Janeiro. Por meio dessa investigagéo, pretendeu-se verificar
de que modo o uso de dispositivos mdveis e ubiquos poderiam mediar a superagdo do
desencontro entre as culturas infantis/juvenis e as praticas escolares. A pesquisa citada faz
mencao a oficina “Cronistas da Cidade”, onde os alunos utilizaram aparelhos celulares para
registrar e criar narrativas sobre 0s espagos urbanos. O estudo foi realizado com alunos do 7.°

ano do ensino fundamental. Em resumo, os autores identificaram que:
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ao atuar nesses espacos, 0S jovens criaram narrativas imageéticas e verbais que foram
compartilhadas, que conferiram sentidos aos lugares e possibilitaram apropriacdes.
Diferentemente das midias de massa (modelo comunicacional um x todos), as
tecnologias digitais em rede (modelo comunicacional todos x todos) estdo sendo
convidativas no que diz respeito a participacdo dos jovens em dinamicas
colaborativas de ensinar-aprender (FERREIRA; JUNIOR, 2018, p. 111).

Nas palavras dos autores:

A utilizacdo das tecnologias moveis e ubiquas poderia ajudar a superar o mal estar
dos jovens estudantes com as rotinas da escola, que incluem a gestdo das formas de
organizacdo dos espacos e dos tempos da aprendizagem. Precisamos, entdo,
continuar indagando, pesquisando e refletindo sobre as apropriacdes pertinentes das
tecnologias mdveis e ubiquas pelo campo da Educacdo nos processos de aprender-
ensinar (FERREIRA; JUNIOR, 2018, p. 125).

Dessa forma, Ferreira e Junior (2018) chamam a atengdo para a necessidade das
escolas criarem uma abertura para um intercdmbio de experiéncias entre os alunos e entre 0s
alunos e os professores, onde o0 uso de celulares seja orientado e ndo simplesmente proibido,
pois esse pode se constituir como mais uma ferramenta no processo ensino-aprendizagem, ja

que:

[s]le o computador representa hoje o acesso & informacgdo, ao conhecimento e ao
divertimento, ter um “mini computador de bolso” (que ndo é “mini” na poténcia)
adquire um valor simbolico e real em nossa sociedade, podendo significar a inser¢do
em uma zona de possibilidades sociais assim como 0 aumento no interesse para o
aprendizado (FERREIRA; JUNIOR, 2018, p. 123).

De acordo com Bonilla e Santos (2020), essa possibilidade foi trazida partir da
miniaturizacdo dos dispositivos moveis conectados a Internet e do desprendimento dos fios
ocorrido com a ascensdo das tecnologias mdveis, como: celulares, smartphones, tablets,
notebooks, entre outros, o que facilitou a comunicagdo entre povos e culturas distantes. Tal
evento trouxe uma enorme facilidade na producdo e socializagdo das informacdes,
possibilitando uma “mobilidade do pensamento, que se torna global, pois podemos pensar,
produzir, socializar e acessar informagdes sobre tudo a qualquer tempo e lugar” (BONILLA;
SANTOS, 2020, p. 2).

As autoras destacam que, apesar do crescimento do acesso as TD, é necessario
considerar as desigualdades existentes, principalmente nas escolas situadas nas regides
urbanas e no campo, onde, por falta de estrutura, para ter acesso parte das criangas e dos

jovens muitas vezes utilizam seus proprios dispositivos moveis, e outra parte nem possui tais
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aparelhos.

Outro recurso que, por sua versatilidade pode auxiliar o docente na sua pratica
educativa, é a lousa digital. Segundo Navarro (2018), através dela o professor pode
apresentar o conteudo programado e fazer interac6es na Internet, podendo também criar jogos
e atividades interativas com os estudantes. Pontua, porém, que a realizacdo de formagfes para
os educadores é imprescindivel, mas ndo suficiente, sendo preciso adaptar as estruturas fisicas
das escolas para a utilizacdo desse recurso.

Entretanto, a despeito dos beneficios da utilizacdo das TD descritas acima & preciso
repensar a forma como elas estdo sendo aplicadas nos espacos escolares, pois como pontuam
Lucena, Santos e Pereira (2020) s6 o fato de utilizar os aparatos tecnoldgicos ndo garante o
desenvolvimento de alunos criticos e reflexivos. A sua utilizacdo na perspectiva instrumental
e expositiva como ocorre em muitos casos promove apenas a substituicdo do papel para o
digital, fazendo-se necessario uma preparacdo dos educadores para promoverem um uso
producente e construtivo de saberes através das TD. E fundamental, também, equipar as
escolas com uma estrutura que possibilite a utilizacdo das tecnologias digitais por parte dos
docentes e discentes, de modo que se estabelecam novos fazeres educativos.

Pelo exposto, percebemos que aparelhos como o celular e o tablet sédo cada vez mais
utilizados pelos jovens, passando a constituir o seu modo de ser e de se expressar na
sociedade. Esse comportamento reforca a crescente necessidade de uma adaptacdo por parte
das escolas e seus educadores/as a essa nova realidade. Atualmente, ndo se pode pensar em
uma educacdo baseada somente na proibicdo da utilizacdo desses aparelhos nos espagos
escolares, 0 que se faz necessario € levar esses jovens a uma conscientizacdo sobre um melhor

uso desses dispositivos tanto dentro da escola quanto na sociedade de um modo geral.

3.4.2 USO DAS REDES SOCIAIS, APLICATIVOS E SOFTWARES COMO MEIOS DE
COMUNICACAO E INTERACAO

Com o advento da Internet romperam-se barreiras de tempo e espaco, possibilitando
uma integracdo rapida entre conhecimentos locais e globais. Grupos sociais com interesses
compartilhados tém surgido desde entdo, trazendo novas formas de comunicagdo entre 0s
povos. O ciberespaco tem facilitado muito a circulagcdo e a organizagdo das informacoes,
possibilitando que estas sejam armazenadas e disseminadas globalmente.

O Facebook e o Instagram séo alguns dos exemplos de redes sociais que se tornaram

extremamente populares nos ultimos tempos, 0 que tém levado seus seguidores a criar
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conexdes que geram o compartilhamento de experiéncias e conhecimentos, demonstrando que
as TD interferem de forma significativa nas interagfes humanas, tendo o poder de transformar
a vida social, profissional e educacional das pessoas.

Essa popularizacdo pode ser observada através de pesquisa realizada com turmas do
segundo ano do ensino médio em duas escolas, uma publica e uma particular de Belo
Horizonte/MG. Sousa (2014) evidencia que, como um instrumento complementar da sala de
aula, a utilizacdo do Facebook pelos alunos ocorre tanto por meio do acesso de elementos
escolarizados, entre eles: aprender conteudos de disciplinas, estudar, pesquisar etc., quanto
elementos menos escolarizados, como: a sociabilidade com os colegas de turma e com 0s
professores, a formagdo de grupos, a organizacdo de festas, entre outros. Foi possivel
identificar trés grandes focos vividos por eles: “da relacdo; das informagdes,
aprendizagens/conteudos; das paginas, grupos e identidades escolares” (SOUSA, 2014, p.
166).

Sousa (2014) afirma que 0s jovens participantes da pesquisa tém uma grande
habilidade para transitar entre o on e o off nas relacdes escolares, sendo que essa dialogicidade
pode quebrar parte da linearidade curricular escolar, “principalmente, no que se refere a
diversificar modos de busca, de materializacdo dos estudos e do acesso as aprendizagens”
(SOUSA, 2014, p. 244). Ademais, comenta que essas interacdes propiciam que 0S sujeitos
envolvidos se insiram como alunos e como jovens em um determinado espaco virtual,

ampliando suas relacdes escolares, fazendo com que eles expressem

suas identidades tanto de alunos, como de jovens, abrindo outros acervos de
conhecimentos que, de alguma forma, tensionam e complementam suas vidas e
aprendizagens escolares. E interessante notar como, em suas relagdes no Facebook,
o0s jovens alunos demonstraram certo grau de autonomia, manifestavam opinides,
postavam criticas e aprovavam ou desaprovam questfes/situacbes escolares. Por
fim, [...] sdo os alunos que levam a escola para a rede e trazem a rede para a escola
(SOUSA, 2014, p. 245).

Outro ponto importante evidenciado pela autora é que

na contemporaneidade h& um crescente processo de deslocalizacdo e
destemporalizagdo dos saberes, das aprendizagens e das formas dos jovens-alunos
interagirem entre si, com outros jovens e com as instituicdes sociais. Nesse sentido,
as tradicionais instituicdes responsaveis pela transmissao dos saberes como a escola
e a familia, ja ndo sdo mais as Unicas a exercerem tal fungdo, a midia se faz cada vez
mais presente no cotidiano, nas relagbes e nas interacbes dos jovens-alunos
pesquisados (SOUSA, 2014, p. 360).

Na nossa sociedade, a midia deixa de ser somente um conjunto de meios
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instrumentais, para assumir a condicdo de produtora de sentidos sociais, atingindo os sujeitos
com suas identidades, ampliando suas formas de contato e expressdo e fomentando o seu
circuito de informacdes locais e globais, 0 que faz com que ela também seja responsavel pela
circulagdo e transmissao dos saberes (SOUSA; LEAO, 2016).

Possolli e Correa (2018), em busca de compreender como as redes sociais se
organizam como uma comunidade de aprendizagem, perceberam que esta € uma possibilidade
que deve ser observada pelos educadores. Por ser um ambiente tecnoldgico no espaco virtual,
as redes permitem a troca de informacGes e auxiliam no processo de ensino-aprendizagem.
Com isso, abrem-se perspectivas para que ocorra 0 desenvolvimento de um processo
educacional mais interativo e incentivador da troca de conhecimentos entre seus integrantes.

Uma ferramenta importante que também pode ser incorporada com sucesso no
cotidiano escolar é o blog, como mostra Santos (2018). O estudo envolveu uma escola publica
da rede municipal de Itaquara-BA e contou com a participacdo de 18 professores, do ensino
fundamental que usaram a midia blog como peca motriz para as discussdes sobre a utilizagdo
das TD no ambiente escolar. A autora aponta que a sua utilizacdo possibilitou a aproximacao
entre professores das diferentes areas de conhecimento, promovendo aprendizagens
importantes sobre o uso das TD nas salas de aula.

Outra pesquisa que corrobora com esta ideia é a de Drska e Silva (2017) com alunos
do 7.° a0 9.° ano de uma escola do Estado de Sdo Paulo. Os autores evidenciaram que a
construcdo de espacos colaborativos como o blog pode contribuir para uma maior interacao
entre a comunidade escolar, além de conferir voz aos alunos e promover uma reflexao critica
sobre 0 mundo, por meio da pratica de escrita e leitura no ciberespaco. Também foi possivel
identificar a criacdo de um espacgo virtual democratico, onde vérias acfes solidarias se
desenvolveram, favorecendo o surgimento de uma autonomia e um protagonismo por parte
dos envolvidos no processo.

Uma possibilidade que ainda é pouco usada na educacdo e que pode trazer grandes
beneficios ao ensino é a realidade virtual®. Através dela, os alunos podem experimentar
ambientes e situacGes que de outra forma seriam dificeis ou quase impossiveis para eles.
Furtado e Nunes (2021) exemplificam tal fato por meio de uma experiéncia ocorrida com

alunos do ensino médio do Instituto Federal Fluminense. Para a realizacdo do experimento

® Realidade virtual é um ambiente virtual no qual o usuério pode se inserir como se estivesse presente no local,
mas tudo ndo passa de um sistema computacional. A tecnologia induz efeitos visuais e sonoros, permitindo total
imersdo no ambiente simulado virtualmente. O usuario pode interagir ou ndo com o que vé ao seu redor,
dependendo das possibilidades do sistema utilizado.
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foram utilizados o aplicativo Google ExpedicOes® e os 6culos de realidade virtual Google
Cardboard!!. Em sintese, conforme os autores, essa experiéncia motivou uma melhora
significativa na compreensdo do conteddo ministrado, uma maior participagdo e mais
entusiasmo na realizacao das atividades.

Outro importante aliado do educador em sua pratica € o Moodle, que funciona como
uma sala de aula online, onde professores podem disponibilizar material didatico e propor
tarefas interativas, como testes e discussdes em foruns. Pela sua forma interativa, o Moodle
tem despertado o interesse dos educadores, e sua utilizacdo comeca a ser pensada ndo somente
para 0 ensino médio e superior, mas também para a Educagdo Bésica (SILVA; SERRA,
2018).

Além do exposto, Pereira, Silva, Mendes e Lima (2018) observam que o uso das TD
mediante a perspectiva de Multiletramentos, pautado no ensino de géneros, constitui-se como
uma Otima opcdo para otimizar o aprendizado. Afirmam ainda que a variedade e a
possibilidade de recursos das midias (sons, movimento, cores, entre outros) expandem o
universo dos significados e a aprendizagem dos discentes. Ou seja, possibilitam a utilizacdo
das variadas formas dos sentidos para retransmissao e assimilagcdo do conteudo.

Como observado por Migliora (2015), a midia oferece e cumpre cada vez mais
fungdes junto a seus usuérios, o que acaba gerando novas praticas e mais necessidades. Para
serem cumpridas, exige-se a geracdo de novas midias e assim sucessivamente, ndo podendo a
escola ficar alheia a necessidade de adequacdo da sua pratica a esse novo cenario. Nesse
contexto, as redes sociais, 0s aplicativos e os softwares podem se constituir como poderosas
ferramentas de apoio ao educador, contanto que este busque aproveitar as suas
potencialidades.

100 Google Expeditions é uma ferramenta de realidade virtual que permite conduzir ou participar de viagens
virtuais imersivas em todo o mundo.

11 Google Cardboard é uma plataforma de realidade virtual desenvolvida pela Google para usar com uma
montagem de cabega para smartphone. E um sistema de baixo custo que utiliza um visualizador de papeldo
dobravel e lentes.
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4 TECNOLOGIAS DIGITAIS E FORMACAO DOCENTE

O mundo contemporaneo se caracteriza pela forte influéncia das TD na vida e no
cotidiano das pessoas de todas as idades. A aproximacdo desses recursos a infancia e
adolescéncia impacta na educacgéo e revela novos desafios aos pais, docentes e gestores de
escolas, quase sempre oriundos de uma época diferente e que, com isto, costumam ter uma
relacdo diferente com a tecnologia. Esse cenario impde novos desafios a atuacdo dos
professores, que se afastam do papel de detentores e transmissores de informacdo, para uma
funcéo de orientadores e estimuladores nos processos educativos.

Nessa perspectiva, torna-se essencial que os educadores e as educadoras estejam
preparados para lidar com as TD em sua pratica laboral, ndo somente como conhecedores das
ferramentas existentes e seu manuseio, mas também como mediadores na preparacdo e
selecdo dos materiais disponiveis nas redes sociais, de modo a propiciar condi¢fes para que 0s
seus alunos exercitem a sua criatividade e criticidade, tornando a aprendizagem
intelectualmente estimulante e socialmente relevante.

Para que os docentes e as docentes possam aprimorar a sua didatica na utilizacdo das
TD é de extrema importancia que eles tenham uma formacéo de qualidade. Mercado (1998)
diz:

na chamada Sociedade da Informacdo, processos de aquisicdo do conhecimento
assumem um papel de destaque e passam a exigir um profissional critico, criativo,
com capacidade de pensar, de aprender a aprender, de trabalhar em grupo e de se
conhecer como individuo. Cabe a educagdo formar esse profissional e para isso, esta
ndo se sustenta apenas na instrucdo que o professor passa ao aluno, mas na
construcdo do conhecimento pelo aluno e no desenvolvimento de novas
competéncias, como: capacidade de inovar, criar 0 novo a partir do conhecido,
adaptabilidade ao novo, criatividade, autonomia, comunicagio. E fungéo da escola,
hoje, preparar os alunos para pensar, resolver problemas e responder rapidamente as
mudancas continuas (MERCADO, 1998, p. 1).

No entanto, para isso ser exequivel, é necessario oferecer aos professores e professoras
0 acesso a uma educacgéo de qualidade em sua Graduacéo e criar condigfes para que possam
se atualizar em cursos complementares. Levando em consideracdo a importancia desse tema,
neste sapitulo pretendemos discutir sobre a formagdo docente, tendo em vista a necessidade
de preparacdo dos professores para o exercicio da docéncia, e as dificuldades encontradas

Nesse percurso.
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4.1 FORMACAO DOCENTE

Quando se fala em formacdo docente, duas perguntas frequentemente vém a tona:
como esta sendo realizada a preparacdo dos discentes dos cursos de Licenciatura para seu
futuro ingresso na profissdo? Como tem ocorrido o aprimoramento dos educadores e das
educadoras?

Tais questionamentos tém sido alvo de varias pesquisas, como a realizada por Batista e
Pesce (2017). Os autores apontam que, em funcdo das relacGes cada vez mais amplas entre
TD e o mundo contemporaneo, faz-se necessario pensar em formagdes construidas a partir da
realidade em que os docentes atuam, trazendo, assim, mais autonomia no exercicio de sua
profissdo, deixando de atender apenas a uma demanda de um mercado produtivo capitalista
para voltar o um olhar para o0s protagonistas desse processo.

Os autores ponderam também que a inclusdo das TD s0 fara sentido se potencializar a
aprendizagem dos alunos, desafiando-os na busca, construgdo e reconstrugcdo do
conhecimento, tornando o processo de ensino-aprendizagem mais eficaz. Segundo eles, a
Didatica, que tem por objetivo o estudo dos processos de ensino-aprendizagem é uma
importante estratégia a ser utilizada pelos educadores para entender o espaco escolar, criando
praticas que possibilitem a aprendizagem de forma organizada, com base na observacdo das
relacOes entre objetivos, contetdos e métodos.

Dessa forma, fica evidenciada a necessidade de um olhar mais apurado por parte dos
docentes na busca por uma metodologia de ensino mais eficaz e libertadora, onde o
conhecimento ndo € apenas transmitido, mas sim (re)construido em conjunto com o0s
discentes. Percebe-se também importancia da utilizacdo da didatica como facilitadora nesse
processo e a relevancia de uma formacdo de qualidade, focada na real necessidade dos
docentes e dos espacos onde eles atuam.

Segundo Quiles (2010), mais do que a simples implementacdo técnica de
computadores nas escolas, é necessario entender que a relevancia do uso das tecnologias nos
processos de ensino-aprendizagem esta na forma como esses recursos sao utilizados e ndo no
uso em si. Para o autor, a base do desenvolvimento do trabalho dos professores com as TD
nos espacos escolares passa primordialmente pela sua formacao, pois eles devem estar aptos a
lidar com as diversas tecnologias, distinguindo e reconhecendo sua importancia, sabendo
como e quando devem ser usadas. O autor salienta que a formagédo docente deve passar pela
apropriacdo das formas de manuseio dos recursos, mas também assegurar uma Vvisao critica

sobre os materiais acessados e repassados aos discentes.
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Machado e Perondi (2018), numa pesquisa com 16 cursos de Licenciatura de uma
instituicdo publica de Ensino Superior, visando mapear as relagbes dos cursos com a
cibercultura’> e com a inclusdo digital, constataram que 11 dos cursos pesquisados
apresentaram ao menos um componente curricular relacionado as TD e educacdo. Entretanto,
em menos da metade desses cursos, esses componentes sao de carater obrigatério. Tal fato fez
os autores refletirem sobre a necessidade da insercdo dos principios caracteristicos de uma
cultura digital e em rede de uma forma mais concreta nos curriculos de Licenciatura.
Podemos, dessa maneira, pressupor certa fragilidade do sistema de ensino em relacdo a
formacdo dos futuros docentes para a utilizagdo das TD na sua préatica laboral. Com base em
Machado e Perondi (2018), notamos que as TD ainda sdo pouco exploradas nos cursos de
graduacdo, o que pode refletir na forma como os futuros docentes as utilizam em sala de aula.

Ao encontro desses resultados, Silva (2018) também apontou essa fragilidade. Com o
objetivo de investigar como os futuros docentes sdo formados para o uso das TD no ensino, a
partir da literatura educacional, o autor evidenciou uma deficiéncia no que diz respeito a
formacdo oferecida a eles. Para Silva (2018), existem algumas a¢des que podem minimizar
esse problema, a saber: a inclusdo de disciplinas que dialoguem com o contexto da tecnologia
e educacdo nas formacoes, e a inclusdo de uma disciplina especifica do tipo Informatica na
Educacdo no curriculo. Nesse sentido, o autor aponta que é preciso olhar a escola enquanto
instituicdo inserida na sociedade tecnoldgica, reconhecendo que os avangos tecnoldgicos

requerem uma revisdo de curriculos e praticas educacionais. Ademais, pressupde que

o0 docente tenha uma formacdo que o leve a compreender as tecnologias em suas
potencialidades e limitacdes para o processo educativo e que propicie estabelecer a
mediacdo adequada entre aluno, tecnologia e contetido de ensino por meio de uma
pratica pedagdgica que contemple como o aluno aprende com tais recursos e quais
0s caminhos para que se concretize esse aprendizado, ou seja, 0S pressupostos
tedricos metodolégicos que devem ser mobilizados visando o aprender (SILVA,
2013, p. 4).

Dessa forma, € fundamental que os educadores tenham uma formacao que os levem a
compreender as tecnologias em suas potencialidades e limitagcdes para o processo educativo,
sendo necessario pensar e operacionalizar acOes efetivas que busquem encontrar caminhos
possiveis para uma educacdo de qualidade com o uso dos recursos tecnologicos.

Ja em pesquisa executada por Santos (2018) em uma escola do municipio de Itaquara

12 Segundo Pierre Lévy (1999), o termo cibercultura diz respeito ao conjunto de técnicas (matérias e
intelectuais), de modos de pensamento, de atitudes, de préaticas e de valores que se desenvolvem junto com o
crescimento do ciberespaco.
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— BA, foi possivel verificar a necessidade de a¢6es para formacdo docente por parte da gestdo
escolar e a auséncia de parceria entre as escolas e a Secretaria de Educacdo em acdes que
busquem essa formg¢do. Também foi identificada a falta de profissionais no laboratério de
informatica, o que dificulta e precariza o trabalho dos docentes.

Outro apontamento importante é o de Schuchter e Bruno (2017) sobre a falta de tempo
de formacdo para o uso e apropriacdo das TD pelos profissionais/equipe gestora da escola
pesquisada, bem como sobre a proibi¢do do uso de celulares dentro dos espagos escolares,
impossibilitando o seu uso para fins pedagdgicos. Os autores registram a ndo existéncia de
uma continuidade nos cursos de formagdo oferecidos, dificultando a apropriacdo dos
conhecimentos necessarios para um uso producente das TD na mediacdo de conhecimentos.
Em suma, isso reforca a necessidade de agdes concretas voltadas a contemplar uma formacao
de qualidade, em que sejam incluidos componentes relativos a utilizacdo das TD com fins
pedagdgicos.

Corroborando com o exposto acima, Cordeiro e Bonilla (2017) atestam como sendo o
problema central a forma como a insercdo das tecnologias ocorre em trés escolas pesquisadas
por eles. Os resultados dessa pesquisa apontam que os docentes ndo estdo adequadamente
preparados para a utilizagdo instrumental das TD e tampouco ha uma formacdo apropriada
para que esses profissionais possam expandir seus conhecimentos de maneira produtiva. Esses
achados mais uma vez reforgam a necessidade de se pensar em uma preparagdo mais efetiva
dos educadores para a utilizacdo das TD.

Outro aspecto importante foi observado numa pesquisa realizada por Echalar,
Nascimento e Carvalho (2018), que constataram ndo existir uma articulacdo entre a pratica e a
teoria nos processos formativos oferecidos aos docentes da escola pesquisada, sendo a
dimensdo técnica abordada de forma dissociada da pedagogica, além da tecnologia aparecer,
predominantemente, como um meio técnico complementar. Observaram também que 0s
cursos de formacdo para uso de tecnologias na educacéo séo, de um modo geral, direcionados
para uma formacdo instrumental do professor, preocupando-se apenas em atender as
demandas de insercdo das tecnologias no contexto escolar, o que faz com que 0 processo
ocorra de forma acelerada e sem preocupagdo com esse uso.

Além disso, de acordo com Navarro (2018), é imprescindivel a realizacdo de
formagdes. No entanto, € preciso também que as escolas recebam adaptacdes fisicas em suas
estruturas para que os professores possam utilizar as TD de uma forma mais eficaz em busca
dos resultados pedagodgicos desejados. Por vezes, embora a formacdo oferecida seja de

qualidade, o profissional ndo tem como aplicar o que aprendeu devido as condigdes precarias
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das escolas em relagdo a equipamentos e dispositivos tecnoldgicos.

Para além das formacBes que visam a utilizacdo das TD nos espagos escolares, outra
atividade de grande importancia é o estagio supervisionado. Como exposto por Fernandes e
Nascimento (2012), “o estagio como pesquisa reforca que a atividade docente ¢ uma acgao
cientifica” (FERNANDES; NASCIMENTO, 2012, p. 5). Quando levamos os futuros
professores para dentro do espaco escolar, permitimos que, através da observacdo e/ou
participacdo ativa em atividades, desenvolvam novas competéncias e habilidades enquanto
estdo em processo de formacdo, atividades essas que poderdo ser fundamentais em sua
carreira docente.

Quando o aluno faz o estagio supervisionado, ele tem a possibilidade de aliar o seu
conhecimento tedrico com a realidade vivenciada nos estabelecimentos de ensino,
possibilitando a construacdo de sua identidade profissional de uma maneira mais critica e
reflexiva, pois o estagio supervisionado € um eixo articulador entre a teoria e a pratica. Nesse
sentido, Leite et al. (2012) pontuam que “a inser¢do das TICs na educacdo pode ser uma
importante ferramenta para a melhoria do processo de ensino-aprendizagem. Essas
tecnologias podem gerar resultados positivos ou negativos, dependendo de como elas sejam
utilizadas” (LEITE et al., 2012, p. 4). Tal afirmagdo nos leva a refletir sobre o qudo
importante é para 0s docentes e as docentes a qualificagdo profissional e sobre a importancia
de uma grade curricular adequada para a efetivacdo de uma aprendizagem qualitativa.

Por sua vez, Silva e Urt (2017) comentam que existe uma falta de formacao prética
para o uso das TD em sala de aula, o que se constitui como um entrave para 0 aprimoramento
dos professores como mediadores do processo ensino-aprendizagem, ja que, por falta de
conhecimento, muitos deles ndo se aventuram a utilizar diferentes tecnologias ou quando as
utilizam, por vezes, ndo aproveitam todo o potencial. As autoras colocam o Facebook como
uma boa possibilidade nos processos educacionais, mas salientam a relevancia de um

adequado manuseio. Para isso, a formacao dos educadores

precisa transcender as questdes técnicas operacionais (como fazer determinada acao,
como trabalhar com determinado tema) do uso do Facebook. Em que pese o fato de
que sem a formagdo basica de operagdo dos recursos seja impossivel considerar sua
insercdo nas préaticas dos professores, ja que ndo costumamos langar mao de algo
que nos seja desconhecido. E desejavel que, para além disso, a tecnologia usada
inspire confianca para atingir os principais objetivos educacionais propostos. Se ndo
levarmos em conta esses fatores, a utilizacdo do computador independente da
aplicacdo escolhida, serd apenas uma repeticdo de agdes ndo exitosas, se
diferenciando apenas pela caracteristica de ser entdo realizadas com o auxilio da
tecnologia (SILVA; URT, 2017, p. 7).



56

Conforme Frizon et al. (2015), os professores sdo muito mais do que meros
transmissores de conhecimento, sdo interlocutores que promovem as condi¢fes para a
apropriacdo e a producdo do conhecimento. Portanto, € necessario que o projeto pedagogico
esteja centrado no dialogo e na reflexdo, evitando qualquer forma de reducionismo e
fragmentacdo que venha interferir na construcdo do conhecimento e no desenvolvimento das

habilidades de reflexdo e compreensédo dos alunos. Nesse sentido,

[a] capacidade para utilizar pedagogicamente as tecnologias digitais pressupde que a
formacdo de professores sinalize perspectivas para as novas formas de se relacionar
com o conhecimento, com o0s outros individuos e com o mundo. A formagéo
continuada de professores, deste modo, deve ser vista como a possibilidade de ir
além dos cursos de cunho técnico e operacional, mas que assegure que o professor
reflita acerca do uso das tecnologias digitais na e para a democratizacdo da
educacdo. A formacgdo de professores nessa perspectiva se torna muito mais
abrangente e tende a romper com o modelo instrumentalista muito difundido pelas
politicas pablicas de formagdo de professores (FRIZON et al., 2017, p. 10196).

N&o podemos esquecer que nem todos os docentes estdo abertos a utilizacdo das TD
em seu trabalho, como evidenciado por Paiva (2017), em uma pesquisa realizada com 22
professoras dos anos iniciais do ensino fundamental. O autor constatou que muitas dessas
docentes ainda tém suas praticas pedagdgicas voltadas aos métodos tradicionais, nao
considerando as TD como possibilidade pedagdgica e apresentando resisténcia ao seu uso.
Nas palavras de Paiva (2017):

A falta de motivacdo, por parte das professoras, para a utilizacdo de TDIC no
ambiente escolar, talvez ocorra devido ao apego por métodos tradicionais de ensino
e a dificuldade para adaptagdo aos métodos que fazem uso dessas tecnologias.
Entendeu-se com esta pesquisa por meio das professoras pesquisadas que possuem
um tempo na docéncia, mais resisténcia e dificuldade em utilizar TDIC, sejam por
inseguranca ou por nao acreditar que tais métodos irdo realmente funcionar em suas
aulas, ou, ainda, por comodismo em relacdo aos métodos de ensino j& utilizados
(PAIVA, 2017, p. 94-95).

A partir do estudo, o autor constatou ser necessario que a escola ofereca formagéo as
docentes, recursos e incentivo para que elas possam fazer uso das TD em sua sala de aula,
além de propiciar condi¢des de acesso as TD aos alunos dentro dos espacos escolares.

Através de revisdo de literatura, o autor péde perceber que no decorrer dos anos
ocorreram poucas melhorias em relacdo as condicdes de utilizacdo das TD pelos professores.
Verificou que as reivindicacdes e as constatacdes das deficiéncias permanecem as mesmas, e
pouco de concreto tem sido feito no sentido de possibilitar uma evolugéo na utilizagéo das TD

pelos educadores.
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Buscando analisar e avaliar a implementagcdo de uma proposta de formagao para o uso
das tecnologias moveis na escola, Carvalho (2017) realizou um levantamento bibliografico
sobre as acOes do Programa Nacional de Tecnologia Educacional (PROINFO), ofertadas pelo
Nucleo de Tecnologia Educacional (NTE) em escolas publicas do municipio de Navirai — MS,
entre os anos de 2009 e 2016. Nesse estudo, a autora sinaliza dois aspectos interessantes: de
2009 a 2014, houve pouca adeséo dos professores aos cursos ofertados, e em 2015 e 2016 o
programa ficou inativo. Além da pesquisa bibliografica, o trabalho contou com um estudo
exploratério, incluindo a aplicacdo de questionarios junto a professores do ensino
fundamental e, a implementacdo de uma proposta que interveio na formacdo de um grupo de
dez professores do ensino fundamental.

Carvalho (2017) concluiu que um dos possiveis motivos do desinteresse dos
professores pelos cursos se dd pela forma homogénea com que eles sdo ofertados,
desconsiderando as peculiaridades das escolas e ndo valorizando as demandas provenientes
dessas instituicGes. Além disso, comenta que os cursos oferecidos contribuiram basicamente
para o aprendizado sobre a utilizacdo dos equipamentos e no planejamento das aulas, sendo o
celular o aparelho mais usado pelos professores, porém essa utilizacdo ocorre cotidianamente,
sendo pouco empregado na pratica pedagdgica.

Em relacdo a possibilidade de integracdo entre as tecnologias moéveis e os contetdos
previstos para as disciplinas ministradas pelos professores participantes da pesquisa, a autora
percebeu que os trabalhos desenvolvidos com esse fim repercutiram no modo como esses
concebiam o processo de ensino-aprendizagem e provocaram transformacdes em suas
praticas, mesmo que nem todos os docentes demonstrassem o mesmo empenho em realizar
essa a¢do. Como resultado, percebeu que os professores que utilizaram as tecnologias moveis
como ferramenta de aprendizagem melhoraram a comunicacdo com seus discentes,
potencializando a aprendizagem, pois conseguiram estabelecer uma ponte entre a educacéao
formal e a ndo formal através da flexibilizacdo da aprendizagem em outros espagos que ndo 0s
escolares (CARVALHO, 2017).

Ao encontro disso, tal pratica possibilitou a reconfiguracdo da postura dos alunos, uma
vez que foram utilizadas estratégias pedagdgicas individualizadas conforme a necessidade de
cada um, conferindo-lhes maior autonomia e possibilitando que esses se tornassem sujeitos da
sua aprendizagem. Quanto a avaliacdo, os docentes procuraram analisar os discentes de forma
continua e ndo apenas no final dos bimestres (CARVALHO, 2017).

Carvalho (2017) comenta que a participacdo dos professores no grupo de estudos

favoreceu o intercdmbio de conhecimentos e experiéncias entre eles, proporcionando uma
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atitude mais colaborativa entre seus integrantes.

De maneira geral, até os professores que se empenharam mais no desenvolvimento de
atividades didaticas com as TD tiveram uma grande dificuldade, seja por inabilidade no
manuseio das tecnologias, por falta de apoio das instituicdes em que trabalham ou por
sobrecarga de trabalho.

A autora observou também que entre os professores mais jovens, com até 10 anos de
docéncia, também ocorria um certo desconforto na utilizagdo das TD. Uma explicacdo para
isso estaria relacionada as caracteristicas dos alunos atuais, que séo individuos mais ativos e
questionadores e ja possuem um prévio conhecimento sobre a utilizagdo das TD. Desse modo,
além de politicas publicas de infraestrutura é necessario que as propostas formativas para o
uso das TD tenham como foco os locus de atuacdo dos docentes, tomando-0s a0 mesmo
tempo como objetos e sujeitos de sua formacédo, promovendo um processo de reflexdo sobre a
sua pratica a fim de ressignifica-la e potencializé-la.

Devemos ressaltar que uma formacgao docente de qualidade deve focalizar em variados
aspectos, ndo apenas no aprendizado para manusear os aparelhos digitais; deve também ser
voltada a uma formacéo critica sobre o uso das informaces recebidas por esses canais que
podem conter em seu conteldo varias formas de tentativa de persuasdo de seus USUArios.
Citelli (2004) alerta que as tentativas de persuasao estdo inseridas tanto na linguagem escrita
quanto na falada, podendo chegar inclusive através dos livros didaticos. Para ele, um dos
discursos persuasivos preocupantes, por seu teor estereotipado e idealizado, esta no livro
didatico, principalmente naqueles utilizados na alfabetizacdo. Segundo o autor, neles os temas
sdo organizados em torno de aspectos sobre religido, riqueza, pobreza, amizade, felicidade,
etc., com o intuito de despertar nas criangas o respeito as leis e tradi¢des, e formar seus “bons
habitos”. Para tanto, s80 mostrados modelos de familias que pouco ou nada tem a ver com a
realidade vivida por grande parte das criancgas, 0 que pode ser muito prejudicial na formacéo
de alguns deles, além de provocar o sentimento de rejeicdo e distanciamento de um contexto
“ideal”, por ndo pertencerem ao grupo de “familia ideal”.

Sendo assim, os educadores devem redobrar a sua atencdo ja que, além de terem de
analisar esses tipos de discursos dos livros didaticos, precisam lidar com muitos outros, a
exemplo dos discursos de odio, racismo, discriminacdo, preconceito, apologia a beleza, ao
consumo exacerbado etc., que séo disseminados de forma eficaz e espalham-se com extrema

facilidade e rapidez através das TD. Desta forma, Citelli (2018) observa que:
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[a]s mudangas advindas na esteira das tecnologias digitais abriram possibilidades de
0s sujeitos atuarem nos territorios da producdo dos signos, das elaboracGes
simbdlicas e representacionais, assim como da prépria circulacdo das mensagens.
Enfim, retomamos a ideia chave que nos acompanha e segundo a qual a
comunicacdo passou a desempenhar, em nosso tempo, papel central, abrangendo
desde o cotidiano da vida associada, entrando na elaboracdo das narrativas, seguindo
por trocas discursivas, indo as influéncias sobre as sociabilidades, percorrendo
camadas de significados que velam, revelam ou desvelam — conforme cada caso e
situacdo — as artimanhas do real (CITELLI, 2018, p. 6).

Portanto, podemos perceber que tanto nos livros didaticos quanto nas comunicacgdes
digitais podem ocorrer tentativas de manipulacdo e ressignificacdo das mensagens, com 0
agravante que a comunicacao feita atraves das TD, por sua forma rapida e interativa, permite
modificar as informacGes com muita facilidade. Sendo assim, é necessaria uma preocupacao
com uma formacao docente voltada para o uso producente das TD, ndo s6 como ferramenta
didatica capaz de beneficiar o processo de ensino aprendizagem, mas também como um meio
eficaz para favorecer a verificacdo e analise das informaces recebidas, colaborando para que
0s educandos tenham uma melhor compreenséao da realidade que os cerca, evitando as formas

de manipulacéo que possam interferir na construcéo do seu futuro.

4.2 POLITICAS PUBLICAS

Outro fator de extrema importancia a ser analisado séo as politicas publicas referentes
ao uso das TD na formacdo dos professores a fim de favorecer a autonomia dos docentes no
exercicio da profissdo. Nessa perspectiva, o educador é levado a uma evolucdo da sua
consciéncia profissional, passando a exercer a pedagogia de uma forma mais critica e
reflexiva.

Schuchter e Bruno (2017) observam que devido a expansao dos meios de comunicacao
a sociedade tem se reconfigurado e, através da expansdo da Internet, do uso de computadores
e das midias mdveis, vem descobrindo novas formas de ser, relacionar-se, informar-se,
aprender e atuar com o mundo. Essas mudancas trazem a tona a necessidade de criar uma
nova forma de ensinar e aprender, tendo em vista que o aprendizado hoje parte muito mais de
uma troca de conhecimentos entre quem ensina e quem aprende, e que todos tém a
possibilidade de criar seu proprio percurso de aprendizagem.

A partir de um estudo realizado em trés escolas publicas da regido Nordeste do Brasil,
com o intuito de investigar como ocorrem as vivéncias no cotidiano escolar com base nas
politicas publicas referentes as TD moveis, Cordeiro e Bonilla (2017) verificaram que, apesar

dos governos terem investido em programas visando a utilizacdo de tecnologias moveis nos
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espacgos escolares pesquisados, tais programas promoveram a distribuicdo de equipamentos
com contedo pedagdgicos ja embutidos, ndo dando liberdade aos docentes em relacdo a sua
pratica. Também ndo ofereceram condicbes para a formacdo dos professores, nédo
disponibilizaram conectividade banda larga nas escolas e nem infraestrutura ao espaco
escolar. Sendo assim, afirmam os autores, tais procedimentos acabaram levando as escolas e
seus educadores a fazer pouco uso dos equipamentos disponibilizados ou, até mesmo,
abandona-los, uma vez que os educadores se sentiram despreparados para lidar com o0s
equipamentos no seu dia a dia, e a escola se viu sem apoio e estrutura para dar continuidade
ao trabalho iniciado.

A fim de investigar o quanto o curso “Cibercultura e Pratica docente” contribuiu para
0 empoderamento de professores de uma escola da rede estadual de S&o Paulo, Batista e Pesce
(2017) observaram que, mesmo com um aumento consideravel de implementacdo dos estudos
sobre a utilizacdo das TD na formacdo dos professores, a formagdo muitas vezes é realizada
de forma massiva e balizada pelos custos reduzidos. Isso leva ao seguinte questionamento:
esse tipo de formacéo propicia a construcdo de uma educacdo de qualidade? Qual o papel das
politicas publicas nesse sentido? Batista e Pesce (2017) complementam ainda que tais
politicas devem partir dos Estados, fazendo-se necessario a revisdo e reforma dos sistemas
educacionais.

No caso das politicas publicas, o estudo aponta que os professores pesquisados
acreditam que os cursos de formacdo deveriam ser oferecidos no seu proprio local de trabalho,
0 que ocorre poucas vezes. Além disso, segundo os professores, a maioria desses cursos €
oferecida a distancia (Ensino e Distancia - EaD). Por terem pouca afinidade com as TD,
varios educadores tém certa resisténcia a essa forma de ensino.

A pesquisa mostra que 0 curso contribuiu para o empoderamento dos professores
pesquisados e 0 quanto é importante uma politica eficaz na obtencdo de recursos para a
formacdo docente. Entretanto, como abordam Batista e Pesce (2017), é importante frisar que
existem peculiaridades no grupo estudado: todos exercem a docéncia com um longo tempo de
exercicio profissional na mesma escola; todos possuem uma situagdo funcional estavel; 80%
deles cursaram pos-graduacdo lato sensu, o que pode levar a um resultado distinto na
pesquisa.

Através do estudo, Batista e Pesce (2017) afirmam que, apesar de toda a evolucdo dos
meios de comunicacdo, as escolas pesquisadas ainda estdo muito voltadas para a maneira
tradicional de ensinar, utilizando principalmente fotocOpias ou livros didaticos. Pontuaram

ainda que pouco se tem feito de forma concreta na busca por resultados efetivos, embora haja
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politicas publicas com foco na formacao docente e no uso das TD.

Schuchter e Bruno (2017) fazem um apontamento interessante sobre a descontinuidade
das acOes referentes as politicas publicas educacionais voltadas para a utilizacdo das TD nos
espacos escolares. Como principal motivo para isto, as autoras citam as mudancas que
ocorrem constantemente nas propostas do governo e uma certa dificuldade da Unido em
conduzir o processo educacional em parceria com estados e municipios. As autoras dividiram
sua pesquisa em duas categorias tedrico-metodoldgicas: Infraestrutura’® e Superestrutura® e, a
partir disso, trouxeram a tona os apontamentos feitos a cada categoria. No que concerne a
Infraestrutura, elas citaram que ainda ha escolas sem Laboratérios de Informatica ou, quando
existem, estdo sem Internet ou possuem uma Internet lenta. Além disso, alguns espacos
oferecidos para esses laboratérios sdo limitados e/ou inadequados e quase ndo ocorre
manutencdo nos equipamentos.

Quanto a categoria Superestrutura, diagnosticaram que falta tempo de formacéo para o
uso das TD por parte de professores e gestores, que em algumas escolas existe a proibicdo do
uso de celular e que ndo ha indicacGes para o0 uso das TD nos Projetos Politico-Pedagdgicos
em algumas escolas. Ao encontro disso, o Nicleo de Tecnologia Municipal (NTM)'® nio
possui boas condi¢cdes materiais e tecnoldgicas para conduzir 0 processo, possuindo também
um quadro funcional insuficiente para prestar atendimento as escolas. Elas observaram ainda
que, nos documentos oficiais do Ministério da Educacdo (MEC), existe uma visdo muito
positiva referente as politicas nesse sentido, porém nao sdo levadas em conta as condi¢cdes em
que elas se efetivam ou ndo.

Schuchter e Bruno (2017) apuraram que as politicas publicas de formacgdo docente
para o uso das TD ocorrem na forma de minicursos, palestras e oficinas, com vistas a atender
a demanda de educadores que frequentam grupos de estudos de informéatica. Todavia, ndo ha
continuidade, nem aprofundamento em tais eventos, tendo em vista que a cada transicdo de
equipes esses sdo alterados ou substituidos. As autoras sugerem que as politicas publicas

voltadas ao uso das TD nas escolas sejam realizadas ndo apenas direcionadas aos educadores

13 Segundo as autoras a infraestrutura é a “arquitetura” dos Laboratorios de Informatica (LI) das escolas e do
Nucleo de Tecnologia Municipal (NTM): os recursos humanos, tecnologicos e materiais e as condi¢Oes de
trabalho.

14 Segundo as autoras a superestrutura é como a criagdo de um todo integrado, isto é, um todo integrado no
fomento a cultura digital: o politico, o pedagdgico, o histérico, o cibercultural, a ideologia, a postura pessoal, a
vontade, as relacOes e interacbes humanas.

150 Ndcleo de Tecnologia Municipal (NTM) caracteriza-se por ser uma estrutura permanente de suporte ao uso
pedagdgico das midias disponiveis nas escolas publicas municipais, sendo uma estrutura descentralizada
vinculada a uma secretaria estadual ou municipal de educac&o.
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e gestores, mas sim com a participagdo ativas desses sujeitos, articulando as necessidades
deles e de toda a escola. Defendem ainda a necessidade de um trabalho com o objetivo de
formar um professor pesquisador e inter(ativo), e que, para isso, a formacdo deve ser
continua, permanente, coletiva e interativa.

Dessa forma, percebemos a insuficiéncia das politicas publicas voltadas a area da
educacao, espeficiamente no que diz respeito a formacdo de professores e ao aparelhamento

das escolas em relacdo a utilizacdo de TD nos seus espacos.
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5 ENSINO REMOTO NA EDUCACAO BASICA

A pandemia do novo coronavirus, que se instalou de forma global a partir do ano de
2020, trouxe consigo grandes transformacées no cotidiano da populacdo mundial. Entre essas
modificagdes um segmento que sofreu grande impacto foi o da educacdo, pois as escolas
tiveram que ser fechadas e mudar a forma presencial para o ensino remoto emergencial. Com
0 objetivo de abordar as questBes da educagdo basica em tempos da pandemia, traremos a

seguir um estudo bibliografico de artigos publicados nos dltimos meses.
5.1 EDUCAGCAO BASICA NO CONTEXTO PANDEMICO

O Brasil teve o primeiro caso confirmado de coronavirus em 26 de fevereiro de 2020,
e, a partir de 18 de marco do mesmo ano, 0 MEC publicou no Diario Oficial da Unido uma
disposicao sobre a substituicdo das aulas presenciais por aulas em meios digitais enquanto
durasse a situacdo de pandemia do novo coronavirus. No final do més de abril, o Conselho
Nacional de Educacdo (CNE) aprovou algumas diretrizes para orientar as escolas durante a
pandemia de Covid-19. O documento trouxe orientacOes e sugestdes para todas as etapas de
ensino: da educacdo infantil a educacdo superior passando pelo ensino técnico, educagdo de
jovens e adultos (EJA), educacéo especial e educacgdo indigena, do campo e quilombola.

No documento, foram listadas uma série de atividades ndo presenciais que poderiam
ser utilizadas pelas redes de ensino durante a pandemia. Dentre elas estavam: redes sociais,
plataformas virtuais, videoaulas, programas de televisdo ou radio e material didatico impresso
entregue aos pais ou responsaveis. O documento deliberava que as atividades pedagogicas
ndo presenciais deveriam possibilitar o atendimento dos objetivos de aprendizagem e o
desenvolvimento das competéncias e suas habilidades pelos alunos, evitando o aumento das
desigualdades, da evaséo e da repeténcia. O parecer foi elaborado com a colabora¢do do MEC
e foi construido com base em ag¢des que o 6rgéo ja vinha desenvolvendo.

De la para c4, professores, pais e alunos tém tentado se adaptar a essa nova forma de
ensinar e aprender, tendo em vista que, principalmente na educacéo bésica, a utilizacdo de TD
como recurso pedagdgico era algo bem escasso. Essa necessidade de urgéncia na utilizacdo de
recursos digitais na educacdo acabou por trazer a tona problemas conhecidos, mas
frequentemente ignorados. como: a falta de recursos digitais enfrentada pela maioria das
escolas publicas do pais, a falta de preparo de seus educadores para utilizagdo de tais recursos

em suas aulas e, o mais grave deles, a desigualdade social em que vive a populagéo brasileira,
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fazendo com que muitos dos seus cidaddos ndo possuam acesso a Internet ou esse acesso seja
precario.

Nesse sentido, Cordeiro (2020) comenta que:

é importante afirmar que os desafios sdo imensos, dentre eles, podemos destacar que
as ferramentas remotas precisam ter pardmetros de qualidade, para que tenham
maior eficacia, e que as desigualdades de acesso as tecnologias, sdo enormes, haja
vista que nem todas as criangas tém computador ou tablet conectados a internet.
Contudo, o0 ensino remoto ainda é a melhor saida para minimizar o atraso no retorno
as aulas presenciais [...] vale salientar que alguns alunos ndo possuem acesso a
internet ou acesso a TV e ndo estdo acompanhando as aulas (CORDEIRO, 2020, p.
3).

Apesar das dificuldades enfrentadas pela populacéo para conciliar essa nova realidade,
a autora salienta que a maioria das familias que possuem acesso a Internet tém se esforcado
para ajudar suas criangas, criando parcerias com a escola e seus educadores para que possam
participar das atividades e se desenvolver. Inclusive, Cordeiro (2020) destaca que 0s pais que
estdo acompanhando seus filhos nessa jornada passaram a ter em maos a possibilidade de
compreender melhor a importancia da sua participacdo na educacdo escolar dos seus filhos e
também a valorizar e respeitar o trabalho dos educadores.

A autora ressalta a criatividade dos educadores brasileiros que adaptaram suas aulas
presenciais para a forma digital a partir das seguintes ac6es: criacdo de videoaulas para que 0s
alunos pudessem ter acesso as aulas de forma assincrona no horario mais adequado para eles;
producdo de videoconferéncias para aulas que demandassem troca de informacoes
instantaneas e também para esclarecimento de davidas; e larga utilizacdo do WhatsApp como
ferramenta educacional.

Essa utilizacdo p6de ser observada em estudo desenvolvido com alunos do sexto ano
do ensino fundamental de uma escola do suburbio carioca, em que o WhatsApp foi usado
como uma ferramenta alternativa para a apresentacao e explicacdes das aulas de geografia. Na
pesquisa, Fortunato (2020) apurou que alguns alunos possuiam dificuldade de acesso a
Internet e de organizagéo apesar de demostrarem interesse em participar das atividades, o que
inviabilizou a concluséo dos trabalhos de toda a turma. Por fim, percebeu que os alunos se
interessaram mais pelas atividades desenvolvidas nesse formato em comparacdo com as aulas
antes da pandemia.

Outra ferramenta que também esta sendo usada por alguns professores é o Facebook,
que por ser uma rede social popular, de carater informal, de facil acesso e com milhares de

usuarios pode auxiliar no processo de comunicacdo entre os docentes e discentes. Em
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pesquisa realizada por Paulucci e M6l (2020), com 26 alunos entre sete e oito anos em uma
turma do segundo ano do ensino fundamental, foi possivel observar que o material postado
pela professora e as videoaulas encaminhadas tiveram grande numero de acessos. A avaliacdo
sobre a sua utilizacdo foi realizada através de questionarios respondidos pelos responsaveis
pelos alunos. Ao todo, 25 dos 26 responsaveis contribuiram com a pesquisa. Dessa forma,

verificou-se que

todos os respondentes acessam o material disponibilizado no Facebook no minimo
uma vez por semana, 64% acessam 0s materiais diariamente. Foi relatado que 92%
dos alunos realizam as atividades com interesse ou sentem vontade de fazer mais
[...] quanto & execucgdo das atividades, percebe-se que nenhum aluno piorou seus
hébitos, 68% dos alunos permanecem com os mesmos habitos das aulas presenciais
e 32% melhoraram os hébitos. Em relacdo as dificuldades tecnoldgicas, foi apontado
que apenas 8% dos alunos demonstram dificuldade no dominio das tecnologias; a
auséncia de recursos, como a impressora, foi destacada como a maior dificuldade
tecnoldgica (PAULUCCI; MOL, 2020, p. 123).

O retorno das atividades aos professores foi feito por meio de fotografias, mensagens e
audios. Os autores expdem que nenhum dos responsaveis relatou dificuldades em acessar o
material disponibilizado ou em interagir com a professora ou com os demais alunos a partir do
Facebook. Paulucci e M6l (2020) concluem que, embora o Facebook ndo tenha intuito
educacional, ele é uma 6tima ferramenta se adaptado e bem utilizado pelos educadores em
conjunto com atividades articuladas e estruturadas. Em suma, essa ferramente foi um grande
aliado durante o isolamento social provocado pela pandemia da Covid-19.

Outro dado importante consta numa pesquisa realizada entre mar¢o e maio de 2020
com responsaveis por criangas do ensino fundamental da favela da Rocinha na cidade do Rio
de Janeiro. Rodrigues e Moraes (2020) constataram que muitos desses responsaveis tiveram
dificuldades de acesso ao material denominado “Material de Complementagdo Escolar”,
oferecido pelas escolas municipais da cidade aos seus alunos. Segundo os autores, muitas
residéncias ndo possuem acesso a Internet ou esse acesso € precario, muitas criangas
moradoras da favela residem com pessoas analfabetas, semialfabetizadas e de pouco
letramento informético, o que dificultava vérias acOes exigidas para 0 acesso ao material, a
exemplo do rodape das primeiras paginas que apresentava a necessidade da utilizacdo de QR
Code para leitura Otica. Através desse estudo, os autores evidenciaram a necessidade de
adequacdo na producdo dos materiais pedagdgicos oferecidos a populacdo, mesmo que de
forma emergencial, pois nem sempre esse material é adequado a realidade de cada crianca.

Ademais, conforme Santo e Lima (2020), além da precariedade do sinal de Internet na

casa de alguns alunos que possuem computador, a grande maioria ndo possui 0 equipamento e
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utiliza o smartphone e os dados moveis (3G ou 4G) para assistir as aulas. Esse tipo de
conexdo, muitas vezes, ndo € suficiente para acessarem as aulas de forma remota, pois é
necessario pacotes de dados robustos, o que financeiramente € inviavel para grande parte dos
estudantes brasileiros. Quanto aos professores, os autores lembram que muitos deles nédo
possuem equipamentos adequados, Internet veloz, formacdo e conhecimento para gravacao e
edicdo de videos, podcasts etc.

Os autores afirmam que para se promover um ensino humanizado e que permita uma

interacdo de qualidade entre alunos e professores na forma online

ndo sdo suficientes os saberes especificos de area [...] ou se ter uma excelente
didatica no ensino presencial, h4 de se constituir toda uma docéncia voltada para o
ensino online. H& que se pensar na educagdo vivenciada em outras instancias, sem
tempo e espaco definidos de forma absoluta (SANTO; LIMA, 2020, p. 286).

Nesse sentido, € importante que sejam ampliadas as ofertas de formacdo para
utilizacdo de TD para os educadores de todos os niveis de ensino, possibilitando que esses
adquiram e aumentem seus conhecimentos.

Em relacdo as ferramentas utilizadas pelos alunos para acessar as aulas online em sua
residéncia, Silva, Sousa e Menezes (2020) sinalizam que os dispositivos (Smartphone,
notebook e tablet) sdo compartilhados, “comprometendo o tempo habil destinado aos estudos;
e no caso de compartilhamento da mesma rede domiciliar, a utilizacdo de uma internet de
qualidade, dificultando assim, a participacdo de atividades sincronas de forma efetiva”
(SILVA; SOUSA; MENEZES, 2020, p. 304).

Os autores concluem que o problema ndo é o ensino remoto, e sim a forma como
ocorreu, que ndo possibilitou um planejamento, uma capacitacdo e uma estruturagdo minima
das condicBes de suportes e dos espacos utilizados pelos docentes e discentes para a
realizacdo das atividades.

A insercdo da cultura digital nas escolas implica em uma formacéo de qualidade para
utilizacdo das TD como recurso pedagogico, porém a pandemia da Covid-19 desvelou a
fragilidade dessa formagc&o. E fundamental dar suporte aos professores para que se apropriem
dos saberes necessarios para sua utilizagdo de forma produtiva e ndo sé instrumental.

Segundo Marcon (2020), devido a pandemia surgiu uma urgéncia em se apropriar das
TD de rede em busca da efetivagdo dos processos de ensino-aprendizagem. Nesse contexto, 0
que se viu foi uma preparacdo aligeirada e superficial para uma utilizacdo das TD como

ferramenta de ensino emergencial, e ndo uma preparacdo para utilizacdo de todo o seu
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potencial. Segundo a autora, é importante que o professor possua fluéncia tecnoldgica, o que
implica em sua apropriagdo social, pois “0 potencial criativo e comunicacional dessas
tecnologias fomenta o desenvolvimento de habilidades inerentes a uma cultura de rede, como
a participacao, o compartilhamento, a autonomia, a autoria, a interatividade, a coletividade e a
cooperacdo” (MARCON, 2020. p. 81).

A autora pontua que os professores precisam estar preparados para utilizacdo das TD
na educacdo, mas nao so na sua forma instrumental, € necessario que, além de uma formacéo
técnica, invista-se na utilizacdo pedagogica a fim de oferecer condi¢bes para que o docente

explore todo o potencial educativo que a cultura em rede pode oferecer. Para a autora,

processos de inclusdo digital devem supor uma apropriacdo social e autoral das
tecnologias digitais de rede. Isto &, que o sujeito empodere-se desses artefatos como
autor, criador e produtor de conhecimento e de cultura [...] nesse contexto, processos
de inclusdo digital pressupdem, para além do acesso aos artefatos tecnolégicos da
cultura digital, empoderamento, fluéncia, autoria e exercicio da cidadania em rede
(MARCON, 2020, p. 85).

Nesse sentido, é necessario oferecer formagdo aos professores para que eles estejam
aptos a mediar uma formacdo de qualidade aos alunos. As TD, nesse contexto, podem
favorecer o desenvolvimento de todos os sujeitos como cidadaos e produtores de cultura, ou
seja, por meio dela podemos ultrapassar a posicdo de meros espectadores e consumidores,
bem como aprimorar a criticidade por meio da analise e da interagdo com o vasto material
disponivel nas redes.

Portanto, conforme Nonato e Cavalcante (2022), deve-se pensar na formacdo dos
educadores ndo sO para o dominio operativo dos artefatos, mas da sua funcionalidade
pedagdgica, reconhecendo que séo eles que tem o potencial de atribuir sentidos pedagégicos
aos construtos tecnolégicos. Segundo os autores:

[a] formacdo continuada de professores para o uso de tecnologias digitais em sua
pratica pedagogica é, assim, um espaco dialdgico de producao autoral de um saber-
fazer docente encarnado e contextual e que, exatamente por isto, permitira ao
professor transpor o conhecimento didatico-pedagogico construido nesse processo
formativo para as mais diversas circunstancias e contextos de sua pratica: nao se
trata de treinar professores para o uso de plataformas, softwares ou aplicativos em
sentido estrito, mas de, por meio desses artefatos, levar o professor a construir um
verdadeiro saber pedag6gico que Ihe permita produzir metodologias, estratégias e
procedimentos em ambiéncia digital ou hibrida autonomamente, conservando-se
autor de sua prépria préatica pedagogica (NONAT; CAVALCANTE, 2022, p. 25).

Os autores afirmam que a falta de politicas publicas consistentes em relacéo ao uso das

TD na formacdo de professores da educagdo basica torna-se um elemento complicador para a
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aquisicdo da qualidade desejada na educacao.

J& Freitas (2020) aponta que a pandemia € um momento em que o professor deve
aproveitar para ampliar os seus conhecimentos sobre novas metodologias de ensino,
principalmente as que utilizam as TD, ja que nesse momento estdo surgindo varias
oportunidades de aprimoramento para os educadores. O autor afirma que a formacéo deve ser
um pilar para o professor, seja ela feita de modo presencial ou online.

Filho e Menezes (2021) lembram que néo é papel da formacdo continuada medir ou
avaliar as habilidades dos educadores, e sim consolidar os saberes adquiridos e construir
novos saberes a partir da realidade em que esses profissionais estdo inseridos. Ou seja,
constitui-se como um elo entre 0s conhecimentos tedricos e praticos, uma base de apoio
solido para os professores.

Nesse sentido, Mendes e Santos (2020) ponderam que o0s professores devem
ressignificar sua metodologia de ensino, buscando a promogdo de um novo conceito na acao
de ensinar. Para os autores, a pandemia da Covid-19 trouxe aos educadores uma grande
oportunidade de repensar suas praticas e de quebrar paradigmas frente a um novo modelo de
educacdo que ja vinha surgindo gradativamente e que se antecipou em funcéo da pandemia.

Dessa forma, observamos que as aulas mediadas por TD trouxeram varios desafios
para a maioria dos educadores. Os professores tiveram de aprender abruptamente como fazer
uso dessa tecnlogia em ac¢Bes educacionais, além de preocupacdes relativas a problemas de
conexdo e ao engajamento dos alunos, porém os fez descobrir que a utilizacdo de recursos
tecnoldgicos pode ser um Gtimo suporte no contexto escolar. Observamos também que a falta
de politicas publicas direcionadas a formacGes com foco nas TD foi um dos fatores que

impactou negativamente nesse periodo de pandemia.
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6 APRESENTACAO E ANALISE DE DADOS COLETADOS

Neste capitulo, serdo apresentados os resultados dos 14 questionarios respondidos e
das sete entrevistas realizadas (seis com as docentes regentes e uma com a coordenadora geral
da escola pesquisada).

Por meio do questionario, procuramos obter uma visdo mais ampla sobre as docentes e
sobre a escola, além das questBes relacionadas ao uso de TD no seu dia a dia. J& com as
entrevistas buscamos compreender com mais detalhes sobre a utilizacdo das TD por parte das
docentes antes e depois da pandemia da Covid-19 e sobre a percepc¢éo delas em relagédo a esse
uso.

Além dos autores pesquisados, acrescentam-se aqui alguns dados do Censo Escolar da
Educacdo Basica 2020 (CEEB) como parametro de compara¢do com algumas informacdes
coletadas na pesquisa. A necessidade de estudo sobre 0 CEEB 2020 surgiu durante a anélise
dos dados, pois nos preocupamos em comparar 0s dados coletados com a pesquisa censitaria.
Segundo o site do MEC, o Censo Escolar é o principal instrumento de coleta de informac6es
da educacdo basica e amais importante pesquisa estatistica educacional brasileira. E
coordenado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(INEP) e realizado em regime de colaboracgéo entre as secretarias estaduais e municipais de
educacdo e com a participacdo de todas as escolas publicas e privadas do pais.

A pesquisa estatistica abrange as diferentes etapas e modalidades da educacéo basica e
profissional. No CEEB 2020, foram registrados 2.189.005 docentes na educacdo bésica
brasileira, com maior indice de atuacdo no ensino fundamental (63%). Outras informacdes
relevantes sobre o CEEB 2020 serdo detalhadas a seguir, juntamente com a analise dos dados

coletados empiricamente.

6.1 CARACTERIZAQAO DO CONTEXTO E DAS PARTICIPANTES DA PESQUISA
Nesta se¢do, analisamos 0s questionarios aplicados. Salientamos que todas as docentes
atuam nos anos iniciais do ensino fundamental, e as analises comparativas baseadas no Censo
2020 também se referem a docéncia nos anos iniciais do ensino fundamental.
Com o objetivo de facilitar a compreenséo do trabalho, foram criadas algumas tabelas

que serdo apresentadas ao longo do texto.

e Caracterizacdo quanto ao sexo dos docentes pesquisados (Tabela 2):
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Tabela 2 — Sexo dos docentes

Sexo feminino Sexo masculino Porcentagem
14 0 100%

Fonte: elaborada pela autora (2021) conforme questionario aplicado

Na escola pesquisada s6 atuam docentes do sexo feminino, fato que corrobora com a
estatistica apresentada pelo Censo. De acordo com o Censo 2020, nos anos iniciais do ensino
fundamental, 88,1% dos educadores sdo do sexo feminino e apenas 11,9% do sexo masculino
(BRASIL, 2020, p. 41).

e Caracterizacdo quanto a idade das docentes pesquisadas (Tabela 3):

Tabela 3 — Idade das docentes

Idade Quantidade de docentes Porcentagem
Entre 31 e 40 anos 4 28,6%
Entre 41 e 50 anos 7 50%
Acima de 50 anos 3 21,4%

Fonte: elaborada pela autora (2021) conforme questionario aplicado

Podemos observar que todas as participantes tém idade superior a 31 anos e que 50%
delas estdo na faixa etaria compreendida entre 41 e 50 anos. Segundo dados do Censo (2020),
as faixas etarias com maior concentracdo de docentes dos anos iniciais do ensino fundamental
sdo compreendidas entre 40 a 49 anos e 30 a 39 anos (BRASIL, 2020, p. 41). Pelos dados
coletados na pesquisa identificamos que essa faixa etaria corresponde a 50% das docentes

pesquisadas.

e Caracterizacdo quanto a raca ou cor das docentes pesquisadas (Tabela 4):

Tabela 4 — Raca ou cor das docentes

Raca ou cor Quantidade Porcentagem
Branco 8 57,1%
Preto 2 14,3%
Pardo 3 21,4%
Outro 1 7,2%

Fonte: elaborada pela autora (2021) conforme questionario aplicado

Podemos perceber a predominéncia da raca branca entre as docentes e a pequena
quantidade de pretos e pardos em relagcdo ao quadro geral das pesquisadas. O Censo 2020 nao



71

publicou dados sobre esse quesito.

Em entrevista concedida ao Portal Geledés (plataforma digital do Instituto da Mulher
Negra — Geledés) em 2020, Macaé Evaristo lembra que no Brasil ainda existem muitos
conflitos entre educacdo e trabalho, envolvendo a populacdo negra. Muitos desses jovens
necessitam buscar a insercdo no mercado de trabalho muito cedo como forma de colaborar
para a subsisténcia do grupo familiar, 0 que consequentemente leva a uma maior evasdo
escolar da populacdo negra. Nesse sentido, mesmo que atualmente existam alguns avancos
para diminuir essa desigualdade, como o programa de cotas, ainda é necessario ampliar as
acOes em outras frentes, como a evasdo escolar nos anos iniciais da educacdo, entre outros

fatores para que essa despropor¢ao possa ser combatida.

e Caracterizacdo quanto ao tempo de docéncia na educacéo basica (Tabela 5):

Tabela 5 — Tempo de docéncia na educacdo bésica

Tempo de docéncia  Quantidade de professoras  Porcentagem em relagdo as

respondentes
Menos de 5 anos 1 7,7%

De 5 a9 anos 2 15,4%
De 10 a 19 anos 3 23,1%
De 20 a 29 anos 5 38,5%
30 anos ou mais 2 15,4%
Nao respondido 1 -

Fonte: elaborada pela autora (2021) conforme questionario aplicado

Observamos que 77% das docentes tém mais de 10 anos de atuacdo na educacao
basica. A maior parte delas tem entre 20 e 29 anos, seguido das que possuem de 10 a 19 anos.
Duas possui mais de 30 anos de atuagéo, duas de 5 a 9 anos e apenas uma docente tem menos
de cinco anos. Destacamos que uma professora ndo respondeu.

e Caracterizagdo quanto ao curso de graduacéo realizado:

Tabela 6 — Quanto ao curso de graduacdo das docentes

Curso Quantidade de docentes  Porcentagem das respondentes
Pedagogia 9 90%
Letras 1 10%
N&o responderam 4 -

Fonte: elaborada pela autora (2021) conforme questionario aplicado

Através do questiondrio, percebemos que todas as docentes respondentes possuem

formagé&o superior. A maioria das professoras possui formagdo em Pedagogia, uma professora
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possui graduacdo em Letras e quatro ndo responderam. Segundo o Censo 2020, nos anos
iniciais do ensino fundamental, atuam 748 mil docentes, sendo que 85,3% tém nivel superior
completo (81,8% em grau académico de licenciatura e 3,5% em bacharelado) e 10% tém
ensino médio normal/magistério. Foram identificados também 4,7% com nivel médio ou
inferior (BRASIL, 2020, p. 40).

e Caracterizacdo quanto a graduacao e pés-graduacao (Tabela 7):

Tabela 7 — Graduagdo e p6s-graduacao

Formacdo docente  Quantidade de professoras Porcentagem
Graduacéo 1 7,1%
Pés-Graduacao 13 92,9%

Fonte: elaborada pela autora (2021) conforme questionario aplicado

Pelos dados obtidos, a maioria das entrevistadas possui ao menos um curso de pos-
graduacdo, considerando que apenas uma professora disse possuir somente graduacdo.
Segundo o Censo 2020, houve uma elevagdo no percentual de professores da educacao bésica
com poés-graduacdo Lato Sensu ou Stricto Sensu de 34,6% em 2016 para 43,4% em 2020.

e Caracterizacdo quanto a cursos de pos-graduacdo (Tabela 8):

Tabela 8 — Quanto a cursos de pos-graduagao

Docentes

Professora 1
Professora 2

Cursos de pds-graduacdo das docentes

Pedagogia Empresarial
Psicopedagogia, Alfabetizacdo e Letramento

Professora 3
Professora 4

Professora 5
Professora 6
Professora 7

Professora 8

Professora 9
Professora 10
Professora 11

Professora 12
Professora 13
Professora 14

Alfabetizacdo e Letramento, Psicopedagogia
Alfabetizacdo, Educaco Infantil e Inclusdo Digital
Alfabetizacdo e Letramento nos anos Iniciais
Alfabetizacdo

Em curso (ndo especificou)

Psicopedagogia, Literatura, Midia e Artes, Compreensdo e Traducdo de Textos
em Espanhol e Neuropsicopedagogia

Alfabetizacdo e Letramento

Pedagogia Empresarial e Leitura e producdo de Texto

Psicopedagogia, Alfabetizacdo e Letramento, Educacdo Infantil, Inclusdo e
Educacdo Gestéo de Processos Educativos

Relag6es Etnico-raciais
Educacdo Inclusiva, Alfabetizacéo e Letramento
Né&o respondeu

Fonte: elaborada pela autora (2021) conforme questionario aplicado

Por meio das repostas obtidas, observamos que 13 das docentes respondentes possuem

ao menos um curso de pos-graduagdo concluido e apenas uma professora pesquisada esta
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concluindo a sua primeira p6s-graduacdo. Em suma, a maioria das professoras possui mais de
um curso de p6s-graduacéo.

Os dados constantes na tabela a seguir demonstram uma preocupacdo das docentes
pesquisadas em se especializarem, principalmente, no que diz respeito a alfabetizacdo e ao
letramento. Observamos também o interesse em cursos relacionados a psicopedagogia,
seguido de cursos ligados a temaética da incluséo, cursos de pedagogia empresarial, educacéao
infantil, entre outros. Verificamos ainda que apenas dois cursos de pos-graduacéo citados tém
uma relacdo mais proxima com as TD: Inclusdo Digital e Midias e Artes. Os cursos citados

em ordem decrescente s&o (Tabela 9):

Tabela 9 — Cursos de pos-graduacdo mais citados em ordem decrescente

Cursos Quantas vezes foi citado

Alfabetizacdo e Letramento 6
Psicopedagogia
Educagdo Infantil
Pedagogia empresarial
Alfabetizacdo
Incluséo e Educacéo
Educagdo Inclusiva
Gestédo de Processos Educativos
Literatura
Compreenséo e Traducdo de Textos em Espanhol
Neuropsicopedagogia
Leitura e Producdo de Textos
Relagbes Etinico-raciais
Midia e Artes
Inclusdo Digital 1

Fonte: elaborada pela autora (2021) conforme questionario aplicado

RPRPRPRPRRPRPRPREPEPNNNONA

De acordo com pesquisa realizada no site Quero Bolsas (2020), as dez pos-graduacbes
mais procuradas na area de pedagogia constantes nos sites da Universidade de Séo Paulo
(USP), Universidade Estadual de Campinas (Unicamp), Universidade Anhembi Morumbi e
Pontificia Universidade Catolica de Sdo Paulo (PUC-SP) sdo: Educacdo Infantil, Pedagogia
Social, Docéncia do Ensino Superior, Gestdo Escolar, Sociologia da Infancia e Educacao
Infantil, Educacdo Especial Inclusiva, Sociologia da Educacdo e Cultura, Pedagogia
Empresarial e Educacdo Corporativa, Docéncia em Metodologia da Matematica e Pedagogia
Hospitalar.

Ja o site da UniBF Faculdade (2021) listou sete cursos mais procurados em sua
instituicdo: Docéncia no Ensino Superior, Psicopedagogia Institucional e Clinica, Gestéo

Escolar Integrada, Alfabetizacdo e Letramento, Gestdo Educacional, Docéncia no Ensino
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Superior e Neuropsicopedagogia, e Docéncia no Ensino a Distancia.

Conforme os dados acima, podemos inferir que os cursos realizados pelas docentes da
escola pesquisada estdo entre os mais procurados em algumas universidades e faculdades.
Ademais, nos cursos citados como mais procurados ndo ha nenhum ligado a tematica TD.

Segundo o Censo 2020:

[ulma das metas destacadas no PNE diz respeito a pds-graduacdo e a formacéo
continuada dos docentes da educacdo basica. A Meta 16 busca formar, em nivel de
pos-graduacdo, 50% dos professores de educagdo basica até o Ultimo ano de
vigéncia do plano e garantir a todos os profissionais da educagdo basica formagéo
continuada em sua area de atuacdo, considerando necessidades, demandas e
contextualizagBes dos sistemas de ensino (BRASIL, 2020, p. 47).

Outro dado apontado pelo Censo 2020 refere-se a uma evolucdo do percentual de
docentes da educagdo basica com pos-graduacdo Lato Sensu ou Stricto Sensu e formacéo
continuada. Conforme a pesquisa, ocorreu um aumento de professores com pos-graduacgédo
Lato Sensu ou Stricto Sensu de 34,6% em 2016 para 43,4% em 2020, e de docentes com
formacdo continuada, saindo de 33,3%, em 2016, para 39,9%, em 2020 (BRASIL, 2020, p.
47).

e Caracterizagdo em relacdo ao ano em que cada docente atua (Tabela 10):

Tabela 10 — Ano de atuagéo das docentes

Ano de atuacéo Quantidade de docentes Porcentagem
4.° ano do ensino fundamental 3 21,4%
2.° ano do ensino fundamental 3 21,4%
1.° ano do ensino fundamental 2 14,3%
5.2 ano do ensino fundamental 2 14,3%
3.2 ano do ensino fundamental 1 7.1%
2.°¢e 4.° ano do ensino fundamental 1 7.1%

1. 30 5.° ano do ensino fundamental 2 14,3%
Fonte: elaborada pela autora (2021) conforme questionario aplicado

Observamos que a maior concentragdo de professoras é do 2.° e 4.° ano, com trés
docentes cada. A escola conta ainda com uma professora que ministra aulas tanto para o 2.°
guanto para 0 4.° ano; duas que d&o aula para 0 1.° ano e duas que ddo aula para o 5.° ano;
uma da aulas para o 3.° ano; e duas dao aula do 1.° e 5.° ano.

e Caracterizacdo quanto a carga horéaria das docentes na escola pesquisada (Tabela

11):
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Tabela 11 — Jornada de trabalho na escola pesquisada

Quantidade de horas trabalhadas na | Namero de docentes Porcentagens das
instituico respondentes

Até 20 horas semanais 6 46,2%
De 20 a 40 horas semanais 6 46,2%
Acima de 40 horas semanais 1 7,7%

N&o respondeu 1 -
Fonte: elaborada pela autora (2021) conforme questionario aplicado

e Caracterizacdo quanto a jornada de trabalho fora da escola (Tabela 12):

Tabela 12 — Jornada de trabalho fora da escola

Possui outro emprego  Quantidade de docentes  Porcentagem das respondentes

Sim 8 57,1%
Néo 6 42,9%
Fonte: elaborada pela autora (2021) conforme questionario aplicado

Percebemos que dentre as professoras pesquisadas apenas uma trabalha mais de 40
horas na instituicdo investigada, seis trabalham até 20 horas e seis trabalham de 20 a 40 horas,
e uma ndo respondeu a pergunta. Porém, quando perguntamos se as docentes trabalhavam em
outra escola ou possuiam outro emprego a taxa subiu para 57,1% das pesquisadas
respondentes, o que nos leva a inferir que devido a necessidade de complementacao de renda
as educadoras trabalham em jornadas duplas ou triplas.

Em relacdo ao tempo de docéncia na escola pesquisada duas docentes responderam
que trabalham a aproximadamente 20 anos, seis docentes entre 13 e 8 anos e seis docentes
entre quatro e um anos, e duas ndo responderam.

Apds a sequéncia de questdes acima, iniciou-se o questionamento acerca da utilizacéo
dos recursos tecnoldgicos, por meio do qual obtivemos os seguintes resultados:

Primeiramente perguntamos as professoras se elas consideram que as TD contribuem
na préatica educativa e todas responderam que sim. Em relacdo a utilizacdo dos recursos
tecnoldgicos disponibilizados pela escola inquerimos se elas utilizam tais recursos na sua
pratica pedagdgica (Laboratorios, computador, Internet, Wi-Fi, entre outros) e 11 docentes
(78,6%) responderam que sim, as outras trés (21,4%) disseram que tem pouco acesso aos
recursos.

Perguntamos, na sequéncia, quais recursos tecnologicos eram utilizados. Das 14

docentes uma ndo respondeu, ficando um total de 13 respostas obtidas, que estdo
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discriminadas na tabela 13 a sequir:

Tabela 13 — Recursos tecnolégicos utilizados pelas docentes em sua pratica pedagogica

Docentes Recursos utilizados
respondentes
1 Computador
2 Internet, computador
3 Computador, TV/DVD
4 Internet, computador
5 Todos os que a escola disponibiliza
6 Internet, computador
7 Computador para o planejamento pedagdgico
8 Computador, TV, som
9 Todos
10 No momento estou no ensino remoto. Quando estava no presencial
utilizava: laboratério de informatica, impressora e biblioteca

11 Laboratdrio de informética, impressora e aparelhos multimidia
12 Computador, laboratérios
13 Principalmente computador com Internet, além das redes sociais

Fonte: elaborada pela autora (2021) conforme questionario aplicado

Observamos que o computador e a Internet s&o os que mais ocorrem na amostra de
respostas. Através das entrevistas foi possivel identificar que antes da pandemia ndo existiam
computadores e Internet dentro das salas de aula, somente na sala dos professores e no
laboratério de informaética, principalmente para busca de material didatico e planejamento das
aulas.

e Caracterizacdo em relacdo a frequéncia com que tais recursos sao utilizados na

pratica pedagogica (Tabela 14):

Tabela 14 — Frequéncia que os recursos listados sdo utilizados na préatica pedagogica

Frequéncia de utilizacdo Quantidade de docentes Porcentagem
Muito 5 35,7%
Sempre 4 28,6%
Pouco 4 28,6%
Raramente 1 7,1%

Fonte: elaborada pela autora (2021) conforme questionario aplicado

Podemos notar que a frequéncia das professoras que afirmaram utilizar tais recursos
muito e sempre juntas é de (64,3%), sendo bem superior as que disseram utilizar pouco ou
raramente (35,7%). Perguntamos as professoras quais os sites/aplicativos acessados quando

estdo na escola e obtivemos as seguintes respostas:
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e Caracterizacdo em relacdo aos principais sites/aplicativos acessados quando estdo

na escola (Tabela 15):

Tabela 15 — Principais sites/aplicativos acessados na escola

Sites/aplicativos Docentes que utilizam  Porcentagem
E-mail (Gmail, Yahoo, Hotmail, etc.) 13 92,9%
Sites de busca (Google, Bing, Yahoo etc.) 14 100%
Jogos (Angry Bird, Candy Crush, etc.) 4 28,6%
Facebook 1 7,1%
WhatsApp 8 57,1%
Instagram 3 21,4%
Chat 1 7,1%
Google + 4 28,6%
Google Maps 3 21,4%
Google Tradutor 2 14,3%
YouTube 12 85,7%

Fonte: elaborada pela autora (2021) conforme questionario aplicado

Pedimos que as docentes citassem outros sites/aplicativos e outras redes sociais

também usados no contexto escolar. Ao todo, sete participantes responderam e listaram 0s

seguintes: Google (apresentacdo com frequéncia), Canva, Plataforma Khan,

Escola

Kids/Wordwall.net, Wordwall, Google Meet, sites para conversdao de documentos, Drive, todo

0 pacote G Suite, Google Meet, Google Forms, videos educativos, aplicativos relacionados a

recursos didaticos. Dentre eles, podemos identificar alguns diretamente relacionados ao

processo de ensino-aprendizagem: Plataforma Khan, Escola Kids/Wordwall.net, Wordwall.

Salientamos que outros sites citados podem ou ndo ser utilizados para ou na pratica

pedagogica dessas professoras.

e Caracterizacdo quanto a finalidade da utilizacdo dos recursos tecnoldgicos na escola

(Tabela 16):

Tabela 16 — Finalidade com que sao utilizados os recursos tecnolégicos na escola

Finalidade da utilizagéo Numero de docentes Porcentagem

Pesquisas escolares 1
Digitar trabalhos escolares -
Projetos e trabalhos colaborativos na escola

Realizar pesquisas junto com os alunos 2
Realizar o planejamento das aulas 2
Acessar redes sociais (Facebook, Instagram etc.) -
Baixar videos do YouTube -
Jogos educativos 1

Passar filme, baixar mdsica, postar fotos 2

7,1%

14,3%
14,3%

7,1%
14,3%
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Utilizar e-mail

Projetos e trabalho na escola, e-mail, WhatsApp,
planejamento, pesquisas etc.

Compartilhar arquivos
Comunicagdo  instantinea  (Chat, = WhatsApp,
Messenger, outros)

Ler noticias

Jogos on-line

Passar videos que possam enriquecer a aula e ajudar no
aprendizado dos alunos

Vérias opcoes

1

2

7,1%

7,1%
7,1%

14,3%

Todos menos jogos on-line 1 7,1%

Depois,

realizamos a seguinte pergunta:

Fonte: elaborada pela autora (2021) conforme questionario aplicado

“Em sua instituicdo existe algum

projeto/atividade sendo desenvolvido com as TD considerado por vocé inovador ou

diferenciado? Exemplifique”. Obtivemos 11 respostas, conforme demonstra a tabela 17:

Tabela 17 — Quanto ao desenvolvimento de projetos/atividades inovadoras com tecnologias digitais na escola

Docentes Respostas
respondentes

1 Néo

2 N&o existe um projeto institucional nessa area. Cada professor utiliza dos seus
conhecimentos para inserir a tecnologia na pratica pedagdgica. Eu utilizo recursos
como jogos (Wordwall), producdo de videos para o YouTube (meus e também das
criancas com autorizagdo dos pais), dudios, computador na sala para leitura de
livros digitais, apresentacdes criativas dos conteldos escolares (Google
Apresentacdes)

3 Né&o

4 Cada professor esté utilizando com jogos em sala de aula. Sem projeto definido

5 Estamos nos adequando frequentemente ao uso das tecnologias no nosso cotidiano

6 N&o sei

7 N&o, s6 o grande aumento de uso das tecnologias digitais pelos professores, depois
do grande periodo de isolamento e do ensino remoto

8 Temos o projeto de formagdo, oferecido pela CAPE, sobre alfabetizagéo,
envolvendo os professores da Rede Municipal de Belo Horizonte

9 Sim, instalagdo de aparelhos multimidia nas salas de aula, disponiveis para 0 uso
dos professores

10 Sim, projeto mulheres incriveis

11 Sim, aulas remotas, online, planejamento das aulas e atividades

Fonte: elaborada pela autora (2021) conforme questionario aplicado

Na sequéncia, perguntamos as docentes: “Vocé sabe se o PPP da escola faz mengéo a

utilizacdo de recursos tecnolégicos como ferramenta pedagdgica? Comente, por favor, acerca

disso”. Obtivemos 12 respostas (Tabela 18).

Tabela 18 — Sobre o PPP e recursos tecnoldgicos como ferramenta pedagégica

Docentes

Respostas




respondentes

e
SEhEBowovourwnr

Né&o

Né&o

Sim, para ampliar a possibilidade no ensino

Estamos formulando o PPP da escola

Né&o sei informar

Né&o sei responder

sim

Néo sei

Néo

Sim, porque a utilizagdo desses recursos sdo previstos também na BNCC16
Sim, o laboratério de informatica é citado nesse documento
N&o sei

Conforme informacdes prestadas pela direcdo da escola, o PPP foi elaborado pela
comunidade escolar em 2006 e atualmente estd em processo de reconstrucdo. Por ser um
documento que norteia as atividades desenvolvidas no espaco escolar, o PPP vai muito além
de um simples agrupamento de planos de ensino e atividades diversas, sendo um importante
instrumento de planejamento e gestdo educacional de uma escola. Ele serve para guiar as
acOes que podem aprimorar o processo de aprendizagem dos alunos, sendo de suma

importancia a participacdo das docentes, dos docentes e de toda a comunidade escolar na

Fonte: elaborada pela autora (2021) conforme questionario aplicado

construcdo desse documento.

Quando perguntamos se a escola permite o uso de aparelhos eletrénicos pessoais em

sala de aula, nove docentes responderam que sim (64,3%) e cinco responderam que ndo

(35,7). Pedimos que explicassem a resposta anterior e obtivemos 13 respostas (Tabela 19):

Tabela 19 — Uso de aparelhos pessoais em sala de aula

Docentes Respostas
respondentes

1 Pesquiso sobre assuntos pertinentes a aula ou algo que o aluno exponha que eu nao
tenha conhecimento

2 Antes da pandemia ndo era permitido. Ndo temos ainda informac@es da coordenagdo
pedagogica sobre essa possibilidade

3 Eu utilizo o celular para fazer alguma pesquisa, colocar alguma musica ou historia para
os alunos

4 Para fins didaticos

5 A escola apoia toda pratica que favorega a aprendizagem dos alunos

6 Permite agora, nesse momento de ensino hibrido

7 Alunos ndo usam celular em sala

8 Celular, Ipad

9 N&o permitia, agora com o retorno presencial depois de tanto usar o celular como
ferramenta didatica, a equipe esta repensando isso

10 O celular para tirar fotos, gravar uma apresentacao, acessar uma informacéo

16 Base Nacional Comum Curricular (2018).
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11 N4o é permitido o uso de celular em sala de aula
12 O uso de aparelhos eletrénicos de uso pessoal ndo ¢ proibido. E instrumento de trabalho
13 Vem sendo discutido

Fonte: elaborada pela autora (2021) conforme questionario aplicado

Perguntamos, ainda, se elas costumam utilizar seu aparelho mével pessoal (celular)
para entrar na Internet quando estdo na escola. De maneira geral, 13 professoras responderam,
das quais nove usam com frequéncia, trés somente em caso de urgéncia, uma nao utiliza e
uma ndo respondeu.

Quando perguntamos as docentes: “Vocé recebeu formacao/capacitacdo para trabalhar
com 0s recursos tecnoldgicos?”. As respostas foram estas: onze responderam sim (78,6%), e
trés responderam ndo (21,4%). Pedimos também para comentarem a resposta anterior. Em
relacdo a formacéo/capacitacdo para trabalhar com os recursos tecnoldgicos, a Tabela 20

demonstra os comentérios das 13 professoras:

Tabela 20 — Formacdo/capacitacdo para trabalhar com recursos tecnoldgicos

Docente Respostas
respondentes
1 A Prefeitura de Belo Horizonte disponibiliza, desde o inicio da pandemia, vérias

formagOes em diversas &reas para 0 nosso aprimoramento

2 Busquei minha formag&o por conta propria. Investi em cursos na area tecnolégica

3 Seminérios e webnérios

4 Fiz por conta prépria e a escola também ofereceu um bésico sobre recursos do drive

5 Sempre busco formacao para enriquecer minha pratica pedagégica

6 Assisti alguns videos gratuitos pelo YouTube

7 Cursos oferecidos SMED

8 Aprendi em tutoriais

9 Oferecidas pela PBH' foram poucas, mas busquei outras formagGes

10 Temos recebido formagdo para utilizagdo dos recursos tecnolégicos que precisamos
colocar em pratica

11 Durante a pandemia, a equipe pedagogica da escola disponibilizou formagdes para o
uso de recursos tecnolégicos

12 Ao longo da pandemia da Covid-19

13 Com o ensino remoto foi possivel realizar diversos cursos

Fonte: elaborada pela autora (2021) conforme questionario aplicado

Pelas respostas obtidas, podemos perceber que a Prefeitura de Belo Horizonte através
da Secretaria de Educagdo (SMED) e a escola ofertaram algumas formacOes para as
professoras. Porém, podemos inferir que a maioria das professoras procurou por conta prépria

as formacdes e informagdes necessarias para lidar com as tecnologias digitais, principalmente,

17 prefeitura de Belo Horizonte.
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nesse periodo de pandemia.

Considerando que as tecnologias digitais ttm provocado grandes mudancas em todos
o0s setores da sociedade, ndo podemos negar que a escola precisa ser redimensionada para
atender as demandas atuais. Os educadores precisam estar preparados para lidar com as TD,
tanto na forma como manuseé-las quanto na maneira como utiliza-las para a busca e produgéo
de conhecimento.

Percebemos, no entanto, que mesmo as tecnologias digitais ja sendo reconhecidas ha
algum tempo como um importante instrumento no auxilio pedagdgico vérias docentes
comecaram ou intensificaram a busca por um aprimoramento na sua utilizacdo apds o inicio
da pandemia da Covid-19. Kenski (1997) ja visualizava a necessidade de aprimoramento dos

educadores para a utilizacdo desses recursos

favoraveis ou ndo, é chegado o momento em que nés, profissionais da educagéo, que
temos o conhecimento e a informacédo como nossas matérias-primas, enfrentarmos
os desafios oriundos das novas tecnologias. Esses enfrentamentos ndo significam a
adesdo incondicional ou a oposi¢do radical ao ambiente eletrbnico, mas, ao
contrario, significam criticamente conhecé-los para saber de suas vantagens e
desvantagens, de seus riscos e possibilidades, para transforma-los em ferramentas e
parceiros em alguns momentos e dispensa-los em outros instantes (KENSKI, 1997,
p. 61).

No atual contexto, percebemos que se tornou imprescindivel o aprimoramento dos
professores para utilizacdo das tecnologias digitais. Se esse ja era um caminho sem volta, apds
o inicio da pandemia da Covid-19 esse processo necessita ser acelerado e intensificado.

Perguntamos se a gestdo escolar incentiva essa formacdo e 13 das professoras
pesquisadas responderam que sim (92,9%). Apenas uma professora respondeu que nao

(7,1%). Pedimos que essa questao fosse comentada, obtendo 12 respostas (Tabela 21):

Tabela 21 — Sobre o incentivo dado pela escola para formacéo/capacitacdo para trabalhar com recursos
tecnoldgicos

Docentes respondentes Respostas
1 Sempre enviando convites e explicando a importancia de cada formagéo
2 N&o muito. H& um investimento maior na area de alfabetizacdo e letramento

(processos de desenvolvimento da leitura e escrita)

Sempre incentiva divulgando cursos e incentivando a realizagdo dos mesmos
Coordenagdo em gestora organizam 0s Cursos

A escola apoia toda sua equipe no desenvolvimento profissional

Google Classroom

Os cursos sdo sempre divulgados

Tiveram alguns cursos

Sim, oportunizando momentos de formacdo e divulgando formagdes externas

© oo~N O 01 W
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10 Disponibilizando formacdo para a equipe escolar

11 A escola incentiva formagdes que acrescentam na pratica pedagdgica

12 A direcdo apresenta diversas agdes e incentivos relacionados a formagéo do
professor

Fonte: elaborada pela autora (2021), conforme questionario aplicado

Através das respostas, verificamos que a maioria das professoras respondentes acha
que a escola incentiva e organiza formagdes e capacitagcOes para trabalhar com recursos
tecnologicos, porém uma observa que o investimento maior na area de alfabetizacdo e
letramento.

Perguntamos: “Em algum curso de formacéo foi abordada a quest&o da utilizacdo das
tecnologias digitais como recurso pedagdgico? Comente”. As 14 professoras pesquisadas

responderam que sim (100%). Na sequéncia, tivemos acesso a oito comentarios (Tabela 22):

Tabela 22 — Em algum curso de formac&o foi abordada a questdo da utilizacdo das tecnologias digitais como
recurso pedagogico

Docentes Respostas
respondentes
1 Mas ndo suficiente para desenvolver um bom trabalho pedagégico com as criangas em sala
de aula
A importancia e necessidade da tecnologia nas atividades docentes
Recursos que ajudariam na aprendizagem dos alunos
A atualizacdo se faz necessario a utilizacdo da tecnologia
Cursos on-line
Sempre, dando énfase a praticidade e as possibilidades de compartilhamento
O uso de aplicativos que auxiliam na producédo de material pedagdgico interativo e ludico
Google. Os recursos que facilitam e inovam a pratica pedagégica
Fonte: elaborada pela autora (2021) conforme questionario aplicado

O~NO O WDN

Em seguida, indagamos o que poderia ajuda-las no desenvolvimento de projetos, a

partir das TD. A tabela 23, a seguir, sintetiza esses resultados:

Tabela 23 — O que pode ajudar no desenvolvimento de projetos utilizando as tecnologias digitais em sua prética

pedagogica
N.° de docentes Respostas Porcentagem
4 Disciplinas na graduacéo, voltadas a essa pratica 28,6%
9 Formacdo continuada sobre a utilizacdo de tecnologias digitais 64,3%
1 Grupos de estudo promovidos dentro da escola sobre o uso de tecnologias 7,1%

digitais
Fonte: elaborada pela autora (2021) conforme questionario aplicado

Com base nessas respostas, notamos que as educadoras pesquisadas valorizam

principalmente a educacdo continuada como fonte de aprendizado na sua pratica, ndo
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deixando de julgar importante um curriculo voltado para o seu estudo. Nas tabelas acima, a
numeracdo atribuida as docentes respondentes ndo correspondem necessariamente a mesma
docente, servindo apenas como forma de apresentacao das respostas.

Através das respostas obtidas nos questionarios, foi possivel conhecer melhor as
caracteristicas das docentes pesquisadas, seu tempo de atuacdo na Educagdo Basica, a sua
formacdo, sua jornada de trabalho, alguns pontos da sua préatica pedagdgica, entre outros. Em
relacdo a instituicdo pesquisada, identificamos os recursos pedagdgicos e tecnologicos que ela
possui, 0 grau de incentivo dado para formacéo/capacitacdo de seus docentes para utilizacdo
de recursos tecnoldgicos em sua pratica, e a frequéncia do desenvolvimento de

projetos/atividades inovadoras com tecnologias digitais, entre outros.

6.2 RESULTADO E DISCUSSAO DOS DADOS COLETADOS NAS ENTREVISTAS
REALIZADAS

Conforme descrito anteriormente, foram entrevistadas seis professoras regentes e a
coordenadora geral da instituicdo. As entrevistas foram realizadas através da plataforma Meet
e ocorreram entre 0s meses de outubro de 2021 a abril de 2022, conforme a disponibilidade
das entrevistadas. No decorrer desse processo, as entrevistas foram gravadas, e a transcrigdo
foi realizada por meio da escuta do seu conteddo sem a utilizagdo de nenhum recurso
informatizado. Por meio disso, foi possivel conhecer melhor as préaticas das educadoras antes
e depois da pandemia, incluindo desafios, medos, angustias, alegrias e superacdes. Neste
trabalho, sdo utilizados nomes ficticios para preservar a identidade das entrevistadas.

Com o intuito de facilitar a visualizacdo entre 0s objetivos pesquisados e as respostas
obtidas, as andlises foram organizadas nos seguintes topicos:

1) praticas educativas utilizadas pelas docentes em relacdo ao uso das midias digitais e

as formas de acesso aos recursos tecnolégicos na escola por parte das docentes;

2) préticas formativas oferecidas as educadoras para 0 uso de recursos tecnologicos;

3) preocupacdo em desenvolver a criticidade diante do acesso as midias, por parte das

educadoras.

6.2.1 PRATICAS EDUCATIVAS UTILIZADAS PELAS DOCENTES EM RELACAO AO
USO DAS MIDIAS DIGITAIS E AS FORMAS DE ACESSO AOS RECURSOS
TECNOLOGICOS NA ESCOLA
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Um dos objetivos das entrevistas foi conhecer as préaticas educativas das docentes em
relacdo ao uso das TD antes e depois da pandemia da Covid-19, bem como as formas de
acesso a essas tecnologias na escola pesquisada. Para tanto, iniciamos as entrevistas
questionando as educadoras sobre o seu trabalho com as TD antes e depois da pandemia.

Todas as professoras entrevistadas disseram que antes da pandemia além da lousa, do
canetdo e do apagador, 0s recursos tecnoldgicos que mais utilizavam dentro da sala de aula
eram a TV e o DVD, néo existindo computador e Internet no local, porém a maioria afirmou
que, apds a sua instalacdo nas salas de aula, passou a fazer uso frequente desse recurso. Antes
da pandemia os computadores e a Internet existentes e disponiveis para as professoras
ficavam na sala dos professores e no laboratério de informatica, para facilitar a busca de
materiais didaticos e o planejamento das aulas. Os computadores disponibilizados para 0s
alunos ficavam na sala de informatica e eram utilizados pelas docentes e seus alunos de forma
esporédica. Também ficou evidenciado que elas ndo tinham muito conhecimento sobre o seu

manuseio com fins pedagdgicos, conforme 0s excertos a seguir sugerem:

Antes da pandemia eu ndo tinha habilidade para ensinar com 0s recursos
tecnoldgicos, eu sempre gostei de trabalhar com jogos, material concreto, mas eu
ndo tinha habilidade assim para ensinar com os recursos tecnologicos [...] 0 que eu
usava assim de tecnologia com as criangas era o recurso da TV e o video (professora
Alice).

Primeiro eu ndo mexia muito, a tecnologia para mim era fazer um video, era pedir
alguém para fazer para mim [...] eu tinha medo, para mim eu iria perder trabalhos,
estragar o computador, e ai hoje em dia eu tenho medo, mas eu encaro a tecnologia
[...] antes da pandemia a gente tinha sé a televisdo e o DVD, o projetor ia quando
VOCE precisava, entdo era raro [...] a tecnologia estava distante da sala de aula, entre
aspas, porque ficava na sala de informatica, e muitas vezes ndo era utilizado como
um meio de atividades [...] o que a gente utilizava de tecnologia dentro de sala de
aula era passar um video, usar o YouTube, passar um filme, quer dizer vocé usava
tudo para enriquecer o contelido que vocé ja estava trabalhando (professora Cecilia).

A gente tinha na sala de aula, uma TV e um aparelho de DVD [...]Ja televiséo era o
recurso mais acessivel que a gente tinha na nossa escola (professora Isabel).

Eu ndo entendia quase nada de tecnologia digital, principalmente sobre como usar
na sala de aula, ai depois que veio a pandemia eu tive que aprender no susto [...] eu
ndo utilizava computador, essas coisas nas minhas aulas, eu s6 usava para fazer
planejamento ou procurar algum material didatico, o que eu utilizava mesmo na sala
de aula antes da pandemia era o quadro, a TV e o DVD (professora Maria Victdria).

Verificamos que antes da pandemia as professoras nao tinham muita habilidade para a
utilizacdo das TD em suas aulas. Todavia, é importante ressaltar que, mesmo se tivessem
amplo conhecimento, elas ndo tinham esse recurso disponivel em sala de aula.

Outro ponto importante evidenciado a partir das entrevistas foi a percepgdo de
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algumas professoras sobre a forma tradicional como eram realizadas as aulas antes da
pandemia. Foi possivel observar que a necessidade de utilizacdo das TD apds o inicio da

pandemia fez com que elas refletissem sobre a possibilidade de inclui-las em sua pratica:

Antes era tudo no papel, diario de classe, prova, tudo era papel, agora néo, entrou a
pandemia e a gente teve que usar de todas as ferramentas possiveis (professora
Marcella).

A gente vem com toda essa tradicdo do papel, sabe, a educacdo estd muito ligada ao
professor ter que passar uma atividade no quadro, ter que dar uma folha de papel, e
isso afasta a gente da tecnologia [...] aquele apego ali aos registros, a rigidez mesmo,
coisa que vem de séculos, aquele padréo, e tudo mudando menos a gente na sala de
aula (professora Alice).

Nos professores sempre fomos muito acostumados a esse modelo tradicional de
ensinar usando quadro e papel e agora mudou tudo [...] hoje eu vejo que ndo precisa
ser tudo tdo tradicional e que eu posso usar também o computador e a internet para
educar (professora Maria Victéria).

Nesse sentido, Conte e Martini (2015) apontam que é preciso desconstruir essa Visao
reducionista que deixa a educacdo paralisada diante das novidades e de novos desafios. E
preciso adotar posturas diferentes e novos entendimentos no campo da educacdo como forma
de superar os reducionismos relacionados ao ensino prescritivo para uma aprendizagem
narrativa do mundo. Segundo os autores, o professor precisa ser contagiado pelo principio da
incerteza estando sempre aberto a novos saberes e as mudancas tecnoldgicas, pois ndo se pode
mais conceber uma educacdo estatica em um mundo onde as mudancas ocorrem de forma
cada vez mais acelerada.

Ao encontro disso, a professora Cecilia menciona que a educagéo é muito centrada no

professor e que a falta de autonomia afetou os alunos no periodo pandémico:

O computador muitas vezes ndo era utilizado como um meio de atividades, um meio
do préprio aluno pesquisar, do préprio aluno enriquecer o seu conteldo, entdo
centrava, continuava centrado mais no professor, entdo sempre é muito centrado
ainda na gente, esse é o grande problema coisa que acho que a pandemia mostrou,
ndo sei se todos perceberam isso, é que a educacdo ndo pode ser centrada no
professor, na verdade é no aluno. [...] se nossos alunos ja tivessem sendo ensinados a
serem autdbnomos e independentes eles ndo teriam sofrido tanto quanto sofreram
agora. E porque a gente centra o conhecimento na gente, quem tem o conhecimento
somos nds e ndo é assim [...] nés somos apenas mediadores do conhecimento, e isso
ficou escancarado na pandemia, porque os alunos tinham que se virar e eles ndo
estavam sabendo, o aluno tem que ser ensinado a procurar o conhecimento dele
(professora Cecilia).

Por serem os interlocutores que promovem as possibilidades para a apropriacdo e a
producdo do conhecimento, os professores devem deixar de lado o paradigma da educacéo

relacionada apenas com a transmissdo de conhecimentos, centrado apenas no professor, onde
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0 aluno recebe as informagdes passivamente. O que ndo quer dizer abandonar as concepcoes
de antigos paradigmas, mas sim incorporar novos conceitos (FRIZON et al., 2015).

Esse aspecto se tornou mais evidente a partir do inicio da pandemia, quando os alunos
estavam em suas casas e 0s professores presentes apenas virtualmente, como visto na fala da
professora Cecilia. Dessa forma, é importante repensar a educacdo sob uma perspectiva mais
colaborativa e interativa, na qual os alunos juntamente com os professores possam ser
produtores e transmissores de conhecimento, tendo as TD como grandes aliadas.

N&o podemos esquecer que apds o inicio da pandemia a educacdo teve que se
reinventar. De maneira geral, as professoras e os professores fizeram um grande esfor¢o para
continuar dando suas aulas da melhor forma possivel. Esse aspecto ficou claro na fala das
docentes entrevistadas, que para ndo perder o contato com seus alunos e dar suas aulas de
forma remota tiveram que se reinventar. Nesse processo, algumas aprimoraram seus
conhecimentos e outras aprenderam do zero a fazer uso das TD, para buscar conteldo,
preparar, produzir e apresentar suas aulas. Segundo elas, com a instalagdo dos computadores
com Internet nas salas de aula e ap0s a realizacdo de alguns cursos essa utilizacdo esta se
consolidando.

A coordenadora geral da instituicdo também falou sobre esse avanco nas formas de
apropriacéo e utilizacdo das TD por parte das docentes:

Depois a gente ficou um tempo, aquele tempo de afastamento, eu comecei a estudar
e eu fui aprendendo e fui aplicando a aprendizagem nas aulas remotas que a gente
passou a ter com 0s meninos, entdo fiz cursos, aprendi a editar videos, fiz curso de
edicdo de videos, ai eu mesma comecei a produzir os videos [..] eu sempre
aplicando isso, essa experiéncia que eu tinha da sala de aula na tecnologia [...] entdo
eu uso muito, por exemplo, o0 Google Apresentacdes, antes da pandemia eu nao tinha
habilidade com nada disso, Google, Google Apresentacdes, e-mail [...] Eu fago, eu
preparo a aula toda e aqueles recursos 1a vocé vé como é simples e eu ndo usava,
uma coisa simples que é tdo Util e eu ndo usava antes (professora Alice).

Eu tinha muito medo, muito medo de errar e estragar alguma coisa, ai eu fui fazendo
cursos e depois que eu aprendi eu pensei: era mais facil do que eu pensava [...] eu
ainda sei pouco e ainda tenho um pouco de medo, mas agora eu sei que sou capaz de
mexer [...] depois da pandemia eu busquei e aprendi muito e estou usando mais nas
minhas aulas (professora Maria Victoria).

Eu aprendi a mexer no InShot para eu ndo pegar videos prontos da internet, porque
eu acreditava que eles precisavam ter um contato comigo, com minha voz, com meu
jeito de explicar. Entdo eu pegava partes de varios videos e no InShot eu montava o
meu video, do jeito que eu queria explicar. Entdo para mim foi um desafio, porque
eu demorava horrores para fazer. Mas quando ficava pronta a edigdo eu postava e
tinha um resultado positivo. Os alunos gostavam muito (professora Valentina).

O Google Meet eu ndo usava isso antes, eu nunca usei, entdo na pandemia é uma
ferramenta que foi muito usado, eu também tive que aprender a fazer videos
divertidos, vozes, carinha de bichinho, editar video, tudo isso eu tive que aprender,
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teve gente que criou canal, tudo mudou drasticamente, entdo a gente foi obrigado a
ser inserido nesse mundo digital mais do que a gente ja era (professora Marcella).

Antes a gente recebia, por exemplo, matriz para xerocar colada, que recorta de
outros e cola la. Hoje a gente ndo recebe isso. A matriz ja é feita toda no computador
e impressa para xerocar. [...] hoje elas ja se apropriaram muito bem dessas questdes
tecnoldgicas e fazem uso. Hoje elas ja fazem videos, fazem as atividades bem
interativas. Fazem a matriz para dar na sala, mas também fazem atividades bem
interativas. Antes pouquissimas faziam isso e hoje quase todas trabalham dessa
forma (coordenadora geral Livia).

As falas das professoras e da coordenadora vdo ao encontro das consideragdes de
Mendes e Santos (2020), quando observam que a chegada da pandemia da Covid-19 trouxe
varios desafios aos docentes, tendo em vista que a nossa educacdo ainda é bastante
conservadora, bem como uma grande oportunidade de quebrar paradigmas e de ressignificar
suas préaticas pedagogicas frente a um novo modelo de educacdo, que cada vez mais utiliza as
TD no processo de ensino-aprendizagem.

A pandemia provocou uma grande mudanca na préatica e na percepcdo das docentes
quanto a importancia da utilizacdo de recursos digitais na sua préxis pedagogica. A partir do
inicio da pandemia, as professoras se desdobraram para aprender a utilizar as TD, e algumas
delas continuam utilizando alguns dos recursos aprendidos em suas aulas. Foi possivel
perceber que nesse processo elas se superaram e se surpreenderam com os resultados.

Por outro lado, ndo podemos deixar de ressaltar que mesmo com todo o esforgo
realizado pela maioria dos docentes e das docentes para chegar até seus alunos, a pandemia
deixou mais claro a desigualdade social vivida pelos estudantes, principalmente os da escola
publica, pois enquanto “h4 criancas que podem perfeitamente acompanhar as atividades a
distancia, a maior parte da populagdo escolar ndo tem acesso a internet banda larga” (BOTO
et al., 2020, p. 14). Esse aspecto também foi citado na fala das professoras e nos faz refletir
sobre a necessidade de investimentos publicos que permitam o acesso da populacdo em geral
a essas tecnologias, pois ndo basta os professores se apropriarem das formas de utilizacdo
desses recursos, se a maioria dos seus alunos ndo tem acesso ou tem acesso limitado a eles.
Seria importante que a utilizacdo dos recursos digitais com fins pedagdgicos ndo se
restringisse ao ambiente escolar, e 0s alunos pudessem revisitar os materiais trabalhados, além
de fazer pesquisas online ligadas a eles em suas residéncias, podendo também criar grupos de
trabalho online com os colegas de sala. “A presenca das tecnologias digitais moveis traz um
alargamento para as praticas e experiéncias de um cotidiano escolar que ndo acontece mais
somente dentro da escola, mas também no seu espaco fisico externo, virtual e em redes”
(CORDEIRO; BONILLA, 2021, p. 1615).
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Outro aspecto importante relatado nas entrevistas diz respeito a uma intensificagdo na
colaboracéo entre as docentes da escola, com troca de materiais, conhecimentos e dicas que
ocorreram apos o inicio da pandemia, e que foi um diferencial para o enfrentamento desse
momento. Uma iniciativa muito interessante citada por algumas entrevistadas foi a criacdo do
“Nucleo Aprender em Comunidade” que teve inicio apds as docentes da escola participarem
de uma formag&o com o professor José Pacheco'®. O grupo contava também com professores
e professoras de outras escolas que foram convidados por elas, e tinha em torno de 40
participantes. Os grupos, montados por afinidade, realizavam trabalhos colaborativos através
do Google Drive, em reunides quinzenais onde se discutia diversos assuntos. Os participantes
tinham acesso a uma biblioteca digital para fazer seus estudos. O Ultimo encontro foi para
comecar o trabalho, pois por motivos diversos o grupo ndo continuou com 0s encontros. Pela
fala das professoras, o grupo foi de grande importancia durante a sua existéncia.

Para realizacdo de trabalhos colaborativos, as professoras também citaram o
WhatsApp, que segundo elas foi muito utilizado durante a pandemia para troca de
informac@es e materiais colaborativos. A coordenadora Livia também ressaltou a importancia
desse aplicativo, principalmente no primeiro ano da pandemia. Nesse periodo, a escola possou
a ter cinco grupos de WhatsApp, e todas as professoras criaram grupos para manter contato
com os alunos. A coordenadora lembra que o aplicativo foi muito importante, porque era a
melhor forma de chegar aos alunos, pois a maioria possuia acesso.

Quanto a forma de acesso aos recursos dentro da escola, verificamos nas falas acima
gue antes da pandemia todas as salas de aula contavam com a TV e o DVD, ja o projetor
existente na escola era disponibilizado quando solicitado pelas docentes. Os computadores
destinados as professoras ficavam na sala das professoras e na sala de informatica. Apos
alguns meses da pandemia, foram instalados computadores e projetores nas salas de aula,

facilitado o acesso das professoras.

6.2.2 PRATICAS FORMATIVAS OFERECIDAS AS EDUCADORAS PARA O USO DE
RECURSOS TECNOLOGICOS

Outro objetivo das entrevistas foi verificar sobre a formagdo oferecida as docentes

para utilizacdo das TD na sua pratica pedagogica. Nesse sentido, indagamos sobre as ofertas

18 José Pacheco é mestre em Ciéncias da Educacdo pela Universidade do Porto (Portugal). Fundador da Escola
da Ponte em Portugal, referéncia mundial em inovacdo. Protagoniza, para o ensino dos jovens e até da sociedade
em geral, as chamadas “Comunidades de Aprendizagem”, que sdo um modelo educativo comunitario em que a
pratica se baseia numa organizacgao implicita ao servigo da aprendizagem em colaborag&o.
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recebidas pelo poder publico ou pela instituicdo de ensino:

Nos ndo tinhamos isso ndo, quando comegou a pandemia eu procurei por conta
prépria varios cursos pela internet [...] depois de um tempo a prefeitura também
passou a fazer esses cursos, ela enviava e fazia quem quisesse e eu tive oportunidade
de participar de varios desses cursos (professora Cecilia).

N&o tive nenhuma formag&o para o uso das tecnologias antes da pandemia. Fizemos
muitas formagdes, cursos e participamos de muitas lives somente durante a
pandemia [...] antes ndo havia nenhum movimento que estimulasse/incentivasse o
uso das tecnologias digitais. Durante a pandemia houve uma mudanca de postura em
todos os sentidos, incentivando e orientando sobre o uso dessas ferramentas
(professora Marcella).

O que eu aprendi eu aprendi por conta propria, eu fui buscando, fui buscando e fui
fuxicando e mexendo, fui assistindo tutorial e ai eu fui aprendendo, foi assim, eu
comigo mesma, eu buscando conhecimento. O conhecimento que eu adquiri ndo foi
fornecido pela instituicdo, pela prefeitura ndo, foi eu correndo atras. Na pandemia eu
senti aquela necessidade, aquela vontade de aprender e ai eu comecei a correr atras,
depois de muito tempo, quando ja estava no final da pandemia que a prefeitura
comecgou a divulgar cursos de formacdo na éarea, sendo que ai eu ja estava la na
frente e 0s cursos eu ndo participei (professora Alice).

Quando veio a pandemia eu tive que aprender a mexer, mas eu acho muito errado
ndo ter tido na faculdade, porque eu néo tive nada disso na faculdade, e nem durante
esse tempo todo que eu dou aula eu ndo tive nenhum incentivo por parte das
politicas publicas para saber usar os recursos digitais no meu trabalho com as
criancas (professora Maria Victoria).

O que a gente precisa na verdade é que 0s nossos governantes fornegcam para a gente
qualificacdo, equipamentos, condicBes fisicas, espaco, coneccdo com a internet,
porque € isso que a gente precisa, e isso a gente depende néo é da nossa escola, ndo
é da gestdo, dos professores, é dos nossos representantes, dinheiro do FUNDEB?®, e
assim de formagdo, qualificagdo docente, é isso que a gente tem que reivindicar
(professora Izabel).

Verificamos que devido a necessidade da implementacdo do ensino remoto as
docentes tomaram frente e buscaram se qualificar, ndo esperando que a prefeitura ou a escola
ofertassem cursos. Percebemos ainda que elas ndo tiveram nenhum incentivo por parte das
politicas publicas em relacdo a formacbes antes da pandemia. Apds o inicio, a prefeitura
passou a oferecer varios cursos abordando o tema, e a gestdo escolar incentivou as formagdes,
porém essa oferta demorou a acontecer, e as docentes se anteciparam na busca desse
conhecimento.

Na fala das docentes ficou perceptivel que elas tiveram dificuldade para aprender e se
preparar para o ensino emergencial, principalmente devido a falta de incentivo por parte das
politicas publicas em fornecer formacdo para utilizagdo das TD na sua pratica. Segundo
Cordeiro e Bonilla (2021), situacdes de dificuldade na aplicacdo das TD nas mediacoes

1 Fundo de Manutengéo e Desenvolvimento da Educacdo Basica.
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pedagogicas tém seu histérico desde a formacdo dos docentes, jA que alguns cursos de
graduacdo nao oferecem disciplinas obrigatorias sobre essa tematica. Para Bruno e Hessel
(2021), existe falta de equipamentos para utilizacdo das TD nas escolas. Conforme afirmam,
mesmo 0 pequeno investimento que existe nesse sentido supera o investimento em processos
formativos. Assim, é importante lembrar que 0s equipamentos e 0 acesso a Internet séo muito
importantes, mas sem esses processos formativos eles perdem o sentido.

Das formacOes oferecidas pela prefeitura uma foi destacada pela maioria das
entrevistadas como uma 6tima iniciativa: o Projeto Alfaletrar, que contou com participacdo da
professora Magda Soares?°. Elas destacaram que a escola, além de incentivar, fazia encontros
virtuais para essa formacdo. As professoras também disseram que 0s cursos que elas
realizaram abordavam tanto a questdo instrumental da utilizacdo das TD quanto a reflexiva.

Na percepcédo de algumas professoras, as formacdes oferecidas pela prefeitura tinham
como Unico objetivo ajudar na retomada das aulas de forma remota, ndo havendo a

preocupacdo de fomentar o desenvolvimento dos docentes frente a utilizacdo de TD:

Com relagdo as politicas publicas eu ndo vejo muito interesse por parte institucional
nas politicas publicas de investir num professor com habilidades e capacidades
tecnoldgicas ndo. Ndo vejo a prefeitura com essa vontade de que tenha essa
habilidade tecnoldgica, eles oferecem alguns recursos, como o kit multimidia que
chegou para a gente, mas eles colocam la e pronto, tipo assim, eles fizeram o que
eles tinham que fazer que era colocar um kit multimidia dentro da sala, se o
professor vai utilizar ou néo, se o professor t& utilizando quadro branco ou ndo, se ta
utilizando recursos tecnolégicos eles ndo se importam ndo, isso é na minha opinido,
na minha visdo, pode ser até que eles oferecam algumas outras formacGes, mas
quando eles chegaram a oferecer eu ja tinha buscado tudo sozinha, por minha conta,
entdo eu ndo vejo muito investimento de politicas plblicas na area de tecnologia nao
(professora Alice).

E engracado, antes da pandemia nés ndo tinhamos acesso a computadores para
trabalhar com as criangas, mas tinhamos o equipamento para fazer pesquisas, e
nunca pensaram em oferecer para a gente alguma formacdo, a gente tinha que se
virar para usar. Agora na pandemia eles ofereceram os computadores e deram
cursos, mas eu penso que foi somente porque a paralizagdo ndo podia continuar. No
meu modo de ver quando acabar a pandemia eles ndo vdo nem lembrar que a gente
existe. Eu ndo acho que num curto espaco de tempo véo existir politicas publicas
nesse sentido (professora Maria Victdria).

Sabemos que a formacéo ndo é o Unico aspecto que contribui para o desenvolvimento
profissional dos educadores e educadoras, mas ela € um processo essencial na aquisi¢éo de
importantes conhecimentos para a pratica pedagogica. Nessa perspectiva, “a formagdo, ¢é

entendida como parte significativa para o desenvolvimento do professor, aperfeicoando

20 Professora titular emérita da Faculdade de Educacdo da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG),
fundadora do Centro de Alfabetizacdo, Leitura e Escrita (CEALE).
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mudancas ndo somente no seu percurso formativo, mas na sua pratica de ensino e na maneira
como percebe o mundo” (TRINDADE; SILVA, 2019, p. 43).

Dessa forma, concluimos que antes da pandemia havia um descaso por parte das
politicas publicas em proporcionar formacéo para utilizacdo das TD nas préaticas docentes. No
contexto pandémico, foram oferecidas varias formacGes aos professores, mas elas visavam
apenas possibilitar o inicio do ensino emergencial. Essa constatacdo nos faz refletir sobre
quais acOes serdo tomadas pelas autoridades daqui em diante em relacdo ao incentivo na
formacdo de professores e professoras para que tenham habilidade para utilizacdo das TD

COMO mMais um recurso em sua prética laboral.

6.2.3 I?REOpUPAQAO EM DESENVOLVER A CRITICIDADE DIANTE DO ACESSO
AS MIDIAS, POR PARTE DAS EDUCADORAS

Por fim, objetivamos entender sobre a preocupacdo das docentes quanto ao
desenvolvimento de criticidade em relacdo ao acesso as midias. Indagamos se as professoras
julgavam importante orientar seus alunos sobre o uso critico das TD, e todas disseram que
sim. Os trechos a seguir demonstram que a preocupacao citada com maior frequéncia foi em

relacdo as fake news:

E uma questéo de educar mesmo, principalmente os estudantes para usar o aparelho
como aliado na pesquisa [...] € como usar, é ensinar a usar as ferramentas de
pesquisa, olhar as fontes para ndo cair em fake news, como se fosse uma formacéo
para estudantes, como pesquisar, como fazer pesquisa, como olhar sites confiaveis
(professora Isabel).

E preciso orientar, primeiro porque eles sd0 muito novos. E a gente vé tanta coisa
acontecendo de errado na Internet. Entdo eles tém acesso a muita coisa, como
conversar com pessoas pelas redes sociais € a gente nem sabe com quem que as
criangas vao interagir ali. Entdo eu acho que a gente tem que orientar. Com relacéo
também a fake news, eles tém que saber discernir o que é certo do que é errado.
Temos que orientar muito as criancas com relacdo ao uso das tecnologias
(professora Alice).

Temos que orientar o aluno sobre tudo que é critico, na verdade esse é o papel da
escola [...] se vocé tem a tecnologia tem que mostrar o lado escuro e o lado bom [...]
a propria tecnologia quando vocé coloca ali e mostra, noticia de jornal, coloca sobre
0 que esta acontecendo, porque muitas vezes as pessoas caem (a gente cai) num
golpe [...] a tecnologia chegou para ser usada com reflexao, com critica, o lado bom,
e mostrar que tem o lado ruim sim, e saber mostrar pro aluno (professora Cecilia).
Eu sempre me preocupei com o uso da internet e acho muito importante nés
professores passarmos isso pros alunos [...] hoje tem muita fake news e todos nés
temos que ficar atentos, principalmente quem lida com criangas e adolescentes,
porque todos nds estamos sujeitos a cair em alguma fake news imagina eles que tem
menos experiéncia [...] eu procuro conversar sempre que possivel com meus alunos
sobre a necessidade de ficarem atentos a tudo que veem e leem nas redes sociais
(professora Maria Victdria).
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Segundo Francesco e Leone (2020), a grande quantidade de informagdes disponiveis,
o facil acesso a elas e a facilidade de interacdo, producdo e postagens de contelidos nas
midias, podem ser vistos como algo positivo, pois representam a ascensdo da democracia dos
meios midiaticos e o declinio da concentracdo de poder das grandes midias. Entretanto,
podem propiciar um aumento da propagacao de contetdos falsos, duvidosos ou tendenciosos.
Nesse sentido, as autoras julgam importante pensar em uma educacdo sobre as midias e
defendem a sua aplicacdo nas escolas de ensino basico, visando ao desenvolvimento de
autonomia e a construgdo de senso critico para a anélise de contetidos ou noticias de qualquer
natureza e de qualquer meio de comunicacgéo. Para tanto, Francesco e Leone (2020) lembram
gue € necessario que seja oferecida aos professores formacéo para atuarem nesse sentido.

Na fala das professoras percebemos uma grande preocupacdo com a interacdo entre as
criangas e outras pessoas nas redes sociais e sobre a importancia de usar a propria tecnologia
para mostrar que tudo tem um lado bom e um ruim, inclusive a propria tecnologia.

Sobre a selecdo e analise dos recursos utilizados, as docentes entrevistadas se
mostraram preocupadas em pesquisar previamente e sempre analisar 0S materiais
selecionados, seja um video, um filme ou algum conteudo. Além dessa anélise, foi citada a
troca de experiéncias entre elas e entre elas e outras pessoas, bem como a autocritica sobre o
material que estdo avaliando. Percebeu-se também que as entrevistadas se preocupam em
conversar com as criancas sobre as vantagens e 0s perigos existentes nos materiais acessados
nas redes sociais.

Por fim, na fala da professora Izabel, fica registrado o elogio a todos os educadores e
todas educadoras pela superacdo no periodo pandémico de Covid-19:

Meu elogio vai para todos os professores, mesmo aqueles resistentes a tecnologia,
que eu vi que se esforcaram muito para aprender a mexer no celular e no
computador, que mesmo com medo se esforcaram muito [...] a gente sem ajuda
nenhuma, tanto do Ministério da Educacdo, tanto da secretaria de educacdo, a gente
sozinho se virou, correu atras, fez cursos, foi no YouTube, ficou pesquisando.
Tentou de todas as formas ter contato com os estudantes, mesmo de forma muito
precaria, mesmo ndo podendo atender a todos, mesmo de uma forma que nao foi
satisfatoria, mas tentando de algum jeito, estudando e pensando como que ia ser essa
volta. Nunca abandonando 0s meninos, mesmo que ndo atingisse ninguém, mas
tentando e pensando: como que vai ser isso? Como é que eu vou voltar? Preocupada
com os estudantes, preocupada com a educagdo. Entdo é s6 elogiar os professores,
que mesmo diante disso tudo tiveram esperanca que a gente ia voltar de um jeito ou
de outro, mesmo sem recursos, mas mesmo assim fezeram o que foi possivel
(professora Izabel).
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7 CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa foi realizada com o intuito de responder a questdes que surgiram
durante a minha atuacdo como estagiaria em uma Escola Municipal de Ensino Fundamental
da cidade de Belo Horizonte. O seu pré-projeto foi elaborado antes da pandemia da Covid-19,
mas sua execugdo ocorreu, em grande parte, durante o periodo de isolamento social.

A pesquisa teve como objetivo geral compreender as possibilidades e desafios do
trabalho das educadoras diante do uso de TD em suas praticas laborais, na escola pesquisada.
Como objetivos especificos, pretendeu-se relatar as praticas educativas utilizadas pelas
docentes em relacdo ao uso das midias digitais; assinalar as formas de acesso a esses recursos
por parte das docentes; pontuar as praticas formativas oferecidas as educadoras para o uso de
recursos tecnoldgicos; e verificar se ha preocupacdo em desenvolver a criticidade diante do
acesso as midias, por parte das educadoras.

A pertinéncia de conhecer o trabalho dos educadores e educadoras diante do uso de
TD é compartilhada por varios tedricos, como visto ao longo do trabalho. A partir das anélises
bibliogréaficas preliminares identificaram-se temas comuns, organizados nos seguintes topicos:
relacdo entre educacdo e tecnologia; artefatos tecnologicos; uso de redes sociais, aplicativos e
softwares, como meios de comunicacdo e interacdo; TD e formacdo docente e politicas
publicas.

De natureza qualitativa, esta pesquisa € um estudo de caso. Para a coleta de dados,
utilizamos como instrumentos metodoldgicos questionarios e entrevistas semiestruturadas. A
amostra dos sujeitos inqueridos se constituiu de 17 educadoras da escola pesquisada, que
responderam a um questionario contendo 28 questdes relacionadas a: sua caracterizacao; as
suas préaticas educativa; a sua formacdo; as formas de acesso aos recursos tecnologicos na
escola pesquisada e a sua capacitacao.

Das 17 educadoras que responderam o questionario, seis participaram da etapa das
entrevistas e discorreram sobre: o seu trabalho antes e ap0s o inicio da pandemia de Covid-19;
0s recursos tecnologicos existentes na escola e a forma de acesso a eles; a utilizacdo de
recursos digitais em suas aulas; a sua capacitacdo; as politicas pubicas para o uso de
tecnologia na sua préatica pedagdgica; e sobre o emprego de criticidade em relacdo ao uso das
TD, tanto na andlise e selecdo dos materiais acessados por elas quanto na orientacdo dos seus
alunos sobre essa utilizacdo. Além das professoras, entrevistamos a coordenadora geral da
instituicdo, visando agregar informacdes relevantes, sob a perspectiva da coordenagdo em

relacdo a estrutura da escola e da utilizacdo das TD por parte das educadoras.
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A pesquisa bibliografica, entre outros fatores, revelou que a evolugdo nos meios de
comunicacdo favoreceu a descentralizacdo na circulacdo dos saberes, propiciando o
intercdmbio de conhecimento entre diferentes culturas, trazendo consigo novas formas de
pensar, relacionar-se e aprender. Evidenciou-se que tal evolucdo trouxe varios beneficios, mas
também grandes desafios, tendo em vista que o desenvolvimento das midias se tornou um
instrumento de formacgdo dos sujeitos, podendo influenci&-los na sua maneira de pensar e ver
0 mundo, tanto de forma positiva como negativa.

Quanto as categorias elencadas no inicio do trabalho, para melhor entendimento da
producdo bibliografica ja produzida na area, na relacdo entre educacéo e tecnologia de forma
geral, foi possivel identificar varias possibilidades para a sua utilizacdo, tanto no ensino
presencial como no ensino hibrido, sendo o emprego de metodologias ativas, o
multiletramento e a gamificacdo algumas das possibilidades citadas pelos autores.

Sobre os artefatos tecnoldgicos, verificamos que os dispositivos moveis,
principalmente os celulares e smartphones sdo muito utilizados pelos jovens, fazendo parte de
sua identidade na atualidade. Com base nessa retomada, afirmamos que, se bem empregados,
tais dispositivos podem se configurar como uma boa ferramenta no processo ensino-
aprendizagem.

Em relagdo ao uso de redes sociais, aplicativos e softwares, como meios de
comunicacdo e interacdo, o Facebook, o Blog, e a realidade virtual se destacam como
possiveis aliados dos educadores e educadoras na sua pratica. O Facebook pode ser utilizado
como instrumento complementar da sala de aula; o Blog, um espaco colaborativo de préatica
de escrita e leitura; e a realidade virtual permite experiéncias em ambientes e situacdes que de
outra forma seriam dificeis ou quase impossiveis.

Quanto as TD e a formacdo docente foi possivel verificar a necessidade de incluséo de
mais matérias ligadas a utilizacdo de tais recursos nos cursos de licenciatura, bem como de
criagdo de mais cursos de formacéo e aprimoramento posterior. Em virtude da frequéncia com
que o assunto foi citado pelos autores analisados (10 dos 22 autores citaram o tema), fica
evidente que essa ndo é uma preocupacéo isolada.

Quanto as politicas publicas, a pesquisa bibliografica possibilitou identificar que,
mesmo que ocorram algumas iniciativas voltadas para a utilizacdo das TD nos espagos
escolares, essas ndo sdo suficientes para suprir as necessidades existentes. Foi constatada a
falta de equipamentos e de Internet de qualidade, além da falta de manutengdo desses
equipamentos. Verificou-se também a baixa oferta de formacdo e uma descontinuidade das

acOes referentes as politicas publicas educacionais voltadas para a utilizacdo das TD nos
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espacos escolares.

Um acontecimento que abalou o mundo e exp0s a fragilidade do ensino utilizando TD
no Brasil foi a pandemia de Covid-19. A partir de marco de 2020, as escolas foram fechadas e
orientadas a substituir as aulas presenciais pelo ensino remoto emergencial. A partir desse
momento, os educadores e educadoras tiveram que se organizar e ministrar as suas aulas na
modalidade on-line. O que se viu, entdo, foi um grande esforgo para aprender a utilizar as TD
como mediadoras nos processos educacionais, e a grande dificuldade da populacdo para
assistir as aulas, em relacéo a falta de equipamentos adequados e a problemas de conexdo com
a Internet.

A partir da andlise dos questionarios e das entrevistas, podemos tecer algumas
observacdes sobre as docentes, sobre o seu trabalho e sobre a escola pesquisada. E importante
lembrar que, embora o0s objetivos tenham sido elencados antes da pandemia de Covid-19, a
realizacdo da pesquisa ocorreu durante o periodo pandémico, ndo sendo possivel descartar a
hipotese de que as respostas dadas nos questionarios e nas entrevistas possam ter sido
influenciadas por esse contexto.

Identificamos que todas as docentes pesquisadas sdo do sexo feminino, mais da
metade se declarou pertencente a raga ou cor branca e a maioria possui mais de 10 anos de
atuacdo na educacdo basica. Ademais, metade das professoras pesquisadas trabalha em mais
de uma escola, o que pode ou ndo caracterizar uma necessidade enfrentada por elas devido a
precarizacdo do trabalho docente.

Quanto a escolaridade, verificamos que a maioria das entrevistadas se formou em
Pedagogia. Apenas uma esta concluindo a sua primeira pés-graduacdo e grande parte delas
possui mais de uma poés-graduacdo. Apesar disso, varias relataram dificuldade em inserir a
tecnologia digital em sua préatica. Portanto, ndo parece faltar interesse das educadoras em
promover o seu desenvolvimento profissional, mas programas especificos de atualizacdo que
contemplem o uso das tecnologias na educacao.

Como mencionado ao longo do trabalho, os objetivos desta pesquisa foram: 1) relatar
as praticas educativas utilizadas pelos docentes e pelas docentes em relacdo ao uso das midias
digitais; 2) analisar as formas de acesso a esses recursos por parte das docentes e dos
docentes; 3) pontuar as praticas formativas oferecidas as educadoras e aos educadores para 0
uso de recursos tecnoldgicos; 4) verificar se ha preocupacdo em desenvolver a criticidade
diante do acesso as midias, por parte das educadoras. A partir desses objetivos, foram
elaboradas as categorias de andlise dos dados coletados: praticas educativas utilizadas pelas

docentes em relagdo ao uso das midias digitais e as formas de acesso aos recursos
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tecnoldgicos na escola por parte das docentes (que agrupou dois objetivos da pesquisa);
praticas formativas oferecidas as educadoras para o uso de recursos tecnoldgicos; e
preocupacdo em desenvolver a criticidade diante do acesso as midias, por parte das
educadoras.

Na categoria praticas educativas utilizadas pelas docentes em relagdo ao uso das
midias digitais e formas de acesso aos recursos tecnolégicos na escola por parte das docentes,
antes da pandemia as professoras ndo contavam com computadores e Internet em suas salas
de aula sendo a TV e o DVD um dos recursos mais utilizados por elas. Em resposta ao
questionario, a maioria das docentes disse utilizar muito ou sempre os computadores e a
Internet em sua pratica pedagdgica, o que pode representar que antes da pandemia elas
utilizavam o computador e a Internet disponiveis na sala dos professores e na sala de
informatica na busca de material didatico e no planejamento das aulas, ou as respostas podem
ter sido influenciadas pela grande utilizacdo desses recursos durante o ensino remoto
emergencial, ja que a aplicacdo dos questionérios foi realizada nesse periodo.

A partir das entrevistas, as docentes refor¢caram que a TV e o DVD eram muito usados
por elas em sua pratica pedagdgica, afirmando também que além de ndo terem computadores
e Internet em suas salas de aula, ndo possuiam habilidades para utilizacdo de recursos digitais
em suas aulas antes da pandemia. Outro ponto evidenciado pelas professoras diz respeito a
sua percepcao sobre a forma tradicional como eram realizadas as aulas antes da pandemia,
conduzidas por meio de dois recursos — quadro e papel —, centrando no professor. Essa
percepcao fez com que elas refletissem sobre a possibilidade de incluir as TD em sua préatica
de forma permanente.

Foi possivel identificar a utilizacdo de varios sites e aplicativos na escola, sendo
alguns deles diretamente relacionados a préatica pedagdgica das docentes e outros utilizados
principalmente para se comunicar e manter contato com os alunos durante o periodo de
afastamento social. Dentre esses recursos, destacam-se o Facebook e o WhatsApp.

Pela leitura de estudos realizados antes da pandemia, verificou-se que o WhatsApp nao
era citado como um aplicativo com potencial para utilizagdo pedagdgica. No entanto, a partir
da pandemia, esse recurso passou a ter uma importante fun¢do para o envio e recebimento de
trabalhos escolares e para a aproximacéo entre os educadores/as, alunos/as e seus familiares.

No que diz respeito as praticas formativas oferecidas as educadoras para o uso de
recursos tecnoldgicos, a pesquisa aponta que antes da pandemia elas ndo contavam com
nenhum incentivo por parte dos 6rgdos publicos ou da instituicdo de ensino. Apds o inicio da

pandemia, a prefeitura passou a oferecer varios cursos as docentes e houve um movimento da
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escola, no sentido de apoiar e incentivar a sua participacdo. Destacamos, porém, que esses
cursos foram oferecidos tardiamente, e as professoras procuraram por conta propria se
apropriar dos conhecimentos necessarios para a utilizacdo das TD durante o ensino remoto
emergencial.

Quanto ao desenvolvimento de criticidade diante do acesso as midias, a pesquisa
apontou que, mesmo ndo tendo computadores com Internet em suas salas de aula, as
educadoras ja tinham a preocupacdo em selecionar os materiais utilizados por elas na sua
pratica, e conversar com 0s seus alunos sobre as Fake News, sobre 0s perigos existentes nos
materiais acessados por eles e em relacdo as suas interagdes nas redes sociais.

Um fator limitante na realizacdo da pesquisa foi o isolamento social que ndo permitiu
um contato mais préximo com as professoras através de entrevistas presenciais, além da
sobrecarga de trabalho das educadoras, que impactou na falta de tempo e adiamento de
algumas entrevistas.

A pesquisa demostrou que o debate sobre a utilizacdo de TD nas escolas ndo € algo
novo, porém esta longe de se esgotar, principalmente apds o inicio da pandemia de Covid-19.
Através das anélises, constatamos a falta de investimento publico em formacgdes para 0s
docentes e o sucateamento das escolas publicas, que sofrem com a falta de equipamentos e
manutencdo adequada. Registramos também o esforco das educadoras pesquisadas para
aprender e aprimorar sua pratica na utilizacdo dos recursos digitais durante o ensino remoto
emergencial, minimizando a distancia entre elas e seus alunos /as.

Assim, ao refletir sobre a trajetoria percorrida ao longo da pesquisa, foi possivel
identificar as mudancas na pratica educativa influenciadas pela tecnologia, bem como apontar
potencialidades e desafios dessa relacdo. Considerando que os objetivos tragados foram
atingidos, a pesquisa realizada pode contribuir para um maior conhecimento sobre 0 assunto.
Tendo em vista a complexidade dos fatores que podem influenciar na utilizacdo das TD nos
espacos escolares e a velocidade com que ocorrem as mudancgas neste cenario, € necessario
que o tema permaneca sob constante investigacdo, através da realizacdo de novos trabalhos,
voltados a avaliar a utilizacdo da tecnologia na educacédo e os impactos a médio e longo prazo

da pandemia de Covid-19 nessa relacéo.
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APENDICE A - QUESTIONARIO

Prezadas professoras,

Convidamos voceés para participar da pesquisa “Tecnologias digitais e a pratica docente em
uma escola de ensio fundamental de Belo Horizonte” sob a responsabilidade da estudante
de Mestrado em Educagdo Dayse Maria Caixeta, discente do Programa de Pds-Graduagao em
Educacdo e Formacdo Humana da Faculdade de Educagdo da Universidade do Estado de
Minas Gerais — UEMG. A pesquisa tem como objetivo geral analisar as possibilidades e

desafios do trabalho dos educadores diante do uso de tecnologias digitais.

Sua participacdo é voluntaria, e para aceitar e participar da pesquisa, basta preencher os dados
do questionario online e, ao final, envia-lo. Ressaltamos que a pesquisa € sigilosa, e que serdo

resguardadas todas as informacdes de carater pessoal dos respondentes.

Agradecemos pela sua colaboracgéo e disposicao.

Caracterizacéo do professor

1 - - Sexo:

( ) Feminino ( ) Masculino ( )outros ( ) nao deseja declarar

2 - ldade:

( ) abaixo de vinte anos ( ) entre vinte e trinta anos () entre trinta e um e quarenta anos ( ) entre
quarenta e um e cinquenta anos ( ) acima de cinquenta anos

3 —Racga ou cor:

( ) Branco ( ) Preto( )Amarelo ( ) Pardo ( ) Indigena ( ) Outro

4 — A quanto tempo atua na educacdo basica:

( )menosde5anos ( )de5a9anos ( )del0al9anos ( )de20a29anos ( ) 30anos
ou mais

5 — Qual a sua maior formacéo:

( ) Ensino Médio ( ) Graduacdo ( ) Pds-Graduacao

6- Se marcou graduacdo qual curso realizou:

7 — Se marcou pos-graduacdo qual o curso realizou:

8 — Ministra aula no:
() 1°ano do Ensino Fundamental ( ) 2° ano do Ensino Fundamental ( ) 3° ano do Ensino

Fundamental ( ) 4°ano do Ensino Fundamental ( ) 5°ano do Ensino Fundamental
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( ) outros
9 — Carga horéria semanal de trabalho docente na Escola Municipal Honorina de Barros:

( ) até 20 horas semanais ( ) de 20 a 40 horas semanais ( ) acima de 40 horas semanais
10 — Tempo de docéncia na escola Municipal Honorina de Barros?

11 - Trabalha em outra escola ou possui outro emprego?

( )sim ( )ndo

Préticas educativas e formas de acesso aos recursos tecnoldgicos

12 - Vocé considera que as tecnologias digitais contribuem na sua préatica educativa?

( )Sim ( )Nao ( )Emparte ( ) N&o faz diferenca

13 - Vocé utiliza os recursos tecnoldgicos disponibilizados pela escola? (Laboratorios,
computador, Internet, Wi-Fi, entre outros)

( )Sim ( )Nao ( ) Pouco acesso () Acesso limitado  ( ) Néo acha que seja
importante () A escola ndo disponibiliza recursos para utilizacdo de tecnologias digitais

14- Se sim, quais recursos vocé utiliza?

15- Com que frequéncia tais recursos sdo utilizados em sua préatica pedagogica?

( )nunca ( )raramente () pouco () muito () sempre

16- Principais sites/aplicativos utilizados (selecione todos os que vocé costuma utilizar quando

esta na escola):

( ) E-mail (Gmail, Yahoo, Hotmail, etc.) ( ) Site de Buscas (Google, Bing, Yahoo, etc.)

( ) Jogos (Angry Bird, Candy Crush, etc.) () Facebook () Twitter () YouTube

( ) WhatsApp ( ) Instagram () Ask.fm ( ) Skype ( ) Chat ( ) Google + ( ) Google Maps
( ) Google Tradutor ( ) Evernote ( ) Dropbox ( )Blog ( )

17 - Cite outros que vocé utiliza (sites, aplicativos, redes  sociais)

18- VVocé utiliza os recursos tecnoldgicos na escola para:

() Pesquisas escolares ( ) Digitar trabalhos escolares ( ) Projetos e trabalhos colaborativos na escola

() Acessar redes sociais (Facebook, Instagram, etc.) () Baixar videos do YouTube

() Jogos educativos ( ) Passar filmes, baixar musicas postar fotos () Utilizar e-mail ( ) Ler
noticias () Compartilhar arquivos () Comunicacdo instantanea (Chat, Whatsapp, Menssenger e
outras)

( ) Realizar o planejamento das aulas ( ) Jogos on-line () Realizar pesquisas junto com os alunos
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( ) Outros:

19- Em sua instituicdo existe algum projeto/atividade sendo desenvolvido com as tecnologias

digitais considerado por vocés inovador ou diferenciado?
( )Sim ( ) Ndo. Exemplifique sua resposta

20 — Vocé sabe se o Projeto Politico Pedagogico - PPP da escola faz mencéo a utilizacdo de
recursos tecnologicos como ferramenta pedagogica? Explique sua resposta
21 — A escola permite o uso de aparelho eletrdnico pessoal em sala de aula?
()Sim () Naéo
Explique sua resposta anterior

22- VVocé costuma utilizar seu aparelho moével pessoal (celular) para entrar na Internet quando esta
na escola?

( )Sim ( YNao () Asvezesem caso de urgéncia

Capacitacao
23- Vocé recebeu formacao/capacita¢do para trabalhar com os recursos tecnol6gicos?
( )Sim ( )Nao

Comente sua resposta a questdo anterior

24- A gestdo escolar incentiva essa formacao?
( ) Sim ( )Nao

Comente sua resposta a questdo anterior

25 — Em algum curso de formacéo foi abordada a questdo da utilizacdo das tecnologias digitais
como recurso pedagdgico?
( )Sim ( )Né&o

Comente sobre a questdo anterior

26 — O que pensa que poderia ajuda-lo no desenvolvimento de projetos utilizando as tecnologias
digitais em sua préatica pedagogica?

() Disciplinas, na graduacdo, voltadas a essa pratica

() Formacéo continuada sobre a utilizacdo de tecnologias digitais

() Grupos de estudos promovidos dentro da escola sobre o uso de tecnologias digitais

() Outros.

27 — Se marcou outros comente

28 - Vocé tem disponibilidade para participar de uma entrevista e dessa forma detalhar mais esse

trabalho?
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APENDICE B - ROTEIRO DE ENTREVISTA PARA AS PROFESSORAS

Roteiro de entrevista para das professoras

1- Para inicio de conversa eu gostaria que vocé falasse como era seu trabalho com as
tecnologias digitais antes da Pandemia do novo Coronavirus.

2- Agora explicite como tem sido o trabalho durante a Pandemia.

3 - Como € 0 acesso aos recursos digitais dentro da escola? Estd em sala de aula ou tem sala
especifica?

4— Quais os recursos (digitais e analdgicos) existem na sala de aula? Quais as midias
disponiveis?

5 - Vocé utiliza algum recurso digital em suas aulas? Se sim quais?

6 - Se sim, como vocé utiliza esse recurso? Dé exemplos.

7 - Se ndo o que te leva a ndo utilizar os recursos digitais com fins pedagdgicos? Vocé
encontra alguma dificuldade na sua utilizagdo?

8- Vocé recebeu formacdo/capacitacdo para trabalhar com os recursos tecnoldgicos? Se sim
como foi realizada essa capacitacdo? Dé exemplos.

9 - A gestéo escolar incentiva essa capacitagéo?

10 — Nos cursos realizados foi abordada a utilizacdo das tecnologias digitais como recurso
pedagdgico? Se sim como foi feita essa abordagem? Foi focado na forma pratica da sua
utilizacdo, na forma reflexiva ou outro?

11 — Como vocé vé as politicas publicas referentes a capacitacdo dos docentes para utilizacdo
de tecnologias digitais na sua pratica pedagdgica antes e depois da pandemia?

12 - Em sua opinido, a sala de aula pode ser um local interessante para 0s alunos utilizarem as
tecnologias digitais? Justifique

13 - Vocé julga importante orientar seus alunos sobre o uso critico das tecnologias digitais?
14 -Se sim, como isso pode ser trabalhado com os alunos?

15 - Vocé se preocupa em analisar 0s recursos que utiliza?

16 — Como vocé seleciona os recursos a serem utilizados?

17 — Vocé discute com os colegas e os alunos sobre tecnologia? Sobre as informacdes
recebidas nas midias?

18 - E possivel ter um olhar critico sobre o uso das tecnologias e as informagdes
trabalhadas? Exemplifique

19- Outras informacdes relevantes a respeito da inclusdo digital em sua escola? elogios,

criticas e sugestdes?
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APENDICE C - ROTEIRO DE ENTREVISTA PARA A
COORDENADORA PEDAGOGICA

1 — Descreva a escola: Quantas turmas tem? Quantos alunos tem? Quantas professoras tem?

2 — Como € a infraestrutura da escola? Quantas salas tem? Tem biblioteca? Tem sala e
informatica? Como séo as instalacbes?

3 — Quais equipamentos tecnoldgicos a escola possui?

4 — Na sua visao, quais 0s equipamentos que as professoras mais utilizam em sala de aula?

5 — Como é o trabalho da coordenacdo na escola? Como ocorre a gestdo (planejamento,
reunides, avaliacdo, tomada de decisao)?

6 — Como era o trabalho das professoras no uso das tecnologias digitais, antes da pandemia do
novo Coronavirus?

7 — Agora, explicite como tem sido o trabalho durante a pandemia

8 — Tendo em vista 0 uso das tecnologias digitais na escola, quais os pontos fortes e as
dificuldades encontradas no uso pedagogico dessas tecnologias?

9 — Vocé utiliza ou ja utilizou algum aplicativo do celular para interagir com colegas ou
professores, desenvolver atividades escolares, dentro ou fora da escola? Em caso afirmativo
descreva como ocorreu/ocorre

10— Vocé julga importante orientar os alunos sobre o uso critico das tecnologias digitais?

11 — No seu ponto de vista, os professores se preocupam em analisar 0s recursos digitais que
utilizam?

12 — A escola tem participacdo na selecdo desses recursos? Se sim como ela faz essa sele¢do?
Quais os critérios?

13 - Vocé discute com os professores, ha reunides para discutir sobre o uso pedagdgico de
tecnologias digitais?

14 — E possivel ter um olhar critico sobre o uso das tecnologias e as informagcdes trabalhadas?
Exemplifique

15 — Vocé teria outras informacdes relevantes a respeito da inclusdo digital na sua escola?

Elogios, criticas e sugestfes?
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ANEXO A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIO

O T MESTLSA DO ESTADO DE MINAS GERAIS | vema

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO

Eu, Doyse Maria Coixela, aluna do curso de pos-graduagdo Stricto Sensu em Educacdo - Mestrado Académico e
Formacio Humana — da Faculdade de Educacdo da Universidade do Estado de Minas Gerais, portadora do RG MG 5
000323, residente a Avenida José Cleto, 1731 bl 06 ap 203 bairro Santa Cruz BH/MG, sendo meu telefone de contato
(31884478437, vou desenvolver uma pesquisa cujo titulo é Popularizagio dos Recurses Tecnoldgicos de Informag3o na
Infancia e Adolescéncia: Adequacio das Priticas Docentes a Um Novo Contexto, cujo objetivo & analisar as
possibilidades e desafios do trabatho dos educadores diante do uso das tecnologias digitais.

A presente pesquisa é de cunho qualitativo, sendo que, para a realizag3o deste estudo serd feita uma revisio de
bibliografica, juntamente com a aplicagdo de um questiondrio sobre a utilizagio das tecnologias digitais nas préaticas
pedagdgica dos docentes. Desse modo foi elaborado um questiondrio que serd enviado de forma on-line aos docentes
pesquisados.

Diante disso, gostaria de convida-lo(a) a colaborar dé formas VOLUNTARIA com esta pesquisa. Para participar deste
estudo o(a) Seja) ndo terd nenhum custo, nem receberd qualquer vantagem financeira. Os beneficios dessa pesquisa
consistem em: conhecer as praticas educativas utifizadas pelos docentes em relagdo ao uso das midias digitais;
conbecer as formas de acesso dos educadores s tecnologias digitais; conhecer as praticas formativas oferecidas para
0 uso dée recursos tecnoldgicos na suas priticas laborais. Com Bso pretende-se entender melhor os desafios e as
possibilidades do uso das tecnologias digitais no dia-a-dia dos professores. Os riscos de danos & dimensdo, psiquica,
moral, intelectual, social e cultural do participante s3o minimos, caso vocé sinta desconforto com as perguntas,
dificuldade ou desinteresse poderd interromper sua a participacdo na pesquisa. Seus dados serdo protegidos e sua
identidade serd preservada. Vood terd acesso a0s resultados da pesquisa, assim como a esclaredimentos sobre as
etapas da pesquisa e sobre o tratamento € armazenamento dos dados.

O(A) Se{a) serd esclarecidofa) sobre o estudo em qualquer aspecto que desejar e estard livre para participar
ou recusar-se a participar. Poderd retirar seu consentimento ou intérrompes a participacdo a qualquer momento.
A sua participacio & voluntdria e a recusa em participar ndo acarretard qualquer penalidade ou modificagio na
forma em que é atendido pelo pesquisador.

N3o existe outra forma de obter dados com relagio ao procedimento em questdo € que possa Ser mais
vantajoso do que o usado nesta pesquisa. Eu, Dayse Movio Caixéta, como responsavel pela condugio desta pesquisa,
tratarei o5 seus dados com o devido profissionalismo e sigilo, garantindo 2 seguran¢a da sua privacidade.
O{A} Sra) tem o direito de ser mantido atuvalizado sobre os resultados pardiais da pesquisa, e caso séja
solicitado, darei todas as informacdes que ofa) Sr{a) quiser saber. O[(A) Sr(a) também poderd consultar a qualquer
momento o Comité de Etica em Pesquisa da Universidade do Estado de Minas Gerais, resporsdvel pela a autorizagio
para a realizagdo deste estudo.

N30 existirdo despesas ou compensacbes pessoais para nenhum participante em qualquer fase do
estudo, incluindo exames e consultas, se necessario.

Eu me comprometo a utilizar os dados coletados somente para pesquisa e oS resultados deverdo ser
veiculados por meio de artigos dentificos em revistas espedializadas efou em encontros centificos e
CONQressos, sem nunca tornar possivel sua identificagao. Seu nome ou o material que indique sua participac3o n3o serd
liberado sem a sua permiss3o.
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Em anexo estd o consentimento fivre e esdarecido para ser assinado caso ndo tenha ficado qualquer
divida, esse termo de consentimento Seérd impresso em duas vias originais: sendo que uma serd arguivada pelo
pesquisador resporsdvel, e a outra serd fornecida a voce.

Acredito ter sido suficientermente informadofa) a respeito das informagdes que i ou que foram lidas para
mim, descrevendo o estudo Popularizagdo dos Recursos Tecnoldgicos de Informagdo na Inféncia e Adolescéncia:
Adequacio das Praticas Docentes a Um Novo Contexto, com o objetivo de analisar as possibilidades e desafios do
trabalho dos educadores diante do uso das tecnologias digitais

Eu tirei todas as minhas dovidas sobre o estudo e minha forma de participac3o com a pesquisadora Dayse Maria
Cameta, responsdvel pelo mesmo. Ficaram claros para mim quais $30 os propdsitos do estudo, os procedimentos a
serem realizados, as garantias de confidencialidade, os riscos e beneficios e a garantia de esclarecimentos permanentes.
Ficou claro também, queé minha participacdo & menta de despesas ou gratificacdes e que tenho garantia
do acesso aos resultados, onde os meus dados apenas serdo divulgados com a minha autorizagdo.

Concordo voluntariamente em participar deste estudo sabendo que poderei retirar 0 meu consentimento a qualquer
momento, antes ou durante o mesmo, sem penalidade, prejuizo ou perda de qualquer beneficio que eu possa
ter adquirido anteriormente ao estudo.

Com relagdo a divida de natureza &tica relacionadas a esta pesquisa, vocé poderd contatar também o Comité de Etica
em pesquisa da UEMG pelos nomeros (31) 39168747 / (31) 39168639, email: cep.reitoria@uemg.br. O enderego é
Rodovia Papa Jodo Paulo 11,4143 - Ed. Minas- 82 Andar - Cidade Administrativa Tancredo Neves / Bairro Serra Verde —
Belo Horizonte/MG.

DADOS DO VOLUNTARIO DA PESQUISA:

Nome Completo:
Endereso:

DADOS DO PESQUISADOR RESPONSAVEL:

Nome Comnploto: Doyse Mavio Colwta

Endereco: UEMG/ R Paraita, 232 Funcionarios, Belo Horzonte.
RG: MG 5000.323

Fome: [ 31) 954478437

Email: dayia caleeta@gmail .com

Dayse Maria Caixeta
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