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RESUMO

As metodologias de ensino e aprendizagem para a formacdo de enfermeiros tém
sofrido mudancas de modo a aproximar a teoria e a empirica. O ensino meramente
tradicionalista pode distanciar a formacao tedrica da academia com a realidade do campo de
trabalho do profissional de enfermagem. Nesse contexto, € possivel que os métodos de ensino
utilizados na formacdo académica influenciem na qualificacdo dos profissionais e, por
conseguinte, impactar na sua assisténcia. Em contraposic¢éo, tem sido proposto um ensino
ativo que coloca o estudante no centro da aprendizagem e os educadores como facilitadores
do processo de ensino-aprendizagem. Partindo da premissa da aproximacéo da educacao em
enfermagem com a prética assistencial, torna-se necessaria a discussdo sobre as metodologias
educacionais que estimulem a reflexao critica do aluno com a realidade. Nesse sentido, essa
dissertacdo versa sobre a influéncia dos métodos de ensino no processo de aprendizagem sob
a Otica dos docentes e discentes de um curso de enfermagem. O objetivo € compreender a
percepcao dos discentes e docentes sobre o0 uso dos métodos de ensino no processo de
aprendizagem no curso de graduagdo em Enfermagem. Buscou-se identificar as
metodologias utilizadas pelos docentes, na instituicdo pesquisada; verificar os aspectos que
facilitam ou dificultam a aplicabilidade das metodologias planejadas pelos docentes; analisar
as percepcdes dos discentes acerca das metodologias de ensino e aprendizagem trabalhadas
no curso estudado; analisar a percepcdo dos pesquisados sobre as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o ensino de enfermagem. Para o alcance dos objetivos propostos, 0 método
de pesquisa adotado foi a pesquisa qualitativa, realizada com docentes e discentes de uma
instituicdo de ensino superior privada de Belo Horizonte. Utilizou-se também a revisdo
bibliogréfica e pesquisa documental que contribuiram para a fundamentacdo teorica,
realizada entre abril de 2020 a outubro de 2021. A pesquisa empirica foi realizada por meio
de entrevistas com docentes e aplicacdo de questionarios aos alunos selecionados para
amostra, no periodo de setembro de 2021 a mar¢o de 2022. Considerando o contexto da
pandemia da Covid-19, houve restri¢cdo do ensino presencial desde margo de 2020. Assim, a
IES em estudo aderiu ao ensino remoto emergencial, fazendo com que a coleta de dados com
0s docentes tivesse que ser realizada no formato online, via plataforma Zoom. Para a coleta
de dados com os discentes foi elaborado no Google Forms um formulario e enviado a
amostra. Foram realizadas trés entrevistas com docentes enfermeiros com idade entre 35 a
59 anos que trabalham h& mais de seis meses na instituicdo. Os demais participantes da
pesquisa foram seis alunos, com faixa etaria entre 18 e 44 anos, cursando 0 oitavo e nono
periodos do curso de graduacdo em enfermagem. Por meio do estudo bibliogréfico,
documental e empirico, o0 construto alcangou os objetivos propostos, permitiu compreender
a percepc¢do dos discentes e docentes entrevistados sobre o uso dos métodos de ensino no
processo de aprendizagem no curso de Graduacdo em Enfermagem. Ademais, permitiu
também identificar como eles percebem a influéncia dos métodos de ensino no processo de
aprendizagem. O estudo evidenciou que ha tentativa de implementacdo das metodologias
ativas pelos entrevistados. A incorporacdo desse método de ensino sofre influéncia pelo
Projeto pedagdgico do curso que, através de capacitagdes e promocdo de cursos, incentivam
métodos ativos na educacao e formacéo dos enfermeiros. No entanto ndo é garantia de uso
por todos os professores como referenciado pelos pesquisados. Desta maneira, hd uma lacuna
entre o que prediz as DCN/ENF e o projeto pedagdgico sobre as estratégias de ensino que
sdo implementadas na pratica em sala de aula. Como ja abordado, ha, portanto, a necessidade
de discussdes nesse sentido, de modo a oportunizar o conhecimento da visdo dos atores
envolvidos no processo de ensino e aprendizagem. E necessaria também uma discuss&o



voltada para o reconhecimento dos principais percal¢os e, por fim, criar melhorias e
acrescentar novos métodos que garantam uma formacé&o de enfermeiros mais bem preparados
para atender a populacdo. Assim, ganham os alunos, professores e a comunidade que sera
atendida por profissionais bem capacitados com aportes tedricos e praticos, politizados e
comprometidos com o seu papel frente aos fatores de ordem social e cultural que influenciem
no seu processo de cuidar do proximo.

Palavras chaves: educacdo em enfermagem, metodologias, relacdo professor-aluno-
conteudo, educacdo em saude.



ABSTRACT

Teaching and learning methodologies for the training of nurses have undergone changes in
order to bring theory and empirical closer together. The merely traditionalist teaching can
distance the theoretical training of the academy with the reality of the nursing professional's
field of work. In this context, it is possible that the teaching methods used in academic
training influence the qualification of professionals and, therefore, impact their care. In
contrast, active teaching has been proposed that places the student at the center of learning
and educators as facilitators of the teaching-learning process. Starting from the premise of
bringing nursing education closer to care practice, it is necessary to discuss educational
methodologies that stimulate the student's critical reflection with reality. In this sense, this
dissertation deals with the influence of teaching methods on the learning process from the
perspective of professors and students of a nursing course.The objective is to understand the
perception of students and professors about the use of teaching methods in the learning
process in the undergraduate Nursing course. We sought to identify the methodologies used
by professors in the researched institution; to verify the aspects that facilitate or hinder the
applicability of the methodologies planned by the professors; to analyze the students'
perceptions about the teaching and learning methodologies used in the studied course; to
analyze the perception of respondents about the National Curriculum Guidelines for nursing
education. To achieve the proposed objectives, the research method adopted was qualitative
research, carried out with professors and students from a private higher education institution
in Belo Horizonte. We also used the literature review and documentary research that
contributed to the theoretical foundation, carried out between April 2020 and October 2021.
The empirical research was carried out through interviews with professors and the application
of questionnaires to the students selected for the sample, from September 2021 to March
2022. Considering the context of the Covid-19 pandemic, face-to-face teaching has been
restricted since March 2022. 2020. Thus, the HEI under study adhered to emergency remote
teaching, causing data collection with teachers to be carried out in the online format, via the
Zoom platform. For data collection with the students, a form was created in Google Forms
and sent to the sample. Three interviews were carried out with nursing professors aged
between 35 and 59 years who have been working for more than six months at the institution.
The other research participants were six students, aged between 18 and 44 years, attending
the eighth and ninth periods of the undergraduate nursing course. Through the bibliographic,
documentary and empirical study, the construct achieved the proposed objectives, allowed
us to understand the perception of the students and professors interviewed about the use of
teaching methods in the learning process in the Undergraduate Nursing course. Furthermore,
it also allowed to identify how they perceive the influence of teaching methods in the learning
process. The study showed that there is an attempt to implement active methodologies by the
interviewees. The incorporation of this teaching method is influenced by the pedagogical
project of the course, which, through training and promotion of courses, encourage active
methods in the education and training of nurses. However, it is not guaranteed to be used by
all teachers as referenced by those surveyed. In this way, there is a gap between what the
DCN/ENF predicts and the pedagogical project on the teaching strategies that are
implemented in practice in the classroom. As already discussed, there is, therefore, a need for
discussions in this sense, in order to provide opportunities for knowledge of the vision of the
actors involved in the teaching and learning process. There is also a need for a discussion
aimed at recognizing the main mishaps and, finally, creating improvements and adding new
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INTRODUCAO

A formacdo de enfermeiros vem sendo alvo de mudancas no que se refere as
metodologias de ensino e aprendizagem, considerando a importancia da profissao e o impacto
de seu exercicio perante a comunidade. O processo formativo do enfermeiro dialoga com a
adequacdo que os setores de saude perpassam ao longo dos anos, diante dos avangos
tecnoldgicos e da sociedade moderna (COSTA et al, 2017).

Os métodos utilizados para 0 ensino nos cursos de enfermagem tem evoluido ao longo
dos anos e, a partir da década de 1980, diante do despreparo dos profissionais de enfermagem,
notou-se a importancia em discutir a dicotomia entre a teoria ministrada em sala de aula e a
realidade vivenciada na pratica. Nesse contexto houve uma importante mobilizacdo de
educadores em prol de uma educagéo mais critica e reflexiva (SOBRAL; CAMPOS, 2012).

A Resolugdo do Conselho Nacional de Educacdo de 2001 institui as Diretrizes
Curriculares (DCN) do curso de Graduagdo em Enfermagem. As diretrizes incentivam as
instituicbes de ensino a articularem o ensino, pesquisa e assisténcia, propondo inovagao e
qualidade em todos os processos. Além disso, retoma a importancia social das agéncias
formadoras na preparacao dos enfermeiros (BRASIL, 2001).

A implantacdo das DC permite a reestruturacdo do método de ensino por meio de
principios pedagdgicos, dentre eles, aprender a aprender, pedagogia das competéncias,
formacdo generalista, humanista, critica-reflexiva e com a formacdo voltada ao discente
(BRASIL, 2001).

O docente, perante o processo de aprendizagem, é aquele que possui formagdo para essa
atividade. Ele é o responsavel por orientar e avaliar os alunos dentro de um rigor metodologico
para o qual recebeu formacéo pedagogica ou vivenciou a partir da pratica docente. Ele também
propde as universidades, metodologias que permitem ao aluno refletir sobre a situacdo social,
sociocultural, aproximando-o com a realidade em que ele ira atuar (SALVADOR,; et al, 2015).

Além do exposto acima, pode-se salientar que a educacgdo dos profissionais da area da
salde, historicamente, foi marcada por métodos pedagogicos tradicionais, fragmentacdo do
saber, dissociacdo da teoria da pratica e énfase nos aspectos bioldgicos. Em decorréncia desse
ensino, ha o despreparo de muitos profissionais na assisténcia como consequéncia da
discrepancia entre a formacao na academia e a realidade pratica (SOBRAL; CAMPOS, 2012).

Na busca de caminhos para a modificacdo desse cenario, no final do século XX, surgem
discussdes sobre a transformacdo da educagdo na area da salde com vistas a formacdo de
agentes inovadores e transformadores da realidade (LAZZARI et al, 2011). Notou-se, entdo, a

importancia em se discutir a dicotomia entre a teoria ministrada em sala de aula e a realidade
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pratica. A partir dessa discussdo, a formacao de enfermeiros vem sendo alvo de mudancas no
que se refere as metodologias de ensino e aprendizagem, considerando a importancia da
profissdo e o impacto de seu exercicio perante a comunidade (COSTA et al, 2017).

Desta forma, as vertentes pedagdgicas contemporaneas propdem uma educacdo cada
vez mais inovadora e que condiz com o cenario atual (COSTA et al, 2017). Para tanto, é
necessaria a utilizacdo de métodos de ensino que transforme o aluno em protagonista do
processo de ensino-aprendizagem, agente ativo, estimulado a ter proatividade, autonomia e
maior engajamento com os problemas da sociedade. Desta maneira, torna-se crescente a
mobiliza¢do de educadores por uma educacdo critica-reflexiva, alvo de modelos educacionais
que trouxeram contribuigdes significativas para a salde, por meio de uma relacdo dialégica
tanto para os alunos e professores, como entre esses sujeitos e a comunidade (SOBRAL;
CAMPQOS, 2012).

Retomando as DC do curso de Graduagdo em Enfermagem, trata-se de um documento
que representa um avanco na formacdo desses profissionais por contemplar mudancas de
paradigmas, incentivar as IES na articulacdo do ensino, pesquisa e assisténcia, propondo
inovacdo e qualidade em todos os processos. Além disso, retoma a importancia social das
agéncias formadoras na preparacao dos enfermeiros.

Nesse prisma, sdo inseridas metodologias pedagdgicas que associam a teoria a préatica,
por meio de problematizacdo de situagcdes do cotidiano do trabalho da enfermagem. Esses
métodos de ensino sdo denominados metodologias ativas (MA), uma concepcao educacional
que incentiva o ensino-aprendizado critico-reflexivo, com base na participacdo ativa do
educando e seu comprometimento com a aprendizagem. A MA sugere a formulacdo de
situacdes que estimulem a reflexdo critica do aluno com a realidade, utilizando de problemas
que geram curiosidade e desafio (SOBRAL; CAMPOS, 2012).

Contrariando essa concepc¢do de ensino, é possivel encontrar métodos tradicionais de
educacdo utilizados em instituicbes de ensino, como afirmam Lazzari et al (2011), em seu
estudo, ao mencionar a existéncia do ensino centralizador, antidialogico e autoritario. Os
modelos conservadores devem ser repensados, na medida em que podem tornar os alunos
acriticos e alienados, os distanciando da realidade que encontrardo no exercicio pleno de sua
profisséo.

Uma pesquisa realizada em uma Universidade de Sdo Paulo ha uma década, mostrou a
percepcao dos estudantes de enfermagem sobre o0 uso de metodologias ativas e do curriculo por
competéncia. Os estudantes se referiram aos métodos ativos realizados como facilitadores do

processo de aprendizagem, por aproximar com sua pratica profissional pretendida. Além disso,
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destacaram o papel do professor como facilitador do processo de ensino, nesse contexto
(PARANHOS; MENDES, 2010).

Esse tipo de estudo permite observar a aplicacdo das metodologias de ensino e o impacto
no percurso do ensino-aprendizagem. Todavia, estudos como esse sdo escassos, além de
mostrar somente uma face do processo de educar, sob a ética do educando, deixando de lado
outro ator imprescindivel nesse processo, o educador. Para compreender, de forma abrangente
sobre os modelos educacionais utilizados na formacdo de enfermeiros, faz-se necessario
considerar como impactam os envolvidos diretamente no processo: alunos e professores.

A utilizacdo da MA pode corroborar com a premissa que o saber em enfermagem deve
aproximar a educacao tedrica com a pratica assistencial, considerando que esse profissional
perpassa pelos métodos de ensino-aprendizado em suas ac¢des de cuidado, seja com a equipe de
trabalho e/ou com a comunidade. E importante sinalizar que o enfermeiro é um educador em
salde e o agente principal do cuidado. Por isso, deve saber agir frente a problemas reais, fato
este melhor dominado quando recebe o adequado preparo desde a formacéo inicial (SOBRAL;
CAMPQOS, 2012; SALVADOR,; et al, 2015).

Com base na contextualizacdo apresentada, busca-se, a partir do estudo bibliogréfico,
documental e empirico, entender como o uso das metodologias ativas durante a formacéo de
profissionais de enfermagem pode ser efetivo. Assim, o estudo podera analisar se ha
implementacdo de métodos ativos ou se perduram os modelos tradicionais de ensino na
instituicdo pesquisada. Em sintese, o estudo tem como objetivo geral compreender a percepcao
dos discentes e docentes sobre 0 uso dos métodos de ensino no processo de aprendizagem no
curso de Graduagdo em Enfermagem.

Especificamente, pretende:

a) Identificar as metodologias utilizadas pelos docentes, na instituigdo pesquisada;

b) Verificar os aspectos que facilitam ou dificultam a aplicabilidade das metodologias
planejadas pelos docentes, sob a 6tica dos entrevistados;

c) Analisar as percepcdes dos discentes entrevistados acerca das metodologias de ensino e
aprendizagem trabalhadas no curso estudado;

d) Analisar as percepcdes dos pesquisados sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para o
ensino de enfermagem.

A partir desse construto, elaborou-se a seguinte questéo de pesquisa: como os discentes
e docentes de um curso de Enfermagem de uma instituigdo privada de Belo Horizonte percebem

a influéncia dos métodos de ensino no processo de aprendizagem?
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Como questbes auxiliares, foram elaboradas: quais as metodologias de ensino e
aprendizagem utilizadas pelos docentes do curso de enfermagem pesquisado? Quais 0s aspectos
que facilitam ou dificultam o uso dos métodos de ensino dos educadores?? Qual o olhar dos
sujeitos pesquisados sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para o ensino de enfermagem
nos aspectos didaticos para essa formagéo?

Os resultados obtidos servirdo de subsidio e norteamento de discussdes posteriores sobre
atematica e reflexdo dos educadores, estudantes e gestores das IES em relacdo as metodologias
a serem utilizadas nos cursos de graduacao.

Quanto a estrutura dessa dissertacao, ela esta dividida em cinco capitulos. O primeiro
capitulo pretende fazer um resgate tedrico-histdrico acerca do ensino superior no Brasil e as
tendéncias pedagdgicas que marcaram a educacao superior ao longo dos anos.

O segundo capitulo apresenta a relevancia do uso de metodologias ativas no processo
de ensino e aprendizagem em beneficio de uma aprendizagem significativa. Neste capitulo séo
mostrados modelos educacionais ativos e seus respectivos autores que defendem o uso dos
métodos em sala de aula.

O terceiro capitulo discorre sobre o ensino superior de enfermagem no Brasil, abordando
0 marco historico da educacao superior em enfermagem, as legislacfes aplicadas a area e, por
fim, a utilizacdo das metodologias ativas no curso de enfermagem como estratégia para
aproximar a teoria com a realidade de um enfermeiro.

No quarto capitulo é apresentado o percurso metodoldgico utilizado no decorrer do
estudo. Dados como o delineamento do estudo, cendrio, participantes, coleta de dados,
consideracgdes éticas e como ocorreu a analise dos dados sdo evidenciados nesse capitulo.

No quinto capitulo é realizada a apresentacdo e discussdo dos dados coletados através

da explanacéo das categorias analiticas.
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CAPITULO 1- CONTEXTO HISTORICO DA EDUCACAO SUPERIOR NO BRASIL:
PERSPECTIVAS PEDAGOGICAS

O capitulo que segue apresenta as questdes relacionadas a trajetoria do ensino superior
brasileiro, por meio de uma contextualizagdo que inicia com o marco histérico da educacgdo
superior até a contemporaneidade, seguida pelas tendéncias pedagdgicas que marcaram a

educacéo no Brasil e os marcos legais para o ensino superior brasileiro.

1.1 Ensino superior brasileiro-trajetorias

As primeiras IES brasileiras foram fundadas em 1808 com a chegada da familia real de
Portugal ao pais. Foram inauguradas Universidades em Salvador e Rio de Janeiro, voltadas ao
curso de Medicina. Apos dois anos foi fundada a Academia Real Militar, também no Rio de
Janeiro, a qual disponibilizava cursos de Agronomia e Artes (MARTINS, 2002).

Segundo Martins (2002), o ensino superior se desenvolveu de maneira lenta até a
proclamacao da republica em 1889. As universidades brasileiras, no inicio, ndo possuiam cunho
universitario, influenciadas nos moldes da Universidade de Coimbra, de Portugal, apenas
seguiam um modelo de formacdo de profissionais liberais em instituicbes isoladas, cujo
objetivo era garantir o diploma profissional para a ocupacéo de cargos privilegiados e prestigio
social da elite.

Depois do ano 1850 houve expansdo discreta do quantitativo de instituicdes
educacionais com fundacdo de centros cientificos como, por exemplo, o Museu Nacional, a
Comisséo Imperial Geoldgica e o Observatorio Nacional. No entanto, a ampliagdo do ensino
superior permanecia limitada as profissdes liberais, contidas pelo investimento financeiro e
questdes politicas governamentais. Até o final do século X1X, havia somente 24 institui¢des de
ensino superior que totalizavam aproximadamente 10.000 (dez mil) estudantes, evidenciando
ser pautada em um ensino excludente, voltado a elite (MARTINS, 2002).

A partir da Constituicdo da RepuUblica de 1891, surgiram as instituicdes de ensino
privadas por meio da iniciativa das elites locais e confessionais catolicas. Em S&o Paulo, surge
a primeira Instituicdo da época que rompe com 0s modelos educacionais controlados pelo
governo. A partir disso, foram criados os cursos de Engenharia Civil, Elétrica e Mecanica. As
universidades da iniciativa privada representaram um importante avanc¢o na expansdo do ensino
superior no pais, observado que em 30 anos, 0 quantitativo passou de 24 escolas isoladas para
133, criadas na década de 1920 (TEIXEIRA, 1969; MARTINS, 2002).
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O periodo compreendido entre os anos 1931 e 1945, foi caracterizado pela intensa
disputa entre liderancas laicas e catolicas pelo controle da educagdo. Em troca do apoio ao novo
regime, o governo ofereceu a Igreja, a introducdo do ensino religioso facultativo no ciclo bésico,
0 que de fato ocorreu a partir de 1931. As ambicGes da Igreja Catolica eram maiores e
culminaram na iniciativa da criacdo das suas proprias universidades na década seguinte.

E preciso salientar que o processo do ensino superior no Brasil foi desenvolvido em
periodos. O primeiro, com as escolas profissionalizantes. O segundo, pelas IES de Filosofia,
Ciéncia e Letras que, no inicio da década de 1930, associaram escolas superiores de formacéo
profissional e criaram as universidades publicas. Somente a partir dessa década, o ensino
superior brasileiro adquiriu cunho universitario (SAMPAIO, 2008).

Nos anos de 1960 foram criadas as especializacfes. No ano 1961 foi implementada a
pos-graduacdo com a fundacdo dos programas de mestrado no Instituto Tecnoldgico de
Aerondutica. Em 1963, deu-se inicio aos programas de mestrado da Pontificia Universidade
Catolica do Rio de Janeiro (PUC-RJ).

Na década de 1970 houve aumento das universidades estaduais voltadas para atividades
de ensino e com pouca atividade de pesquisa e p6s-graduacdo. Na época, houve muita critica
sobre o fato de serem ofertadas poucas vagas nas universidades publicas, ocasionando em
menor oportunidade de estudar. Fato este que motivou a expansdo do ensino privado e maior
procura das faculdades nas capitais do pais.

Por conseguinte, na década de 1990, houve maior expansdo de ingressos de alunos em
IES privadas, tanto por meio presencial como pela a modalidade de educacgéo a distancia, em
virtude da promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) n.
9394/96, que possibilitou a existéncia de IES com fins lucrativos. A LDBEN associada a
diretrizes de cursos especificos, como a enfermagem, rege 0S cursos superiores atuais,

influenciados pelo contexto socioecondmico, sociocultural e politico do pais.

1.2 Tendéncias pedagogicas ao longo da historia

Foram diversas as tendéncias pedagdgicas ou formas metodolégicas e didaticas de
ensino que se complementam ou divergem, conforme o cenario social, ao longo dos anos. As
tendéncias pedagogicas refletem a maneira pela qual se compreende o processo de ensino-
aprendizagem, pilares para as praticas educativas dos docentes que permitem ao educador a
articulacdo e auto definicdo tedrica sobre escolhas filosoficas e educacionais, sustentando a
metodologia de ensino empregada (RODRIGUES; et al, 2013).
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De acordo com Libaneo (1992), a pratica escolar sofre influéncia dos condicionantes
sociopoliticos e, desta forma, a escola ndo exerce somente a fungdo pedagogica, mas, também,
as determinadas pela sociedade. Deste modo, a pratica docente e a didatica, o papel da escola
na aprendizagem e a relacdo professor-aluno-conteldo esta intimamente ligada com o0s
pressupostos tedrico-metodoldgicos impostos pela sociedade.

Os meétodos pedagogicos relacionados ao contexto historico, politico, questdes sociais
e filosoficas influenciaram na divisdo de dois grandes grupos, os liberais e 0s progressistas. O
primeiro grupo se subdivide nas pedagogias tradicional, renovada progressivista e renovada ndo
diretiva (RODRIGUES,; et al, 2013).

1.2.1 Tendéncia pedagogica Liberal

A pedagogia liberal consiste no reflexo da sociedade diante da doutrina liberal, que
defende o predominio da liberdade e interesses individuais, estabelecendo uma organizagéo
social voltada a propriedade privada e a sociedade de classes. Nesse contexto, a escola tem a
fungdo de preparar os individuos para desempenhar seu papel na sociedade de acordo com as
aptiddes individuais, valores e leis vigentes (LIBANEO, 1992).

Na tendéncia liberal, a escola tradicional foi o marco da histéria da educacao no Brasil
que chegou com o ensino dos jesuitas, responsaveis pela educacéo das elites burguesas com a
finalidade de preparé-las para os contextos culturais e politicos da sociedade. Alguns de seus
métodos educacionais perduram até a atualidade. O marco desse método pedagdgico foi o
autoritarismo do professor e a passividade do aluno, orientado pela mecanizacgao de receber 0s
contetudos como verdade absoluta, sem questionamentos (RODRIGUES et al, 2013; RIBEIRO
et al, 2017).

A abordagem tradicional teve a educacdo centralizada no professor, com vistas a
proposta de vigiar, aconselhar, corrigir e ensinar o contetdo por meio de aulas expositivas, de
memorizagdo, com informagdes inquestionaveis, ditadas por normas rigidas de ensino. Nesse
contexto, o aluno era tratado como um ser sem opinido propria, sem cultura, familia e
conhecimentos prévios. O aluno apenas era considerado como um membro da sociedade,
quando, ao iniciar o processo de educacao, fosse capaz de acumular e registrar as informacdes
transmitidas pelo educador (RODRIGUES et al, 2013).

Outro método educacional foi criado no século XVI, o Ratio Studiorum, desenvolvido
pelos jesuitas da época para associar 0s estudos humanisticos e cientificos, através de regras e
normas que contemplavam os niveis de ensino e disciplinas. As ideias pedagogicas concebidas

por esse método contém uma visdo particular do ser humano, formado por uma esséncia
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universal inabalavel, indo ao encontro com os moldes da pedagogia tradicional (RODRIGUES
et al, 2013).

A escola, diante da tendéncia tradicional, tinha a funcdo de preparar intelectualmente e
moralmente os alunos para assumir seu papel na sociedade. O ensino era voltado ao acimulo
de valores sociais passados de uma geragdo para outra e disciplinas voltadas ao
desenvolvimento e preparo para a sociedade, cujo contetido era determinado pela sociedade e
conforme as leis vigentes. Nessa época, a cultura exercia forte influéncia no ensino, deixando
de lado as diferengas sociais e, com isso, aqueles que ndo conseguiam acompanhar o ensino
proposto, deveriam se esforcar, superar as dificuldades ou seguir o ensino profissionalizante.
Oportuno salientar que os problemas sociais dessa época eram de competéncia da sociedade e
n&o da escola (LIBANEO, 1992).

Nesse contexto, 0 acesso ao ensino superior voltou-se predominantemente aos membros
da elite, tornando a educacdo universitaria seletiva, excludente, reforcando o carater elitizado
do modelo de ensino. As aulas teGricas nas universidades eram longas e exaustivas
transformadas em grandes conferéncias sobre assuntos relevantes para cada area. Os conteidos
eram expostos pelo professor e cabia ao aluno, somente ouvir, sem participar das aulas. Era um
momento em que nao havia preocupacdo com a didatica no ensino. Nesse contexto, a educagédo
era tida como “mostrar na pratica como se faz", seguindo o processo de ensino na transmissao
de conhecimentos e técnicas estabelecidas pelas experiéncias profissionais dos educadores de
cada area (MASETTO, 1998).

Conforme Ariza e Toscano (2000), havia um discurso de simplificacdo dos processos
de ensino que se caracterizava pela:

e Transformagdo direta dos conteudos disciplinares em contetdos curriculares, sem
grandes preocupagdes com suas especificidades epistemoldgica, psicologicas e
didaticas;

e Visdo basicamente conceitual e acumulativo do conhecimento, desconsiderando 0s
diferentes procedimentos e atitudes demandadas pelo ensino/aprendizagem de distintas
areas e disciplinas;

¢ Uniformizacgéo do conceito de estudante em que ele € o receptor passivo da informacéo
e destituido de significados prdprios sobre o conhecimento transmitido;

e Separacdo entre contetdo e método, como se entre 0s processos de producdo de

significados e os significados, ndo houvesse relaces de interdependéncia;
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¢ Visdo de aprendizagem como atividade individual, ndo considerando a importancia de
sua dimensdo social e grupal,

e Modelo de avaliacdo somativa e classificatoria, seletivo e excludente, ignorando a
funcéo diagnostica e formativa dessa atividade;

¢ Resultado baseado em memorizacdo mecanica de contetdos hierarquizados e estanques.

Como se nota, o ensino superior, frente as deficiéncias em relacdo aos métodos
pedagdgicos e varios aspectos apresentados na tendéncia de ensino anterior, fez emergir
discussdes e propostas com a finalidade de enfrentar as defasagens em defesa de uma instituicdo
em beneficio da articulagéo entre ensino, pesquisa e extensdo (OLIVEN, 2002).

Deste modo, em uma tentativa de rompimento com o ensino tradicional, surgiu no final
do século XIX, a Tendéncia Liberal Renovadora se apresentando nas formas renovada
progressivista e renovada néo diretiva.

A perspectiva renovada era associada ao movimento da pedagogia ativa, cujo objetivo
era renovar a pedagogia vigente para valorizar o estudante, sujeito da sua aprendizagem e
agente do préprio conhecimento, levando em consideracgdo as etapas de seu desenvolvimento
bioldgico e psicolégico (LIBANEO, 2013).

Na tendéncia renovada progressivista, o aluno possuia papel fundamental no processo
de ensino-aprendizagem recebendo incentivo do educador ao se utilizar da sua criatividade,
inventividade e curiosidade durante o percurso de formacao de sua educagéo. Era proposta uma
escola que permita a aprendizagem por meio da descoberta, partindo do interesse do aluno na
construcao do conhecimento e na experimentacdo (RIBEIRO et al, 2017).

Libaneo (1992) complementa que a escola progressivista exercia a fun¢éo de permitir o
protagonismo do aluno no seu ensino. De modo ativo, o estudante promovia sua
autoaprendizagem através de experiéncias e do método de solucdo de problemas. O processo
de aprendizagem se dava sob estimulo do ambiente em favor de descobertas que se faziam por
meio de pesquisas, experiéncias e estudo natural e social.

A tendéncia progressivista teve como precursores o intelectual John Dewey, Estados
Unidos da América (EUA) e Anisio Teixeira no Brasil. Em outras partes do mundo, intelectuais
como Montessori e Decroly também buscavam aplicar os métodos. Essa nova abordagem

educacional se consolida no Brasil em 1930, por meio do documento intitulado Manifesto dos
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Pioneiros da Educacdo, assinado por diversos educadores brasileiros, constituindo o chamado
“movimento escolanovista” (RIBEIRO et al, 2017).

Outra tendéncia liberal renovadora é a pedagogia ndo diretiva, difundida por Carl
Rogers na promocao de uma educacéo centrada no aluno de modo a contribuir na formacéo da
sua personalidade. Para tanto, adotada praticas de vivéncias significativas. Considerando que a
escola deveria estabelecer um ambiente favoravel ao autodesenvolvimento de cada aluno,
priorizando os problemas psicologicos em relacdo aos pedagogicos e sociais, 0 professor
exercia 0 papel de facilitador, ajudando o discente no processo de melhor relacionamento
interpessoal, condicdo essencial para o crescimento pessoal (LIBANEO, 1992).

A tendéncia liberal renovada ndo diretiva estipulava como papel da escola, a formagao
de atitudes por parte dos educandos. Logo, preocupava-se mais com os problemas psicologicos
do que com os pedagdgicos ou sociais. A escola deveria, entdo, centrar-se nos processos de
relacionamento interpessoal com vistas a favorecer uma autorrealizagdo do aluno.

A pedagogia renovada foi desenvolvida entre 1920 e 1930, se manifestando por
correntes diferentes. Além da progressiva e nao diretiva, pode-se incluir também, as pedagogias
ativista espiritualista, a culturalista, a piagtiana, a montessoriana, entre outras, sendo
predominante a renovada progressivista, cujos métodos de ensino se estenderam as
universidades.

Anisio Teixeira teve um papel crucial na difusdo dessa tendéncia pedagogica no Brasil,
tanto no ensino basico quanto é no ensino superior. Baseado nas perspectivas de John Dewey,
Anisio considerava a escola como uma instituicdo que deveria transmitir as experiéncias dos
adultos as criancas, uma vez que estas ndo conseguiriam adquirir tais experiéncias,
espontaneamente, sem a orienta¢do do professor. Dessa maneira, Anisio reitera a importancia
da formacéao do docente por exercer papel importante nesse processo de ensino-aprendizagem.
Além disso, para Dewey e Anisio, as escolas deveriam ser equipadas com laboratorios, oficinas,
lojas e jardins, utilizando recursos fisicos adequados e materiais que permitissem aos alunos
adquirirem experiéncias proximas as situacdes reais (SANTOS, 2016).

Essa visdo de educacdo ndo seria somente aplicada ao ensino primario, pois Anisio

pensava no sistema educacional como um todo, desde o ensino basico ao ensino superior e

1 O manifesto dos Pioneiros foi um documento assinado por 26 intelectuais, dentre eles Anisio Teixeira, cujo
relator responsavel pelo documento foi o Fernando Azevedo. O relator ao diagnosticar os problemas
educacionais, elencou uma série de fatores que impedem a construcdo de um ensino eficiente. O manifesto
trata de um plano de reconstrucéo educacional, da falta de continuidade e da articulacdo de ensino e critica as
constantes reformas que apresentavam sem visao global do processo educativo.
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como articulavam a producéo de conhecimento, oportunidades e experiéncias dos alunos nesse
processo. Desta forma, introduziu um modelo inovador as Universidades, a principio, com base
em sua experiéncia com a Universidade do Distrito Federal, cujas atividades foram
incorporadas a Universidade do Brasil no Rio de Janeiro e, por fim, ao fundar a Universidade
de Brasilia, onde os docentes e discentes tinham maior autonomia e liberdade para circularem
nos diversos setores, ampliando assim a experiéncia académica. Essa proposta de ensino foi
alvo de inspiracdo para outras universidades como, por exemplo, a Universidade Estadual de
Campinas (PIRES, 2019).

Nessa perspectiva de ensino, exalta-se o trabalho em grupo como troca de experiéncia
entre os estudantes nas escolas e nas IES, essencial para o desenvolvimento mental. No entanto,
apesar da expansao em algumas regifes do pais, a pedagogia proposta nao se consolidou por
ter sido considerada de alto custo para o Estado (RIBEIRO; et al, 2017). Sob outra perspectiva,
Saviani (1999) sinaliza que a implicacdo de custos elevados em comparacdo a escola
tradicional, tornava a pedagogia proposta inacessivel a todas as classes sociais. O autor ainda
salienta quanto a existéncia de escolas experimentais destinadas somente as elites da época,
resultando em condigdes de ensino diferentes aos segmentos sociais.

Na contramdo aos modelos anteriores, nota-se novamente um retrocesso em termos de
aprendizagem centrada no aluno. A escola que existia em décadas anteriores tinha a funcdo de
garantir os interesses da sociedade e do capitalismo. Na década de 1960, ocorreu no pais o
crescimento do ensino tecnicista, surgido no apice da organizacdo capitalista de producéo e
dominacdo cultural da sociedade que determinava a escola, preparar o individuo para sua
alocacdo na sociedade, com papeis sociais pre-estabelecidos (RODRIGUES et al, 2013,
RIBEIRO et al, 2017). Adotava-se um modelo de educacdo com desenvolvimento capitalista,
ressaltando o processo empresarial que preparava o discente para o0 mercado de trabalho. Nessa
tendéncia o professor transmitia conhecimento e o aluno exercia a funcéo de receptor passivo,
sem dialogo e vinculos. Nesse modelo, o estudante era apenas um depositéario de conhecimento
que s dava através de informagdes inseridas em seu conhecimento j& adquirido (RODRIGUES
et al, 2013; RIBEIRO et al, 2017).

O método de ensino frente & tendéncia tecnicista volta-se a procedimentos e técnicas ao
arranjo e controle ambiental que permitam a transmissdo e recepcao de informacdes. Havia
ainda, a aplicacdo de principios cientificos comportamentais e tecnoldgicos, problemas
educacionais em favor de resultados efetivos e um sistema instrucional que apresenta trés
componentes essenciais. Tais componentes eram 0s objetivos instrucionais operacionais em

comportamentos mensuraveis, procedimentos instrucionais e avaliagdo (LIBANEO, 1992).
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No Brasil, essa metodologia foi impulsionada pelo comportamento da ditadura militar
e pelas leis vigentes, Lei n. 5540, de 28 de novembro de 1968 e Lei n. 5692, de 11 de agosto de
1971. Tais leis se referiam ao ensino superior, 1° e 2° graus e ensino profissionalizante,
respectivamente. A finalidade era a profissionalizacdo para o mercado de trabalho, por
incentivo do governo militar (RODRIGUES; et al, 2013; RIBEIRO; et al, 2017).

Nesse sentido, houve uma expansdo significativa do ensino superior de modo a atender
a demanda de méo de obra especializada e ao processo de industrializagéo e desenvolvimento
economico. No entanto, esse quantitativo de IES n&o significava maior aprendizagem, pois, nas
universidades nao havia o desenvolvimento de ensino, pesquisa e extensdo. Existia somente o
cumprimento de cronogramas pré-estabelecidos com objetivos prévios que se voltava a um
planejamento meramente quantitativo (CARNEIRO; CARNEIRO, 2000).

1.2.2 Tendéncia pedagogica progressista

Criticada por sua atuacéo frente a sustentacao das classes sociais dominantes, 0 modelo
liberal, apds o periodo de ditadura militar, deu lugar para 0 movimento progressista, cuja ideia
predominante era a reflexdo critica sobre a realidade social. A educacéo, frente a essa nova
concepcgao, era considerada um impulso para a luta das classes sociais, com vistas a
transformacéo da ordem socioecondmica vigentes no mundo. A esta tendéncia, pode-se apontar
como destaque as escolas Libertadora, Libertaria e Critico-social dos Contetidos
(RODRIGUES; et al, 2013; RIBEIRO; et al, 2017).

Conforme pressupde a escola progressista, as experiéncias praticas dos sujeitos sao
adquiridas por meio de desafios cognitivos, situacdes-problemas e sua insercdo na sociedade.
Nessa perspectiva, nota-se a necessidade de o conhecimento escolar e o contexto social
dialogarem. A partir disso, é proposta uma aprendizagem auténoma, na medida em que se
obtém uma educacdo ativa, integral e pratica (RODRIGUES; et al, 2013; RIBEIRO; et al,
2017).

Nessa perspectiva, a educacéo passa a ser vista como ferramenta de conscientizacéo da
populacdo frente as questdes sociais, econdmicas e politicas da realidade brasileira, fazendo
com que a expressao “educagdo popular" ganhasse 0 sentido de um processo de educar 0 povo,
pelo povo e para o povo. No Brasil, os educadores Anisio Teixeira, Florestan Fernandes e Paulo
Freire foram considerados as maiores referéncias nessa tendéncia (RIBEIRO; et al, 2017).

O surgimento dessa nova pedagogia foi necessario devido aos métodos educacionais
anteriores, condenados por ser uma educacao das elites, grupos dirigentes e dominantes, voltado

ao povo para controlar, manipular e ajustados a ordem existente. A escola libertadora defendia
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a transformacao da sociedade através da educacdo, considerada ferramenta para se libertar da
dominacdo social e fundamentada em principios informais que permitem extrair os conte(dos
por meio da realidade pratica e interacdo do aluno e professor (RODRIGUES et al, 2013).

A pedagogia libertadora teve inicio de maneira expressiva em sindicatos € movimentos
populares através do método de aprendizagem em grupo, destacando-se na modalidade de
educacdo popular, ndo formal. Fundamentava-se em concepgdes anti-autoritarista com a ideia
de autogestdo pedagogica, levando em consideragédo, a experiéncia vivida pelo individuo como
alicerce do processo de educacéo. Essa perspectiva de educacdo dialogava com o método de
alfabetizacdo de Paulo Freire, por considerar o ser humano um sujeito que constitui um mundo
material, econdmico, concreto e social (RODRIGUES; et al, 2013).

O interesse por escolas democraticas e inclusivas teve crescimento expressivo na década
de 1880, fundamentadas nas ideias de mudancas politicas e culturais da Tendéncia Libertaria.
Sendo assim, consolidava-se o0 projeto de escola e aspiracdo da classe trabalhadora, tendo em
vista o respeito pelas diferencas, interesses locais e regionais e a criagdo de uma educacéo de
qualidade ao cidadao brasileiro.

A partir disso, a educacgéo passa a desenvolver seu papel fora muros da escola com uma
funcéo politica de estimulo aos alunos, motivando-0s a participarem de grupos e movimentos
sociais, tais como assembleias e conselhos. Tal fato proporcionava a aproximagdo com a
realidade social e contribuia para o desenvolvimento individual dos sujeitos (RODRIGUES et
al, 2013; SILVA, 2018).

A pedagogia libertaria, por sua vez, era caracterizada pela resisténcia contra a burocracia
como ferramenta de acdo dominadora e de controle do Estado. O professor, nesse novo cenario,
possuia a funcdo de aconselhar e instruir os alunos, de modo que o processo de ensino-
aprendizagem acontecesse em grupo, baseado na troca de experiéncia de vida (SILVA, 2018).

Outra tendéncia progressista foi a escola Progressista Critico-social dos Contetidos ou
historico-critica, conhecida como pedagogia dialética. Essa modalidade chegou ao Brasil em
aproximadamente no ano de 1984. Sua origem esta no materialismo histérico que se expressa
no método de ensino e construcdo socio individual do conhecimento (RODRIGUES et al,
2013).

Deste modo, a escola com a funcdo politica e social, deveria garantir o direito dos alunos
das classes populares ao ensino de qualidade. Além disso, tinha o dever de preparar o aluno
para as contradigdes do cotidiano e emancipacgdo intelectual, com base na aquisicdo de
conteudos e socializacdo. Desta forma, promover a participagdo atuante e organizada dos alunos

na democratizacdo social (SILVA, 2018).
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No contexto do ensino superior, as perspectivas das tendéncias progressistas alcancaram
maior destaque em relacdo a tendéncia historico-critica. Importante salientar que entre as
décadas de 1980 e 1990, o ensino superior teve um ensino voltado a pedagogia critica, marcado
por movimentos de professores universitarios que defendiam uma educacdo critica e
emancipatdria. Porém, essa concepcdo de educacdo ndo foi amplamente difundida, pois as
préprias politicas pablicas para as universidades causou uma oscilacao entre os modelos de IES.

Em 1980, os professores universitarios reagiram com mais énfase sobre o pensamento
tecnicista, fundamentados na concepcao de educacdo e sociedade que almejava a formacéo
profissional abrangente, compreensdo do contexto social e desenvolvimento de uma
consciéncia critica dos discentes. A proposta era transformar a realidade. Em contrapartida, o
Estado ao invés de aumentar incentivos financeiros para o ensino superior, reduziu 0s
investimentos na educacdo, o que levou as IES parcerias com empresas privadas, para garantir
estagios remunerados e possibilidades de emprego, apés a formagdo universitaria (CHAUI,
2001).

Pelo exposto acima, é possivel observar como a educagao superior sempre esteve sujeita
as contradicdes e crises do pais, fato este que interferiu, inclusive, na implementacdo dos
métodos pedagogicos de ensino.

Constatou-se que as tendéncias pedagdgicas influenciaram no processo de
aprendizagem e formagdo do individuo dentro da sociedade. Além disso, notou-se que as
tendéncias se mostraram distintas, mas, em contrapartida, também se notou a tentativa de
implementar a metodologia ativa no ensino, desde o modelo liberal renovador até os modelos

progressistas. Em sintese, 0 Quadro 1 mostra as principais caracteristicas de cada tendéncia.

Quadro 1. Sintese das tendéncias pedagogicas
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NOME DA PAPEL DA CONTEUDOS METODOS PREFESSOR X | APREMDIZAGEM | MAMIFESTACOES

TEMDENCILA ESCOLA ALUNO

PEDAGOGICA
TENDENCIA Preparagio Conhecimentos | Exposicéo e Autoridade do Agprendizagem & | Mas escolas que
LIBERAL intelectual & & valores demonsiragde | professor gue recepiiva & adotam filosofias
TRADICIOMNAL moral dos B0Ciais verbal da exige atitude mecanica, sem g8 | humanistas
gluncs para acumulados @ | matériaefou | receptiva do considerar as clissicas ou
BEEUMIT 58U repassados pioT meios de gluna. caracteristicas cientificas.
papel na como verdades | modelos. proprias de cada
sociedade. absolutas. idade.

TEMDENCIA A escols deve Estabalecidos Por meio de 0 professor & E baseada na Montessori, Decroly,
LIBERAL adequar as das experiéncias, | auxliador no mitivagdo & na Dewey, Piagst,
RENOVADA necessidades experiéncias peEsquIsas 8 desenvolvimento | estimulagéo de Laura de oliveira

individuais ao wividas pelos método da livre da crianga. | problemas. Lima.
migio social. alunos frenie &5 | solugdo de
situacies problemas.
problemas.
TEMDENCIA Formagao de Baseados na W étodo Educacéo Aprender & Carl Rogers,
LIEERAL ghitudes. busca dos baseado na centralizada no | modificar as “Sumerhill® escola
REMCVADA conhecimentos | fecliaioda | lunoeo perceproes da de A, Neill.
(MAD-DIRETIVA) pelos préprios | aprendizagem. | professoré realidade.
alunos. quem garantira
um
relacionamento
de respeito.
TENDENCIA Modeladora do | Informagbes Procedimentos | Relagho objstiva | Aprendizagem Leiz 5540068 &
LIBERAL comportamento | ordenadas para a onde o professor | besesda no SBE2T.
TECHICISTA humano airavés | numa transmiss&o e | transmite desempenho.
de técnicas seqléncia recapgdo de informagdes e o
especificas. lgica & informagies. aluno vai fixg-las
paicolégica.
TENDENCIA Elevagio do Temas Grupos de Arelazhoé de Resolugdo da Paulo Fraira.
PROGRESSISTA | nivel de geradoras. discussio. igual para igual, | situagéo problema.
LIBEERTADORA | consciéncia da horzontalmente.
realidads
buscando a
transformagdo
social.

TENDENCIA Transformag®o | As maténias Vivencia Mao direfiva, o Aprendizagem C. Freinet Migusl
PROGRESSISTA | da sd0 colocadas | grupal na professor & informal, wia grupo. | Gonzales Arroyo.

LIBERTARIA personalidads mas néo forma de aute- | onentador & os

num sentido exgidas. gestin. alunos lives.
libertanio &
Butogestonrio..

TENDENCIA Difusdo dos Conteldos O método Papel do aluno Baseadss nas Makarenko B.
PROGRESSISTA | conteldos. culfurais parte de uma | como esfruturas Charlot Suchodoski
CRITICO-S0CIAL universais que | relaciodirela | participador e do | cognitivas 4 Manacorda G.

0os 840 da experéncia | professorcomo | estruturadas nos Snyders Demenal

CONTELDDS incorporados do aluna mediador entre | alunos. Sawmiani.

pela confrontada osaberen
humanidade com o saber aluna.
frante & sistematizado.

realidade

social.

Fonte: QUEIROZ; MOITA (2007)

Por meio do Quadro 1 é possivel verificar as principais diferencas entre as tendéncias
em destaque. Dentre as divergéncias atribuidas as distintas pedagogias de ensino, hd um aspecto
importante a ser destacado, o papel da escola frente aos aspectos sociais. Primeiro, com o

reconhecimento das iniquidades e sua interferéncia no processo de ensino e aprendizagem se
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nota que, a medida que a escola era considerada aspecto social na aprendizagem e na realidade
do aluno, o processo de aprendizagem caminhava para um ensino critico, reflexivo, ativo e para
0 protagonismo do estudante.

Por conseguinte, nota-se que, enquanto ha a utopia de igualdade de oportunidades como
ocorre no modelo liberal, na soberania nas pedagogias tradicionais e tecnicista ndo se pode falar
que haverad de fato um aprendizado centrado no aluno, nem tampouco, uma aprendizagem
critica-reflexiva e significativa para ele.

Esses modelos educativos foram importantes influenciadores na formacéo de varios
profissionais, dentre eles, os de enfermagem que tiveram trajetdrias histéricas marcadas pelas
mudancas nas tendéncias pedagdgicas, na politica e nos contextos sociais. Fazendo um breve
resgate historico é possivel identificar a correlacdo das tendéncias de ensino com a formagéo
dos enfermeiros. No século XX, o ensino voltava-se para a formacao de enfermeiros passivos
e subalternos frente a sociedade de maioria religiosa e patriarcal, fundado pelo tradicionalismo
do ensino liberal. O avango do capitalismo industrial exigiu a formacéo de profissionais que
atendessem ao modelo curativista e biomédico da época. Nesse cenario, 0 modelo tecnicista
dominava as escolas de enfermagem, formando profissionais racionalistas, mecanicos e sem
criticidade (RODRIGUES et al, 2013).

Na década de 1980, com o surgimento de movimentos sociais em favor de um sistema
de saude integral, o ensino da enfermagem sofreu forte influéncia, uma vez que precisava
atender as novas necessidades da sociedade. Emerge, entdo, a importancia da formacao de
profissionais da satde criticos e reflexivos frente ao contexto social (RODRIGUES et al, 2013).
Desde entdo, até os dias atuais, tem sido crescente a aplicacdo das tendéncias progressistas no
ensino da enfermagem, a luz de uma educacéo centrado no aluno, tal como propde 0os métodos
ativos de ensino.

Ainda que o ensino seja centrado no aluno, é possivel encontrar Universidades que
continuam adotando elementos da tendéncia liberal tradicional na aprendizagem, como o ensino
passivo e mecanizado. Contudo, na atualidade, o poder de fala do individuo tem maior forca e
relevancia, bem como os aspectos culturais e sociais considerados parte do processo de educar.
No entanto, estes podem ser coadjuvantes quando o aluno ndo é o protagonista do seu processo
de construcdo de conhecimento.

O que tende a ser mais assertivo no processo de ensino e aprendizagem de profissionais
de enfermagem é a insercdo do aluno no seu processo de aprendizado, associando diferentes
métodos de ensino e diversificando os cenarios de aprendizagem. Além disso, a insercdo

precoce em cenarios de pratica aproximam o estudante com a realidade profissional.
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1.3 Marcos legais do ensino superior brasileiro

As universidades possuem varias funcdes, dentre elas, produzir conhecimento, formar
cidaddos criticos, profissionais capazes de articular saberes e se tornarem lideres intelectuais.
Depois de muitas lutas histéricas em busca da efetivacdo e consolidagdo por qualidade social
da educacéo superior, tem sido conferida as IES, a caracterizacdo de um espaco de emancipacao
humana. Tal concretizagdo se tornou possivel por meio da promulgacéo de leis, decretos e
diretrizes que estabelecem o formato do ensino superior no pais, resguardando, assim, direitos
e deveres das instituicdes para a promocao de um ensino de qualidade ao discente (MOREIRA,;
MOREIRA; SOARES, 2018).

No Brasil, a institucionalizacdo da educacgéo superior € relativamente recente que teve
inicio na década de 1920 através da promulgacdo do Decreto n° 11.530/1915. O referido
Decreto estabelecia uma reorganizacdo do ensino secundario e superior e determinava maior
controle por parte do governo. Somado ao exposto, outros dois decretos que consolidaram a
educacdo superior no pais foram o Decreto n° 19.851/1931 que instituia o Estatuto das
Universidades Brasileiras e o Decreto n°® 19. 852/1931 que instituia sobre a reorganizacéo da
Universidade do Rio de Janeiro (ZOCCOLLI, 2009).

Outro marco no ensino superior ocorreu nas décadas de 1950 e 1960 com a criacéo de
novas universidades federais e aprovacdo da LDBEN em 1961, por meio da Lei n° 4.024, de
20 de dezembro de 1961. A LDBEN estabelecia a liberdade do ensino, igualdade na destinacéo
de recursos para educacao e atribuicdes ao Ministério da Educacéo e do Desporto no que tangia
a formulacdo e avaliacdo de politicas nacionais de educacdo. Criava, também, o Conselho
Federal de Educacdo (ZOCCOLI, 2009; MOREIRA; MOREIRA; SOARES, 2018).

Embora assegurada por Leli, as universidade sofreram intervencdes governamentais, em
1964, com o golpe militar, direcionadas a repressdo de quaisquer acOes consideradas
subversivas de docentes e discentes. Muitos educadores foram afastados de seus cargos, em
especial, da Universidade de Brasilia, fato este que contribuiu para que no ano de 1966 fosse
promulgado o Decreto n° 53 que definiu as regras de estruturacdo para as universidades
federais.

Dentre tais regras, a lei determinava a formacéo de um sistema de ensino e pesquisa
basicos, unificado para todas as universidades, além da obrigatoriedade de uma unidade voltada
a formacdo de professores do ensino secundario e especialistas em questdes pedagdgicas
(Cunha, 2000).
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Por conseguinte, em 1968, ocorreram dois marcos legais importantes no ensino superior
que foi a aprovacdo da Lei de Reforma Universitaria n° 5540, de 28 de novembro de 1968 que
criava departamentos, sistema de creditos, vestibular classificatério, cursos de curta duragéo e
o ciclo basico. Com a criacdo dessa lei, foi estabelecido a indissociagdo entre ensino, pesquisa
e extensdo, o regime integral de ensino com dedicacdo exclusiva dos docentes. Além disso, o
profissional da educacdo passava a ser valorizado por titulo e producédo cientifica (OLIVEN,
2002).

O segundo marco legal importante foi o Decreto n°® 62.937/68 em resposta aos
movimentos estudantis nas universidades e ruas que pressionava o governo a resolver questdes
de cunho educacional da época. Esse Decreto tinha o objetivo de estudar solugdes e
implementar medidas que buscavam a superacéo dos problemas enfrentados no ensino superior
(OLIVEN, 2002).

Continuamente, adentrando na década de 1970, esta foi marcada pela expressiva
quantidade de regulamentos e normas que associados as decisdes do Conselho Federal de
Educacdo, possibilitaram a expansdo do sistema nacional de Educagdo Superior. Em
decorréncia da alta procura pelo ensino superior nesse periodo, foram criadas instituicbes ndo
universitarias privadas e faculdades isoladas, demonstrando o insucesso de um modelo Gnico
de organizacdo universitaria. No entanto, as universidades publicas e privadas tinham
limitages quanto ao seu crescimento, consequente da falta de recursos financeiros, custos altos,
sociabilidade ensino-pesquisa ou pela dificuldade em manter adequadamente os niveis de
investimentos requeridos pelo sistema publico (MACEDO; et al, 2005).

Em 1988, com a promulgacdo da Constituicdo da Republica Federativa do Brasil
(CRFB), a educacdo superior passa a ser citada na redacdao dos artigos 207, 208, 213 e 218
servindo de base para as demais leis referentes a educacao, tais como as DC e nova LDBEN. A
aprovacdo da Lei n° 9.394/96 foi resultado das mudancas politicas da época que provocaram
alteracdes significativas na forma de gestdo de politicas publicas do Estado. Somado ao
exposto, a referida lei dedica capitulo sobre o ensino superior, dispostos nos artigos 43 a 57
(MOREIRA; MOREIRA; SOARES, 2018).

Na redacéo do artigo 43, a Lei n® 9.394/96 traz a finalidade do ensino superior:

I Estimular a criagdo cultural e o desenvolvimento do espirito cientifico e do
pensamento reflexivo;

Il. Formar diplomados nas diferentes areas de conhecimento, aptos para
inserc@o em setores profissionais e para participacdo no desenvolvimento
da sociedade brasileira, e colaborar na sua formagéo continua;

1. Incentivar o trabalho de pesquisa e investigacéo cientifica, visando ao
desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia e da criacéo e difusdo da cultura
e, desse modo, desenvolver o entendimento do homem e do meio em que vive;
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Promover a divulgacdo de conhecimentos culturais, cientificos e técnicos
que constituem patrimdnio da humanidade e comunicar o saber através do
ensino, de publicacBes ou de outras formas de comunicacéo;

Suscitar o desejo permanente de aperfeicoamento cultural e profissional e
possibilitar a correspondente concretizacéo, integrando os conhecimentos
que vao sendo adquiridos numa estrutura intelectual sistematizadora do
conhecimento de cada geracao;

Estimular o conhecimento dos problemas do mundo presente, em particular
0S hacionais e regionais, prestar servi¢os especializados a comunidade e
estabelecer com esta uma relagdo de reciprocidade;

Promover a extensdo, aberta a participacdo da populagéo, visando a difuséo
das conquistas e beneficios resultantes da criacdo cultural e da pesquisa
cientifica e tecnologica geradas na instituicdo (BRASIL, 1996).

No artigo 53, a Lei n° 9.394/96 menciona as atribui¢des das universidades:

VI
VII
VIl

Art. 53. No exercicio de sua autonomia, sdo asseguradas as universidades,
sem prejuizo de outras, as seguintes atribuigdes:

Criar, organizar e extinguir, em sua sede, cursos e programas de educagéo
superior previstos nesta Lei, obedecendo as normas gerais da Unido e,
quando for o caso, do respectivo sistema de ensino;

Fixar os curriculos dos seus cursos e programas, observadas as diretrizes
gerais pertinentes;

Estabelecer planos, programas e projetos de pesquisa cientifica, producéo
artistica e atividades de extenséo;

Fixar o nimero de vagas de acordo com a capacidade institucional e as
exigéncias do seu meio;

Elaborar e reformar os seus estatutos e regimentos em consonancia com as
normas gerais atinentes;

Conferir graus, diplomas e outros titulos;

Firmar contratos, acordos e convénios;

Aprovar e executar planos, programas e projetos de investimentos referentes
a obras, servicos e aquisicGes em geral, bem como administrar rendimentos
conforme dispositivos institucionais;

Administrar os rendimentos e deles dispor na forma prevista no ato de
constituicao, nas leis e nos respectivos estatutos;

Receber subvencdes, doacdes, herangas, legados e cooperacdo financeira
resultante de convénios com entidades publicas e privadas (BRASIL, 1996).
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CAPITULO 2. METODOLOGIAS DE ENSINO E APRENDIZAGEM: CAMINHOS
PARA UMA APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA

2. 1 A importéancia das metodologias ativas no processo da aprendizagem significativa

O ser humano, desde o0 nascimento, inicia seu processo de aprendizagem por meio da
vivéncia com situacles reais que, aos poucos, vdo sendo ampliados, generalizados, e
experimentados de modo indutivo. Por outro lado, o ser humano aprende também quando testa
ou recria uma teoria ou ideia que lhe é transmitida, denominado processo dedutivo (FREIRE,
1996). Esses sdo processos que resultam em aprendizagem, porém, tem-se verificado que a
transmissdo de contelidos tem relevancia a partir da experimentacdo e questionamentos. S&o
formas imprescindiveis para uma compreensdo mais ampla e profunda no processo de ensino e
aprendizagem (MORAN, 2017).

A experimentacdo e aquisicdo de novos saberes frente as experiéncias prévias do
educando € essencial no processo do aprendizado ativo, o que vém sendo discutido por diversos
educadores e intelectuais. Ausubel (1980), por exemplo, traz essas implica¢es no conceito da
Teoria da Aprendizagem Significativa ao afirmar que ha aprendizagem significativa quando
ocorre interacdo entre um novo conteldo e aquele ja existente. Desta forma, ocorre assimilacéo
dos significados antigos e novos, dando origem a uma estrutura sobremaneira diferenciada.

A Teoria da Aprendizagem Significativa busca atribuir significado a realidade do
educando, considerando a compreensdo, transformacdo, armazenamento e 0s contetdos
envolvidos no processo de seu aprendizado. A teoria se volta a identificar os condicionantes
que facilitam a aprendizagem, tal como os conhecimentos e experiéncias prévias (PEREIRA et
al, 2021).

E preciso enfatizar que a aprendizagem somente ¢ significativa se o contetido novo
significativo € incorporado aos conhecimentos preexistentes. Caso contrario, se torna um
aprendizado mecénico e repetitivo, devido a caréncia de incorporacdo e atribuicdo de
significado. Assim, 0 novo conteddo e armazenado de maneira isolada ou atraves de
associacdes arbitrarias na estrutura cognitiva (PELIZZARI et al, 2002). A partir de entdo, a
aprendizagem mecénica pode ocorrer a medida que o estudante se torna expectador e ndo
protagonista de seu aprendizado. Essa passividade, por sua vez, pode ser identificada quando
ha o emprego do ensino tradicional exclusivo.

Em relacdo ao ensino tradicional, pode-se afirmar que este se fundamenta na
transmissdo dos contetdos em que o aluno assume uma postura passiva perante todo o processo,

recebendo e absorvendo as informacgdes dadas pelos educadores (SANTOS, 2017; DIESEL;
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BALDEZ; MARTINS, 2017). Como resultado, pode ocorrer a retencdo de informaces. Por
outro lado, caso ndo haja significado para o estudante, ndo ha de fato a aprendizagem
significativa. Em contrapartida, a metodologia ativa permite ao estudante uma postura ativa,
possibilitando atitude critica-reflexiva e incentiva a autonomia (SANTOS, 2017; DIESEL,;
BALDEZ; MARTINS, 2017).

Notadamente, as metodologias ativas corroboram com os preceitos da aprendizagem
significativa, uma vez que ambas promovem o protagonismo do aluno e a valorizacdo da
aprendizagem significativa, critica e reflexiva. Nessa medida, propicia ainda, a ruptura da
dicotomia tedrica e préatica, com a articulacdo entre ambos os saberes (PEREIRA et al, 2021).

O método que é oferecido ao estudante pode ser visualizado na ilustracdo da Piramide
de William Glasser, Figura 1, como ocorre a aprendizagem, corroborando com os autores

anteriores e com a inter-relacdo do método educacional com a aprendizagem significativa.

Figura 1. Pirdmide de William Glasser sobre método de aprendizagem

Aprendemos... \
Let
10% quando lemos;
Escutar
20% quando ouvimos;
Ver
30% quando observamos;
Ver 2 ouvir
50% quando vemos e ouvimos:
Conversar, perguntar, repatir,
70% quando discutimos com outros; relatar, sumerar, "’f"'m
Escrever, interpretar, traduzir,
80% quando fazemos: expressar, revisar, identificar
95% quando ensinamos aos outros. lw' elaborar, tustrar

Fonte: <http://www.revistaespacios.com/al9v40n23/19402318.html>.

A Figura 1 mostra como a interacdo, questionamentos e a pratica por meio da
experimentacdo podem contribuir para o processo da aprendizagem, permitindo uma reflexéo
quanto a relevancia dos métodos ativos.

O processo de ensino e aprendizagem surge da importancia em perceber, de forma
criteriosa, o fendbmeno educacional. Trata-se de um processo que passa por uma condicdo
temporal, na qual as dindmicas contemporaneas de ensino inovador deixam de lado as teorias
tradicionais, proporcionando uma transi¢cdo em que o educador ndo apresenta a hegemonia do

saber, sem contestamentos, mas, sim, a aprendizagem emerge de relagdes sociais, experiéncias
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e do ambiente onde o educando esta inserido. A partir disso, ele se torna agente atuante e
corresponsavel pelo préprio aprendizado (GIUSTA, 2013; SANTOS, 2017).

Essa perspectiva educacional, em prol de uma aprendizagem significativa, tem
ganhando destaque na sociedade contemporanea, porém, métodos ativos de ensino ndo foram
utilizados somente na atualidade, pois j& vem sendo defendido por educadores ha décadas.
Sobre isso, pode-se apontar o0 educador Johan Heinrich Pestalozzi que, no século XIX, adotava
uma filosofia de ensino que fazia parte da pedagogia moderna, articulando teoria e préatica. A
sua didatica desenvolveu o método intuitivo, caracterizado pelo pressuposto de que toda
educacdo inicia pelos sentidos. O foco do ensino ndo era a transmissdo do conhecimento, mas,
sim, o desenvolvimento gradual e progressivo da inteligéncia do aluno, do desenvolvimento
das habilidades naturais e inatas das criancas no processo de aprendizagem (BRETTAS, 2018).

John Dewey, educador norte-americano, corrobora com a premissa de correlacionar a
teoria com a prética. Ele defendia a ideia de que os conteldos de sala de aula eram mais
assimilados quando incorporados a tarefas manuais e criativas. Além disso, o tedrico acreditava
que os alunos aprendiam por meio de estimulos a novas experiéncias, a medida que eram
incentivados a pensar por si mesmos. Nesse contexto, a educagdo baseava-se na acdo, ao invés
da instrucéo.

No Brasil, dois autores progressistas, Anisio Teixeira e Paulo Freire, ganharam destaque
nesse contexto devido aos métodos pedagdgicos aplicados. Nascidos nas primeiras decadas do
século XX, marcaram de maneira decisiva 0 campo da educacao brasileira e mundial pela
reflexdo tedrica proposta e pela atuagdo pratica (PIRES, 2019).

Paulo Freire, por meio de seu método de alfabetizagcdo revolucionario, demonstrou ser
possivel ensinar a leitura e a escrita a partir da experiéncia de vida dos alunos. Anisio, por sua
vez, foi movido pela educacgdo publica de qualidade, o que contribuiu para a criacao de escolas
com propostas inovadoras em diferentes estados brasileiros (PIRES, 2019).

Paulo Freire deixou como legado, um método de investigacdo e de pesquisa pautado em
uma antropologia e teoria do conhecimento. Foi um dos maiores idealizadores do paradigma da
educacdo popular que demonstrou a importancia da educacdo na formacdo de um sujeito
politico e critico, frente as suas experiéncias. Contribuiu com a luta pelo direito a educacao
emancipadora, com destaque, a sua pedagogia, evidenciando a necessidade de teorizar a prética,
da pesquisa participante e o reconhecimento do saber popular, concebendo a educagdo como
producéo e ndo como transmissédo cultural (BRASIL, 2012).

As perspectivas de Freire sobre os métodos educacionais vao de encontro aos principios

da metodologia ativa no que se refere & mudanca de paradigmas, exaltando a autonomia do
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discente. Ademais, traz a importancia de se colocar o aluno em um ambiente agradavel, onde
podem expor e refletir sobre suas ideias e confronta-las com a teoria, sendo este, um referencial
da metodologia da problematizacdo (DIESEL; BALDEZ; MARTINS, 2017).

A pedagogia ativa de Anisio se baseia nas perspectivas de Dewey que trouxe ao Brasil
seus métodos. Anisio sinaliza para a importancia da formacdo do docente e sua funcdo no
processo de ensino-aprendizagem. Esse metodo pautado no aprender fazendo esta presente
atualmente no ensino ativo, associado as metodologias ativas integradas ao uso de Tecnologias
Digitais de Informacdo e Comunicacdo (TDIC). As metodologias ativas sdo préaticas
pedagdgicas defendidas por Lilian Bacich e José Moran, educadores e autores da obra
“Metodologias ativas para uma educacéo inovadora", onde evidenciam a relevancia do uso de
métodos ativos em sala de aula.

Para os autores acima citados, a participacdo efetiva dos alunos na construcdo da
aprendizagem é o eixo central do uso das metodologias ativas e devem ser valorizadas as
diferentes maneiras pelas quais os alunos podem se envolver no processo e aprender melhor,
conforme seu ritmo, tempo e estilo. Nessa perspectiva, os alunos do século XXI, envoltos pela
cultura digital, defendem o uso de metodologias que mesclam diferentes cenarios e métodos de
aprendizagem, associando as midias digitais ao ensino, como o ensino hibrido, em especial, a
sala de aula invertida e a utilizagéo de jogos na educacao.

Além dos autores citados, outros educadores trouxeram para o ensino, uma educagéo
centrada no aluno, conforme suas necessidades. Tais autores séo, entre outros, Rogers (1973),
Piaget (2006), Vygotsky (1998) que, de maneiras diferentes, mostraram como cada individuo
aprende de maneira ativa, a partir do contexto em que esta inserido, a partir daquilo que
consideram significativos. Esses autores questionam o modelo escolar de transmissdo e
avaliacdo uniforme de informagéo para todos os educandos (MORAN, 2017).

Nesse sentido, é importante identificar a melhor metodologia a ser utilizada de acordo
com a individualidade do aluno. O conhecimento, portanto, ndo deve ser apenas transmitido
pelo conteddo das disciplinas, mas, também, por discussdes envolvendo a experiéncia do
estudante, agente integrante no aprendizado e ndo meramente espectador (SOBRAL;
CAMPOS, 2011; SALVADOR,; et al, 2015).

As metodologias ativas no processo da aprendizagem tém sido fundamentais na
contemporaneidade para atender a um mundo que esta em constantes mudancas, constituido
por diferentes culturas, contexto esse que permite salientar o avanco exponencial da tecnologia
e instituicdes de ensino pablicas e privadas. Nesse contexto, as instituicbes de ensino, se nao

acompanharem os avanc¢os tecnolégicos, poderdo se deparar com dificuldades em atender a
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demanda da atualidade, pois os alunos sdo movidos pela tecnologia digital e comunicacional
(COSTA, 2020). Retomando o contexto historico da educacdo, nota-se que desde a antiguidade
ela responde a necessidade da sociedade e, atualmente, ndo é diferente. Por isso, sdo necessarias
alteracGes focadas no processo e no sistema educacional nos métodos de ensino e de
aprendizagem, de modo a responder as inquietaces sociais do mundo moderno. Sdo aspectos
que afetam os alunos do século XXI, imersos na cultura digital e que aprendem de diversas
maneiras.

Considerando o exposto, é preciso também um novo perfil de professores, guiados por
uma pratica valorizada nos conhecimentos construidos e em uma postura critica-reflexiva e
investigativa (SOBRAL; CAMPOS, 2011; SALVADOR,; et al, 2015). Os educadores tém a
funcéo de incorporar praticas de ensino inovadoras com foco na interacdo entre os sujeitos,
protagonismo e postura autdbnoma e critica dos alunos, com a finalidade de garantir uma
aprendizagem efetiva. Incluem-se, nesse cenario, acbes que oportunizem a escuta dos alunos,
valorize a opinido e exercite a empatia entre eles (DIESEL; BALDEZ; MARTINS, 2017).

Constatou-se ser imprescindivel a ado¢do de métodos pedagdgicos ativos para serem

aplicados em sala de aula, alguns deles, contemplados nos capitulos seguintes.

2.2 Modelos educacionais ativos

2.2.1 Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP)

A Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP) aborda problemas de cunho
educacional pré-estabelecidos, voltados para as disciplinas que constituem a grade curricular.
Os problemas podem ser resolvidos de maneira individual ou coletiva, por meio de discussdes
entre todos os atores. A ABP se caracteriza como uma proposta que direciona toda a
organizacdo curricular e exige alteracfes estruturais complexas. O objetivo desse modelo é
auxiliar o aluno quanto ao conhecimento da teoria, fortalecer sua capacidade de resolucéo de
problemas de modo a envolvé-lo no seu aprendizado. Desta maneira, o estudante direcionado
pelo educador constr6i o conhecimento de forma ativa, colaborativa e contextualizada,
apropriando de um saber com significado pessoal (RIBEIRO, 2019).

A ABP prepara o aluno para ser um futuro profissional, uma vez que proporciona a
construcdo de conhecimentos baseados em fundamentos tedricos, mostra como aprender por sSi
S0 e como usar 0s contetdos adquiridos. Nesse método, para aprender os contetdos, o aluno
precisa desenvolver a capacidade de descobrir, utilizar informacGes e construir suas proprias

habilidades para resolver problemas. Para que haja melhor integracdo e retencdo do
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conhecimento, os assuntos devem ser identificados a partir de problemas reais ou simulados,
conhecidos por situacdo-problema. Para a sua resolucdo, o discente deve recorrer a
conhecimentos prévios associando com novas informacdes adquiridas no processo de
aprendizagem (RIBEIRO, 2019; DEELMAN; HOEBERIGS, 2009).
Para auxiliar os estudantes na resolucéo de problemas, em conformidade com o modelo
ABP, Deelman e Hoeberigs (2009) descreveram uma estratégia denominada como “sete
passos”, cuja proposta de resolutividade se da a partir do levantamento de causas e analise dos
processos ou principios subjacentes dos fendmenos descritos, atraves das etapas:
1) Esclarecimento de frases e conceitos confusos na formulacdo do problema;
2) Definicdo do problema e descri¢do exata de quais fendmenos precisam ser explicados
e entendidos;
3) Uso do Brainstorming utilizando conhecimentos prévios e senso comum individual,
com vistas a formular o maximo de explicacGes possiveis;
4) Detalhamento das explicacGes propostas por meio de uma teoria pessoal, coerente e
detalhada dos processos subjacentes aos fendmenos;
5) Levantamento de temas propostos para uma aprendizagem autodirigida;
6) Preenchimento de lacunas do conhecimento por meio de estudo individual;
7) Compartilhamento das conclusdes individuais com o grupo, por meio de explicagdes
adequadas dos fendmenos a partir da integracdo dos conhecimentos adquiridos além da

avaliacdo do processo de aquisi¢do de conhecimentos, se foi efetiva ou nao.

Nessa perspectiva, no processo de aprendizagem, conforme o modelo de ABP ¢é
fundamental o desenvolvimento autbnomo do aluno e a constru¢cdo do conhecimento
autodirecionado. Deste modo, compete ao professor acompanhar o estudante, elo importante
entre 0s conhecimentos prévios e o contetdo a ser adquirido, sempre desafiando o aluno a
pensar de maneira critica. Além disso, é importante que o professor fique atento quanto ao
desenvolvimento das discussdes em grupo para resolucdo do problema, e promover a
cooperacdo mutua entre os alunos, para que mantenha o fluxo das discussdes direcionadas ao
problema, sem desvio do foco principal (RIBEIRO, 2019).

O docente deve ainda, estimular o pensamento critico do grupo, auxiliar no
levantamento de possiveis erros, identificar informacGes equivocadas e, com base nas
dificuldades, explicar brevemente sobre o assunto, de modo que 0 grupo retome com a
discussdo. Nesse processo, o professor precisa acompanhar e analisar 0 andamento dos

trabalhos se utilizando de feedback para informar sobre a qualidade das discussdes e propor
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sugestdes de melhorias quanto a participacdo individual dos membros do grupo (RIBEIRO,
2019).

A utilizacdo da ABP no ensino-aprendizagem exige transformacdo nos processos
institucionais e educacionais, bem como nos papeis dos docentes e discentes. E um modelo que
demanda criatividade do professor, pois as funcdes vdo além de fundamentos tedricos,
requerendo mais que informacOes transmitidas, mas, também, exigindo um processo de
construcdo do saber que permita entende o “por que” e “como” o aluno aprende (RIBEIRO,
2019).

2.2.2 Metodologia da problematizacéo (MP)

A Metodologia da problematizacdo (MP) é caracterizada como um processo voltado
para a troca de conhecimentos, saberes e experiéncias entre professores e alunos, partindo da
premissa que eles possuem uma historia individual e um contexto social que podem ser
compartilhados. Desta forma, é valorizado o dialogo e incentivadas mudancas sociais por meio
da conscientizacdo e pratica critica sobre a realidade. Nesse contexto, os problemas estudados
precisam de um cenario real para que haja uma troca de experiéncia entre os envolvidos no
processo de ensino-aprendizagem. A construgdo de tais situagOes aproxima o aluno com a
realidade de forma critica-reflexiva (RIBEIRO et al, 2016; FARIAS, MARTIN, CRISTO,
2015).

O uso da MP possibilita ao aluno ser sujeito de sua prépria educagdo, a interagir com o
mundo por meio da integragdo do conhecimento com o que é vivido, formar consciéncia critica
frente as atividades propostas, o que permite descobrir a realidade de forma progressiva. Ainda,
permite ao estudante refletir sobre si, como sujeito inserido em um contexto social e histérico,
que pode se tornar capaz de modificar sua realidade através de acdes e reflexdo (SANTANA;
VALENTE; FREITAS, 2019; RIBEIRO et al, 2016).

Da MP, Paulo Freire pode ser considerado o precursor devido ao seu método ativo de
ensino que permitia aos alunos, desenvolverem autonomia e criticidade, além de ajudar o
individuo a se conscientizar em torno de sua problemaética e de sua condigdo como de sujeito.

Paulo Freire ainda entendia a problematizacdo como forma de apresentar aos educandos,
problemas reais, com o objetivo de proporcionar uma viséo critica do mundo e ndo somente
prover a leitura de palavras. Para ele, a leitura significativa é aquela que permite ao sujeito ter
leitura do mundo. Portanto, constata-se que sob a perspectiva de Freire, essa metodologia
amplia a visdo de mundo do sujeito e o insere em um ambiente democréatico de participagdo
social (SANTANA; VALENTE; FREITAS, 2019).
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Estudiosos atuais da MP trazem influéncias do pensamento freireano com a formulacéo
de novos aspectos metodoldgicos. Bordenave e Pereira (2015) descrevem uma estratégia
pedagdgica que tem origem a partir da realidade fisica ou social do aluno. Esses autores
adaptaram um esquema proposto por Charles Maguerez, denominado como “esquema do arco”,
constituido por etapas que desenham a problematizacdo e conduz a agdo, ou seja, a resolucao
do problema. Essas etapas sdo configuradas de forma a apresentar um arco de agdes que inicia
com a observacéo da realidade e conduz a sua transformacdo (RIBEIRO et al, 2016).

De acordo com Ribeiro et al (2016), o “esquema do arco” de Maguerez, originalmente,
se constitui de cinco etapas sendo elas a observacdo da realidade; construcdo de uma maquete;
discusséo sobre a maquete; execugdo na maquete; e execucao efetiva.

Ja a adaptacdo proposta por Bordenave e agora redefinida por ele como método do arco,

é construida por etapas iguais que sdo (Fig. 2):

1. Observacdo da realidade;

2 Observacdo do modelo- Ponto-chave;

3 Discusséo do modelo- Teorizacéo;

4. Aplicacdo do modelo-teorizacdo Teste de hipdteses;
5 Aplicacdo sobre a realidade- Solugéo pratica.

Figura 2. Exemplo de um planejamento da Metodologia da problematiza¢éo conforme o Arco de Maguerez

Teorizacao
+ Apresentacao da H Ipa&de
‘ Pontos-chaves origem do problema
I solucdo
Leiwa do texto
« Compreender o que ¢ (BERBEL. 1998)
Metodologia ativa * Reestruturagao da aula apos
* Como operacionalizar uma teonzacdo e reflexso sobre
Metodologia ativa Metodologia ativa
Observacaoda | | - Aplicagaoa
realidade realidade
+ Escolher um tema ¢ elaborar nma aula . [.I\“‘,';\_,” sobre aplicagio ‘L."

utilizando Metodologia ativa REAL'DADE Metodologia ativa

{ PROBLEM A: Aplicacio da Metodologia ativa no processo ensino-aprendizagem

Fonte: PRADO Marta Lenise do et al. Arco de Charles Maguerez: refletindo estratégias de metodologia ativa na
formacdo de profissionais de satde. Escola Anna Nery [online]. 2012, v. 16, n. 1, pp. 172-177. Disponivel em:
<https://doi.org/10.1590/S1414-81452012000100023>.
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A Figura e exemplifica a utilizacdo da estratégia metodologica proposta por Bordenave,
tendo como ponto de partida um problema relacionado as situagdes cotidianas dos alunos. Para
tanto, faz-se necessaria mudanca de postura por parte dos professores e alunos, de modo que
haja reflexdo critica da realidade com a finalidade de mobilizar os estudantes a agirem de
maneira politica, como cidaddo e como futuros profissionais, aproximando a educagdo com o
cenario real de seu trabalho (BERBEL, 1998).

2.2.3 Ensino hibrido

O ensino hibrido € um método que se apresenta como solucéo as criticas sobre 0 modelo
de educacdo vigente no Brasil. Essa metodologia surge com o objetivo de permitir ao aluno ser
protagonista da sua trajetoria académica, porém, possui diversos desafios para sua
implementacdo, dentre eles, a falta de instrucdo tecnoldgica de alguns professores e
precariedade de materiais pedagogicos e tecnologicos das escolas, bem como a dificuldade de
adaptacdo do aluno, habituado a ser passivo durante a aula (BACICH, 2016).

A proposta do ensino hibrido combina variadas metodologias e préaticas pedagdgicas, 0
que permite a juncdo de métodos inovadores e tradicionais (HOFFMAN, 2016). Para Bacich
(2016), tal método remete a ideia de que aprendizagem é constante, apresentando diversas
maneiras para adquirir o aprendizado. Nessa perspectiva, o ensino hibrido propde um conjunto
de diferentes métodos de ensino formal que se misturam. Busca-se, também, combinar o ensino
tradicional com as Novas Tecnologias da Informacdo e Comunicagdo (NTIC), envolvendo
atividades presenciais com virtuais, praticas em sala de aula com as atividades digitais.

O ensino hibrido permite que sejam utilizados modelos disruptivos em relacdo a
educacdo tradicional, propondo uma quebra de paradigma do modelo tradicional de ensino, por
meio do uso de metodologias flexiveis e contextualizadas, tais como os métodos Flex, A L4
Carte, Rotacdo Individual e Virtual Enriquecido. Entretanto, ha a utilizagdo das metodologias
tradicionais e inovadoras, métodos menos disruptivos, considerados sustentaveis, passiveis de
serem adequados a qualquer estrutura de ensino. Dentre essa mistura de praticas tradicionais e
inovadoras, destacam-se o laboratorio rotacional, rotagdo por estagdo e a sala de aula invertida
(HOFFMAN, 20186).

Tipos de modelos hibridos disruptivos
Os tipos de modelos hibridos disruptivos sdo diversos, dentre eles, o Flex, A L4 Carte,
Rotacdo Individual e Virtual Enriquecido. Em relagdo ao Modelo Flex, este é focado no estudo

online e na aprendizagem colaborativa, de maneira que o ritmo de cada aluno se torna
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personalizado. Nesse método, hd um roteiro a ser seguido pelo estudante e o docente fica a
disposicao para esclarecer as davidas que irdo surgindo (BACICH, 2016).

O Modelo a La Carte é constituido por, no minimo, uma disciplina totalmente online e
n&o se limita a um ambiente fisico fixo. E um modelo que permite ao aluno, a escolha do local
e disposicdo do estudo, desde que siga os objetivos gerais e as diretrizes determinadas pelo
professor (BACICH, 2016).

O Modelo Virtual Enriquecido tem o foco voltado para a aprendizagem no ambiente
virtual, em que é permitido ao aluno ter aula presencial apenas um dia da semana (BACICH,
2016).

O Modelo Rotacédo Individual promove o ensino personalizado, de acordo com o ritmo
e dificuldade de cada aluno. O professor constréi uma lista individual baseada nas dificuldades
individuais que deve ser seguida pelo estudante para a realizacdo das atividades. Desta forma,
0 aluno rotaciona por assuntos e atividades seguindo a programacao personalizada conforme o
tempo estabelecido para cada estudo que pode ser por meio de atividades escritas, leituras e
discussdes em grupo, considerando a obrigatoriedade de uma atividade online (BACICH, 2016;
BACICH; MORAN, 2015). Nesse método, os alunos migram por diferentes estacdes, conforme
sua necessidade e cronograma. Na Figura 3 contém exemplos de atividades que podem ser

incluidas no processo de aprendizagem, incluindo em alguns momentos tarefas em grupo.

Figura 3. Diferentes estacGes utilizadas no método de rotagdo individual.
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Fonte: HORN; STAKER, 2015

Tipos de modelos hibridos tradicionais ou sustentaveis
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Dentre os tipos de modelos hibridos que existe, tem-se o Laboratorio Rotacional que
consiste em utilizar a sala de aula e laboratérios de informatica ou outro espaco com tablets ou
computadores como ambientes de estudo. Possui caracteristicas da metodologia tradicional,
porém introduz a utilizacdo do ensino online. Assim, a aula inicia em sala de aula e as atividades
terminam em laboratérios ou computadores, onde 0s estudantes fardo atividades individuais de
maneira autbnoma, acompanhados por um professor tutor (BACICH, 2016; BACICH;
MORAN, 2015).

A Rotacdo por Estacdes tem foco no estudo em que os alunos séo organizados em grupo
e cada qual fica responsavel por realizar uma tarefa determinada pelo professor, podendo incluir
nessas atividades, propostas online. As atividades sdo executadas por grupo e em determinado
tempo previamente estabelecido. Nesse modelo, ocorre o revezamento dos integrantes de modo
a proporcionar a integracdo dos conteudos, oportunizando, ao final, que todos os alunos tenham
acesso aos mesmos contetidos (BACICH, 2016; BACICH; MORAN, 2015). A Figura 3 ilustra

a organizacao da sala para implementacdo desse método.

Figura 4. Organizacao das estacGes em sala de aula.
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Fonte: HORN; STAKER, 2015

Outro modelo indicado é a Sala de Aula Invertida. Nesse modelo, o aluno estuda a teoria

em casa, no formato online, por meio de leituras e videos, enquanto o espaco de sala de aula é
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utilizado para discussdes, resolucao de atividades e esclarecimento de duvidas. Considerada a
metodologia em que o rito didatico € repensado, ocorre quebra de paradigma com as técnicas
usadas no processo de ensino-aprendizagem, como discutido de maneira detalhada a seguir
(BACICH, 2016; BACICH; MORAN, 2015).

2.2.4 Sala de aula invertida

A Sala de Aula Invertida ou flipped classroom faz parte do ensino hibrido tradicional.
Trata-se de uma metodologia de ensino que faz uso de TDICs como um recurso essencial no
aprimoramento do ensino formal.

As tecnologias agem como ferramentas que promovem a troca de informagdes entre a
sociedade. Desta forma, com o uso de tais ferramentas, o0 modelo de sala de aula invertida
proporciona a acdo colaborativa e o compartilhamento de informacdes e aprendizagens entre
os estudantes e docentes, elementos de significativa importancia para uma aprendizagem
efetiva (BACICH; TANZI NETO; TREVISANI, 2015).

O referido método traz um processo invertido que, ao invés do docente passar a teoria
em sala de aula, o contetido é encaminhado antecipadamente ao estudante, que fica responsavel
por estudar e levantar informacOes a serem discutidas na aula. Assim, o professor pode
aprofundar o aprendizado a partir de situacfes-problemas, estudos de caso ou outras atividades,
além de esclarecer as davidas que surgirem. Desta forma, promove a troca de experiéncias € a
participacdo ativa dos alunos, facilitando o processo de aprendizagem (COSTA, 2020).

Ao aplicar essa metodologia, o professor pode disponibilizar o material ao aluno dias
antes da aula. No entanto, com o advento da tecnologia, os recursos tecnolégicos vém se tornado
forte aliados nesse processo e, se bem utilizados, sdo capazes de estimular o protagonismo

do aluno no seu processo do ensino-aprendizagem, uma vez que podem ir além dos
materiais disponibilizados pelo professor, obtendo maior liberdade e autonomia de aprofundar
nos temas propostos e levar aos colegas da escola, melhores discussdo sobre o tema estudado
(COSTA, 2020; BACICH; TANZI NETO; TREVISANI, 2015).

Nessa perspectiva, as TDICs favorecem a integragdo das atividades de sala de aula e na
modalidade de Sala de Aula Invertida, pois, mapeiam os progressos, apontam as dificuldades,
facilitam multiplas formas de comunicacdo em redes, grupos ou individualizadas. A associacao
entre ambientes formais com os informais, como redes sociais, por exemplo, permite conciliar
a organizacao dos processos com a flexibilidade de ser adaptavel a cada aluno, desde que essa

juncio seja feita de modo estratégica e integrada (MORAN 2015).
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Nesse sentido, inverte-se 0 modelo tradicional com o acesso aos contetdos antes da
aula, em que o aluno, além de estudar sobre o assunto, pode dar feedback aos professores. Com
base nos resultados, é possivel aos docentes planejar os pontos mais importantes para discutir,
diferenciar as atividades que podem ser em grupo ou individual, conforme as duvidas e ritmo
de aprendizagem apresentadas pelos alunos (MORAN, 2015).

Como é possivel perceber, o professor, ao se utilizar desse método, tem a funcédo de
orientar no processo de integracdo e constru¢do do conhecimento, ndo podendo limitar-se a
somente transmitir informagdes para serem absorvidas pelos alunos (COSTA, 2020).

De acordo com Costa (2020), é fundamental ao educador, o planejamento do
desenvolvimento das aulas, elucidando de maneira sucinta aos alunos como ocorrera todo o
processo, mediando nos recursos utilizados, de forma que todos consigam ter acesso aos
contetdos e tenham um bom desempenho.

Moran (2015) complementa o papel do professor ao sinalizar quanto a funcéo que exerce
de curador e orientador. E curador, por selecionar o que é relevante dentre uma gama de
informacdes disponiveis e auxiliar o0 aluno na busca por materiais e atividades disponibilizados.

E curador, por desempenhar o papel de cuidador, cuidando de cada aluno por meio do
apoio, estimulo, valorizacdo, orientacdo e inspiracdo necessaria. Na sua funcdo como
orientador, deve orientar a classe, grupos e cada estudante, cabendo a ele, nesse momento, ser
gestor de aprendizagens multiplas e complexas, ser competente intelectualmente e
afetivamente. Assim, ha a necessidade de educadores melhor preparados, remunerados e
valorizados, 0 que para Moran (2015) ndo vem acontecendo na maioria das instituicGes de

ensino.

CAPITULO 3. ENSINO DA ENFERMAGEM BRASILEIRA
3.1 Marco histoérico do ensino de Enfermagem no pais

No Brasil, a enfermagem surge como instrumento de resposta as necessidades coletivas,
tendo em sua constituicdo, influéncias das demandas assistenciais da populacdo e dos
movimentos politicos e sociais por saude. Deste modo, a profisséo e o0 ensino de enfermagem
perpassam pelas mudancas experimentais no percurso historico de satde do pais.

No século XIX surgiram as primeiras escolas de enfermagem na América Latina, sob o
estimulo de médicos, enfermeiras inglesas e americanas e por instituicoes religiosas, catolicas
e protestantes que se associavam a fundacdes de hospitais com o apoio da Fundagdo Rockefeller
ou da Organizacdo Pan-americana da Saude (OPAS) (BECERRIL, 2018). No Brasil, a
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enfermagem também recebeu influéncia norte-americana e religiosa, tanto na formacao, como
em sua pratica (STUTZ, 2010).

Em 1890, no periodo do Governo provisorio da Republica no Brasil, foi criada pelo
Decreto Federal n° 791 de 27 de setembro, a primeira escola de enfermagem no pais,
denominada Escola Profissional de Enfermeiros e Enfermeiras (EPEE), que em outro momento
da historia, passaria a ser chamada de Escola de Enfermagem Alfredo Pinto. A escola tinha
como objetivo preparar profissionais para o exercicio da enfermagem voltada a assisténcia
hospitalar, atendendo as necessidades da época, principalmente, no atendimento aos pacientes
psiquiatricos do Hospital Nacional dos Alienados (HNA) (STUTZ, 2010).

No ano de 1920, ocorreu a reforma sanitaria e a criacdo do Departamento de Saude
Pablica (DNSP), gerenciado pelo diretor do Instituto Oswaldo Cruz, Carlos Chagas, defensor
da instituicdo das enfermeiras visitadoras. Havia a necessidade da atuacdo da enfermagem
voltada predominantemente a salde publica, por meio das praticas preventivas primarias em
ambiente extra- hospitalar (STUTZ, 2010; BELLAGUARDA et al, 2013).

Nesse contexto, foi preciso criar cursos e escolas destinadas a formacao especializada
dos profissionais da enfermagem e, como consequéncia, a DNSP, em conjunto com a Fundagéo
Rockefeller, criaram em 1923 a Escola de Enfermeiras do DNSP, controlada pelas enfermeiras
norte-americanas trazidas pela fundagédo Rockefeller (STUTZ, 2010). A primeira escola de
enfermagem profissional teve inicio das suas atividades com 14 alunas, funcionando em um
internato préximo ao Hospital Sdo Francisco de Assis, no Rio de Janeiro. Em 1925 a escola
concluiu a formagdo da primeira turma, as primeiras enfermeiras diplomadas (OLIVEIRA,
LIMA; BALUTA, 2014).

Na mesma época, foi criado pelo DNSP, o Servico de Enfermeiras, coordenado por uma
enfermeira-chefe da Fundacdo Rockefeller. Através desse departamento foi dado inicio aos
cursos de capacitacdo das enfermeiras visitadoras, passando a distinguir as atividades de
enfermagem de profissionais que atuavam de modo empirico, sem qualifica¢do, daqueles que
exerciam a profissdo com embasamento teorico e pratico aprendidos em ambiente escolar
(STUTZ, 2010).

A Escola Anna Nery, antiga Escola de Enfermeiras do DNSP, foi de grande importancia
para a construcdo da identidade profissional da enfermagem, reconhecimento e organizagéo
como profissdo da salde, tornando tradicional no contexto educacional brasileiro. Serviu
também de modelo para a formacéo de profissionais da enfermagem, reconhecida por diversas
instituicbes de salde publica do governo e estabelecida como escola padrédo pelo decreto n®
20.109 de 15 de junho de 1931 (OLIVEIRA; LIMA; BALUTA, 2014; STUTZ, 2010).
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Em 1940, a Escola Ana Nery foi incorporada a Universidade do Brasil, que no ano de
1949, por meio do Decreto n°27.426, estabeleceu a expansdo das escolas e a introducdo da
educacdo em enfermagem aos centros universitarios (OLIVEIRA; LIMA; BALUTA, 2014).

Além disso, outro marco na década de 1940 foi a assisténcia da enfermagem frente ao
cenério industrial, deixando por diversas vezes, o carater preventivo e sanitarista em cenarios
extra-hospitalares, em detrimento ao atendimento intra-hospitalar. Com a consolidagdo da
reforma industrial, surgiram grandes hospitais centrados no modelo clinico, voltado a
assisténcia hospitalar com prética assistencial fragmentada (BELLAGUARDA et al, 2013).

Frente ao novo cenario, o ensino da enfermagem era focado no modelo biomédico de
assisténcia, centrado no hospital, na doenca e na cura. Desta forma, os curriculos priorizavam
0 ensino voltado a especialidades, deixando de ser obrigatoria a disciplina de satde pablica nas
instituicdes de ensino (MAGNAGO; PIERANTONI, 2020).

Nesse contexto, em 1961, a LDBEN comecou a exigir o ensino secundario completo ou
equivalente para o ingresso em escolas de enfermagem, instituidas no ensino superior
(OLIVEIRA; LIMA; BALUTA, 2014).

Ja na década de 1980, ocorreram mudangas politicas no pais que ocasionaram propostas
de reformas organizacionais de servigcos de saude e mercado de trabalho do enfermeiro, com
reflexos em sua formag&o. A criacdo do Sistema Unico de Saude (SUS) instigou discussdes
sobre o perfil de competéncias dos enfermeiros, culminando na aprovagdo das Diretrizes
Curriculares para os cursos de Graduagdo em Enfermagem (DCENF), em 2001. (MAGNAGO;
PIERANTONI, 2020).

Atualmente, a formacdo de enfermeiros atende a Resolucéo n° 573, de 31 de janeiro de
2018, promulgada a partir das consideracdes conferidas pela Lei Organica do SUS n. 8080, de
19 de setembro de 1990, Lei n. 8142, de 28 de dezembro de 1990, Decreto n. 5.839, de 11 de
julho de 2006, Lei Complementar n° 141, de 13 de janeiro de 2012 e seguindo as disposi¢oes
da Constituicdo Federal/88 (BRASIL, 2018). A resolucdo traz recomendagOes do Conselho
Nacional de Salde a proposta de Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) do curso de

graduacdo Bacharelado em Enfermagem (BRASIL, 2018).

3. 2 Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Graduacdo em Enfermagem e
sua interface com as metodologias ativas

As DCN para os Cursos de Graduagdo em Enfermagem dispdem sobre o perfil do

enfermeiro com formacédo generalista, humanista, critica e reflexiva. Estabelece os contetdos
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curriculares que devem compreender as Ciéncias Bioldgicas e Sociais da Saude, as Ciéncias
Humanas e as Ciéncias de Enfermagem, com fundamentos, administragao, ensino e assisténcia
de enfermagem. Além disso, as DCN/ENF estabelecem as competéncias especificas para
atuacdo na atencdo basica, enfatizando o trabalho da equipe multiprofissional, a integralidade
da assisténcia, a promocéo da saude voltada aos individuos, familia e comunidade, bem como
as competéncias para o planejamento em saude. Desta forma, os alunos precisam ser inseridos
em diferentes espagos e niveis de atencdo a salde, essencial para a criacdo de vinculos na
comunidade (BRASIL, 2001).

A formacdo de enfermeiros precisa se basear em métodos ativos de ensino-
aprendizagem, de modo que promova, além da aquisi¢ao de saberes tedricos, uma metodologia
que prepare o futuro profissional da enfermagem para a assisténcia pratica. E, também,
necessaria a formacdo de enfermeiros criativos, criticos e reflexivos sobre o cenario atual da
salde, para que sejam capazes de assistir o usuario, familia e comunidade com qualidade.

Considerando essa perspectiva, nota-se que, conforme o artigo 5° acerca do projeto
pedagdgico da DCN/ENF a enfermagem deve ser pautada nos fundamentos principais para a
formacdo humana integral, interdisciplinar, centrado na rela¢do aluno-professor. Desta maneira,
0 docente se torna facilitador e mediador do processo de ensino-aprendizagem. Além do
exposto, dispdem sobre a articulagdo entre teoria e pratica com diversificacdo de cenérios de
aprendizagem simulados e reais e a utilizacdo de metodologias ativas no ensino.

Pimentel et al (2015) dialogam com a DCN/ENF no que se refere a importancia da
diversificacdo dos cenarios como estratégia de transformacao curricular, uma vez que permite
aos estudantes, vivenciar realidades proximas daquelas que encontrardo na vida profissional.
Por outro lado, mesmo constando nas DCN desde 2001, Peres et al (2017) apontam que 0s
cenarios de ensino nao sao diversificados, pois ainda impera a escolha por locais com
tecnologias pesadas, como os hospitais, por exemplo, o que contribui para fragmentar o
processo do cuidado.

De acordo com o artigo 11 das DCN/ ENF (BRASIL, 2018) a integralidade da formacao
dos enfermeiros precisa ser pautada em métodos ativos no processo de ensino-aprendizagem,
como o uso da metodologia problematizadora por tornar possivel uma aprendizagem

significativa e emancipatoria. Nesse sentido, 1é-se:

Art. 11. O processo educativo na formacdo do enfermeiro deve
estar fundamentado na educagdo emancipatoria critica e
culturalmente  sensivel, na aprendizagem significativa,
problematizando a complexidade da vida, da salide e do cuidado
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de enfermagem, além de adotar, como principios metodoldgicos
que orientam a formacao profissional, a interdisciplinaridade do
conhecimento, a integralidade da formacdo e a
interprofissionalidade das praticas e do trabalho em salde
(BRASIL, 2018).

Os futuros enfermeiros, em seu processo formativo, devem ser estimulados a refletir a
respeito de situagfes vivenciadas no contexto da saude, voltadas para as necessidades
individuais e coletivas em todo o ciclo vital do ser humano (PARANHO; MENDES, 2010).
Nesse sentido, é importante o desenvolvimento do aluno para que se torne capaz de promover
acOes educativas aos individuos, familias e grupos sociais, na perspectiva da integralidade do
cuidado em saude, tal como dispde o artigo 15 das DCN/ ENF, sobre a educagdo em saude.
Ressalta, ainda, nos paragrafos | e Il, sobre o exercicio das competéncias condizentes para

formagé&o profissional, voltadas ao uso das metodologias ativas:

| - Reconhecer-se como sujeito do processo de formacao,
utilizando  metodologias  ativas de  ensino-
aprendizagem e abordagens inovadoras que estimulem
nos sujeitos participantes a aprendizagem significativa,
como o uso das diversas tecnologias em favor da
educagdo em saude (BRASIL, 2018).

I - Desenvolver a capacidade de aprender a aprender com
0s sujeitos participantes, numa perspectiva plural e de
respeito as diversidades, considerando o contexto
histérico, politico, juridico e ético, com base no
respeito a autonomia, saberes e experiéncias dos
sujeitos (BRASIL, 2018).

No artigo 28 da referida Lei, nota-se que ele versa sobre o projeto pedagdgico criativo,
inovador e flexivel para o curso de enfermagem, em que a elaboracdo deve ser construida por
diversos sujeitos, sobretudo, por discentes e docentes. Traz ainda, em seus paragrafos 1 ao XII,
a garantia de métodos inovadores que contribuem para a formagao do enfermeiro. Como aponta
0 primeiro parégrafo, o estudante é sujeito da aprendizagem, tendo o professor como facilitador
e mediador do processo ensino-aprendizagem, evidenciando a importancia do ensino ativo, tal

como destaca o paragrafo V:

V - Diversificacdo dos cenarios de aprendizagem, metodologias
ativas para 0 processo ensino-aprendizagem, baseado em casos
e situacOes-problema, educacdo orientada para problemas
relevantes da sociedade, flexibilidade e integralidade (BRASIL,
2018).
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Por fim, as DCN/ ENF, dentre as ponderacGes discutidas acima sobre a relevancia do
uso das metodologias na formacao dos enfermeiros, definem a estrutura do Curso de Graduagao
em Enfermagem, prevista nesta lei, contidos no artigo 35. Para melhor evidenciagéo, destacam-
se os paragrafos VII, IX e X que retiram com maior exatiddo os métodos que devem ser

empregados e 0 que a estrutura educacional devera garantir:

VII - A implementacdo de metodologias ativas de ensino-
aprendizagem que estimulem o estudante a refletir sobre a
realidade social e aprenda a aprender; (BRASIL, 2018).

IX- A adocgédo de abordagens inovadoras e conectadas com a
realidade que estimulem a aprendizagem significativa e o
protagonismo do estudante na constru¢do do seu processo de
aprendizagem; (BRASIL, 2018).

X - As metodologias de ensino deverdo ter como principio a
formacdo de uma enfermeira/o proativa/o, critica/o, numa
perspectiva plural e de respeito as dimensdes das diversidades
subjetivas, considerando o contexto histérico-social, politico,
juridico, cultural e ético; (BRASIL, 2018).
Esse artigo acima citado corrobora com Santos (2017), ao afirmar que a metodologia
ativa permite ao estudante uma postura ativa, estimulando nele uma atitude critica-reflexiva e
a autonomia. Corrobora também com a premissa de que o saber em enfermagem deve

aproximar a educacdo tedrica com a pratica assistencial (SOBRAL; CAMPOS, 2012).

3.3 O uso das metodologias ativas no curso de Enfermagem

Tem sido cada vez mais evidente e constante a discussao a respeito da importancia em
colocar o aluno no centro do processo educacional e estreitar a relacdo aluno-professor, com o
objetivo de proporcionar a troca de saberes frente as suas experiéncias. Para tanto, estes se
fazem por meio da metodologia problematizadora por possibilitar a produgéo de conhecimento
diante da realidade vivida.

Dentre as metodologias ativas, destaca-se a metodologia da problematizacdo e
aprendizagem baseada em problemas utilizadas na formacéo de enfermeiros. As TDICs vém
ganhando espaco académico e profissional, com utilizacdo ampliada ao ensino superior, em
especial, diante do cenario epidemioldgico e isolamento social, decorrentes da pandemia do
Covid-2019. Desta forma, as IES estdo aderindo as ferramentas digitais, dentre elas, a adeséo

ao ensino no ambiente virtual.
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De acordo com Abensur (2015), a formacdo problematizadora permite ao docente
universitario um ensino critico e auténtico, por meio de um processo educacional
contextualizado e atual. Além do compromisso com a democratizacdo do ensino superior,
possui ainda o reconhecimento dos direitos dos cidadédos a saude e educacgdo, participando de
maneira positiva para resolucéo dos problemas.

Braga e Fagundes (2015) corroboram com Abensur, ao apontarem as relacdes que
permeiam uma didatica humanizadora frente a pedagogia de Paulo Freire. Conforme os autores,
a base tedrica da dimensdo pedagdgica freireana possui énfase no dialogo, a qual contribui para
o conhecimento da realidade em suas multiplas situacdes e causalidade. Por sua vez, ajuda para
a promoc¢ao da humanizacdo do individuo ao estabelecer relagbes entre sujeito e contexto,
sujeito e sujeito, teoria e pratica, reflexdo e acéo.

Nesse contexto, é preciso entender que 0s universitarios e demais estudantes, assumem
papeis e condic¢Oes dentro da sociedade que impactam no processo de ensino-aprendizagem. O
ser humano, de um lado, é um conjunto de relagdes sociais e, de outro, um conjunto das suas
condicOes de vida que permite a realizacdo ou ndo de algumas coisas que determina sua
liberdade (BRAGA; FAGUNDES, 2015).

Essa condicdo dos sujeitos perante a sociedade, muitas vezes, é reforcada em ambientes
universitarios. Porém, de acordo com os preceitos de Freire, a escola deve assumir a funcéo de
formar cidad&os capazes de participar da vida politica, social e econémica, consequente triade
da procura pela realizacdo dos sujeitos do exercicio pleno da condi¢do de ser humano (FREIRE,
1996). Desse modo, as relagcbes entre docente-discente na relagdo entre sujeitos da
aprendizagem ultrapassam os métodos e técnicas, indo ao encontro da pedagogia do dialogo,
respeito, generosa e séria. O docente, nessa perspectiva, exercita a escuta sensivel, incentivando
a pratica da fala do aluno, abrindo espaco para indagacdes, curiosidades, inquietacGes
(BRAGA; FAGUNDES, 2015).

Por meio do exposto, pode-se afirmar que o processo educativo, através de uma didatica
humanizadora, possibilita a apropriacéo dos diferentes tipos de saber, culturalmente construidos
pela humanidade e contribui para autonomia do sujeito. A escolarizagdo, por sua vez, com
pressupostos humanizadores, auxilia no desenvolvimento cognitivo cultural, espiritual e
estético dos grupos subalternizados, elementos que contribuem para a sua libertacdo (BRAGA;
FAGUNDES, 2015).

Tozi (2019) cita a pedagogia freireana na enfermagem e sinaliza para uma preocupacao
crescente na formacdo dos profissionais em nivel técnico ou superior. Somado ao isso, a

educacéo dos profissionais de enfermagem deve pautar em métodos educativos que permitam
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compreender as competéncias e habilidades frente a pratica da enfermagem e a dindmica da sua
insercdo no mundo do trabalho. Desta forma, é preciso um entendimento diferenciado dos
futuros profissionais que atente para uma formacdo humanizadora que valorize o aluno pelo o
que ele €, pelas suas perspectivas e ndo somente pelas técnicas desenvolvidas (BARBOSA et
al, 2011).

Atualmente, é possivel encontrar profissionais da salude que ndo desempenham uma
assisténcia de maneira humanizada. As razdes que os levam ao atendimento ndo humanizado
na préatica assistencial sdo diversas e remetem a origens distintas, como, por exemplo, a
desvalorizacdo, a formacao profissional, a execucdo de procedimentos que negligencia as
necessidades reais da pessoa que estd recebendo o cuidado, a hierarquizacdo de fungdes no
atendimento, a precarizacdo do trabalho e auséncia de formacéo continuada que auxilie a lidar
com questdes cotidianas relacionadas a préatica (TOZI, 2019).

As perspectivas e preocupacdes de muitos estudantes da enfermagem direcionam em
fazer a diferenca no cuidado ao doente, atuando de maneira humanizada nas técnicas
desempenhadas que proporcione ao cliente, o conforto. No entanto, conforme a sua formagéo
no curso técnico ou na graduacdo, podem se frustrar com o fazer da profissdo caso recebam
uma educacdo desumanizada. Tal fato, como consequéncia, pode contribuir para uma
assisténcia desumanizada (TOZI, 2019).

E preciso que essa educagio frustrada conceda lugar a construcdo de uma prética
pedagdgica diferenciada, voltada para a formacéo do ser humano. Por isso, 0 processo educativo
deve considerar as inquietagcdes que motivam o aluno e envolvé-lo no andamento do seu ensino
de modo a se tornar sujeito da producéo do proprio conhecimento. Sob essa 6tica, a educacéo
dos profissionais deve ser desempenhada com base no dialogo, problematizacdo da realidade a
ser vivenciada e na troca de experiéncias, tanto dos educadores e educandos, como entre alunos
e a comunidade (TOZI, 2019).

Diante desse contexto, a educagdo popular pode auxiliar em novas praticas em acoes
educativas a coletividade, ao valorizar o saber do outro e compreender que o0 conhecimento é
um processo de construcao coletivo. A partir disso, contribuir para uma formacao humanizadora
dos estudantes no atendimento aos usudrios, reconhecendo suas reais necessidades e incorporar
praticas novas nos servigos de saude (TOZI, 2019).

A educacdo popular na area da salde pode auxiliar na construcdo de processos de
ensinar e aprender que valorizem o conhecimento popular e, assim, permitir a utilizacdo desses

saberes em favor dos sujeitos envolvidos, valorizar a participacdo social, cultural e politica,
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pautada no dialogo e na educacdo humanizada. Além disso, se mostrar aliada da formacéo dos
profissionais da enfermagem (DALENOGARE; ALBERTI, 2011; ALVES; AERTS, 2011).

Neste caminho, 0 uso da metodologia da problematizacdo baseada em Freire e
incorporada por autores atuais pode contribuir para aproximar o aluno com a pratica. A MP
incluida nos cursos de salde permite ao estudante, um contato efetivo com a realidade que néo
é vista somente por meio de aspectos tedricos e conceituais da pratica do cuidado, mas, sim,
percebida na realidade por aspectos sociais e politicos. Possibilita 0o desenvolvimento de
habilidades socioemocionais de trabalho em equipe e de relacionamento com usuarios do
servico de saude, frente a compreensdo da realidade que estdo inseridos e dos determinantes
socioeconémicos, politicos e culturais que impactam a qualidade de vida (BERBEL, 2011).

A ABP ¢é um método que melhora, principalmente, o pensamento critico, o
conhecimento, a autonomia e a satisfacdo com a aprendizagem e desenvolve a atitude de busca
ativa, assim como a capacidade de trabalhar em equipe, a motivagéo e a capacidade de resolver
problemas.

Além dessa abordagem mais dialética, os métodos ativos de ensino permitem a
incorporacdo de modelos inovadores na educacdo, em especial, no ambiente universitario.
Outra forma inovadora que complementa a discussao sobre a inovacao no ensino, considerando
0 cendrio e a sociedade atual, ¢é a utilizacdo de tecnologias que proporcionem ao aluno de hoje
participar da sua construcdo do conhecimento. Sobre isso, Farias (2015) aponta em seu estudo
a importancia da utilizacdo das TDICs na préatica docente.

Farias (2015) salienta quanto & necessidade da inser¢do das TDICs no ambiente escolar,
associada ao preparo do professor. A partir disso, levar em consideracdo que ele precisa ter
habilidades e competéncias para introduzir as novas tecnologias no seu método de ensino.
Porém, a conquista dessas novas habilidades dos educadores prevé também, melhor preparo
por parte deles, seja na formacéo de novos profissionais ou na capacitacdo continuada daqueles
que ndo estdo habituados ao uso dessas novas tecnologias em sala de aula.

As TDICs favorecem a integracdo das atividades educacionais e, no ambito do ensino
de enfermagem, sua utilizacdo pode contribuir para transformar o ensino, ao passo que permite
ampliar a experiéncia de sala de aula atraves de recursos e oportunidades de aprendizagem que
0s sensibilizem para o cuidado de enfermagem.

As tecnologias atuam como ferramentas de troca de informagdes entre os autores
sociais. As TDICS utilizadas no ensino de enfermagem possibilita a introducdo de métodos de

ensino ativo, como por exemplo o modelo de Sala de Aula Invertida, por proporcionar uma
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acdo colaborativa e o compartilhamento de informacgGes e aprendizagens entre 0s estudantes e
professores (BACICH; TANZI NETO; TREVISANI, 2015).

Além da modalidade do ensino hibrido e a Sala de Aula invertida, outras modalidade de
ensino ativo associados as TDICs vém sendo utilizadas na graduacdo de enfermagem. Sobre
isso, Castro (2018), em uma reviséo integrativa, faz o levantamento da avaliacdo da aplicacdo
das tecnologias no ensino de enfermagem, evidenciando que o ambiente virtual de
aprendizagem, disciplinas e/ou cursos em modalidade EAD, o0 emprego de softwares e websites
educacionais tém sido incorporadas com sucesso na formagé&o de profissionais da enfermagem.

Dentre os Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVA), destaca-se o emprego do
Moodle, um tipo de sala de aula virtual que permite dispor 0s contetdos didaticos do educador
e propor maior integracdo entre alunos e professores que se efetivam atraves de discussoes,
testes e foruns. Deste modo, promove ambientes mais dindmicos para os estudantes (CASTRO
et al, 2015).

Importante mencionar que, depois do ensino remoto emergencial, a utilizacdo das
TDICs teve um avanco significativo no contexto educacional por meio do uso de recursos
digitais pelos educadores que nunca haviam adotado tais estratégias como aliados em suas
aulas. Além das ferramentas tecnolodgicas citadas, houve o aumento do uso e da diversificacéo
de ambientes virtuais no ensino de enfermagem que poderdo ficar como legado para o ensino

apos a pandemia.

CAPITULO 4. PERCURSO METODOLOGICO
4. 1 Delineamento do estudo

A presente dissertacdo foi desenvolvida por meio de uma pesquisa de carater descritivo
e exploratério, com abordagem qualitativa. A pesquisa é descritiva, uma vez que descreve as
caracteristicas de uma populacdo especifica ou fenébmeno, bem como a identificacdo das
relacGes entre as variaveis. Tem carater exploratorio por promover maior familiaridade com o
problema, tornando o objeto de estudo mais explicito, ocasionando desta forma, um maior
levantamento de hipdteses para resolugéo do problema (GIL, 2010).

A abordagem qualitativa compreende a realidade, centrada na observacéo e explicacéo
das dindmicas das relagdes sociais na qual, o pesquisador € a0 mesmo tempo o sujeito e o objeto
da pesquisa. O objetivo de sua amostra é levantar novas informacdes aprofundadas e ilustrativas
(SILVEIRA; CORDOVA, 2009).
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Quanto a pesquisa empirica desenvolvida nesse estudo, esta se fez necesséria,
inicialmente, a partir de uma revisdo preliminar da literatura que permitiu fundamentar em
producdes cientificas acerca do tema. Essa etapa do estudo foi realizada entre abril a novembro
do ano de 2020, com buscas nas bases de dados Medline, Literatura Latino-Americana e do
Caribe em Ciéncias da Saude (LILACS) e no Banco de dados em Enfermagem (BNENF), por
meio do sistema de informacdo da Biblioteca Virtual em Sadde (BVS). A Scielo e a Associacao
Nacional de P6s-Graduacédo e Pesquisa em Educacdo (Anped) também compuseram 0 escopo
de produgdes revisadas, além das dissertacoes e teses do repositdrio da Unicamp.

Os critérios de inclusdo aplicados na BVS para a selecao das publicaces foram artigos
completos disponibilizados online e no idioma portugués. Foram excluidas publica¢es que ndo
apresentavam resumo indexado nas bases de dados ou que ndo contemplavam o tema proposto.
Como estratégia de busca foram utilizados descritores em salde (Desc): “Metodologias
Ativas”. “Ensino e Enfermeiro”. Essa estratégia de pesquisa também foi utilizada na Scielo,
com a aplicacdo das palavras-chave: “Metodologia Ativa”. “Educacdo”. “Enfermagem”.

A busca de trabalhos nas Reunides Anuais da ANPED foi realizada entre maio e
novembro de 2020. A busca retornou 8 artigos pertinentes ao tema estudado, o que demonstra
a escassez de discussdo sobre o assunto. Os artigos foram publicados entre 2013-2015 e se
encontravam nos Grupos de trabalhos diferentes, GT 4 Didatica (06), GT 6 Educacao Popular
(01) e GT 12 Curriculo (01). Essa busca da teoria foi fundamental, pois, permitiu subsidios
tedricos pertinentes a tematica que contribuiram para tracar as etapas subsequentes da pesquisa
empirica.

Foi realizada também uma pesquisa documental das bases legais para o ensino no curso
de Graduacdo em Enfermagem. Dentre os documentos utilizados, tem-se a Lei n. 9.394/96 que
regulamenta a LDBN e a Resolugdo n° 573, de 31 de janeiro de 2018, que institui as DCN para
0s cursos de Graduacdo em Enfermagem.

A pesquisa documental complementou o arcabouco tedrico e contribuiu para ampliar a
discussédo na pesquisa empirica. Quanto aos relatos dos participantes, foi possivel identificar se
ha aplicacédo das legislacBes vigentes na préatica pedagdgica e o que pensam sobre 0 assunto.

Segundo Lakatos e Marconi (2001) a pesquisa documental é a coleta de fontes
primarias, como documentos, arquivos publicos e fontes estatisticas. E uma pesquisa
importante em estudos de casos que precisam de fontes documentais para analise. Apds o
levantamento tedrico e documental, portanto, deu-se inicio a etapa da pesquisa empirica.

A priori, a fim de dar inicio a pesquisa de campo, foi realizado contato com o

coordenador pedagogico da instituicdo pesquisada via celular e e-mail. Foi solicitada a
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autorizacdo da pesquisa através do termo de anuéncia, apds elucidar o percurso metodoldgico
referente a coleta de dados, participantes do estudo, esclarecendo os objetivos e problemas de
pesquisa do referido estudo.

A pesquisa foi desenvolvida atendendo com rigor o que prediz as diretrizes
regulamentadoras de pesquisas envolvendo seres humanos, estabelecidas na Resolugdo n° 510,
de 07 de abril de 2016. A resolucdo enfatiza a necessidade de valorizar e respeitar o ser humano,
sua dignidade, liberdade e autonomia, assim como garantir a protecdo aos participantes de
pesquisas envolvendo seres humanos (BRASIL, 2016).

Seguindo o que tange a Resolucdo acima supracitada, apds autorizacdo da IES como
coparticipantes, o estudo foi submetido a Plataforma Brasil (CAAE 44521121900005525). A
pesquisa passou por apreciacio ética do Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade
do Estado de Minas Gerais (UEMG) e aprovada para realizacdo da pesquisa empirica.

A proxima etapa foi realizada por meio de entrevista semiestruturada com docentes do
curso de enfermagem de uma instituicdo de ensino privada de BH, via plataforma Zoom. A
abordagem com os alunos ocorreu por meio de formulario elaborado no Google Forms. Os
dados coletados foram tratados e analisados conforme anélise de conteido proposto por Bardin
(2011).

A pesquisa se efetivou depois da assinatura eletrénica do Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE) pelos docentes, cujo documento contempla os objetivos do estudo,
além dos riscos e beneficios, contato pessoal da pesquisadora e da instituicdo proponente.

Além do TCLE, foi também encaminhado por e-mail e assinado eletronicamente o
termo de autorizacdo de depoimento/imagem, considerando o processo de coleta de dados que
contemplou gravacao de reunido na plataforma Zoom durante a entrevista. O termo aborda 0s
direitos e protecéo, a finalidade e a utilizacdo apenas para fins académicos, tendo o participante
direito de desistir a qualquer momento do seu uso.

O formulério encaminhado aos discentes também abordou dados contidos no TCLE,
esclarecendo quanto ao sigilo da pesquisa. Aqueles que aceitaram os termos do estudo
autorizaram sua participacdo ao responderam as questdes e enviarem o formulario, garantindo
seu anonimato. Os dados obtidos neste estudo foram de carater académico, utilizados

exclusivamente para a construcdo da pesquisa e construcao de producdes cientificas.
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4.2 Pesquisa empirica
4.2 1 Local do estudo

A pesquisa foi realizada uma IES privada, localizada na regido Centro-sul de Belo
Horizonte. A instituicdo faz parte de uma organizagdo educacional atuante no mercado ha mais
de 15 anos.

De acordo com as informac@es disponiveis no site da referida IES, a unidade contém
uma matriz curricular que dispde de um curriculo integrado por competéncias e personalizado
por unidades curriculares por competéncia. Essas unidades curriculares sdo subdivididas em
quatro comunidades de aprendizagem que rompem com disciplinas, grades e isolamentos. Ao
permite o aluno a aprender na pratica, proporciona a troca de experiéncia com outras areas e
ampliacdo de suas redes de contato:

e Core Curriculum - comunidade de aprendizagem que permite a troca de
conhecimentos entre alunos de cursos diferentes;

e Area - comunidade que aborda assuntos da area de formacdo, através de
discussao de situacdes problemas e estudos de casos reais;

e Profissional - comunidade que simula ambiente de trabalho através de
experiéncia com outras areas e a atuacdo da equipe multiprofissional a ser
vivenciada na pratica como enfermeiro;

e Especifico - comunidade que foca no desenvolvimento de competéncias

especificas de determinada area junto aos académicos do seu curso.

Além das unidades curriculares, a IES contém a diversidade de ambientes, mesclando
salas de aulas, salas de aulas digitais, laboratérios de simulacdo, gamificacdo, plataforma
digital, biblioteca digital, além dos projetos de extensdo junto a comunidade e diversificacao
dos campos de estagio curricular.

Essas caracteristicas justificam a realizacdo do estudo no local, uma vez que a IES
contém estruturas e curriculos que condizem com métodos de ensino ativos. Deste modo, torna-
se relevante conhecer as estratégias pedagogicas sobre o olhar dos educadores e estudantes,
identificar se a estrutura e o curriculo contribuem de fato para a préatica do educador em sala de
aula. Além disso, importante explicar que essa IES foi o local onde a mestranda foi preceptora
de campo de estagio por trés anos, fato que a indagou em saber mais sobre seus métodos
educacionais em sala de aula (uma vez que a teoria reflete na pratica dos académicos em campo

de estagio) e foi de valia pela acessibilidade ao corpo docente e coordenacdo pedagogica do
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curso. No entanto, apesar dos esforcos da coordenacdo e da pesquisadora em convidar o0s

docentes para participar da pesquisa, apenas trés educadores aceitaram ser entrevistados.

4.2.2 Participantes e amostra do estudo

Participaram do estudo, professores e alunos do curso de Graduagdo em Enfermagem
de uma instituicdo de ensino superior privada de BH. Como critério de inclusdo, somente
participaram da pesquisa professores enfermeiros com mais de seis meses na instituicéo,
considerando que apos esse periodo, detém maior conhecimento acerca da matriz curricular do
curso e dos métodos utilizados na IES, fato este que os possibilitam expressar, com maior
afinco, sobre sua percepcao acerca das metodologias empregadas.

O corpo discente que fez parte deste estudo foram alunos do curso de enfermagem,
acima de 18 anos e que cursavam a partir do oitavo periodo.

Participaram da entrevista, trés docentes, sendo resguardado seu anonimato por meio de
cddigos adotando para esta pesquisa, a letra “E” equivalente a palavra Educador, seguido pelo
numeral 1 a 3, conforme a ordem da entrevista.

E1 é um educador de 39 anos que se formou ha 4 anos com carga horéria de trabalho de
28 horas semanais. Possui vinculo com a instituicdo pesquisada ha 8 meses como docente. A
entrevistada E2 foi uma docente de 59 anos, formada ha 30 anos que leciona na instituicdo ha
15 anos, se dedicando a institui¢cdo durante 28 horas, atualmente. E, por fim, a E3 tem 36 anos,
formada ha 13 anos, constituindo o corpo docente ha 4 anos, atualmente, trabalhando 30 horas
semanais.

E importante salientar que, apesar da diferenca de idade e tempo de formagio
académica, eles apresentaram uma formacdo pautada em métodos tradicionais de ensino e
aprendizagem.

Os outros participantes da pesquisa foram 6 alunos que cursam o oitavo (3) e nono (3)
periodo do curso de graduacdo em enfermagem. Ao longo do texto foi utilizada na letra A
(aluno), seguido pelo numeral 1 ao 6, conforme ordem do preenchimento do formulario,
garantindo o sigilo dos pesquisados. Os alunos participantes tém faixa etaria entre 18 a 44 anos,
50% ndo contém vinculo empregaticio no momento, 33% faz estagio extracurricular e 16,7%
trabalha em regime CLT.

A delimitacdo da quantidade de participantes ndo foi pré-estabelecida por se tratar de
uma pesquisa com abordagem qualitativa. A selecdo ocorreu por saturacdo das informacoes,

por meio de critérios de intencionalidade. Segundo Gil (2010), o critério de intencionalidade
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torna a pesquisa mais enriquecida em termos qualitativos, em comparacao a critérios rigidos de
selecdo de amostra. Ao contrario, poderia neutralizar o efeito de conscientizacdo, base desta
investigacao.

A saturacdo € um instrumento epistemolégico usado na pesquisa qualitativa, o qual
determina quando as informacdes estdo esgotadas, pois nenhum novo dado pode ampliar ou
alterar a compreensdo do fenémeno estudado (THIRY-CHERQUES, 2009).

4.2.3 Coleta de dados

A coleta de dados considerou o contexto pandémico provocado pela Sars-Cov2 que
restringiu o ensino presencial desde marco de 2020. Nesse caso, a IES, objeto deste estudo,
aderiu ao ensino remoto emergencial. Diante desse cenario, a coleta de dados com os docentes
foi efetivada no formato online, via plataforma Zoom. Para a coleta de dados dos discentes foi
elaborado no Google Forms um formulario.

O levantamento dos dados dos docentes foi efetuado mediante a entrevista
semiestruturada com abordagem individual, por meio de acesso restrito ao participante e
pesquisadora em reunido no zoom. Optou-se pela modalidade semiestruturada pela
possibilidade do entrevistador fornecer suas posi¢oes frente a uma dada realidade, indo de
encontro com os objetivos do estudo.

Conforme Lakatos e Marconi (2010), a entrevista é o procedimento mais usado nesse
tipo de pesquisa, pois se caracteriza como um procedimento utilizado na investigacdo social,
para a coleta de dados, auxilio no diagndstico ou no tratamento de um problema social, coerente
com o objetivo desse tipo de estudo.

Antes das entrevistas, foi necessario organizar as datas e horarios das reuniées no Zoom.
Para tanto, foi encaminhado um formulario do Google Forms com a finalidade de agendar as
entrevistas, conforme a disponibilidade de cada docente. Depois da confirmacao do aceite da
entrevista, foram encaminhados o TCLE e o termo de depoimento e imagem, assinados
digitalmente.

Foram realizadas trés entrevistas entre setembro de 2021 a dezembro de 2021, com
duracdo média entre vinte a trinta minutos, com gravacao na integra.

Com o objetivo de delimitar o perfil dos entrevistados, no inicio, foi questionado quanto
aos dados referentes a faixa etaria, sexo, anos de docéncia na instituicdo, tempo que concluiram
a graduacdo e a carga horaria semanal. Depois da coleta dos dados gerais, deu-se inicio a

entrevista propriamente dita. Foram levantadas questdes voltadas aos métodos de ensino
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utilizados pelos docentes, diferenciacdo de metodos tradicionais e ativos e a influéncia no
ensino e aprendizagem, facilidades e dificuldades em utilizar os métodos pedagdgicos
propostos, estratégias de ensino durante a pandemia e aplicabilidade das diretrizes curriculares
em IES. As entrevistas contribuiram para conhecer a realidade vivenciada pelos docentes, a
medida que foram tratadas sobre as estratégias de ensino e aprendizagem frente ao seu
cotidiano, enfatizando tanto a pratica em sala de aula, quanto as suas consideracGes sobre o
processo pedagagico.

O formulario direcionado aos alunos foi encaminhado por intermédio dos preceptores
de estagio da instituicdo. Estes profissionais detém acesso direto com os alunos por meio de
contato pessoal telefénico/ WhatsApp, por isso, foi enviado o link do questionario que foi
respondido por seis alunos que ocorreu entre os dias 16 e 20 de outubro de 2021.

O Google Forms é um aplicativo que permite a criacdo de formularios que podem ser
questionarios de estudo elaborados pelo préprio autor ou empregar os ja existentes. A
plataforma é versatil, didatica e acessivel a diversos respondentes, permitindo o envio do
questionario atraves de link por e-mail e telefone. A apreciagdo dos dados também assume essa
versatilidade por possuir varios percursos para a analise dos contetdos obtidos (ANDRES et al,
2020).

Através do formulario foram levantadas questdes para delimitar o perfil dos estudantes,
como a faixa etéria, periodo do curso, se trabalha ou faz estagio extracurricular no momento.
Em seguida, foi solicitado para apontarem os métodos de ensino utilizados na IES, sua
percepcao sobre as metodologias; se tém conhecimento sobre métodos ativos e se ha diferenca
entre 0 ensino tradicional, o papel do professor e aluno durante o processo de ensino e
aprendizagem, suas dificuldades e facilidades durante a aprendizagem, estratégias durante o
ensino remoto, e a percepg¢do quanto a aplicacéo das diretrizes curriculares.

O processo de aprendizagem voltado ao ensino ativo se volta também para a percepcéo
do aluno. Nesse sentido, o questionario permitiu o levantamento de dados que contribuiram
para comparar a percepcao de ambos participantes, docentes e discentes, a respeito dos métodos
de ensino utilizados. Por intermédio das respostas foi possivel levantar o conhecimento dos
alunos sobre os métodos ativos e opinido sobre o tema. Além disso, com base nos dados obtidos
dos alunos foi possivel identificar se a metodologia que os educadores vém utilizando contribui
para a sua aprendizagem efetiva e se aproximam a teoria da realidade de um enfermeiro, assim
como provém as DCENF.

Cabe ressaltar que a escuta dos participantes, seja por entrevista ou questionario, através

da andlise dos dados, possibilitou alcancar a resposta para o problema central do estudo que foi:
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como os discentes e docentes de um curso de Enfermagem percebem a influéncia dos métodos

de ensino no processo de aprendizagem?

4.2.5 Analise dos dados

Os dados obtidos na coleta de dados foram submetidos a Analise de Contetdo, por se
tratar de uma metodologia que atende as pesquisas qualitativas. As informacdes de abordagem
qualitativa precisam ser organizadas e compreendidas, 0 que requer um processo continuo para
identificar as dimens@es, categorias, tendéncias, padrbes e relacdes, para compreender 0s
significados (TEIXEIRA, 2003). Nos estudos de casos, a analise e interpretacdo dos dados €
um processo que se da simultaneamente a sua coleta. A rigor, a analise se inicia com a primeira
entrevista, a primeira observacdo e a primeira leitura de um documento.

A técnica de andlise de contetdo proposta por Bardin (2011) é definida como um
conjunto de instrumentos de analise das comunicacgdes por meio da pratica interpretativa. Esta
técnica abrange desde a analise da frequéncia dos dados cifrados até a extracdo de estruturas
traduziveis em modelos, oscilando entre os polos do rigor da objetividade e subjetividade.

Seguindo o que Bardin (2011) propde, incialmente, na fase de pré-analise foi realizada
a escuta e transcricdo das falas dos docentes na integra e uma leitura flutuante das entrevistas e
respostas do formulario para definicdo do corpus. Em sequéncia, na fase de exploracdo do
material, foram escolhidas as unidades de codificacdo por similaridade, que se fez por meio de
unidades de registros identificadas nos discursos para estabelecer as categorias analiticas, como
apontadas no Quadro 1. Por fim, deu-se inicio a interpretacdo com base nas inferéncias
correlacionadas ao embasamento tedrico condizente com a investigacao.

Normalmente, o estabelecimento de categorias da-se pela comparacéo sucessiva dos
dados. A identificacdo de alguns topicos-chave e, consequente elaboracdo de um texto
discursivo, também faz parte do processo de analise de dados nos estudos de caso. Por fim, foi
feita a interpretacdo com base nas inferéncias (BARDIN, 2011).

Com o objetivo de obter maior compreensao da correlacdo dos objetivos do estudo com
0 estudo empirico obtido com as entrevistas com professores e questionarios com os alunos, foi
elaborada uma sintese dos objetivos, questdes norteadoras e perguntas utilizadas na pesquisa

empirica, apontadas no Quadro 2.

Quadro 2- Correlagdo entre objetivos especificos, questbes, perguntas das entrevistas com docentes e
categoria de analise do estudo.

Objetivos especificos | Questdes Categoria
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Identificar as

metodologias

utilizadas pelos
docentes, na
instituicéo
pesquisada;

Analisar as
percepcoes dos

discentes acerca das
metodologias de
ensino e

aprendizagem

Quais as
metodologias de
ensino e

aprendizagem
utilizadas pelos
docentes do curso de
enfermagem

pesquisado?

Percepcdo sobre os métodos de ensino e
aprendizagem utilizados no curso de
enfermagem:

Métodos de ensino utilizados em sala de
aula sob o olhar dos participantes;

O uso das tecnologias digitais de
informagdo e comunicacdo no ensino sob a

Gtica dos pesquisados

Verificar os aspectos

que facilitam ou
dificultam a
aplicabilidade das
metodologias
planejadas pelos
docentes

Quais 0s aspectos que
facilitam ou
dificultam o uso dos
métodos de ensino

dos educadores?

A aplicabilidade das metodologias ativas
no ensino e aprendizagem:

A influéncia dos métodos pedagdgicos
ativos no processo de aprendizagem;
Dificuldades e facilidades na aplicabilidade

dos métodos ativos

Analisar a percepcéo
dos pesquisados sobre
as Diretrizes

Curriculares

Nacionais para o0
ensino de
enfermagem

o olhar dos

Qual
docentes e discentes
sobre 0 que dizem as
Diretrizes

Curriculares para o
curso de

enfermagem?

Diretrizes curriculares nacionais para o
curso de enfermagem sob o olhar dos

docentes e discentes

Fonte: Branco, 2007 (Adaptado pela autora)

Depois da entrevista com o0s docentes e levantamento dos dados por meio dos

formularios foi possivel estabelecer categorias. Os dados foram analisados a partir das

categorias elencadas. Assim, tornou-se possivel revisitar o estudo bibliografico e documental

realizado e, simultaneamente, compreender se 0s objetivos do trabalho foram alcancados.
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CAPITULO 5. RESULTADO E DISCUSSAO DOS DADOS COLETADOS

Além das pesquisas documental e bibliogréfica foi realizada pesquisa empirica por meio
de aplicacdo de questionario e entrevista. Neste capitulo, é realizada a analise dos dados obtidos
com as entrevistas e formularios correlacionados as discussdes tedricas tratadas na teoria, com
a finalidade de compilar a teoria com a pratica e compreender a realidade pesquisada.

A primeira categoria criada diz respeito a percep¢do dos participantes, docentes e
discentes, sobre os métodos de ensino e aprendizagem. Nessa categoria é contemplado o

conhecimento sobre os métodos de ensino e a opinido a respeito das metodologias de ensino.

5.1 Categoria 1-Percepcao sobre os métodos de ensino e aprendizagem utilizados no curso
de enfermagem

Essa categoria aborda os diferentes métodos utilizados no curso de enfermagem na
instituicdo de ensino estudada, além da influéncia das estratégias pedagogicas no processo de

aprendizagem do aluno, sob a 6tica dos docentes e discentes.

5.1.1 Métodos de ensino utilizados em sala de aula sob o olhar dos participantes

Antes de ter conhecimento quanto a opinido dos participantes, diretamente, inicialmente
foi questionado aos professores e alunos quais as metodologias utilizadas na instituicdo. Os
docentes afirmaram que s@o utilizadas todas as metodologias apontadas na questdo:
aprendizagem baseada em problemas, aula expositiva com slides, metodologia da problematizacéo, sala
de aula invertida, ensino hibrido, rodas de conversa para troca de experiéncias. No entanto,
demonstraram preferéncia por alguns métodos especificos, como se pode observar na fala do

E1 transcrita:

“Entdo, eu gosto muito da sala de aula invertida, rodas de
conversas, gosto do debate né [..] gosto muito de
problematizacéo, eu acho que tem tudo a ver com a area da
enfermagem né, da gente poder fazer os meninos perceberem
assim, a realidade com que eles vao ter que lidar né, acho que
é mais ou menos isso”. (E1)

De acordo com E2:

“Gosto do OSCE, exposicio de slides com troca de
experiéncias com os alunos, até bingo interativo ja usei”.
(E2)

A docente E3 também sinaliza sua preferéncia dos métodos pedagdgicos durante suas

aulas:
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“Hoje eu trabalho muito com simulagées realisticas,
principalmente as minhas disciplinas que sdo mais praticas.
Outra coisa que eu utilizo muito, outra metodologia é a
construgdo de mapas mentais, entdo eu combino com o0s
alunos que ao final de todas as aulas a gente constrai juntos,
seja virtual ou presencial a gente constréi junto um mapa
mental do dia. Entdo, num formato tradicional, exposicéo de
slides e ao final fago com eles, eu vou puxando para que eles
vao me descrevendo esses mapas mentais, de tudo o que viu
na aula, desde o primeiro slide. Gosto muito dessas
estratégias, outra coisa, gosto muito de metodologias visuais,
onde o aluno consegue visualizar realmente o que € feito,
abuso muito de imagens reais, pra gente pode analisar. E
muito perfil das minhas matérias, em semiologia, sem ver,
sem descobrir o achado, ndo tem jeito”. (E3)

A resposta dos alunos condiz com as caracteristicas de algumas das metodologias
utilizadas na IES, conforme os docentes assinalaram. Eles apontaram a metodologia da
problematizacdo, ensino hibrido e aula expositiva com slides como métodos educativos

utilizados nas aulas, como ilustrado no Gréfico 1.

Gréfico 1. Metodologias de ensino utilizadas pelos docentes entrevistados conforme os alunos.

@ Aprendizagem
baseada em
problemas

@ Aula expositiva com
slides

Metodologia da
problematizagado

@ Sala de aula invertida
@ Ensino hibrido
@ Rodas de conversa

Fonte: Formulario Google forms: “Metodologias de ensino no curso de Enfermagem sob a 6tica dos alunos-
pesquisa de mestrado” (elaborado pela autora).

Importante mencionar que todos os alunos regulares que estdo no Gltimo ano da
graduacdo cursando o oitavo e nono periodos, ja tiveram as disciplinas que sdo ministradas
pelos docentes entrevistados, como as disciplinas de préaticas educativas, fundamentos de
Enfermagem, Semiologia e Urgéncia e Emergéncia. Deste modo, considera-se que os discentes
sabem quais métodos educativos foram utilizados por estes em suas aulas.

No entanto, como aponta o Gréafico 1, os discentes ndo sinalizaram os demais métodos
de ensino, contradizendo o discurso dos docentes que afirmam serem utilizados na instituicéo

e fazerem parte da escolha das estratégias de ensino dos entrevistados. Além disso, sinalizaram
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ter ensino hibrido, mas ndo sabem que a aula invertida referenciada por E1 tratava-se de uma
modalidade do ensino hibrido. Essa resposta permite uma reflexdo acerca das diferencas do
ensino remoto emergencial e hibrido, uma vez que associam conceitos diferentes a um unico
método de ensino, caracterizado como ensino online. Essa discussdo serd realizada mais
adiante.

A matriz curricular da IES e a grade do curso se voltam a insercdo de métodos ativos,
em beneficio a um curriculo por competéncias e diversificacdo de ambientes fisicos e virtuais
de aprendizagem, acessivel a comunidade académica. Esse fato permite questionar se os alunos
ndo tém interesse em buscar essas informacdes ou se as estratégias de ensino disponibilizadas
na instituicdo ndo estdo sendo amplamente divulgadas. Por outro lado, a falta em identificar as
estratégias de ensino usadas nas aulas dos educadores entrevistados, evidencia 0 nao
reconhecimento das préaticas atribuidas ao ensino como métodos pedagogicos.

Complementando o raciocinio sobre a escolha dos métodos utilizados em aula, foi feita
a seguinte pergunta aos docentes: como vocé escolhe o0 método ou metodologia utilizada para
cada conteudo? Ou vocé segue apenas um método? Como organiza sua metodologia de ensino?

De acordo com E1:

“Depende do perfil da turma, do nivel de participacéo, depende
muito do conteldo. Entdo por exemplo, se for um contetdo
muito arestoso, dificil, do menino gostar e realmente absorver,
quanto mais dificil mais eu compartilho com ele, pra nao ficar
aquela coisa magante, sabe?” (E1)

Conforme E2:

“Geralmente tenho mais de um método, trés geralmente eu
planejo e um deixo se caso precisar, como carta da manga. Nao
tenho um método fixo que uso e pronto, vai de acordo com a
aula, de acordo com a turma dos alunos, com a interacdo
deles”. (E2)

E3 complementa:

“Entdo, trabalho muito com casos realisticos, casos clinicos
reais, onde eu tento trazer o aluno para frente, pra poder
conduzir o caso, pensar, e expor o caso. Uso muito a técnica
onde o aluno ensina, eu penso quando a gente ensina, a gente
aprende mais, é a melhor forma de pode gravar. Entdo, muitas
vezes durante a propria aula eu divido alguns grupos, cada um
fica com tema, onde eles tém um tempo pra preparar e depois
expor pra turma, fazendo algumas demonstracBes praticas e
realisticas". (E3)

As respostas acima transcritas apontam para a diversidade de métodos educativos,
corroborando com Moran (2015) ao se referenciar sobre a importancia das diversidades de

técnicas. Para o autor é relevante mesclar estratégias, recursos, aplicativos, deixando os
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processos menos previsiveis para os estudantes. Toda abordagem, projeto, jogo, narrativas tém
sua importancia, ndo podendo ser superdimensionada como a Unica (MORAN, 2015).

Com a finalidade de identificar como as estratégias dos educadores vém sendo vistas
pelos discentes, foi solicitado no formulario para descreverem sobre os métodos utilizados em
sala de aula. Dentre os pesquisados, trés alunos responderam de maneira positiva quanto as

metodologias dos professores, como pode-se perceber nas respostas:

“Boas" (Ab)
“Adequados”. (A3)

“Fu vejo que os professores sempre estdo atualizados e
buscam as melhores metodologias ativas para por em pratica
nas aulas". (A4)

Outro aluno afirma gostar do ensino dos professores, no entanto, relata o déficit do

ensino em ambiente virtual.

“Eu gosto muito do ensino, porém a forma online é muito ruim.
Na minha opinido, absorvemos muito menos que oS
professores nos ensinam”. (A2)

O ensino presencial que se tornou online, de modo remoto, tornou-se também um
dificultador do ensino de enfermagem durante a pandemia, como afirma outro aluno em seu

relato sobre o ensino:

“Acho que desde a pandemia teve uma queda abrupta”. (Al)

A diversidade de cenarios de aprendizagem no curso de enfermagem fundamenta-se nas
diretrizes curriculares do curso e na matriz curricular do curso. Porém, essa mesma legislacao
adverte sobre a adocdo de recursos tecnoldgicos da educacdo a distancia, como aponta a
DCN/ENF, artigo 32:

3° Os recursos tecnolégicos da educagdo a distancia ficam
restritos a conteGidos tedricos e ou disciplinas com carga
horaria teodrica (disciplinas com temas transversais ou
eletivas), fica vedado incluir nas “disciplinas de carater
assistencial e de préaticas que tratem do cuidado/ atencdo em
saude individual e coletiva” em respeito aos dispositivos
normativo-legais em vigor. (BRASIL, 2018).

No entanto, frente ao cenério epidemioldgico, a IES e docentes ndo tiveram alternativas
e aderiram ao ensino remoto com aulas totalmente online, o que gerou certa confusdo no
entendimento dos alunos sobre as modalidades de ensino a distancia, ensino remoto

emergencial e a dificuldade na adaptacao por parte dos alunos e professores. Destaca-se, nesse

contexto, que se trata de um periodo excepcional, mas que podera trazer legados para 0s
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métodos de ensino utilizados na IES e, apds a fase de adaptacao, poderdo os alunos considerar
de forma diferenciada para essa estratégia de ensino.

Além disso, destaca-se ainda a falta de conhecimento dos alunos quanto a algumas
metodologias de ensino utilizadas pelos educadores. Esse fato abre margem para discusséo e
reflexdo, pois, mesmo que h& o incentivo da IES na utilizagdo dos métodos ativos e que sdo
incorporados nas aulas dos entrevistados, porque os alunos nao apontam essas estratégias de
ensino? Sera que contém conhecimento suficiente para reconhecerem tais metodologias?

De acordo com a grande parcela da populacdo que concluiu o ensino médio, sua
formacdo pode ter sido pautada em métodos tradicionais e, quando tiveram que lidar com a
graduacéo e novos formatos educacionais, possivelmente, ndo se adaptaram ou demoraram a
reconhecer esses metodos como estratégias de ensino. Talvez, essa seria uma das alternativas
de reposta.

Alternativa de resposta a ser considerada, também, pode estar relacionada a falta de
discussdes sobre a tematica. Ao colocar o aluno no centro da aprendizagem, é preciso discutir
com ele e ter o feedback de quais métodos atendem melhor o ensino dos enfermeiros. Assim,
ouvir o aluno, suas frustracdes e opiniGes sobre os métodos pelos quais aprendem melhor

poderia contribuir para adequac@es dos melhores métodos educacionais.

5.1.2 O uso das tecnologias digitais de informacdo e comunicagdo no ensino sob a 6tica
dos pesquisados

Dentre as metodologias apontadas, constatou-se que 33% dos estudantes disseram ter o
ensino hibrido como método de ensino. Essa metodologia vem ganhando destaque no ensino
em tempos de isolamento social, assim que foi decretada a pandemia em marco de 2020,
fazendo com que o ensino presencial na instituicdo tivesse que se tornar ensino remoto.
Posteriormente, no segundo semestre de 2021, passou a ser hibrido com a flexibilizacdo das
medidas de seguranca epidemiologica. Atualmente, ha aulas presenciais e online através da
plataforma Zoom na IES, objeto deste estudo.

Como mencionado anteriormente, apesar dos alunos ndo apontarem diretamente a sala
de aula invertida como metodologia de ensino utilizada nas aulas, essa modalidade esta inserida
no ensino hibrido e referenciada pelos docentes, o que remete a falta de conhecimento acerca
dessas modalidades do ensino, além da dificuldade em distinguir o ensino remoto emergencial

da educacdo a distancia e ensino hibrido.
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Com o intuito de diferenciar as modalidades de ensino citadas e entender melhor sobre
a percepcao dos pesquisados sobre o ensino remoto durante a pandemia, foi realizada uma
discusséo frente aos resultados apresentados, alinhados com a literatura pertinente sobre a
tematica.

De acordo com Lopes, Branco e Aradjo (2020), o ensino remoto mediado pelas
plataformas digitais utilizado de maneira excepcional e emergencial na pandemia vem
ocasionando multiplas interpretacdes e associacbes com a modalidade de educacédo a distancia
(EAD), muitas vezes, entendidas como sindnimos. Para as autoras, € uma visdo simplista e
equivocada que causa distor¢do das préaticas pedagdgicas online de modo inadequado, podendo
ser agravante nas desigualdades estruturais educacionais no Brasil.

Deste modo, é imprescindivel a diferenciacdo de conceitos sobre as modalidades de
ensino que utilizam as TDICs nos tempos de distanciamento social. Inicialmente, é preciso
conhecer o que é de fato a EAD. A EAD ¢ regulamentada pela LDB através do decreto n.
9.057/2017, artigo 1°:

Art. 1° [...] considera-se a educagdo a distancia a modalidade
educacional na qual a mediacdo didatico-pedagdgica nos
processos de ensino e aprendizagem ocorra com a utilizagéo
de meios e tecnologias de informacdo e comunicagdo, com
pessoal qualificado, com politicas de acesso, com
acompanhamento e avaliagdo compativeis, entre outros, e
desenvolva atividades educativas por estudantes e
profissionais da educagdo que estejam em lugares e tempos
diversos (BRASIL, 2017).

A partir desse conceito, percebe-se que atribuir a EAD como modalidade de ensino cabe
0 preparo, tanto de professores como de alunos, o que ndo acontece com afinco no ensino
remoto emergencial. Além disso, ha uma gama de caracteristicas atribuidas a modalidade que
vém determinando a alta qualidade do ensino, como as amplas pesquisas sobre a area, critérios
de avaliacdo, design de ambientes virtuais de aprendizagem com a utilizacdo das TDICs
(LOPES; BRANCO; ARAUJO, 2020).

E importante ressaltar que o ensino remoto emergencial também utiliza as TDIC para
conexao de alunos e educadores, porém, o foco esta na transmissdo, na tentativa de aproximar
0 modelo de aula presencial. Pelo exposto, entende-se que a maioria dos educadores nao
recebeu formacdo e nem tem experiéncia com o ensino a distancia, mas, frente as exigéncias de
manutencdo de vinculo trabalhista que impGe a manutencdo do ensino, implementam com
urgéncia o ensino remoto (LOPES; BRANCO; ARAUJO, 2020).
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A partir disso, nota-se que os alunos tiveram apenas o ensino remoto emergencial no
inicio da pandemia e ndo a EAD, ao definirem como sinénimos, mencionando o ensino online.
Outro equivoco foi a utilizacdo corriqueira do termo hibrido que, muitas vezes, € utilizado
também como sindnimo de ensino online, que ndo deixa de ser verdade, porém, ndo faz parte
de sua totalidade. Como apontam Bacich e Moran (2015), hibrido significa misturado, combina
varios espagos, tempos, atividades, métodos e publicos. Assim como a modalidade EAD utiliza
as TDICs e precisa de professores e alunos bem preparados, associado a estrutura qualificada,
para sua efetivagdo, com o ensino hibrido ndo é diferente. Frente a urgéncia e manutengao das
aulas ndo foi possivel de imediato a implementacdo do ensino hibrido em sua totalidade.

Ressalta-se que a IES estudada ja fazia uso desse método em algumas disciplinas e
alguns educadores utilizavam a aula invertida em seu plano de aula. No entanto, comeca a ser
utilizado com afinco nos dias atuais, sendo hoje uma das metodologias mais adotadas nas aulas,
associadas a diversas técnicas utilizadas pelos docentes, corroborando com a premissa de
mescla de ambientes e metodologias que definem essa modalidade de ensino. Como houve essa
transicdo de ensino remoto emergencial e a implementacéo efetiva do ensino hibrido, ambas as
modalidades se correlacionam nos relatos dos participantes.

Nesse sentido, levando em consideracéo os desafios que os educadores tiveram durante
esse processo de transi¢do de ambientes e modalidades de ensino, foi questionado aos docentes:
Quais as estratégias de ensino e aprendizagem usadas durante o ensino remoto?

Respondendo essa questéo, o E1 afirma:

“Ah, entdo, aqui no zoom a gente tem essa chance de dividir
0s meninos em sala de aula né, entdo essa roda de conversa,
essa discussdo em pequenos grupos, e 0s mapas mentais, 0s
conceituais, isso tudo a gente pode fazer, sabe, e eles gostam
muito, viu”. (E1)

E2 complementa:
“Ndo sdo muitas, viu? A gente tem grupos de discussdo,
nuvens de palavras, isso ajuda a eles interagirem. Uso muito
0 socrative também, jogos, gamificagdo, gosto muito”. (E2)

E, acrescentando a discusséo, tem-se a resposta de E3:

“Entdo, uma estratégia que eu tive, eu comecei a gravar
videos fazendo as técnicas, fazendo os procedimentos no meu
pai, no meu irmao, no meu marido e comecei a mostrar esses
videos para os alunos. Eu quase montei um laboratério aqui
em casa e gravei varios videos, e além dos videos durante as
aulas eu fazia alguns procedimento no meu marido, chegou a
esse ponto, pra poder explicar, mostrar pro aluno. Os
trabalhos todos mudaram, os trabalhos eram videos onde a
entrega final era fazer a técnica em alguém, alguém da sua
familia e todos tinham que filmar, ndo podia fazer ninguém
encontrar, com essa pandemia, estava todo mundo isolado.
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Entdo, isso foi uma das estratégias que arrumei, fora eram
aulas praticas, eram imagens do inicio ao fim, pra gente
analisar, pra gente pensar. Entdo, pra pratica isso foi uma
das estratégias. No inicio foi muito sofrido, foi muito
trabalho, mas em contrapartida foi muito gratificante porque
os alunos conseguiram ficar felizes, no inicio estavam
revoltados com a gente”. (E3)

As estratégias de educacdo durante o ensino remoto foram desafiadoras, percebidas por
meio das expressoes verbais e ndo verbais, nas falas, no olhar e expresséo facial dos educadores
no decorrer da entrevista. Foi possivel identificar que a maior preocupacao dos professores €

diminuir a distancia entre professor-aluno-contetdo, como enfatiza E3:

“Olha, se perguntasse qual foi o maior desafio da sua vida
profissional inteira, eu vou falar que com certeza foi ter que
um dia pro outro, literalmente eu ter construir aulas praticas
em virtuais. Porque a aula teérica ndo teve problema, ja
tinham slides prontos, slides montados, € ai dar a aula como
se estivesse l4. Agora e a aula pratica? Como que eu ia
ensinar um aluno a aferir uma PA pelo computador. Entéo,
no inicio foi desesperador, eu falei ndo tem jeito, 0 que que eu
vou fazer? Mesmo porque eu néo tinha slide de aula pratica. ”
(E3)

Nesse caminho de desafios, os docentes detém diversas metodologias que tentam
dinamizar as aulas e incentivar a participacdo dos alunos, dentre elas, como relatam, o0s jogos,
simulacd@es realisticas, producdo de videos e realizacdo de debates.

Com o intuito de identificar a efetividade destas estratégias perante os educandos,
questionou-se se as estratégias usadas durante o ensino remoto contribuiram para aproximar os

contetdos com a realidade da profissdo de enfermagem. Foram obtidas as seguintes respostas:

“Entdo, uma questdo bem dificil, na minha opinido esta
melhorando, pois peguei o inicio conturbado e tava péssimo.
Mas o método de ensino dos meus professores atuais
condizem com 0 que vamos encontrar na realidade, trazendo
casos clinicos, artigos e pesquisas ”. (Al)

“De certa forma sim. Os professores tentaram nos estimular
todo o tempo com videos sobre o tema da aula, momentos de
pate-papo para saberem como estavamos nos sentindo". (A2)
“Sim, com discussdo de casos clinicos”. (A3)

“Sim, os professores estdo fazendo o méximo que podem para

nos ajudar". (A5)

Os relatos acima evidenciam que, apesar da dificuldade no inicio desse novo formato

de ensino, como referenciado no primeiro discurso, as estratégias usadas pelos educadores
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conseguiram diminuir a distancia entre a teoria com a realidade de um enfermeiro. Porém,

houve menc¢édo quanto ao distanciamento do professor e aluno, como transcrito:

“O ensino remoto ao meu ver distanciou o aluno da
faculdade. A facilidade de assistir a aula em qualquer lugar
fez com que néo levaremos a sério”. (A4)

A partir dessas respostas, tornam-se mais evidentes as dificuldades dos docentes ao
serem, de certo modo, impostos ao ensino remoto emergencial, considerando o caréater
excepcional de uma pandemia, cuja alternativa mais assertiva foi a garantia do ensino, mesmo
a distancia.

Outro ponto a ser discutido é a falta de experiéncia dos alunos e professores com o
ensino em ambiente virtual, por ndo serem preparados e habituados ao ensino fora do
ambiente em sala de aula fisica, tendendo a se tornarem menos dedicados ao empenho com
os estudos, fato que, claramente, ndo depende somente dos educadores, mas da estrutura da
instituicdo para adequacdo do ensino e da dedicacdo do estudante em sua formacdo
profissional.

Hoje, é discutido amplamente por diversos autores, educadores e pensadores da
educacdo brasileira sobre o impacto do ensino remoto emergencial na aprendizagem. No
ambito do ensino superior privado, houve a manutencdo das aulas de modo remoto. Essa
nova forma ou modalidade excepcional de ensino gerou opinides controversias sobre sua
efetividade. Mas, apesar dos dificultadores atribuidos ao ensino, o uso amplo das TDICs
tambeém se tornou alvo de discussdes que permite questionar: qual o legado pode-se tirar
diante desse ensino? Ou, ainda, ha algum legado, licdo que pode-se ter para a educacao apos
a pandemia?

Esses sdo questionamentos que implicam no desvendamento e intensificacdo das
desigualdades sociais e econdmicas. Contudo, desconsiderando as implicacdes
socioeconémicas e socioculturais que ja sdo difundidas ha décadas e ganharam destaque no
cenario atual, houve também o “desabrochar” do uso das midias digitais. Entdo, o que se tem
como legado é a utilizagdo das TDICs e, por conseguinte, a utilizacdo de métodos ativos de
ensino. Por isso, coube aqui discutir o que fica dessa pandemia ap0s a experiéncia vivenciada
com ensino remoto para os docentes. Para tanto, foi questionado: vocé considera que apds
essa nova experiéncia ha possibilidade de maior uso de metodologias ativas e das midias
digitais? Ou ndo?

Para o E1:
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“Ah, 0 que a gente ndo tem aqui € a interacdo, né? Assim,
Com uma pessoa e outra, sabe, isso ai ficou, né, assim...igual
uma dinamica, né, eu gosto muito de trabalhar com dinamica,
a gente ndo pode fazer isso aqui, sabe? E presencialmente eu
posso, juntar os grupos ali e construir determinadas tarefas
né, é... que ficam mais descritivas daquilo que a gente precisa
alcancar. Aqui ndo, é mais troca de ideias, conversas, essa
elaboracdo de mapas, de nuvens de palavras, né, isso ai
realmente nao fica cem por cento nao, sabe”. (E1)

Conforme o educador 2:

“Acho que sim, hoje ndo precisa do aluno se deslocar,
enfrentar trénsito para ir pra faculdade, mas além da
comodidade, acho que a interacéo e disponibilidade de usar
figuras, imagens quando eu quero. Se estou na aula e quero
ilustrar sobre algum tema, consigo buscar no Google a
imagem e mostro para os alunos, assim pode visualizar melhor
sobre o assunto”. (E2)
E3 confirma:

“O sofrimento foi grande, mas o legado vai ser gigante, eu
acho, porque tudo tem o lado bom, entdo, um dos pontos
positivos é que a gente pode tirar de bom da pandemia com
certeza é essa questdo tecnoldgica, virtual mesmo. Entdo,
aproximou muito mais as pessoas, essa questao de meet, zoom,
Google, teams, surgiu que nunca ninguém tinha ouvido falar
direito, obrigou pessoas que eram mais distantes das
tecnologias a se ligarem e aprenderem. Entdo, eu tinha
alguns alunos que nem tinham e-mail, pra vocé ter ideia. E
tiveram que aprender, a pegar computador emprestado na
faculdade e aprender a mexer, apresentacdo de trabalho, a
construcdo de videos, a construcdo de algo mais visual que
ndo fique tdo cansativo. Eu acho que mudou a cabeca do
professor e mudou do aluno também, essa questéo tecnoldgica
no geral, pro mundo todo vai ser um grande legado, isso ndo
s6 de adulto, eu vejo pelas criangas. (E3)

Ao analisar a resposta de E1, pode-se constatar a interatividade entre aluno-professor
que, em sua opinido, se perdeu ao longo do processo de ensino emergente. Em relagéo ao uso
de métodos educacionais ativos associados ao uso das midias digitais no processo

pedagogico, E1 complementa:

“Eu acho fundamental, gosto muito, eu acho que a area da
saude ela precisa ampliar o olhar, né? E, pela a internet a
gente tem muita coisa pra gente se apropriar e compartilhar
com os alunos. [...] desde uma simples musica, que faz com
que eles reflitam sobre o valor da vida, da importancia da vida
humana, até mesmo quando eu pego um video que fala da
experiéncia do cliente do Eisntein, que é maravilhoso e os
meninos ficam todos sensibilizados com a importancia do
atendimento humanizado. [..] As vezes outro professor,
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convidados que a gente pode trazer do pais inteiro sem essa
dificuldade de deslocar, do custo de bancar as vezes uma
viagem, uma hospedagem. Entéo, eu acho que tem muita coisa
positiva nisso tudo que a gente ta vivendo agora, eu acho
super interessante ”. (E1)

Ambas as respostas de E2, o ltimo relato de E1 e 0 comentario de E3 trazem os reflexos
positivos do uso das midias digitais como 0 acesso a recursos Vvisuais que enriquece as aulas,
as novas experiéncias de aprendizagens, tanto do aluno quanto dos professores com as
tecnologias ou até mesmo a diminuicdo de fronteiras. Assim, em uma aula, o professor recebe
outro educador que compartilha suas experiéncias e conhecimentos, permitindo a troca de
saberes e a aproximacdo da realidade através de conversa com profissionais enfermeiros. Esses
recursos tecnologicos e a diversidade de métodos de ensino contribuem para o aprendizado
ativo.

Apesar dos desafios encontrados no decorrer do processo, 0s professores se mostraram
essenciais para a continuidade da educagdo e formacdo desses futuros profissionais da
enfermagem. A utilizacdo dos métodos de ensino dos entrevistados condizem com a inser¢do
de estratégias ativas do processo de aprendizagem.

Fator importante de ser abordado refere ao fato de a educacdo passar por constantes
mudancas e, tanto professores quanto os alunos, se tornam protagonistas. O aluno, frente ao
método ativo de aprender, precisa estar no centro do aprendizado, mas, ao ser centralizado, se
torna agente ativo na construcdo de seu conhecimento. O educador se torna cada vez mais
importante, exaltando seu papel de orientar e mostrar o caminho ao aluno a aprender a aprender.

Integrar as tecnologias digitais e metodologias ativas nos processos educativos para
Almeida e Valente (2011) significa integra-las com o curriculo. Para isso, é preciso expandir a
concepcao além de estudos com temas previsiveis e identificar o real curriculo constituido por
conhecimentos, metodologias, tecnologias, linguagens, recursos, relacdes pedagdgicas

produzidas no ato educativo.

5.2 Categoria 2- A aplicabilidade das metodologias ativas no ensino e aprendizagem

A categoria anterior permitiu identificar as metodologias utilizadas pelos docentes e a
percepc¢ao dos participantes sobre 0 assunto, o que tornou possivel perceber a necessidade de
discutir sobre os métodos ativos de ensino, considerados efetivos durante o processo de ensino.
Deste modo, com a finalidade de alcancar o objetivo de analisar a percepcao dos discentes

acerca das metodologias de ensino e aprendizagem trabalhadas no curso e verificar os aspectos
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que facilitam ou dificultam a aplicabilidade das metodologias planejadas pelos docentes, fez-
se necessaria a construcao dessa categoria.

Essa categoria faz uma discussao mais ampla sobre os métodos ativos por fazerem parte
do cotidiano dos educadores entrevistados e, por sua vez, das metodologias planejadas para
aulas. Desta forma, se discute aqui sobre a influéncia dos métodos pedagdgicos no processo de
aprendizagem e, por fim, os desafios e facilidades encontrados no processo conforme o0s

pesquisados.

5.2.1 A influéncia dos métodos pedagdgicos ativos no processo de aprendizagem

O ensino e aprendizagem, de um modo geral, pode sofrer influéncia dos métodos de
ensino utilizados nas aulas, uma afirmacdo que ja foi discutida por diversos autores
referenciados no estudo. Nesse sentido, a discussao a seguir permite confirmar ou ndo esse
pressuposto, considerando que foram ouvidos ambos envolvidos no processo de aprendizagem,
educador e educando, cujas narrativas serviram para compreender a importancia das
metodologias no ensino dos futuros profissionais de enfermagem.

De maneira a discutir sobre os métodos pedagdgicos ativos, é necessario resgatar alguns
conceitos e concepcdes da educacéo.

Freire (2011) denomina a escola tradicional como educacdo bancaria na sua obra
“Pedagogia do Oprimido”, onde apresenta 0 conceito de concepgdo bancéria da educagédo como
um instrumento de opressdo. O conceito de educacdo bancaria tem referéncia ao ato de
depositar, em que os educandos sdo depositarios e o educador o depositante. Diferente de o
educador comunicar-se com os alunos, ele faz comunicados e dep6sitos que estes os receberem
pacientemente, memorizam e repetem. O educador € o sujeito do processo de educar, detém o
conhecimento e autoridade, por isso, € ele quem escolhe o contetdo programaético e atua sobre
ele em prol dos educandos, seres tidos como ignorantes, que precisam ser educados e
disciplinados (FREIRE, 2011).

A concepgéo de Freire sob o ensino tradicional permite uma reflexdo quanto ao modelo
de ensino e as concepg¢des do papel do educador e do aluno diante a determinada escola. O

entrevistado 1 corrobora com as concepgdes de Freire, como transcrito:

“[...] o Paulo Freire ele tem um nivel de criticidade muito
ferrenho né?é essa coisa mesmo de vocé ser o detentor do
conhecimento e os alunos serem o depositdrio, né. Cé vai
entornando tudo o que vocé sabe e ai ele vai né, sem
participacéo efetiva”. (E1)



74

O ensino tradicional foi criticado por outros autores além de Freire, como Saviani (2008)
que considera tal modelo o causador de um descompasso do ensino e as novas demandas da
sociedade. Considerado por ele como um método intelectualista e enciclopédico, fornece
contetdos separados da experiéncia real dos estudantes.

Moréan (2012) corrobora com a fala de Saviani (2008) ao salientar que a escola ndo
evolui no ritmo da sociedade, 0 que causa um descompasso no ensino. Para o autor, 0S
educandos se deparam com uma dicotomia, em que seu mundo social atraente, em constantes
mudancas, ndo condiz com seu universo escolar, monotono e fatigante.

Para Berbel (2011), o aluno recebe e absorve uma significativa quantidade de
informacdes e contetdos transmitidos pelos professores, sem participagdo. O aluno assume uma
postura passiva diante do seu processo de aprendizagem, muitas vezes, ndo ha oportunidade
para ele se manifestar de maneira critica. Esse contexto é reafirmado com o depoimento dos

entrevistados ao se referirem a formagao pautada no modelo tradicional:

“[...] No ciclo basico, vocé nao falava com o professor, vocé
ndo falava oi com ele, s&o varios cursos misturados, talvez uns
300 alunos num teatro para aprender bioquimica e patologia,
entdo vocé nao falava nada, s6 ouvia e corria atras. Tinha
toda uma programacdo pra vocé cumprir, eu ndo podia
reclamar, ndo podia elogiar, ndo podia nada, sabe?
Feedback? Eu gosto que meus alunos me deem feedback, mas
nao fui acostumada com isso ndo”. (E1)

“A minha formag¢do ela basicamente foi uma formagdo
tradicional, eu formei, entrei na faculdade em 2005[...Jos
professoras, a grande maioria eram professores mais antigos,
entdo a minha formac&o muito tradicional[...]a parte tedrica,
sala de aula, tradicionalissima, desde o ensino dos
professores, daforma de apresentacéo de trabalho era aquela
classica”. (E3)

As falas dos educadores E2 e E3 corroboram com os conceitos de método tradicional
apontada pelos autores, como segue:

“E um método em que o aluno fica mais passivo, o professor
vomita tudo o que sabe e o aluno ndo interage. Acho que a
aula expositiva mesmo, sem interacgéo do aluno, s6 o professor
passa o contevdo...” (E2)

O método tradicional de uma aula expositiva classica por
exemplo, onde o professor chega apresenta o tema e fala do
inicio ao fim ali, com uma chuva de slides cheios, carregados
de texto é o que eu vejo como método tradicional. Essa aula
expositiva classica é importante, a imagem do professor, a fala
do professor, o conhecimento dele, mas eu acho que precisa
ser incrementado com algumas outras estratégias, como uma
sala de aula invertida, de metodologias ativas ”. (E3)
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Contrapondo ao papel passivo do aluno diante ao ensino tradicional, a escola deve atrair
0s educandos, deixando de ser um lugar de transmissdo de conteldos para se tornar um
ambiente cativante e atraente (MORAN, 2012). Nesse sentido, deve-se pensar num ensino
critico que se volte para as metodologias ativas, de modo que possibilite ao aluno assumir
postura ativa e participativa do seu processo de aprendizagem (BERBEL, 2011). Seguindo esse
raciocinio, o papel do aluno diante de estratégias educacionais ativas, 0 seu protagonismo e

corresponsabilidade no processo de aprender, é apontado nas narrativas:

“A metodologia ativa ela vem pra poder fazer com que o
menino, né, o aluno se torne protagonista do proprio
conhecimento dele, entdo ele ndo fica ali passivamente
esperando 0 que a gente tem pra oferecer, ele também vai
buscar né, ele também se importa, ele também é responséavel
pelo aprendizado dele”. (E1)

“Acho que é quando tem mais interacdo do professor com o
aluno. O aluno passa ser o centro do aprendizado e ndo o
professor, porque ele que deve ser o principal, nés ndo temos
que estd na frente”. (E2)

“Meétodos ativos é onde eu coloco o aluno no centro, entdao,
fazer com que ele seja muito mais ativo do que aquele aluno
passivo que sO escuta a aula que so assisti. Entdo, enquanto
metodologia ativa eu tenho a construcdo de algo, a
construgdo da nossa area, de um caso clinico, a realizagdo de
uma técnica, de um procedimento onde ele aprende fazendo,
eu tenho a construcdo de mapas mentais, onde o aluno pensa
e o professor direciona, ajusta e corrigi. E também onde o
proprio aluno corrigi e pensa no erro ou uma possibilidade
de melhora do colega. Entdo, a criacdo, conclusdo, é muito
mais do que fazer o aluno a ler algo, assim a gente vai
conseguindo construir o conhecimento”. (E3)

Os discursos apresentados corroboram com 0s autores sobre a importancia de se utilizar
métodos inovadores de ensino e aprendizagem. Os métodos ativos emergem das necessidades
reais da sociedade, em especial, das politicas de salde que impactam diretamente no ensino de
enfermagem. Os modelos ativos de ensino, fundamentados pela pedagogia critica, contrapem
ao ensino tradicional, propondo a utilizacdo de situacfes reais ao aluno para estimular a
construcdo de conhecimento e habilidades (CYRINO; TORALLES; 2004).

As concepcdes postas pelos autores também podem ser reafirmadas pelos relatos dos
alunos ao serem questionados se ha diferenca entre métodos tradicionais e métodos ativos no
processo de aprendizagem. De acordo com os estudantes:

“Sim, no método ativo temos mais incentivo”. (Al)

“Sim, principalmente na criacdo de habitos de estudo e
autonomia estudantil”. (A3)
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“Sim, os métodos tradicionais hoje em dia ndo conseguem
prender o aluno. Os métodos ativos meio que desperta nossos
neurénios”. (A4d)

“Sim, ainda mais agora no ensino online devido a pandemia
nos alunos sentimos muito esse impacto”. (A5)

“Sim, os métodos ativos devem ser mais dindmicos”. (AB)

Por meio dos relatos analisados, nota-se que os alunos percebem a interferéncia de
determinado método na aprendizagem e, como o ensino ativo, contribui para maior autonomia
do aluno frente ao incentivo e orientacio do professor. E importante destacar que a percepgao
dos discentes acerca do método ativo vai de encontro com as concepgdes dos docentes

entrevistados ao se depararem com 0 mesmo questionamento. Assim, como se pode observar:

“Olha sé, eu acho né, essa forma como a gente ta fazendo hoje
ela é muito interessante, porque quando o aluno, ele mesmo
vai buscar, né, o que ele precisa saber, ele retém muito mais
conhecimento [...] ”. (E1)

“O método pode interferir na aprendizagem, quando a gente
faz uma aula em que o aluno participa, tem troca de
experiéncias, interagdo. ~ (E2)

Para melhor compreensdo sobre a influéncia do método educacional na aprendizagem,
os alunos foram questionados: em sua opinido, as metodologias de ensino utilizadas durante as
aulas aproximam a teoria com a realidade profissional do enfermeiro? Caso contrério, quais
métodos poderiam retratar melhor a realidade da pratica de um enfermeiro? Frente a essa

indagacdo, foi obtido aproximadamente 85% de respostas afirmativas, dentre elas, destaca-se:

“Acho que a enfermagem ¢ uma profissdo muito complexa
para ser totalmente destinada para teoria, além do
conhecimento tedrico temos a vivéncia em campo onde vocé
realmente aprende sobre enfermagem [...] . (Al)

“Sim, sdo métodos que abrangem as potencialidades da
profissdo”. (A3)

“Algumas metodologias sim, exemplos de vivéncia”. (AB)

A resposta a seguir aponta sugestdes de praticas que podem complementar os métodos
ja utilizados pelos docentes. As alternativas sugeridas podem aproximar mais o estudante de
sua realidade, o que possibilita valorizar ainda mais o ensino pautado em préticas pedagdgicas

ativas.

“FEu creio que ter mais aulas praticas, mais simulacdes
realisticas para termos mais no¢ao de como sera nossas vidas
depois de formados"”. (A2)
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Esse relato vai de encontro com as falas dos docentes ao serem questionados se 0S
métodos utilizados em sala de aula aproximam a teoria com a pratica assistencial, como
sinalizam:

“Oh, com certeza que vai trazer mais visibilidade pro aluno e
pra mim a principal forma de fazer isso é a problematizacao,
a gente trazer recortes do cotidiano das instituicGes de salde,
né, integrar para ele resolver determinada situacédo. E assim,
muitos deles séo técnicos, né, entdo eles sabem que o que a
gente ta colocando ali, 0 topico ndo é exagerado, eles sabem
que é verdade, né. Entéo, e isso faz com que eles se envolvam
de uma forma mais apropriada”. (E1)

“Uso de casos clinicos, simulados, o OSCE, ajuda o aluno a
pensar e aproxima ele da realidade. Como aprendi no
mestrado, uso primeiro a anamnese, e eles véo respondendo,
isso ajuda ficar mais proximo da realidade. ” (E2)

“Na minha aula sim, acredito que ndo de todos, pela propria
fala dos alunos, agora, na minha aula o tempo todo eu tento
aproximar a teoria e realidade e ndo falo s de técnica, eu
falo o tempo todo de mercado de trabalho, de vivéncia em
equipe. Eu tento fazer com que o aluno se sinta ali numa
equipe, pra que ele entenda, as questdes, os problemas, que o
livro ndo conta, trazendo ele pra essa realidade, entdo é a
forma que eu vejo de aproximar ele. Como disse, trazendo os
casos reais, fazendo visitas técnicas, é algo que eu gosto
muito, é muito presente nas minhas matérias”. (E3)

Por meio das respostas dos docentes, pode-se perceber que ha uma tentativa de
incorporar novas estratégias de ensino votadas a pedagogia ativa. H& uma discussao sobre a
passividade do aluno e a transmissdo de contetdos dos professores aos educandos, como ocorre
na pedagogia tradicional. Através das falas dos pesquisados pode identificar que emerge a
necessidade da utilizacdo de metodos que tragam o aluno para o centro do aprendizado.

No entanto, 0s métodos tradicionais associados a introducdo de métodos ativos podem

somar e agregar ao processo de aprendizagem dos estudantes, como enfatiza E3:

“Fu acho que alguns métodos tradicionais ainda S&0
importantes, mas eles precisam ser incrementados, né? Entéo,
assim, a gente ndo pode banir por completo esses métodos
tradicionais, séo importantes, mas precisam de ser ajustados
e complementados com outras estratégias de professores mais
recentes, mais modernos, eu acho quem ganha é o aluno”.

(E3)

Conforme observado, 0s metodos tradicionais de ensino sdo criticados quando
utilizados de maneira isolada. E importante evidenciar que existe um esforco em complementar
as estratégias de ensino e ndo substituir por completo métodos considerados tradicionais para

auxiliar no aprendizado do arcabouco teodrico do aluno. Percebe-se, nas falas, e reforcado na
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literatura, que atualmente, somente o ensino tradicional ndo é suficiente para formacdo de
profissionais em enfermagem.

Além disso, conforme discorreu na literatura, a funcdo dos professores deve seguir o
perfil de aluno do século XXI. Aluno que sdo considerados nativos digitais, imersos nas novas
tecnologias, nas midias digitais e que contém diferentes maneiras de aprender. Deste modo, 0
educador precisa se aprimorar, saber utilizar as tecnologias em prol do ensino e trazer esse
estudante para o centro da aprendizagem.

Assim, aqueles que néo se adequarem as novas exigéncias de ensino com a incorporagédo
desses novos modelos de educacdo e permanecem com o ensino exclusivamente passivo do

alunando, podem ser considerados obsoletos, como sinaliza E3:

“mas eu acho que o professor que ndo se adapta, que nao
trabalha com o raciocinio do aluno, fazer o aluno ser o
protagonista, eu acho que vai ficar pra trds”. (E3)

Autores como Libaneo (1994) e Freire (2011) afirmam que somente quando o aluno
demonstra criticidade por meio de suas acles, pode-se considerar que de fato ocorreu
aprendizagem. Para Libaneo (1994) o processo de aprender ndo ocorre apenas por memorizagdo
de contetido, sem acrescentar em suas habilidades e em sua maneira de pensar. Para o autor a
aprendizagem se contrapfe a estagnacdo de conteudos estaticos, o processo de aprender
modifica o pensamento e influencia na forma do aluno agir. Nesse caminho, faz-se necessario
0 uso de contetdos de alcance dos alunos, de sua realidade, capazes de estimular a
aprendizagem.

Nesse sentido, a discussdo aponta para a importancia e influéncia dos métodos ativos no
ensino e aprendizagem. Percebeu-se, nesse contexto, que somente o modelo tradicional n&o
atende as necessidades do aluno da atualidade. Para que se tornem criticos e reflexivos é preciso
o complemento com estratégias que acabem com a passividade do estudante e os tornem agentes

ativos da construcdo de conhecimento.

5.2.2 Dificuldades e facilidades na aplicabilidade dos métodos ativos

O ensino remoto emergencial ressaltou algumas dificuldades. Deste modo, 0s aspectos
considerados dificultadores podem estar relacionados com esse novo formato de ensino,
associado as dificuldades ja encontradas antes da pandemia. Logicamente, a aplicabilidade das
metodologias ativas depende de suporte da coordenacdo pedagdgica, da matriz curricular do
curso e dos professores e alunos.

A IES ja vem se aprimorando quanto a utilizacdo de métodos ativos, o que viabiliza sua

utilizacdo, mas ndo garante efetividade total na realidade de sala de aula. Como se nota, os
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docentes sinalizam alguns de seus desafios e suas facilidades em aplicar suas préaticas de

ensino.

De acordo com os educadores seus principais dificultadores sao:

“4 disponibilidade do aluno[...] tém que se dividir entre
varias atividades e ai elas ndo tém tempo[...] Eu ndo acredito
nisso... [...]Jeu falo com eles assim, talvez eles ndo saibam
estabelecer quais as prioridades que eles precisam ter nesse
momento, né. Mas é dificil eles entenderem que o curso é a
profissdo pra toda vida, ¢ dificil, talvez falta também
maturidade, sabe? ” (E1)

“O que dificulta, eu acho que a falta de conhecimento, a falta
de preparo. A prépria busca do profissional para aplicar
determinado métodos de metodologias ativas, eu acho que
deve ser pensado antes de aplicar, ndo pode simplesmente
jogar no Google metodologias ativas. Vai muito também
dessa disponibilidade, a gente vé hoje que as pessoas estdo
tao apressadas que elas ndo param pra se preparar. ~ (E2)

“Dificulta a cabe¢a do proprio aluno, porque ele pensa
assim: eu td pagando pra poder dé& aula, eu que tenho que da
aula? Eu que tenho que falar? O professor esta recebendo pra
qué? Entdo, tem esse pensamento, € um pensamento antigo
dos prdprios alunos que vem de um ensino tradicional das
escolas, onde ele sd escuta, 14 no ensino médio, ensino
fundamental. Entdo ele ja vem com essa visdo de que o aluno
sO escuta. Muitas vezes o preconceito dos proprios
professores porque tem que estudar, isso tudo que eu
construir, que eu aprendi eu ndo aprendi na faculdade, eu
acho que a gente ndo aprendi a ser professor. Eu estudo muito
pedagogia, técnicas de ensino, sé que a grande maioria nao,
entdo isso dificulta. Chegar até o aluno que estdo nessas
metodologias, dificulta um pouco os recursos das préprias
faculdades, porque algumas vezes eu quero usar alguns
aplicativos, eu quero usar alguns videos, fazer alguns filmes
e eu ndo tenho muitos recursos tecnoldgicos, entdo eu tenho
gue me virar com que eu tenho. E acho que a questo de
acostumar com o tradicional e muitas pessoas enxergarem
como firula, como bobagem, eu acho que tem um preconceito
dos professores antigos”. (E3)

Os discursos assinalaram a formacéo de professores, o enfrentamento ao preconceito e

receio de mudancga dos educadores para incorporagdo de modelos educativos ativos como

dificultadores.

Além disso, 0 comprometimento e engajamento dos alunos que tendem a ndo gostar do

método ativo inicialmente pressionam os educadores na continuidade do uso dessas estratégias

de ensino. Deste modo, séo considerados como os principais desafios para a aplicagdo dos

métodos ativos no cotidiano escolar. Em relacdo a falta de comprometimento dos alunos ou

possivel falta de maturidade apontada por E1, pode ser relacionada as narrativas de dois alunos:
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“Os alunos deveriam ir mais preparados para sala de aula”.
(A4)

“Fu entrei no meio do curso, tive muita dificuldade para me
adaptar. Os colegas foram o maior obstdaculo. ” (AB)

O engajamento do estudante é fundamental frente as novas formas de aprendizagens
para ampliar suas possibilidades de exercer a liberdade e autonomia nas decisdes em diversos
momentos vivenciados, preparando-os para acdes do seu exercicio profissional (BERBEL,
2011).

A aprendizagem ativa mais relevante € a relacionada com a vida, projetos e expectativas.
Se o estudante percebe aquilo que faz aprender, o ajuda a viver melhor, de uma forma direta ou
indireta, se envolve mais. Um eixo importante da aprendizagem é a énfase no projeto de vida
de cada aprendiz, que deve descobrir que a vida pode ser percebida como um projeto de design
com itinerérios flexiveis, de modo a ampliar sua percep¢do, conhecimento e competéncias para
escolhas mais libertadoras e realizadoras.

Outro relato interessante sobre o preparo do aluno frente as praticas pedagdgicas ativas
refere-se a resposta quanto ao questionamento sobre as principais dificuldades durante o
processo de aprendizado. Sobre isso, o discente apontou como dificuldade a autonomia que o

aluno recebe ao ser mais disponivel um tempo para estudo individual:

“[...] a questdo de dar mais autonomia o aluno para estudar
s, nem sempre isso ajuda, principalmente em matérias de
conteudo mais complexos. ” (A2)

Ao analisar a narrativa acima, nota-se a relevancia do conhecimento do aluno em relacéo
aos metodos utilizados durante seu processo de aprendizagem e a promocao de discussdes entre
educadores e alunos que estimule a criticidade em relagdo ao papel que cada um assume no
processo de educacdo e formacdo. Que o aluno tem papel de protagonista frente aos métodos
ativos, ja é um fato, porém, cabe ao aluno receber essa fungdo e assumir como seguir seu
aprendizado e ndo deixar que o professor seja o unico a fazé-lo.

No entanto, essa autonomia desejada ndo vem instantaneamente, principalmente se
considerar os modelos educacionais que foram utilizados durante a formacao basica dos alunos.
No caminho de mudancas no ensino, permitindo que o aluno esteja no centro de seu
aprendizado, defensores dos métodos ativos, Bacich et al (2015) apontam as medidas

necessarias para o desenvolvimento do protagonismo estudantil:

Para que o estudante esteja no centro do processo, é necessario
considerar  diferentes aspectos que possibilitem o
desenvolvimento da autonomia e do protagonismo. Para isso,
as experiéncias de aprendizagem devem ressignificar o papel
dos estudantes e do professor; incluir diferentes espagos
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(digitais ou fisicos, na escola); considerar uma avaliagio
formativa e que repercute em novas trilhas ja existentes; contar
com uma gestdo que apare escolhas e esteja aberta aos erros
construtivos inerentes a processos inéditos e inovadores;
entender os recursos digitais como potencializadores das a¢des
de investigacdo, troca entre pares e construcdo de
conhecimentos capazes de repercutir nas concepcdes de toda a
comunidade escolar e, consequentemente; contribuir para
adocdo de uma mentalidade de crescimento que impacte na
transformagdo de uma cultura escolar centrada no professor
para uma visdo de construcéo coletiva e redesenho de papéis
(BACICH et al, 2015).

Nesse cenério, o professor também precisa estar preparado para ensinar o aluno de hoje.
Parafraseando Jorge Moran (2015) o educador da contemporaneidade deve ser orientador,
curador e facilitador do processo de ensino e aprendizado. No entanto, como 0 E2 menciona,
nem todos educadores estao dispostos a se adequarem ao novo cenario, o que pode impactar na

aprendizagem, como aponta os estudantes:

“Dificuldade é a dindmica de alguns professores que nao
colaboram com a aprendizagem. ” (A2)

“Tive muitas dificuldades com métodos de ensino de alguns
professores. ” (A3)

Considerando os relatos dos participantes sobre as dificuldades de docentes e discentes
acerca da aplicabilidade dos métodos ativos, nota-se a influéncia da percepcao e apropriacao da
funcéo de cada um no processo de ensino. Deste modo, com a finalidade de melhorar essa
discussdo, tem-se os relatos de alguns alunos referente a opinido que tém sobre seu papel e do
professor durante o percurso do ensino e aprendizado:

“Para mim os professores tém o papel de inspirar o aluno, de
realmente ensinar tudo que sabe. E o aluno por sua vez, ter o
professor como exemplo e se esforcar para ser parecido com

0 mestre. Querer sempre aprender para saber cada vez mais.
” (A6)

“E um processo mutuo, onde o conhecimento é repassado de
duas vias. ” (A5)

“O professor deve passar o conteiido de forma mais dindmica
e que fique facil de entender e 0 aluno deve se empenhar para
prender. ” (A2)

As narrativas acima mostram como 0s estudantes entendem o papel de cada um no
andamento do ensino. A troca de conhecimentos e experiéncias foi sinalizada, indo de encontro
com a premissa da pedagogia freireana. O pensamento de Freire colabora com a construcéo de
uma educacdo reflexiva e incorpora uma educacdo critica e problematizadora, pautada no

didlogo entres aluno-professor, corroborando com os conteldos prontos e preestabelecidos
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pelos educadores. Permite, também, entender quem € o aluno, que ser € esse no mundo e com
0 mundo, e como ele pode ser mais (FREIRE, 2011).

Nessa perspectiva de ensino, o educador ndo € o Unico que educa, ao contrario, ao
educar de modo dialético com seu aluno, também é educado. Ambos séo sujeitos do processo
de aprendizagem, sem autoritarismo, pautado do respeito e dialogo. Desta forma, “ninguém
educa ninguém, como tampouco ninguém se educa a si mesmo: 0s homens se educam em
comunhao, mediatizados pelo mundo” (FREIRE, 2011).

Além disso, a fungéo do educador de orientar, de ser um guia durante o aprendizado foi
apontada corroborando com diversos autores contemporaneos, dentre eles, Moran (2015) e
Bacich (2015), autores esses que defendem com veeméncia o ensino ativo frente as exigéncias
do aluno do século XXI.

Diante dos discursos dos participantes, pode-se também inferir que os fatores que
dificultam a aprendizagem se voltam a aplicacdo de suas fungdes no andamento da educacéo,
uma vez que detém de conhecimento sobre o0 assunto. Esse posicionamento frente as praticas
de ensino j& vem acontecendo na IES, mas, ainda, cabem mais discussdes entre aluno-professor
para o alcance de todos os envolvidos. E importante sinalizar que, mesmo com debates sobre
0 assunto, havera controversas sobre o uso de métodos ativos, uma vez que sua aplicacao sofre
influéncia de aspectos culturais e socioecondmicos da sociedade que o aluno esta inserido.

Mas, tais dificuldades podem ser diminuidas ou compensadas por fatores que facilitam

0 ensino, como os discentes relatam:

“[...JEm compensacdo, tive uma professora que ne acolheu
de maneira especial e me ajudou a ndo desistir.” (A6)
“Professores sempre dispostos, com conteldo atualizado,
com aulas expositivas.” (A5)

“Facilidade é os materiais disponibilizados e os empenhos de

alguns professores para passar o melhor.” (A2)

Conforme relatos acima, entende-se que a maneira de ensinar de alguns educadores se
destaca e ajuda no processo de aprender, reafirmando a importancia do papel do professor e
dos métodos que utilizam. Diante disso, a atuacdao dos educadores que se sobressaem no ato de
ensinar pode ser influenciada por fatores que facilitam sua préatica, como a tecnologia digital,
capacitagOes e a estrutura da instituicdo. Aspectos que contribuem para o desenvolvimento do

potencial do educador em ser criativo, em utilizar a MA, como aponta E1 e E2:
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“Eu acho que a propria tecnologia que a gente tem hoje,
assim, além da tecnologia, o espaco que d& pra gente, sabe.
Assim, de desenvolver nosso potencial, a criatividade, né,
esses treinamentos, sabe? Entdo a gente pode desenhar as
nossas disciplinas da forma que a gente achar mais
apropriada, né. Entdo eu acho que isso tudo facilita, a
tecnologia, 0 espago que a gente tem, né, pra poder formar
nossos alunos, as capacitagoes. ” (E1)

“Facilita quando vocé tem recurso material adequado,
recurso didatico adequado, né? Quando vé tem ali um espago
ideal pra que vocé faga a a¢do. Quando vocé também ja tem
um acesso, uma bagagem, uma certa vivéncia. ” (E2)

A capacitagdo e treinamentos se tornam essenciais para aplicabilidade da MA.
Ressaltando a importancia de preparar o educador em utilizar os métodos ativos, foi
questionada a periodicidade das capacitagdes que recebem na instituicéo.

De acordo com E1:

“Muita, todo o semestre, a gente tem umal...] a aula, por
exemplo, esse més, esse segundo semestre de 2021 comegou
pra gente dia dois de agosto, pro aluno comecou dia
dezesseis, nesse periodo, a gente tem diversas abordagens de
capacitacdo. Tanto, né, que eles chamam essa capacitagao de
sala mais. Sdo professores, multiplicadores que estdo com
outros grupos de professores abordando diversos temas que
muitas vezes somos n6s mesmos que escolhemos, né. Entéo,
isso é feito assim, desde antes da pandemia. E.. sobre as
metodologias ativas, foi dai que comecou tudo, e... sobre
elaboracdo de provas, assim, a gente é capacitado todo
semestre.” (E1)

Conforme E2:

“Temos sim, todo intervalo dos semestres temos a sala mais.
Explica sobre os métodos, quando tem algo novo, por
exemplo, vamos usar um aplicativo, eles ja nos ensinaram
como usar.” (E2)

“[...Jtodo inicio de semestre tem, mas a minoria dos
professores aplica. A faculdade oferece, fala, ensina, mas nem
sempre 0s cursos sdo muito legais, nem sempre sdo muito
didaticos, uma contradi¢do. Eles falam nesses tltimos tempos
muito sobre, a gente teve a oportunidade de aprender sobre
todas essas técnicas, desde metodologia ativa, como a acédo de
mapas, a simulacgao realistica, aplicacdo de prova, como fazer
o0 aluno ser o protagonista, tudo isso é muito falado, mas a
minoria aplica. A maioria ainda continua com o método
tradicional, isso fala dos préprios alunos e em conversa com
os colegas”. (E3)

Com base no exposto, é possivel discorrer sobre o posicionamento de Miranda (2011),

ao afirmar ser a formacao continuada necessaria e que deve ser constante para o levantamento
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de reflexbes criticas, conscientes e plurais sobre a pratica docente. Ela possibilita
investigacdo, autodescobertas e aprimoramento das préprias praticas. A formacédo
continuada, conforme a concepcdo do autor, é aprendizado que ndo termina, um continuo
que simboliza 0 movimento que garante o equilibrio universal.

O educador E2 se refere a importancia das “bagagens”, experiéncias dos docentes
com os metodos ativos. Importante enfatizar que as capacitacdes podem promover a troca de
saberes e de vivéncias daqueles que contém maior experiéncia com essas praticas
pedagdgicas.

Os individuos aprendem com a experiéncia, mas ndo de forma isolada, seu
conhecimento previamente adquirido e experiéncia profissional contribuem para o
aprendizado. Desta maneira, capacitar significa muito mais do que atualizar ou aumentar
conhecimentos sobre um determinado tema ou técnica especifica. Caracteriza-se no
desenvolvimento e ampliacdo de competéncias que podem promover transformacgdes no
contexto de trabalho (MARCELINO, 2015).

O ambiente e recursos disponiveis também sdo de significativa relevancia para a
promocdo das capacitacOes e, por sua vez, para 0 uso da MA, como relatado pelos
educadores.

Conforme Marcelino (2015) a aprendizagem depende de espaco fisico adequado e
disposicao de recursos e materiais de suporte para o uso das TDICs, como equipamentos e
midias acessiveis e AVAS.

Ainda sobre a capacitacdo as diretrizes curriculares nacionais do curso de Graduagéo

em Enfermagem, tem-se no Artigo 36, uma educacdo permanente:

Art. 36 - Faz-se necessario o compromisso das Instituicdes
de Ensino Superior na criacdo de programas permanentes
de formacdo e qualificacdo docente, por meio de uma
politica de formacéo permanente (BRASIL, 2018).

Pode-se destacar que, dentre os fatores que dificultam a utilizacdo da MA, tem-se o
comprometimento dos educadores e alunos, além do reconhecimento de seu papel no
processo de aprendizagem. A formacao dos professores apontada como uma dificuldade pode
ser diminuida com capacitagdo semestral, desde que desconsiderem 0s preconceitos da
incorporacgdo de estratégias que introduza o aluno no centro do aprendizado. Desde modo,
essas dificuldades podem ser diminuidas e, quando associada com 0s recursos estruturais,
recursos materiais disponiveis na instituicdo, poderdo tracar metodologias mais assertivas e

de qualidade para cada aluno.
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5.3 Categoria 3 — Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de enfermagem sob o
olhar dos docentes e discentes

A formacdo do Bacharel em Enfermagem segue o que estabelece a DCN/ENF da
Resolucdo n. 573/18. Com o objetivo de complementar a anélise acerca das DC para o curso de
enfermagem em seus aspectos didaticos foi construida essa categoria.

Foram feitos questionamentos sobre a opinido dos participantes quanto as diretrizes, e
consideram aplicavel em quaisquer instituicdes de ensino. Atraves das entrevistas e respostas
analisadas por meio dos formularios, foi levantado o conhecimento dos pesquisados sobre 0s
fatores que contribuem e dificultam a formacdo do enfermeiro, além da aplicabilidade das
Diretrizes.

Essa discussdo se fez necesséria devido a énfase dos participantes em aspectos que
consideram influenciar o ensino e formacéo dos futuros profissionais enfermeiros. Através
dessa categoria tornou-se possivel observar como a percepcdo sobre as diretrizes €
controvérsia. Interessante ressaltar que os aspectos para um educador é de um facilitador, para
0 outro é considerado como um obstaculo para a formacéo do discente.

Dentre 0s aspectos que podem contribuir na educagdo, destaca-se a carga horaria do

curso e o estagio curricular, como afirma E1:

“Colocar maior volume de horas de estégio eu acho que isso
tudo ajuda.” EL.

“Eu acho, sempre que ha uma forma de atualizar, sempre tem
gue t&4 buscando, mas mesmo que a gente tenha algum
engessamento, sabe, eu acho que pelo formato do estagio
[...]eu acho que mesmo que o aluno ndo tenha se empenhado
de fazer as coisas por ele mesmo, quando chega nesse Ultimo
ano que ele precisa t& no estdgio mostrando outras
habilidades que néo seja s o conhecimento, ele tem como se
resgatar, sabe? E1

Em relacdo a carga horéaria do curso mencionada pelo docente, as DCN/ENF definem

em seu Artigo 32:

Art. 32 - O Curso de Graduacdo em Enfermagem tem carga
horaria minima de 4.000 (quatro mil) horas e dura¢do minima
de 10 (dez) periodos letivos para sua integralizacdo curricular,
conforme o disposto na Resolugdo CNE/CES N°. 04, de 6 de
abril de 2009, desenvolvida na modalidade presencial
(BRASIL, 2018).

Sobre o estagio curricular obrigatorio as Diretrizes estabelecem:
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Art. 26 - A carga horaria minima do Estagio Curricular
Supervisionado - ECS devera totalizar 30% (trinta por cento)
da carga horaria total do Curso de Gradua¢do Bacharelado em
Enfermagem, assim distribuida: 50% na atencéo basica e 50%
na rede hospitalar.

Paragrafo Unico - A carga horéaria do ECS deve ser cumprida
integralmente (100%), sendo um dos requisitos para aprovagdo
do estudante, ndo cabendo critérios estabelecidos nas
instituicBes, com base na Lei n® 11.788 de 25/09/2008 - Art.2°,
§1 (BRASIL, 2018).

O tempo destinado ao estagio sob a 6tica de E1 se relaciona com maior tempo destinado
a pratica, momento para o aluno demonstrar suas habilidades. A pratica em campo de estagio
permite e ele maior aproximacgéo da sua realidade profissional, mais relacionamento com a
comunidade e profissionais dos servicos de salde; interacdo essa que possibilita a aprendizagem
significativa e auxilia na formacdo frente a cenarios reais. As Diretrizes abordam o estagio
curricular como atividade que permite o desenvolvimento de competéncias do futuro
enfermeiro em assistir a populacdo conforme suas necessidades, tal como assinala em seu
Artigo 23:

Art. 23 - Os conteldos curriculares a serem desenvolvidos na
formacéo da/o enfermeira/o devem ser exercidos, por meio de
atividades teoricas, teOrico-praticas, praticas, estagios e
Estagio Curricular Supervisionado (ECS), devendo conferir ao
futuro enfermeiro a capacidade profissional para atender as
demandas e necessidades prevalentes e prioritarias da
populacdo, conforme realidade epidemioldgica da regido e do
pais, em consonancia com as politicas pablicas.

O estagio supervisionado, para muitos académicos de enfermagem, € o primeiro contato
com o cenario real de atuacdo. Nos primeiros anos de sua formacéo, o aluno contém teoria em
sala de aula e somente ao final do curso tem o contato direto com o seu cliente/paciente. Assim,
mesmo com a diversificacdo de cendrios de aprendizagem e da carga horéria de estagios
estabelecidos na normativa do curso, pode haver um distanciamento da teoria e pratica. Através
do estagio supervisionado a ser realizado nos ultimos dois semestres da graduacéo, subsequente,
a teoria demonstra insuficiente integracdo academia-servico intra e extramuros (ARAUJO;
BARBOSA, 2004).

Nesse sentido, a IES pesquisada vem inserindo cada vez mais 0s discentes em cenarios
reais por meio da realizagdo de visitas técnicas, antes dos Estagios Curriculares, considerado

de grande importancia para diminuir a dicotomia teoria-préatica, como aponta E3:
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“[...]Jnum primeiro contato dele com a enfermagem, levar o
aluno para o leito, pra ele comecar esse contato real ali com
0 paciente, que é muito diferente que gente ir pro
laboratorio. ” (E3)

A entrevistada E3 enfatiza a importancia do estagio curricular supervisionado por
possibilitar a aproximacdo do aluno com a realidade, trazendo como exemplo, sua propria
formacdo pautada em métodos tradicionais, mas que obteve em sua pratica em campo de

estagio, autonomia e seguranca em exercer sua profissdo, como afirma:

[...] o Gnico momento que eu senti que tinha as metodologias
ativas, que nao tinha ainda esses nome foi no estagio, ali eu
senti que eu era a protagonista, o professor fazia a gente
raciocinar, refletir, pra apresentar para nossos colegas, isso
contribui demais pra nossa seguranga”. (E3)

A relevancia do estagio € notoria, bem como o uso de métodos ativos durante o processo
de aprendizagem. No entanto, como € possivel perceber, diante de um ensino tradicional, o
unico momento de protagonismo do aluno é nesse momento pratico, ao final do curso, o que
poderia ser antecipado se fosse acrescido de métodos educacionais que aproximasse o aluno da

realidade desde o inicio da jornada académica.

Nesse caminho, as estratégias de ensino estabelecidas nas diretrizes também podem ser
conferidas como facilitadoras do ensino, desde que sejam contempladas na pratica em sala de

aula. Sobre os métodos de ensino previstos no documento, E3 afirma:

“ Entdo, quando as diretrizes pregam que o aluno tenha uma
visdo mais ampla, mais holistica mesmo da profissao, inserir
cada vez mais ele na ideia dele estd no mercado, ter cada vez
mais pratica. Isso vém implementando, eu concordo com essa
questdo mais pratica, de uma visdo de varios professores,
porque é importante ter a visdo e conhecimento de pessoas
diferentes, a vivéncia de cada professor é muito importante.
Entdo, eu concordo e vejo isso muito presente ”.. (E3)

Com o intuito de enriquecer a discussdo sobre os aspectos contidos na normativa do
curso que facilitam ou dificultam o ensino de enfermagem, foi solicitado aos discentes para
discorrer um pouco sobre sua opinido a respeito das diretrizes. Ao serem questionados sobre o
assunto aproximadamente 35% dos alunos mostraram opinido positiva sobre a grade curricular
do curso. No entanto, um estudante se refere a importancia de inclusdo de conteddos que

aproxima a teoria da pratica:

“A grade da enfermagem é boa, porém poderia incluir
contedos que ajudo a entender mais a realidade da
enfermagem.” (A2)
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Nesse contexto, percebe-se que, conforme conhecimento dos pesquisados, os fatores
contemplados nas DCN podem contribuir para o ensino, tais como a carga horaria do curso,
incluindo os estagios curriculares supervisionados, como enfatizou E1, a importancia do
protagonismo do aluno, incentivo da formacéo critica e reflexiva e a grade curricular do curso,
apontada por alguns alunos de modo positivo. Importante destacar que as falas dos educadores
entrevistados apontaram para a insercao de métodos que aproximam o aluno da realidade, mas,
de acordo com o aluno acima, ainda ha uma lacuna entre a teoria-pratica, sendo indispensavel

0 uso de métodos ativos que aproximem este discente da realidade, como prevé a legislagéo.

Nesse Vviés, a respeito dos métodos de ensino, o educador aborda, além da insercao de
métodos educacionais, um dificultador que pode interferir no ensino de qualidade. O uso de
novas praticas pedagdgicas na visao de E2 esta relacionado com a rigidez e pouca flexibilidade
das Diretrizes, por ndo permitir ao professor, maior autonomia para definir as proprias técnicas

de ensino, como aponta:

“[...] ela é um pouco rigida, poderia ser um pouco mais
flexivel, ao ponto, por exemplo, de poder, do professor
assumisse a outras técnicas, outras metodologias que néo
necessariamente tenha escrito nela, né? ( E2)

Através do discurso de E2 percebe-se uma visao equivocada sobre as DCNs do curso
de enfermagem. As diretrizes ndo definem quais métodos devem ser utilizados, mas
estabelecem que os métodos precisam integrar teoria-pratica, devem ser ativos, buscando
atingir o perfil do egresso, conforme o PPC e com as qualidades referentes a competéncia,
habilidades e atitudes definas na lei. Deste modo, ha falta de conhecimento das Diretrizes por
parte do entrevistado.

A carga horaria do curso, aspecto sinalizado por E1 como fator que contribui para o
ensino, agora, configura-se uma dificuldade. Incluindo a abordagem de E2, tem-se essa
concepgao:

“A gente vé que é um curso muito enquadrado em horas, eu
acho que as vezes néo tiver um rigor no processo diretivo ali
e ca ndo consegue estabelecer, também ndo consegue cumprir

tamanha carga horaria. S6 de estagio eu acho que é um dos
cursos que tém maior carga hordria.” (E2)

A respeito da grade curricular, E2 menciona:

“Entdo, eu acho que é um norte, é uma direcdo, acho que toda
profissao tem que ter essas diretivas. Mas acho também que
ela deva dar uma evoluida, a gente consegue perceber isso nas
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grades, as vezes a evolugdo, em vez de ir pra frente ela volta
um pouco pra tras. As vezes ela tinha que ser mais discutida
na comunidade académica pra gente chegar no senso
comum.”(E2)

O educador E2 sinaliza para a falta de uma discussdo entre a comunidade académica
sobre as diretrizes, porém, é possivel verificar no artigo 28 da legislacdo, que a construcéo do

projeto pedagogico do curso de Graduagdo em Enfermagem deve ocorrer de forma coletiva:

Art. 28 - O Projeto Pedagdgico do Curso de Graduagdo em
Enfermagem deve ser criativo, inovador e flexivel sendo
construido,  coletivamente com  docentes, discentes,
profissionais do servigo, conselheiro de salde, gestores e,
sempre que possivel com usudrios, tendo em vista as
instituicbes de sadde, instituicbes de ensino, usuarios e
gestores do SUS...(BRASIL, 2018).

As Diretrizes deixam evidente a flexibilidade do projeto pedagdgico e sua construcéo
por diferentes publicos, incluindo docentes e discentes. Deste modo, pode-se identificar que no
Brasil existe regulamentacdo legislacdo que permite a discussdo dos métodos pedagdgicos de
ensino. O que falta, como observado, ¢ maior e mais efetiva aplicabilidade quanto ao que
estabelece as Diretrizes.

Nesse sentido, foi questionado aos educadores sobre a aplicabilidade das Diretrizes e,

de acordo com a visdo deles:

“Olha s6, eu acho que a diretriz possibilita, mas muitas vezes
ela ndo é seguida. Nao tem o nivel de supervisdo que precisa
ter, né? E muitas vezes eu percebo que a instituicdo ela tem

essa responsabilidade em relag¢do a formagdo do enfermeiro”
(E1)

“Nao, acredito que tenha algumas limitac@es, principalmente
no que tange as privadas, ainda mais do interior, tem um
ensino muito aquém do esperado, muito aquém do que a gente

deseja em relagdo ao ndo cumprimento dessas diretrizes.”
(E2)

“Uma coisa que eu vejo que é aplicavel nas instituicdes que
trabalho e que a gente consegue perceber muito é a dilui¢do
dos conteudos, desde o inicio o aluno ja vai tendo um contato
com varias coisa que vem surgindo ”. (E3)

A resposta de um discente sobre as diretrizes desperta a aten¢do para a execucao de uma

legislagdo na prética de ensino e a importancia da fiscalizacdo para o cumprimento da lei:

“Sim, aplicdvel, mas algumas instituicbes n&o estdo
preparadas, ndo tem estrutura e com péssimas metodologias
para executar. Entdo acho que ai fica em falta 0 mec com a
populacdo estudantil em realmente verificar se 0 que esta
sendo proposto pelos campus estdo sendo realizado. Até
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porque € a formacdo de um profissional e na enfermagem
errar pode custar uma vida.” (A3)

E possivel perceber ainda que o relato acima se relaciona com o discurso de E1 sobre a
responsabilidade da institui¢cdo quanto a formacéo do enfermeiro, conferindo maior relevancia
a fiscalizacdo da aplicacdo das Diretrizes na pratica. Sobre a avaliacdo, desenvolvimento e
ajustes possiveis da DCN/ENF afirma-se:

Art. 37 - A implantacdo e desenvolvimento das DCN/ENF
devera ser acompanhada e permanentemente avaliada, a fim

de permitir os ajustes que se fizerem necessarios ao seu
aperfeicoamento (BRASIL, 2018)

A avaliagdo constante da implantacdo das Diretrizes € de grande importancia em
situacOes que ndo favorecem a aprendizagem significativa do discente por impactar na sua
formacéo profissional. De acordo com E2, existem instituicdes despreparadas, com falta de
materiais, estrutura fisica inadequada e falta de docentes capacitados, o que influencia no

processo de ensino:

1. “Entdo a gente vé que mesma condi¢do de
preparacao ¢ diferente, 0 mesmo ndcleo do curso se
torna diferente, né? Entdo a falta de conhecimento ou
por que as vezes ndo tem a governabilidade de fazer
total aplicagdo, ndo vai ter equipe, ndo vai ter
materiais, ndo vai ter espaco, ndo vai ter ali méo de
obra para que isto seja executado, a diretriz total na
sua integra, ou as vezes nao ha pessoas com
capacita¢do devida pra que seja executada.” (E2)

A fala do educador acima reforca para relevancia e necessidade de fiscaliza¢do dentro
da propria instituicdo sobre a implementacgéo das Diretrizes.

De modo geral, 0 que se nota nos discursos dos docentes sobre a influéncia das
Diretrizes de maneira positiva ou negativa frente a formacdo dos enfermeiros, pode esta
relacionada com a aplicabilidade da legislacéo e a propria interpretacdo do educador quanto
ao que tange a diretiva. Por exemplo, a falta de flexibilidade apontada em alguns discursos €
controvérsia ao que prediz as Diretrizes. Em diversos artigos, sdo contempladas a inovacao
e a flexibilidade no projeto pedag6gico, métodos de ensino, cenarios de atuacdo, com o
intuito de aproximar o estudante da sua realidade profissional.

Deste modo, pode-se inferir que essa interpretacdo pode estar relacionada com
auséncia de consideracdes na propria instituicdo sobre as diretrizes, falta de conhecimento
amplo por parte dos educadores e alunos em relagdo ao que estabelece a lei e a sua aplicacdo

incompleta na IES.
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Considerac0es finais

A analise das bases normativas do curso de enfermagem demonstrou que as
prerrogativas de estratégias pedagogicas contidas na lei corrobora com o ensino pautado em
metodologias ativas de ensino-aprendizagem. Notou-se que a legislacdo dispde claramente
sobre 0 uso dos métodos ativos de ensino, diversificagdo de cenédrios de aprendizagem,
utilizacdo das TDICs, alem de evidenciar a importancia do protagonismo do aluno no processo
de construcao de conhecimento.

No entanto, apesar do uso da MA na formacdo de enfermeiros respaldada em lei, pode-
se perceber que essas estratégias de ensino ainda ndo sdo bem aceitas por todos alunos e
professores.

Nesse cenario, com base no levantamento teérico acerca das trajetdrias do ensino
superior e tendéncias pedagogicas utilizadas ao longo da historia, foi possivel observar que
existe uma tentativa de inser¢cdo dos métodos ativos, mas que sua implementacdo sofre
interferéncia de questdes sociais, culturais e financeiras.

No recorte tedrico desenvolvido, também foi constatado que a formacgdo dos
enfermeiros € influenciada pelos cenérios epidemioldgicos de satde do pais que exige um novo
perfil de profissional para atender as necessidades da sociedade. Nesse caminho, o estudo
demonstrou a relevancia do preparo dos futuros profissionais da enfermagem que se inicia ainda
na academia, de modo que se tornem sujeitos criticos e reflexivos para atuarem no exercicio da
profisséo.

Por meio da pesquisa empirica, foi possivel identificar as metodologias utilizadas pelos
docentes, na instituicdo pesquisada e analisar as percepcOes dos discentes acerca das
metodologias de ensino e aprendizagem trabalhadas no curso estudado. E, assim foi reforcada
a importancia da utilizagdo de métodos ativos do ensino de enfermagem. Através dos dados
coletados a partir das respostas da amostra, constatou-se a diferenca entre os métodos
tradicionais e ativos e como eles interferem no processo de construcdo de conhecimento.
Também ficou evidente nos discursos analisados, que ainda existe a utilizacdo de métodos
tradicionais, como a aula expositiva com slides, por exemplo, criticado pelo uso exclusivo pelos
docentes e apontada sua complementacdo com a inser¢do de estratégias que permitam o
protagonismo do aluno, sem abster totalmente do modelo educacional.

Além disso, tanto os docentes como os discentes assinalaram que, ao utilizar estratégias

de ensino ativas, estes contribuem significativamente para aproximar o aluno da realidade, o
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que ndo ocorre com o ensino tradicional que, muitas vezes, os distanciam dos cenarios reais de
atuacdo do enfermeiro, prevalecendo a dicotomia entre teoria e pratica.

No rumo de implementar as metodologias ativas, foi necessario verificar 0os aspectos
que facilitam ou dificultam a aplicabilidade das metodologias planejadas pelos docentes. Nesse
caminho, os educadores sinalizaram como dificultadores, preconceitos de docentes e discentes
com novas praticas de ensino, além do reconhecimento de seu papel no processo de
aprendizagem. Esses dificultadores reforgam os impasses que defensores da MA tiverem ao
longo da historia frente as questdes culturais e sociais. Quanto a formacao dos professores
apontada também como uma dificuldade, esta pode ser reduzida a partir da realizacdo de cursos
de capacitagdo semestral, excluindo os preconceitos da incorporagdo de estratégias e coloque o
aluno no centro do aprendizado. Deste modo, essas dificuldades podem ser diminuidas e,
quando associadas com 0s recursos estruturais e materiais disponiveis na instituicdo, poderao
desenvolver metodologias mais assertivas e de qualidade para cada aluno.

Este estudo também mostrou ser crescente a discussdo sobre a importancia dos métodos
ativos e como eles contribuem em favor do ensino, porém, ainda se nota a auséncia de aceitacdo
por parte de alguns quanto a sua implementagdo e concretizagdo. Diante disso, todos aqueles
que defendem essa estratégia educacional precisam promover cada vez mais pesquisas e debates
que esclarecam sobre o0 processo de incorporagdo de tais métodos e como podem ser utilizados
em conjunto com os métodos tradicionais. Para tanto, é preciso, contudo, que haja sempre um
objetivo comum, o qual seja trazer o aluno para o centro de seu aprendizado.

Além da MA, o estudo ainda mostrou a importante contribuicdo das TDICs ao ensino,
recursos que ja eram usados na IES mas, que foram utilizados com afinco na pandemia. Nesse
sentido, ao analisar as entrevistas com os educadores, percebe-se que ficara como um legado
em suas aulas. Outro fator interessante foi a identificacdo das dificuldades apresentadas pelo
ensino remoto emergencial, mas, que também, promoveu diversos pontos positivos, como
apontaram os professores. Entre eles, pode-se citar a diminuigéo da fronteira entre educadores
renomados de varias aéreas do pais e alunos, atraves das lives, e o aprendizado ou
aprimoramento do uso das midias digitais por alunos e professores.

O levantamento sobre as DCN/ENF permitiu identificar em diversos artigos da Lei a
necessidade da formacéao de enfermeiros criticos e reflexivos, se tornando imprescindivel o uso
das metodologias ativas nesse processo. E, através do estudo empirico possibilitou analisar a
percepcdo dos pesquisados sobre as Diretrizes Nacionais Curriculares para o ensino de

enfermagem.
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Os entrevistados demonstraram haver influéncia das diretrizes de maneira positiva ou
negativa sobre a formagdo dos enfermeiros quanto a aplicagdo da legislacdo e a propria
interpretacdo do educador sobre o que tange a diretiva. A interpretacdo também pode esta
relacionada a falta de discussGes dentro da prépria instituicdo sobre as Diretrizes, falta de
conhecimento amplo dos educadores e alunos sobre elas e a aplicagdo incompleta da legislacéo
na IES.

Por meio do estudo bibliogréafico, documental e empirico, o construto alcangou os
objetivos propostos, permitiu compreender a percepc¢ao dos discentes e docentes sobre 0 uso
dos métodos de ensino no processo de aprendizagem no curso de Graduacdo em Enfermagem.
Ademais, permitiu também identificar como eles percebem a influéncia dos métodos de ensino
no processo de aprendizagem. Como resposta, 0 estudo evidenciou que ha tentativa de
implementacdo da MA que pode sofrer interferéncia sobre a sua escolha, conforme a matriz
curricular do curso da IES que, através de capacitacbes e promocdo de cursos, incentivam
métodos ativos na educacéo e formacéo dos enfermeiros.

O incentivo da IES na incorporacdo desses métodos se mostrou de grande relevancia,
porém, ndo é garantia de uso pelos professores como referenciado pelos pesquisados. Desta
maneira, ha uma lacuna entre o que prediz as DNC/ENF e a IES pesquisada sobre as estratégias
pedagdgicas e o que é implementado na pratica em sala de aula. Como ja abordado, ha, portanto,
a necessidade de discussdes nesse sentido, de modo a oportunizar o conhecimento da visao dos
atores envolvidos no processo de ensino e aprendizagem.

E necessaria também uma discussdo voltada para o reconhecimento dos principais
percalcos e, por fim, criar melhorias e acrescentar novos métodos que garantam uma formacao
de enfermeiros mais bem preparados para atender a populacdo. Assim, ganham os alunos,
professores e a comunidade que sera atendida por profissionais bem capacitados com aportes
tedricos e praticos, politizados e comprometidos com o seu papel frente aos fatores de ordem

social e cultural que influenciem no seu processo de cuidar do préximo.
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APENDICE 1 - Questionario semiestruturado para coleta de dados dos educadores

| - DADOS GERAIS

Quial a sua faixa etaria? Quando concluiu a Quanto tempo trabalha na instituicdo?
graduacéao? ( )6 mesesalano

() Menos de 25 anos ( )2a5anos

( ) Entre 25 e 30 anos ( )2a4anos ( )5a10anos

( ) Entre 31 e 44 anos ( )5a10anos ( ) Mais de 10 anos

( ) Entre 45 e 55 anos () Mais de 10 anos

( ) Mais de 55 anos

Qual sua carga horéaria trabalhada na semana, incluindo| Quais desses métodos de ensino é usado na instituicdo?

esse e outros vinculos empregaticios? () Aprendizagem baseada em problemas
() Aula expositiva com slides

()24 a 30 horas () Metodologia da problematizagdo

( ) 31a44 horas ( ) Sala de aula invertida

( ) 45a60 horas () Ensino hibrido

() acima de 60 horas () Rodas de conversa para troca de experiéncias
( ) outros

=

10.

11.
12.

13.

14.

ROTEIRO DE ENTREVISTA
Quais as metodologias de ensino vocé utiliza em suas aulas? Dé exemplos?

O que vocé entende por métodos tradicionais de ensino? Dé exemplos.
Vocé sabe dizer um conceito acerca de métodos ativos no processo de aprendizagem? Exemplifique.
Na sua opinido, como determinado método educacional pode interferir na aprendizagem?

Como voceé escolhe qual método ou metodologia utilizar para cada contelido? Ou vocé segue apenas um método?
Como organiza sua metodologia de ensino?

Vocé acha que os métodos utilizados em sala de aula aproxima a teoria com a pratica assistencial? Na sua opinido
quais métodos poderiam retratar melhor a realidade da préatica de um enfermeiro?

Quais as estratégias de ensino e aprendizagem usadas durante o ensino remoto?
Vocé considera que apos essa nova experiéncia, ha possibilidade de maior uso de metodologias ativas? Ou ndo?
E sobre 0 uso de tecnologias e midias digitais no processo pedagogico, o que pode dizer? Cite exemplos.

Os docentes da instituigdo recebem formagéo continuada sobre os métodos de ensino e aprendizagem? Se sim, com
qual a frequéncia?

Na sua formacédo académica sua aprendizagem foi pautada em métodos tradicionais ou metodologias ativas?

Vocé considera que esses métodos pedagdgicos usados na graduacdo influenciaram sua pratica enquanto
enfermeiro?

Na sua percepcdo, o que facilita e/ou dificulta 0 uso de métodos ativos no ensino-aprendizagem no curso de
graduacdo em Enfermagem?

Em relacdo ao que determina as Diretrizes Curriculares Nacionais do curso de gradua¢do em Enfermagem sobre os
métodos de ensino a serem empregados, qual sua opinido? Considera acessivel e aplicavel em quaisquer instituicdes
de Ensino superior, tanto privada, como as publicas?
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APENDICE 2- Formulario do Google Forms para os alunos
O formuléario contém a descri¢do do estudo, seus objetivos, que caracterizam como o
Termo de consentimento do pesquisado ao aceitar responder as questdes e, portanto fazer parte

do estudo como estudados, resguardados seu anonimato.

Metodologias de
ensino no curso de
enfermagem sob a
Otica dos alunos-
pesquisa de mestrado
de Juliana Pimentel

Prezados e prezadas,

Convidamos voceés para participar da pesquisa
intitulada " Formagao de enfermeiros: uma
reflexao sobre metodologias de ensino e
aprendizagem’, sob a responsabilidade da
estudante de Mestrado em Educacao Juliana
Stephanie Baina Pimentel, discente do Programa
de Pés-Graduagao em Educagao e Formagao
Humana da Faculdade de Educacgao da
Universidade do Estado de Minas Gerais -
UEMG. O projeto tem como objetivo geral
compreender a percepgao dos discentes e
docentes sobre os métodos de ensino no
processo de aprendizagem no curso graduagao
de Enfermagem.

Sua participagao é voluntaria, e para aceitar e
participar da pesquisa, basta preencher os dados
do questionario online e, ao final, envia-lo.
Ressaltamos que a pesquisa é sigilosa, e que
serao resguardadas todas as informagdes de
carater pessoal dos respondentes.
Agradecemos pela colaboragao e disposi¢ao.
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Questdes do formuléario para os discentes

I-DADOS GERAIS

Qual a sua faixa etaria? Vocé trabalha ou realiza estagio extracurricular?
f ;?amemregunecrf

() Menos de 25 anos a auténomo

( ) Eatre 25 & 30 anos ( ) Fago estagio extracurricular

( ) Eatre 31 e 44 anos ( ) Nio trabalho no momento

( ) Entre 45 e 55 anos
( x ) Mais de 55 anos

Quais desses métodos de ensino € usado na

Qual periodo esti cursando? instituicao?

( ) 2° periodo ( ) 6° periodo ( ) Aprendizagem baseada em problemas

() 2° periodo () 7° periodo ( ) Aula expositiva com slides

() 3° periodo ( ) 8° periodo () Metodologia da problematizacio

( )47 periodo ( ) 9° periodo () Sala de aula mvertida

( ) 5° periodo ( ) Ensmo hibndo
( ) Rodas de conversa para troca de expenéncias
( ) outros

1. Qual sua opinido as metodologias de ensino e aprendizagem utilizadas pelos docentes?

2. Vocé conhece os métodos ativos utilizados no ensino? Se sim, fale melhor a respeito e
exemplifique.

3. Na sua opinido ha diferenca dos métodos tradicionais e métodos ativos no processo de
aprendizagem? Explique..

4. Na sua opinido as metodologias de ensino utilizadas durante as aulas aproximam a teoria com a
realidade profissional do enfermeiro? Caso contrario, quais métodos poderiam retratar melhor a
realidade da préatica de um enfermeiro?

5. Na sua opinido qual o papel do professor e do aluno durante o processo de ensino e
aprendizagem?

6. Quais suas dificuldades e facilidades encontradas durante o processo de ensino e
aprendizagem?

7. As estratégias usadas durante o ensino remoto contribuiram para aproximar os conteudos com a
realidade da profissdo de enfermagem? De que maneira?

8. Fale um pouco sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais do curso de Enfermagem. Vocé
considera aplicavel e acessivel a quaisquer instituicoes, tanto publicas como privadas?




ANEXO 1- Parecer do Comité de Etica em Pesquisa da UEMG

UNIDADE BELO HORIZONTE -

UNIVERSIDADE DO ESTADO “QRErad o
DE MINAS GERAIS - UEMG

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: FORMAGAO DE ENFERMEIROS: UMA REFLEXAO SOBRE METODOLOGIAS DE
ENSINO E APRENDIZAGEM

Pesquisador: juliana pimentel
Area Tematica:

Verséo: 2

CAAE: 44521121.9.0000.5525

Instituigdo Proponente: Faculdade de Educagéo - FaE
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER
Numero do Parecer: 4,946 752

Apresentagio do Projeto:

A pesquisa propde realizar investigacdo e reflexdo sobre metodologias de ensino na formagéo de
enfermeiros. O projeto apresenta como hipétese a influéncia dos métodos de ensino no processo de
aprendizagem durante a formagéo de enfermeiros. Desse modo propde-se o estudo bibliografico,
documental e empirico com o intuito de entender como 0 uso das metodologias ativas durante a formagéo
de enfermeiros e enfermeiras pode ser efetivo. Assim, o estudo podera averiguar se ha implementagao de
métodos ativos ou se ainda perduram os modelos tradicionais de ensino da enfermagem. Propde-se como
metodologia para coleta de dados aplicacio de entrevistas com um grupo de docentes e discentes do
Centro Universitario previamente selecionados, por meio de questionario.

Objetivo da Pesquisa:

Compreender a percepcdo dos discentes e docentes sobre 0 uso dos métodos de ensino no processo de
aprendizagem no curso de graduacgao em Enfermagem.

Avaliagédo dos Riscos e Beneficios:

Foram apresentados como riscos da pesquisa a possibilidade de constrangimento por parte dos
participantes ao responder questdes presentes do roteiro de entrevistas, bem como o receio da quebra de
anonimato. Para minimiza-los foi apresentado como metodologia a realizagdo de entrevistas individuais e
apoés as transcrigoes e analise das informagdes foi apontado a exclusd@o de

Enderego: Rodovia Papa Jodo Paulo Il n® 4143 - Ed. Minas - 8 andar Cidade Admi iva Pre T »
Bairro: Serra Verde CEP: 31.630-900

UF: MG Municipio: BELO HORIZONTE

Telefone: (31)3916-8747 Fax: (31)3330-1570 E-mail: cep reftora@uemg br
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QB

todo contetdo gravado. A codificagdo dos participantes foi apresentada como metodologia para manter o
anonimato. O acesso aos dados coletados foi apresentado como beneficio que podera contribuir com a
reflexdo de professores sobre 0s métodos pedagdgicos utilizados na formagio de enfermeiros, bem como a
possibilidade dos alunos se perceberem enquanto sujeitos do seu processo de construgdo de
conhecimento.

Continsacio do Parecer 4.946.752

Comentirios e Consideracdes sobre a Pesquisa:

Pesquisa qualitativa que envolve aplicacdo de entrevistas com professores e estudantes do curso de
Enfermagem do Centro Universitario | . As entrevistas serdo realizadas de modo virtual em fungéo da
pandemia da Covid-19. A fim de delimitar o perfil dos entrevistados, sera aplicado um questionéario, o qual
abrangera os dados gerais de identificagdo dos participantes, como idade, estado civil, escolaridade, tempo
que trabalha na instituicio (para os professores) e periodo da graduagdo (aos alunos). Em seguida, seriéo
realizadas as entrevistas, por meio de roteiros semiestruturados. A gravacéo da conversa seré feita com o

consentimento prévio por parnte dos participantes, as quais deverio ser escutadas e transcritas na integra,

para interpretacéo posterior das falas. Os dados obtidos no estudo serdo utilizados exclusivamente para a
construcdo da pesquisa e provavel construgéo de artigos cientificos.

Consideracdes sobre os Termos de apresentaco obrigatoria:

A folha de rosto devidamente assinada foi apresentada.

O questionario prévio para selecéo dos participantes foi apresentado.

O roteiro de entrevistas para professores foi apresentado.

O roteiro de entrevistas para estudantes foi apresentado.

O termo de uso de imagem e depoimento foi apresentado, no entanto, © campo que cabe ao pesquisador
néo foi preenchido.

A carta de anuéncia com a autorizagao institucional para realizacdo da pesquisa intitulada Formagao de
Enfermeiros: uma reflexdo sobre metodologia de ensino e aprendizagem a ser realizada no Centro
Universitario | foi apresentada.

O TCLE foi apresentado.

Recomendacdes:

1 Preencher o campo que cabe ao pesquisador no termo de uso de imagem e depoimento;

2 Incluir enderego e logomarca do CEP no TCLE;

Enderego: Rodovia Papa Joao Paulo Il n® 4143 - Ed. Minas - 8° andar Cidade Admnvstrativa Presdente Tancredo Neves

Bairro: Serra Verde CEP: 31.630-900
UF: MG Municipio: BELO HORIZONTE
Telefone: (31)3916-8747 Fax: (31)3330-1570 E-mail: cep rettoria@uemg br
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3 Atualizar cronograma pois os dados coletados em periodo anterior @ aprovagao do comité de ética ndo
séo por ele validados. (coleta de dados 01/06/2021 a 30/06/2021).

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes:

1 Preencher 0 campo que cabe ao pesquisador no termo de uso de imagem e depoimento; OK

2 Incluir enderego e logomarca do CEP no TCLE; OK

3 Atualizar cronograma pols os dados coletados em periodo anterior & aprovagao do comité de ética ndo
sd0 por ele validados (coleta de dados 01/06/2021 a 30/06/2021). OK

ETICA

Confinuagio do Parecer. 4 946752

Resposta deste parecer. Pendéncias resolvidas.

Consideragées Finais a critério do CEP:
O Comité de Etica em Pesquisa da UEMG/BH chancela apenas aqueles dados obtidos apos a aprovagdo do
projeto junto ao CEP,

Este parecer fol elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

[ Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao

Informagdes Basicas|PB_INFORMAGOES_BASICAS_DO_P | 06/07/2021 Aceito

(doProjeto _____IROJETO 1711319 pdf 145109

Outros uso_imagem.docx 06/07/2021 |juliana pimentel Aceito
14:50:27

[Projeto Detalhado / |PROJETO_BROCHURA. docx 06/07/2021 |Juliana pimentel Aceilo

Brochura 14:44:11

'gmmutros pendencia_cep.docx 06/07/2021 |jukana pimentel Aceilo

== 14.32.35

TCLE / Termos de  |tcle_doc.doc 06/07/2021 |julkana pimentel Aceito

Assentimento / 14:29:38

Justificativa de

Auséncia : .

Outros Anuencia_pdf pdf 04/03/2021 |juliana pimentel Aceito

W— - 20331

Folha de Rosto Folha_rosto.pdf 04/03/2021 |jukana pimentel Aceito
21:59:11

Situagao do Parecer:

Aprovado

Enderego: Rodovia Papa Jodo Paulo Il n® 4143 - Ed. Minas - 8° andar Cidade Adminstrativa Presidente Tancredo Neves

Bairro: Serra Verde CEP: 131.630-900
UF: MG Municipio: BELO HORIZONTE
Telefone: (31)3916-8747 Fax: (31)3330-1570 E-mail: cep.redora@uemgbr
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ANEXO 2-Termo de Consentimento Livre e Esclarecido encaminhado aos docentes

UNIVERSIDADE B
DO ESTADO DE MINAS GERAS | usc

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO

Eu, Juliana Stephanie Baina Pimentel, aluna do Mestrado Académico em Educacio da Faculdade de Educagio da
Universidade do Estado de Minas Gerais, portadora do RG MG-17506851, residente a Rua Geraldo Martins da Silva, n®
30, apartamento 303, Céu Anil, Ribeirdo das Neves, sendo meu telefone de contato (31)98685-7767, vou desenvolver
uma pesquisa cujo titulo é Formagao de Enfermeiros: uma reflexdo sobre metodologias de ensino € aprendizagem, cujo
objetivo deste estudo € de compreender a percepgao dos discentes € docentes sobre 0 uso dos métodos de ensino no
processo de aprendizagem no curso de graduacio em Enfermagem. Para a realizacio deste estudo adotaremos os
seguintes procedimentos: serdo realizadas as entrevistas, por meio de roteiros semiestruturados, com realizagio de
gravagao da conversa, de acordo com o consentimento prévio, as Quais deverdo ser escutadas e transcritas na integra,
para interpretacao pasterior das falas. Devido a pandemia do SARS-2-COVID todas as entrevistas serdo feitas online, por
meio de plataforma digital. Os dados obtidos neste estudo serdo utilzados exclusivamente para 3 construgdo da pesquisa
e provavel construgao de artigos cientificos.

A pesquisa respeitara todas as exigéncias da Resolug3o 466/2012 do Conselho Nacional de Saude (CNS).

Gostaria de convida-lo{a) a colaborar de forma VOLUNTARIA com esta pesquisa.

Para participar deste estudo ola) Srla) ndo terd nenhum custo, nem receberd qualquer vantagem financeiwra. Toda
pesquisa envolvendo seres humanos pode haver riscos, como a possibilidade de constrangimento em responder questdes
do roteiro e entrevista, receio da quebra de anonimato. Os riscos serdo minimizados ao realizar entrevistas individuais,
que apoés as transcrigBes das informagdes, todo conteudo gravado serd excluido, além disso, haverd codificagio dos
participantes, garantindo seu anonimato. Ademais, os beneficios sobreplem 0s possivess riscos, COMO O aCesso 208
resultados do estudo, dados atuais sobre 0s métodos de ensino no olhar dos participantes, que contribuird para reflexdes
de professores sobre 0s métodos pedagdgicos utilizados na formacdo de enfermeiros e permitird aos alunos se
perceberem engquanto sujeitos do seu processo de construglio de conhecimento.

O(A) serd esclarecidola) sobre o estudo em qualquer aspecto que desejar e estard livre para participar
Ou recusar-se a participar, Poderd retirar seu consentimento ou interromper a participacdo a qualquer momento.
A sua participagBo € voluntiria e a recusa em participar nlo acarretard qualquer penalidade ou modificagio na
forma em que ¢ atendido pelo pesquisador.

Nio existe outra forma de obter dados com relaglo ao procedimento em questlo ¢ Que pPoOssa ser mais
vantajoso do que 0 usado nesta pesquisa. Eu, Jullana Stephanie Baina Pimentel, como responsdvel pela condugio desta
pesquisa, tratarel o3 seus dados com o devido profissionalismo ¢ sigilo, garantindo a seguranga da sua privacidade.
O(A) Sr(a) tem o direito de ser mantido atualizado sobre o3 resultados parciais da pesquisa, ¢ caso seje
solicitado, darei todas as informagdes que ofa) Srla) quiser saber. O(A] Sr({a) também poderd consultar a qualquer
momento o Comité de Etica em Pesquisa da Universidade do Estado de Minas Gerais, responsdvel pela a autorizagio para
a realizagdo deste estudo.

Nio existirlo despesas ou compensacles pessoals para nenhum participante em qualquer fase do
estudo, Incluindo exames e consultas, se necessdrio. Se existir qualquer despesa adicional, ela serd absorvida
pelo orgamento da pesquisa.

Eu me comprometo a utilizar os dados coletados somente para pesquisa e o8 resultados deverdo ser
veiculados por meio de artigos cientificos em revistas especializadas e/ou em encontros cientificos e
CONRressos, sem nunca tornar possivel sua identificacio. Seu nome ou © material que iIndigue sua participaclio nlo serd
liberado sem a sua permissiio.

Em anexo estd o consentimento livre e esclarecido para ser assinado caso ndo tenha ficado qualquer
divida, esse termo de consentimento serd impresso em duas vias originais: sendo que uma serd argquivada pelo
pesquisador responsdvel, e a outra serd fornecida aold) Srla).

Acredito ter sido suficientemente informado(a) a respeito das informagBes que Il ou que foram Hdas para
mim, descrevendo o estudo intitulado: Formaclo de Enfermeiros: uma reflexlio sobre metodologias de ensino e
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aprendizagem, com o objetivo de compreender a percepgio dos discentes ¢ docentes sobre 0 uso dos métodos de ensino

no processo de aprendizagem no curso de graduacio em Enfermagem.

Eu tirel todas as minhas dividas sobre o estudo e minha forma de participacio com a pesquisadora Juliana Stephanie
Baina Pimentel responsdvel pelo mesmo. Ficaram claros para mim quais 530 0s propdsitos do estudo, os procedimentos
a serem realizados, as garantias de confidencialidade, os riscos e beneficios e a garantia de esclarecimentos permanentes.
Ficou claro também, que minha participacdo ¢ isenta de despesas ou gratificacbes e que tenho garantia
do acesso aos resultados, onde os meus dados apenas serdo divuigados com a minha autorizacdo. Concordo
voluntariamente em participar deste estudo sabendo que poderei retirar 0 meu consentimento a Qualquer

momento, antes ou durante o mesmo, sem penalidade, prejuizo ou perda de qualquer beneficio que eu possa

ter adquirido anteriormente ao estudo.

DADOS DO VOLUNTARIO DA PESQUISA:

Nome Completa: novne complero do sujeito de pesguing
Enderego: enderego completo institucons!

RG: XXXXXNXX

Fone: { XX ) X0 Xxxx

Emall: wxmmar Paxxxanx

Assinatura do voluntirio

DADOS DO PESQUISADOR RESPONSAVEL:

Nome Completo: Jubana Stephanie Boina Pimentel

Enderego: Rodovie Papa Jodo Pavlo 1, n® 4143, Ed. Minas- 8% andor
Cidode odministrative Presidente Tancredo Neves, baivro Serra
Verde. Belo Hovlronte, MG- CEP: 31630-500.

RG: 17506851

Fone: [ 31 ) 98689-7767

Emall: juona_stephonie 18 @hotmail.com

faa
Assinatura do pesquisador
Belo Morizonte. 13 de setembro de 2021
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