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RESUMO

Esta pesquisa se propde a compreender e analisar como se constroem as trajetorias
escolares de jovens entre 15 a 17 anos matriculados no 9° ano do ensino fundamental
em uma escola publica estadual na cidade de Ribeirdo das Neves em Minas Gerais.
Para tanto, este estudo analisa como seus saberes e sentidos se relacionam com seus
percursos notados como de insucesso escolar. Busco identificar quem s&o os jovens
de 15 a 17 anos, investigando dimensdes culturais do ser jovem que entram em
conflito com a cultura escolar e analisando como algumas acdes e praticas escolares
direcionadas a essa faixa etaria contribuem para o aumento das retencdes escolares.
Em nosso referencial teérico optamos por ater aos estudos que tém sido realizados
sobre Juventudes e a sua relacdo com a educacao formal. Em nossa metodologia
consistimos da abordagem quantitativa e qualitativa. Quanto aos instrumentos de
pesquisa, recorremos ao preenchimento de questionarios, pesquisa e analise
bibliografica, analise dos dados educacionais junto a Pesquisa Nacional por Amostra
de Domicilios - PNAD/IBGE — e Censo Escola. Como também, num primeiro momento
tentamos realizar a entrevista narrativa, entretanto, dada a uma condicdo especifica
da faixa etaria pesquisada, optamos por finalizar a pesquisa de campo com a
entrevista dialdgica. O universo desta investigacdo correspondeu a 15 (quinze) jovens
que responderam ao questionario, e a 3 (trés) destes que ofereceram as suas
narrativas. A pesquisa se mostrou relevante por acenar, tanto nas estatisticas e nas
narrativas realizadas com os entrevistados, para trajetorias escolares marcadas por
experiéncias de reprovagédo e conflitos intermitentes com a escola. Os resultados
obtidos em nosso estudo, nos levaram a sugerir uma alta probabilidade de que as
condicBes de vida, de moradia e de acesso a varios servicos basicos de saude e
alimentacdo podem estar comprometidos. Condi¢cdes de desigualdades sociais que
podem ter sido aprofundadas e acirradas pela pandemia da Covid-19 que se
repercutem nas escolas com a negligéncia e auséncia de politicas publicas que
busquem diminuir os altos indices de reprovacdes desta faixa etaria. Observamos
ainda que o estabelecimento de pontos de didlogos com os estudantes pode contribuir
para a adequacao das necessidades e demandas dos alunos. Isso possibilitaria uma
mudanc¢a na percepcdo dos acontecimentos, conflitos e fatos que afetam a todos
dentro do ambiente de ensino. Por fim, nas entrevistas realizadas, pudemos
compreender a necessidade do acolhimento e da escuta sensivel como possibilidade
de mudanca na maneira como sdo percebidos estudantes desta faixa etaria e com
trajetérias de vida interditas dentro da escola.

Palavras-chave: Juventudes. Escolarizacéo. Narrativas



ABSTRACT

This research aims to understand and analyze how the school trajectories of young
people between 15 to 17 years old enrolled in the 9th year of elementary school are
built in a state public school in Ribeirédo das Neves city in Minas Gerais. Therefore, this
study analyzes how their knowledge and meanings relate to their paths noted as school
failure. | seek to identify who are young people between 15 and 17 years old, in the
search to is investigating cultural dimensions of being young that come into conflict
with school culture and t is to analyze which school actions and practices aimed at this
age group don’t contribute to the reduction of school dropout. In our theoretical
framework, we chose to stick to the studies that have been carried out on Youth and
their relationship with formal education. In our methodology, we consist of a
guantitative and qualitative approach. As for the research instruments, we resorted to
filing out questionnaires, research, and bibliographic analysis, and analysis of
educational data together with the National Household Sample Survey - PNAD/IBGE -
and the School Census. As well as, at first, we tried to carry out the narrative interview,
however, given the specific condition of the age group researched, we chose to end
the field research with a dialogic interview. The universe of this investigation
corresponded to 15 (fifteen) young people who answered the questionnaire, and to 3
(three) of those who offered their narratives. The research proved to be relevant for
pointing, both in the statistics and in the narratives carried out with the interviewees, to
school trajectories marked by experiences of failure and intermittent conflicts with the
school. The results obtained in our study led us to suggest a high probability that living
conditions, housing, and access to various basic health and food services may be
compromised. Conditions of social inequalities that may have been deepened and
intensified by the Covid-19 pandemic have repercussions in schools with the
negligence and absence of public policies that seek to reduce the high rates of failure
in this age group. We also observed that the establishment of points of dialogue with
students can contribute to the adequacy of students' needs and demands. This would
enable a change in the perception of events, conflicts, and facts that affect everyone
within the teaching environment. Finally, in the interviews carried out, we were able to
understand the need for welcoming and sensitive listening is a possibility of changing
the way students in this age group are perceived and with life trajectories prohibited
within the school.

Keywords: Youth. schooling. narratives
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1. INTRODUCAO

A exclusdo escolar é um problema social, politico e econbmico que afeta a
escolarizacdo de aproximadamente 1/3 da populagéo juvenil na faixa etaria de 15 a
17 anos. A complexidade desse problema é compreendida pelos fatores que
permeiam as desigualdades no acesso e na permanéncia no ambiente escolar. A
proposta desta pesquisa € compreender e analisar como se constroem as trajetorias
escolares de jovens entre 15 a 17 anos, estudantes do 9° ano do ensino fundamental
em uma escola estadual na cidade de Ribeirdo das Neves em Minas Gerais. O meu
interesse sobre esta questdo surgiu mais claramente, a partir da minha trajetoria
profissional como professora da rede publica estadual de Minas Gerais ao lecionar
para adolescentes em escolas localizadas nas regifes periféricas de Belo Horizonte
e Ribeirdo das Neves, bem como, quando exerci a funcdo de vice-diretora por oito
anos na mesma escola, que foi o primeiro lugar em que comecei a lecionar. Este
interesse se aprofundou mais adiante, quando perdi uma pessoa muito especial na
minha vida. Em suma, foram muitos os pensamentos, reflexdes e questionamentos
que me fizeram caminhar até a minha entrada no Programa de Pds-Graduagdo em

Educacao e Formacdo Humana da Universidade do Estado de Minas Gerais.

Entretanto, primeiramente considero importante voltar um pouco no tempo, e narrar
alguns fatos ocorridos na minha vida pessoal e dos meus irméos. Confesso estar
ansiosa por buscar respostas internas para acontecimentos externos. Vejo aqui a
importancia desta narrativa ndo como apenas um simples exercicio de recordar
minhas memoarias, mas também situa-las dentro de um determinado contexto social e
histérico. Embora elas facam parte de mim, ao liberta-las, tenho que entender que
sera parte de algo maior, mais extenso. Por que ndo, parte de algo coletivo e reflexivo?

Meus pais vieram de diferentes cidades, ainda muito jovens, para tentar a vida na
capital no final da década de 1970. Meu pai tinha apenas 18 anos de idade, veio da
tdo pequena cidade de Séo José do Divino (lugarejo de 4.000 habitantes situado na
regido do Vale do Rio Doce aproximadamente a 55 km de Mantena). JA minha mae
se mudou de Pouso Alto, zona rural de Afonso Claudio, interior do estado do Espirito

Santo, para “BH”, com apenas 16 anos de idade.
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Nasci e morei por seis anos na Vila Sumaré, localizada na regido noroeste de Belo
Horizonte. Meu pai trabalhou dobrado por um bom tempo, até conseguir juntar dinheiro
para comprar um lote em um bairro, mesmo que fosse afastado do centro de Belo
Horizonte. Ele dizia: - “Favela nao € lugar de criar filho”. Em 1986, eu e minha familia
nos mudamos para o bairro Maria Helena, na cidade de Ribeirdo das Neves, regido
metropolitana de Belo Horizonte. Filha mais velha de trés irmdos (um irméo e uma
irmd&), fui a Unica que cursou o ensino superior. Para uma melhor compreenséao da
histéria aqui narrada, entre as poucas fotografias da minha infancia, destaco o retrato
3 por 4, do ano foi 1985 na sequéncia aparecem (Daniela com 5 anos, Eder de 3 anos

e Stela com apenas 2 anos de idade):

TRTTIR T —

Durante minha vida escolar, com exce¢do da antiga 52 série — ano em que tive uma
reprovacao escolar — sempre fui considerada pelos professores como uma boa aluna.
As minhas amizades na escola eram com meninas e meninos considerados
estudiosos e disciplinados. Meus pais nem sabiam o que eu fazia na escola, pois me
achavam estudiosa, portanto, ndo precisavam se preocupar comigo. Certa vez diante
de alguns questionamentos elaborados por mim e feitos ao meu pai a respeito dele
nao se preocupar tanto com a minha vida escolar, recebi a seguinte resposta: - “Sabe
filha, quando a gente vé que um filho tem juizo. A gente como pai tem que se

preocupar com aquele que é mais fraco e sem juizo.”
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Por outro lado, 0 meu irm&o do meio € quem tinha dificuldades de aprendizagem e de
rendimento na escola. Lembro-me até hoje, o quanto era dificil para ele escrever
corretamente palavras com digrafos. Entrava ano e saia ano, ele sempre escrevia na
capa do caderno de Portugués: “Protugués”. Embora gostasse muito de desenhar
carrinhos e possuir uma linda caligrafia, 0 destaque na escola eram para seus
problemas de indisciplina, dificuldades de aprendizagem e reprovacdes. Estes fatores
ou “imbroglios” contribuiram para que finalmente ele abandonasse os estudos na 72

série (8° ano).

Aos 16 (quinze) anos de idade comecei a trabalhar como operadora de telemarketing
(funcdo exercida por 7 anos) e que facilitou para que eu continuasse meus estudos
apo6s o término do ensino médio. Entretanto, nessa mesma época, meu irmao do meio
ja havia saido da escola e trabalhava em um lava jato. Meu pai exigia que uma parte
de nossos salarios fosse para o pagamento das despesas da casa e pagamento de
contas tais como: luz, agua e telefone. Como dificilmente ele comprava algum movel
ou eletrodoméstico para a casa, acabava que também faziamos a compra de moéveis,
liquidificador, computador, televisdo, etc. A outra parte do nosso salario usdvamos
com ndés mesmos. Olhando para tras, agora com a bagagem dos estudos sobre
politicas publicas, vejo que meu pai e muitos brasileiros enfrentavam dificuldade
financeira devido a situacao politica, social e econémica no Brasil. Fernando Henrique
Cardoso foi eleito presidente da republica e seu mandato (1994-1997) foi pautado por
privatizacdes de varias empresas publicas estatais brasileiras tais como: Vale do Rio
Doce, a Telebras (empresa de telecomunicac¢des), o Banespa etc. Era o Brasil sendo
entregue ao sistema neoliberal. As familias tiveram que racionar o consumo de agua,

luz e gas.

A minha meta era fazer um curso de graduacdo ou alugar uma casa e tentar morar
sozinha. O principal motivo estava relacionado aos conflitos e brigas entre meus pais
e a falta de liberdade em casa. Eu gostava de ouvir masica com som alto, receber
amigos e assistir filmes. No entanto, isso dificilmente podia acontecer. Meu pai nao
gostava de musica alta, e ndo gostava que ninguém de casa recebesse amigos e

amigas em casa, até a minha mée.
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Durante toda a minha permanéncia na casa dos meus pais, eu tive que assumir uma
“dupla identidade: uma de conformismo, e a outra de resisténcia” (ABRANTES, 2003,
p. 95). Em casa, eu era a filha calada, que apenas ouvia as reclamac¢des da minha
mae sobre 0 meu pai, € N0 meu pensamento, a minha meta era prometer para mim
mesma nunca querer ter uma vida como aquela. Na rua, no trabalho ou na escola,
outra parte da minha identidade emergia e resistia. Com o passar do tempo, a melhor
parte de mim, se agarrou a tudo que as “pessoas mais maduras” podiam oferecer e

me ajudar.

Um pouco de tempo depois, eu me dividia entre o trabalho e os estudos preparatorios
para o vestibular. Era inicio do ano 2000, logo ndo havia ainda politicas publicas de
acesso ao ensino superior e nem mesmo o exame do Enem. Visto que a lei n® 10.260
de 12 de julho de 2001 instituiu o Fundo de investimento estudantil (FIES), e da
mesma maneira, a lei n°® 11.096 publicou em 13 de janeiro de 2005 o Programa
Universidade para Todos (PROUNI). Ambos os programas representaram a expansao
de vagas no ensino superior privado no Brasil, ao qual permitiram a insercdo de
pessoas das classes menos favorecidas que tivessem cursado e concluido o ensino
meédio em escola publica ou em escola privada na condicdo de bolsista integral. Dessa
forma, negros, indigenas, professores da rede publica de ensino puderam ter acesso

ao curso superior, em instituicbes de ensino superior publica ou privada.

Embora tenha feito um ano de cursinho preparat6rio para o vestibular, com a finalidade
de conseguir uma vaga numa universidade publica, ndo foi possivel passar num
vestibular da Uemg — Universidade do Estado de Minas Gerais em musica, pois fui
reprovada ja na primeira etapa. A escolha por este curso se deu pelo motivo de eu ja
fazer aulas de canto e possuir um desejo enorme de trabalhar e viver de musica. No
entanto, antes mesmo de fazer a inscricdo no vestibular da UEMG, j& existia um
segundo plano: ser professora de inglés ou portugués. Desde os tempos da “52 série”,
a vontade de ser professora de linguas, ja existia dentro de mim. Esse desejo se dava
pela relacéo tida com as professoras de portugués, literatura e inglés nos anos finais

do ensino fundamental.

Diante da interdicdo imposta na 12 etapa do vestibular de masica na UEMG, restou-

me procurar uma alternativa adequada a minha condi¢do financeira que me
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proporcionasse a oportunidade de cursar 0 ensino superior, buscar aprovacdo em
uma instituicAo de ensino superior privada e tentar obter uma bolsa social ou
financiamento estudantil do governo federal. Em meio a essa busca, fui aprovada no
vestibular para o curso de Letras na Unifemm — Unicentro Fundag&do Educacional
Monsenhor Messias de Sete Lagoas, no turno noturno. Esta decisao ocorreu pelo fato
de uma amiga do trabalho ter ido prestar o vestibular nesta instituicdo, e como eu
estava em duvida sobre qual instituicdo estudar, ela acabou me convencendo a fazer
a prova. Infelizmente, ela ndo conseguiu passar na prova, e para minha surpresa, eu
obtive uma boa nota, sendo, portanto, aprovada para o curso. Esta IES — Instituicdo
de Ensino Superior, na época, ainda faculdade, por estar localizada na cidade de Sete
Lagoas, possuia menores valores em suas mensalidades em todos 0S cursos,
comparada a grandes instituicdes situadas na cidade de Belo Horizonte. Desta forma,
atraia inmeros estudantes — moradores da regido metropolitana de BH, como
também os que residiam nesta cidade. Lembro-me dos varios dnibus que saiam do
centro de Belo Horizonte com destino a Sete Lagoas, lotados de estudantes, em sua
maioria para os cursos de Administragao, Economia, Direito e Licenciatura em Letras,

Pedagogia e Matematica.

Entretanto, o primeiro obstaculo foi no pagamento da matricula, que correspondia na
época a duas mensalidades do curso. Como forma de conseguir a quantia, tive a ideia
de pedir demissdo do emprego. No entanto, uma funcionaria do meu trabalho me
impediu de fazer tal acdo no exato momento em que estava no setor de Recursos
Humanos. Ela me emprestou o dinheiro que precisava dividindo-o em algumas
parcelas. Desta forma, tal apoio permitiu minha entrada na faculdade. Este olhar
retrospectivo sobre a minha inser¢cdo no curso superior me fez lembrar a teoria de
Martucelli (2007) acerca de como o individuo compreende seu processo de

individuacao tendo como ponto de analise as “provas sociais”.

Enquanto isso na minha familia, da mesma maneira como meus pais, meus irmaos
também se tornaram pais muito jovens. Suas trajetérias de vida caminharam num
sentido oposto ao meu. Meu irmao aos dezessete anos ja era pai (de uma linda
menina que hoje tem 20 anos, trabalha e faz curso superior de Psicologia), morava
em um barracdo de trés comodos (pois havia constituido uma familia) e trabalhava

como mecéanico em uma oficina alinhando carros, além de realizar pequenos
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consertos. Ao mesmo tempo, minha irma mais nova abandonou os estudos na 82 série
(9° ano) para se casar aos 16 (dezesseis) anos de idade, sendo que, pouco tempo
depois, tornou-se mée aos dezoito anos. Hoje seus filhos tém respectivamente: 19,15
e 9 anos de idade. Do mesmo modo seu filho de 19 anos sera pai ainda no final deste
ano de 2021.

Retomando a conversa sobre minha trajetéria escolar, eu trabalhava numa
distribuidora de cimento durante o dia e estudava a noite. Meu irm&o se enveredou
por caminhos tortuosos, se envolvendo em roubos de carros, caminhdes de carga e
desmontagem de carros. Enquanto isso, minha irma ja havia se separado e voltado

para a casa dos meus pais com o filho (fruto do casamento).

Meu irm&o vivia com as roupas, 0 rosto e até as unhas sujas de graxa, mas era sempre
elogiado por ser tdo novo e inteligente no conserto de carros, ainda mais por nunca
ter feito cursos profissionalizantes ou ter ensino médio. Em funcdo disso, algumas
pessoas que iam ao local onde ele trabalhava, e percebendo seu empenho e ambicéo,
resolveram convencé-lo a ganhar um dinheiro extra. No inicio, dada a sua agilidade,
ele desmontava carros roubados. Posteriormente, com um maior envolvimento com
“‘essas pessoas”’, sempre de uma maior idade que a dele, comegou a participar de
pequenos roubos. Ele ainda trabalhava em um local fixo e de carteira assinada. No
entanto, diante de uma ameaca de morte, isso culminou com a sua fuga para a cidade
de Ipatinga, onde permaneceu por dez anos. Nesse periodo, se casou por mais duas
vezes e teve outros 3 filhos, ndo se envolvendo com nada ilicito, trabalhando inclusive
de carteira assinada numa grande oficina de autopecas da cidade. Dez anos depois,
ao ser chamado por uma pessoa no portao de sua casa, foi alvejado por 3 tiros que
ceifaram sua vida instantaneamente. Falecendo aos 32 anos de idade, deixou 5 filhos
de 3 relacionamentos. Hoje acredito que sua passagem na minha vida tenha sido a
grande referéncia, fonte de aprendizado e inspiracdo para as minhas vivéncias em

relagdo como compreender e ver o “outro” como humano.

Mas qual é a relacdo dessa narrativa com a pesquisa em curso? Para Silva e Padua
(2010, p. 105): “as narrativas, com suas sutilezas psicolégicas e capacidade de
suscitar emocgoes, espanto (...) teriam a vantagem de reintroduzir no discurso sobrio

conciso das ciéncias novas possibilidades de reflexdes e de interpretagdes.” Sendo
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assim, ao recontar parte da minha historia e a dos meus irmaos, vinte e um anos
depois, percebo elos substanciais com as historias dos jovens ndo s6 desta pesquisa,
mas também com a de muitos estudantes em que me deparei no meu trabalho como
professora. Além disso, ao evocar meu passado, acabo retendo o que mais
significativo aprendi com as experiéncias vividas, possibilitando assim, novas

reflexdes e interpretacdes.

A minha trajetéria docente na educagéo basica iniciou-se em 2005 na escola estadual
Esperanca, no distrito de Justinopolis, em Ribeirdo das Neves e ao mesmo tempo, no
Projovem — Programa Nacional de Inclusdo de Jovens: Educacdo, Qualificacdo e
Acdo Comunitaria. Lecionar no Projovem para jovens com idade 18 a 29 anos
residentes em areas urbanas periféricas na cidade de Belo Horizonte me proporcionou
a chance transitar e conhecer vilas e comunidades desconhecidas por mim, até entao,
uma recém-formada e moradora de Ribeirdo das Neves. Mas também, o trabalho me
permitiu aprender muito com 0s jovens que estavam em situagao de exclusao escolar,
social e econdmica. Contribuir para a elevacao da escolaridade e reintegra-los era um
dos principais objetivos do programa visto que a maioria deles ndo tinham empregos
de carteira assinada. Entretanto, considero que o maior aprendizado veio da minha
relacdo com os jovens. Isso se deve ao fato das demandas exigidas na minha funcéo
de professora, pois tive que aprender a compreender as trajetdrias juvenis e a sua
relagdo com a familia, trabalho, moradia, entre outros aspectos. Durante a
permanéncia dos estudantes no espaco escolar, tinhamos também que lidar com
guestdes relacionadas ao uso de drogas, jovens-maes que levavam seus filhos para
a escola (pois ndo tinham com quem deixar), conflitos e questdes advindas da relacéo

entre os jovens e a comunidade e também entre eles.

Como consequéncia disso, vejo que a escolha pela teméatica proposta neste estudo
se deu a partir da participacdo neste programa no qual permaneci até 2011. No meu
percurso profissional pude perceber sujeitos com trajetorias desiguais profundamente
ligadas as dificuldades préprias de seu contexto socioecondmico e cultural. Estas
trajetorias “de filhos de familias desfavorecidas” (DUBET, 2004, p. 552) assumem
diferentes configuracbes que importa conhecé-las ouvindo a singularidade das
historias desses jovens. Tais trajetorias tomam direcdes diferentes e passam por

problemas que acabam sendo “decisivos para sua exclusado escolar e podem ser
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agrupados em trés niveis, dependendo dos mecanismos pelos quais cada um dos
fatores é determinado: fatores individuais ou familiares, efeitos comunitarios, e
macrocondigdes agregadas”. (UNICEF, 2013, p. 10). No periodo de 2012 a 2018 atuei
como vice-diretora, na mesma escola que comecei a lecionar, especificamente, no
turno que atende demanda escolar de adolescentes e jovens matriculados nos anos
finais do ensino fundamental e médio. Como vice-diretora as questdes relacionadas a
permanéncia, os sentidos e significados da escola para os jovens de 15 a 17 anos
estavam sempre presentes na dinamica escolar. Nesse contexto, eu passava por
momentos de aflicdo, incertezas e certezas de que era possivel auxilid-los na
continuidade dos estudos. A aproximacao pelas vivéncias dos estudantes dentro e
fora era inevitavel. Entretanto, enquanto a escola voltava-se e se apegava ao que
acontecia com o aluno dentro da sala de aula, ou seja, se preocupava com o oficio de
aluno/a, a direcéo e alguns professores acenavam para a necessidade de voltarmo-
nos também, para a condicdo do sujeito, no sentido de aproximar a escola para a
vivéncia acerca da diversidade de experiéncias juvenis vividas fora da escola e que

corroboram para a existéncia de algumas ac¢des do aluno dentro da escola.

Para Arroyo (2019), diante de “corpos tao precarizados vém apelos para rever valores
sociais, politicos e pedagogicos.”(p.11) Desta forma, a partir do momento em que noés
— educadores tomamos consciéncia de nosso oficio docente, torna-se necessario o
exercicio de desnaturalizar as préaticas pedagdgicas que desumanizam, precarizam e
ignoram o saber dos estudantes. Temos que afirma-los como sujeitos possuidores de
cultura, de linguagens e de direitos. O entendimento sobre como as especificidades
dos jovens se relacionavam com a cultura escolar, se fez mais presente a cada dia

vivido na escola.

As discussoes e reflexdes ocorridas no meu trabalho como vice-diretora foram se
afinando, tal como um gréo de ouro, e avancaram para 0 campo da pesquisa. Esta
pesquisa de mestrado foi proposta por questdes configuradas a partir da ideia de que
0S jovens e seu processo de escolarizagdo se entrelagam com mudltiplos sentidos
presentes em sua histéria de vida, seu pertencimento a escola e a sua comunidade,
desigualdades econdmicas, arranjos familiares entre outros aspectos. A busca por
esse entendimento fez pensarmos em quatro questdes: Quais 0s sentidos da escola

para jovens que tém suas trajetérias estudantis marcadas pelo insucesso escolar?
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Quem séo os jovens e as jovens estudantes matriculados no 9° ano dos anos finais
do ensino fundamental? Quais as dimensdes do ser jovem entram em conflito com a
cultura escolar? E finalmente: Como algumas ac¢des e praticas escolares direcionadas

a essa faixa etaria, ndo dialogam com as culturas juvenis?

Os jovens com quem convivia na escola apresentavam demandas provenientes da
necessidade de conseguir um trabalho para ajudar a familia financeiramente, algumas
alunas relataram o motivo de querer desistir dos estudos devido a gravidez, ou porque
se envolviam em situacfes relacionadas a violéncia, tanto familiar, quanto aquelas
gue se desenvolviam em torno da escola ou da comunidade em que viviam. Havia
também um grupo de estudantes que tinha dificuldade em lidar com questdes
associadas a forma como a escola propde o aprendizado das disciplinas, pois tinha
problemas em aprender os contelidos que por sinal estavam muito distantes de sua
realidade sociocultural; além da falta de dialogo mais humano e menos hierarquizado
entre seus colegas, professores e a direcdo da escola. Associado a isto, observei que
outros elementos interferiam para que alguns destes alunos sofressem bullying,
discriminacdo pela raca e género, ou por causa de alguma deficiéncia fisica ou

cognitiva.

Assim, a partir dessas observacfes elencadas acima, foi possivel construir uma
percepc¢ao de que havia uma rede que os entrelacam no sentido de manté-los ou néo
na escola. Em virtude disso surgiu a necessidade de compreender as barreiras que
impedem ou ainda dificultam os jovens-estudantes de prosseguirem em seus estudos
na educacdo basica, tendo como base a definicdo de Machado e Gonzaga (2007,
p.45), segundo a qual “a crianga é considerada atrasada em termos educacionais se
nao tem o total de anos de estudo completos compativel com a sua idade no inicio de

cada ano letivo”.

Até que ponto as caracteristicas dos domicilios (familiares e pessoais), como por
exemplo: a renda per capita, o grau de escolaridade, sexo e idade do “chefe” ou
responsavel pela familia podem impactar os numeros da defasagem idade-
escolaridade para os estudantes na escola? A nossa questdo baseia-se diante da
afirmativa que associa o0 progresso educacional de criancas a influéncia do
“background familiar” (educacao e renda familiar). (MACHADO E GONZAGA ,2007,
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p.450) Além disso, nos interrogamos a respeito de como a infraestrutura urbana
(saude, seguranca e educacdo), a politica educacional e as condicbes
macroecondémicas do pais (Estado de direito, desigualdade de oportunidades,
padrdes culturais e globais e os choques econdmicos) podem motivar a permanéncia

ou a excluséo dos jovens no ensino fundamental e/ou médio.

A complexidade dessas questbes aprofunda-se quando analisamos os dados
publicados pela Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua — PNAD
Continua (2016-2018). De acordo com a publicacao, a taxa de escolarizacdo em 2018,
das pessoas de 15 a 17 anos foi de 87,2% e n&o variou em relacdo ao ano de 2016.
O que nos chama a atencao, € que das 7.099,004 milh6es de matriculas registradas
em 2018 no ensino médio, apenas 72% dos jovens desta faixa etaria estavam
matriculados na idade-série adequada. O censo escolar de 2018 constatou que a taxa
de distorcao idade-série nos anos finais do ensino fundamental é de 25%, e no ensino
médio € de 28%. Neste sentido, os dados indicam que 22% dos alunos que ainda
estdo cursando o 9° ano do ensino fundamental, j& deveriam estar cursando o 1° ano
do Ensino Médio. Para exemplificarmos melhor nossa preocupacao com esta questao,
tomamos como base, o ano de 2018, que teve um total de 27.183,970 matriculas no
ensino fundamental (anos iniciais e finais). Segundo o Inep — Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, o percentual total de distorcéo
idade-série foi 17,2 %, isto significa que ainda temos 4.675,642 milhdes de estudantes
gue estdo atrasados em relacdo a série/ano que deveriam estar cursando

efetivamente de acordo com a sua idade.

Deste modo, esses dados apresentados evidenciam que no Brasil temos um
importante desafio que é o de promover, segundo a emenda constitucional n°® 59/2009,
“a universalizacao do ensino médio na etapa adequada a faixa etaria de 15 a 17 anos”.
As estatisticas acenam para trajetorias escolares marcadas por experiéncias de
reprovacédo e conflitos intermitentes com a escola. Como também, os dados sobre a
evasdo, distor¢do idade-série e fluxo escolar denunciam que existe outra questao
observada por Freitas (2002) o “que esta em jogo n&do € apenas o lado humano e
formativo, mas sim econdmico e sisttmico — ou como se costuma dizer: o

custo/beneficio.” (p. 306) A partir dai, surge a importancia de avaliarmos os objetivos
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da permanéncia desses jovens mesmo que seja por um determinado periodo no

sistema escolar.

Esta pesquisa busca compreender os sentidos da escola para jovens que tém suas
trajetérias estudantis marcadas pelo insucesso escolar e os campos de tenséo
existentes entre seus saberes e a escola. E tem como objetivos especificos: identificar
guem sao os jovens de 15 a 17 anos que estdo matriculados no 9° ano do ensino
fundamental na escola pesquisada que vivenciam experiéncias ditas como fracasso
escolar; investigar as dimensdes do ser jovem que entram em conflito com a cultura
escolar; e analisar as ac0es e praticas escolares, direcionadas a essa faixa etéria, que

nao dialogam com as culturas e saberes juvenis.

Tendo em vista nossos objetivos, organizaremos nossa dissertacdo em 6 (seis)
capitulos. Logo apés esta introducéo, iniciamos com o segundo capitulo, intitulado:
“Percurso metodoldgico”, no qual abordaremos, a entrevista dialdgica narrativa como
escolha metodoldgica. Descrevemos todo o processo de nossa pesquisa, 0 caminho
tracado, os desafios, além dos instrumentos utilizados na coleta dos dados
quantitativos e qualitativos: questionarios, levantamento de dados bibliograficos e de
documentos. Neste Capitulo também damos sequencia inserindo nossas primeiras

observacdes da experiéncia no campo de pesquisa — a escola.

O Capitulo 3- “A Juventude e a escola” aborda os caminhos tedricos e empiricos
percorridos, desde a delimitacdo tedrica do campo da pesquisa a construcdo do
conceito de “Juventudes”. Finalmente o capitulo disserta sobre a condicéo juvenil
reconhecendo as singularidades envolvidas na faixa etaria dos jovens participantes
na pesquisa. Além de relacionar os estudantes e 0S seus processos escolares

marcados por insucessos escolares.

Ja no Capitulo 4 intitulado “A Escolarizacdo de Jovens de 15 a 17 anos no Brasil”
realizamos a retomada sobre as politicas publicas de escolarizagdo no Brasil,
considerando os anos iniciais e finais do ensino fundamental, ensino médio e
educacdo de Jovens e Adultos. Em seguida, o capitulo contextualiza a

democratizagéo do ensino publico no Brasil e os obstaculos sociais relacionados a
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igualdade de oportunidades, relacionando-os a distorcéo idade-série no 9° ano do

Ensino Fundamental através das desigualdades de cor/raca e género.

Em seguida, no capitulo 5- A escola Esperanca: campo de saberes e sentidos na
pesquisa trouxemos para nosso estudo um pouco da histéria do surgimento da escola
pesquisada, como também procuramos entender e analisar a formacao urbana da
cidade de Ribeirdo das Neves. Para isso tivemos que nos dedicar a leituras sobre a
criacdo e expansado da cidade de Belo Horizonte. E finalmente ainda neste capitulo
nos dedicamos, especificamente ao contexto da pesquisa, o da observacao na escola,
inserimos e analisamos os dados obtidos na aplicacdo dos questionarios perfil

sociocultural e a trajetéria escolar dos 15 participantes.

No ultimo capitulo, intitulado: “As narrativas dialégicas com os entrevistados: seus
saberes e campos de tensdo com a escola, apresentamos a entrevista dialdgica com
os 3 (trés) sujeitos entrevistados que me ajudaram a entrelacar esta dissertagéo. O
modo como compreendem e percebem as suas vivéncias juvenis e como as

relacionam com suas experiéncias escolares.

Por fim, apresentamos a “Conclusao” a respeito da compreensédo dos sentidos e
sentidos da escola atribuidos aos jovens, delineando-a com 0s nossos objetivos e

objeto de estudo, perpassando as questdes que surgiram ao final da nossa pesquisa.
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2. O PERCURSO METODOLOGICO

Ao nos interrogarmos sobre os sentidos da escola para os jovens estudantes de 15 a
17 anos matriculados no 9° ano do ensino fundamental, nos remetemos as
experiéncias vividas por eles e a maneira como se apropriaram das interdicbes
sofridas durante o processo de escolarizacdo. Sendo assim o foco de nossa
investigacao foi precisamente compreender a relagéo que estes jovens estabelecem
com a escola. Nesse sentido quais seriam as formas de atingirmos nossos objetivos?
Para isso, nossa perspectiva metodoldgica se apresentou com uma abordagem
guantitativa e qualitativa. A quantitativa foi com o objetivo principal de identificarmos
quem eram o0s jovens desta faixa etaria matriculados no ultimo ano do ensino
fundamental ndo s6 nas 5(cinco) regides do Brasil, como também no estado de Minas
Gerais, no municipio de Ribeirdo das Neves e por fim, na escola estadual Esperanca.

Desta forma realizamos levantamento de dados e andlise de documentos.

Em seguida langcamos méo da abordagem qualitativa concedida através da pesquisa
de campo na Escola Estadual Esperanca. Paralelamente a isto, fizemos também a
revisdo bibliografica referente a producdo académica acerca do tema pesquisado.
Como também, foram feitas pesquisas nas seguintes redes sociais (Instagram,
Facebook e WhatsApp). O objetivo desta agéo foi coletar e perceber outros elementos
referentes as redes de sociabilidade e cultura dos jovens participantes. Concluindo
esta etapa foram realizadas a analise de questionarios socioeconémicos e escolar

aplicados aos jovens participantes.

Finalmente como finalizagédo do trabalho de campo foram feitas as entrevistas com
trés participantes com a finalidade de possibilitar a compreensao das percepcdes e

acdes dos sujeitos.

2.1. Trilhas abertas ao caminhar

No primeiro ano do mestrado tive a oportunidade de reestruturar o projeto desta
pesquisa através das reflexdes promovidas durante o curso das disciplinas; no
acompanhamento, orientacdo e dialogo com minha orientadora Karla Padua; do

valioso retorno da estimada parecerista Professora Dr2 Cirlene Cristina de Sousa, e
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finalmente, das trocas realizadas nas orientacdes coletivas, formada pelos/as colegas
orientandos: Ana Paula, Silvia e Jonhatan. Para a realizacédo desta pesquisa considero
que esse conjunto de praticas foi fundamental para a construgdo do percurso
metodoldgico e me forneceram as principais ferramentas para a concretizacao deste

estudo.

Sabemos que é indiscutivel a necessidade da existéncia do método, pois entendemos
que ele é “o caminho que devemos seguir, entre 0s inUmeros possiveis, para
responder uma questao de partida.” (FERREIRA, 2017, p.18). Esta investigacédo tem
como principal desafio compreender os sentidos da escola para jovens de 15 a 17
anos, matriculados no 9° ano do ensino fundamental, que tém suas trajetorias
estudantis marcadas pelo insucesso escolar e 0s campos de tenséo existentes entre

seus saberes e a escola.

A investigacdo com jovens como sujeitos de pesquisa nos faz deslocar de um lugar
para outro. O primeiro nos desloca para o cuidado e atengdo relacionado as
particularidades do mundo juvenil, visto que “as experiéncias juvenis com dispositivos
dialégicos de inquiricdo por parte de adultos significativos, como pais ou professores
(...) podem ser associadas a dispositivos adultocéntricos de avaliacdo ou de controle
social através da pergunta.” (ibidem, p. 58). Esta afirmacdo do autor nos estimula a
pensar acerca da importancia do papel do pesquisador ao operacionalizar o percurso
metodoldgico. Por outro lado, o segundo deslocamento nos convida a observar,

conforme Ferreira 0 quanto somos de uma certa forma privilegiados:

Num mundo onde as vozes juvenis raramente modelam os discursos publicos
produzidos em torno das categorias «adolescéncia» ou «juventude» (onde
ressoam com maior legitimidade as vozes de figuras como os professores,
pais, especialistas, técnicos, decisores politicos, etc.), conversar com jovens
e ouvir as histérias que tém para contar pela sua propria voz continua a ser
uma forma privilegiada de entrar nas suas vidas, de compreender as suas
experiéncias vividas e realidades subjetivas. (idem, p.21)

Nesta perspectiva, ndés devemos nos atentar para uma melhor maneira de
operacionalizar nossa investigacéo. A partir do momento em que nos conscientizamos
da responsabilidade na pesquisa, isso se mostra mais necessario. Para a realizacao
dessa pesquisa optamos por utilizar na metodologia a abordagem quantitativa e

qualitativa. Num primeiro momento realizamos uma andlise bibliografica, que por sua
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vez tem percorrido toda a pesquisa com 0 objetivo de dar coeréncia, consisténcia e
validade para o tema pesquisado. Para Luna (2002), “torna-se inadmissivel que o
estudo prescinda de uma revisdo que circunscreva o fendbmeno no ambito da teoria.”
(p. 94) Nesse sentido, para o autor a revisdo € a explicacdo de como o problema em

guestao vem sendo pesquisado, especialmente do ponto de vista metodoldgico.

Lancamos mao também da andlise de documentos junto a base de dados na Pesquisa
Nacional por Amostra de Domicilios - PNAD/IBGE — e Censo Escolar para, em
seguida, realizar a pesquisa de campo, especificamente na escola Esperanca. Nessa
escola, pudemos aplicar questionarios com o objetivo de obtermos informacgdes sobre
o perfil sociocultural, econémico e a trajetoria escolar junto aos jovens de 15 a 17 anos
participantes de nossa investigacdo. Em seguida, demos prosseguimento a pesquisa
colocando em pratica o principal instrumento para a coleta de dados em campo, a
entrevista narrativa. Ela tem como finalidade possibilitar a compreensdo das

percepcdes e acbes dos sujeitos, de um determinado contexto historico.

Para a escrita da dissertacdo, sintetizamos 0s resultados da pesquisa bibliografica,
tabulamos os dados quantitativos e qualitativos contidos nos questionarios, bem como

realizamos a transcri¢cao, analise e estudo das entrevistas.

Acerca da pesquisa bibliogréfica, é preciso ressaltar que o campo tedérico sobre a
“‘Juventude” é vasto e mantém numerosas conexdes com temas que se relacionam
entre si. Neste estudo, consideramos o0s estudos relativos a educacao formal,
compreendendo trabalhos que abordam concepcdes, metodologias, préaticas e
especificidades desta categoria associada ao tema distor¢cédo idade-série, saberes e
sentidos atribuidos pelos jovens aos processos de escolariza¢do. Sendo assim, para
a nossa analise bibliografica utilizamos como fonte, os trabalhos apresentados e
publicados nos anais das reunides Cientificas da Associacdo Nacional de POs-
graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPED) — especificamente, os trabalhos
publicados nas 3 (trés) ultimas reunibes nacionais (362, 372 e 38%) realizadas
respectivamente nos anos: 2013, 2015 e 2017. Escolhemos mapear as publicagcbes
da Anped pelo fato de serem encontros bianuais e trazerem temas iminentes e
estudos académicos inéditos produzidos pelos pesquisadores da area de educacao

de mestrado e doutorado.
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O levantamento inicial bibliografico foi feito através do uso das seguintes palavras-
chave: Juventudes, Trajetérias escolares — Distor¢cdo idade-série. Em seguida,
procedemos a consulta na seguinte ordem: titulo — resumo e leitura do texto.
Entretanto, para a organizacao deste levantamento, tivemos o cuidado de selecionar
e separar os varios textos em fontes primarias e secundarias. Segundo o autor, “uma
fonte primaria é o texto original como foi escrito e impresso pelo autor. (...) Ja a citagédo
de um autor por outro autor € indiscutivelmente uma fonte secundaria e ha poucas

circunstancias que a justifiquem.” (ibidem, p.108)

De acordo com os resultados encontrados nos trabalhos publicados e apresentados
nas 3(trés) reunibes analisadas, foi possivel identificar os principais temas
relacionados a Juventude: a relacao familia; jovem e a escola; jovens em conflito com
a lei; privacdo de liberdade; jovens matriculados na EJA- Educacdo de Jovens e
Adultos; distorcdo idade-série e reprovacdo no ensino médio; a transversalidade
juvenil nos processos de socializacdo e individuacdo; como também os jovens e as

redes sociais; dialogos sobre homofobia e juventude negra.

Sobre a conducdo do segundo momento da pesquisa, analise de documentos,
fizemos a analise dos dados educacionais junto a Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilios - PNAD/IBGE — e Censo Escolar com a finalidade de analisarmos e
interpretarmos os resultados anuais (nas trés esferas do executivo: nacional, estadual,
municipal e a instituicdo escolar — foco da pesquisa) de taxas de matricula (quantitativo
de alunos matriculados - geral por modalidade e/ou etapa de ensino, e especifica:
aos jovens da faixa etaria de 15 a 17 anos) compreendendo o periodo de 2015 a
2019). Também pesquisamos o percentual de distor¢cdo idade-série (quando o aluno
reprova ou abandona os estudos por dois anos ou mais durante a sua trajetéria de
escolarizacéo) nos anos finais do ensino fundamental, bem como o percentual por
cor/raca e sexo as taxas que se referem ao fluxo escolar (taxa de aprovacéao). Isto se
fez necessario para evidenciarmos como a segregacdo social acontece dentro do

espaco escolar.

A analise desse tipo de dados mais quantitativos, de acordo com Diehl (2004, p. 69)

se difere pelo uso da quantificagéo, tanto na coleta de dados, que foram mensurados,
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classificados e analisados, quanto no tratamento das informacgdes que serdo obtidas
através de “técnicas estatisticas, objetivando resultados que evitem possiveis
distorcbes de analise e interpretacdo, possibilitando uma maior margem de
seguranga.” O principal proposito dessa abordagem foi a de “correlacionar varias
variaveis especificas para responder as questbes especificas da pesquisa”
(RICHARDSON, 1989, p. 90). O objetivo € levantar opinides, crencas, sentimentos,
interesses, expectativas e algumas situacdes vivenciadas pelos estudantes em sua
relacdo com o cotidiano escolar. I1sso nos possibilita responder através dos dados
obtidos neste levantamento documental a seguinte questdo especifica de nossa
pesquisa: Quem sao os jovens estudantes matriculados no 9° ano dos anos finais do

ensino fundamental?

2.2. Buscando conhecer o perfil sociocultural e trajetéria escolar dos jovens

Para entrar em contato com os jovens a serem entrevistados, realizamos uma primeira
etapa composta da aplicacdo de um questionario sociocultural no qual teve como
objetivo principal realizar a composicdo de informacfes sobre o conjunto de jovens
participantes na pesquisa. A instituicdo escolar escolhida para nosso estudo é a
Escola Estadual Esperanca — nome ficticio escolhido pelo diretor escolar da
instituicdo. O motivo desta escolha se deu devido a 3 (trés) fatores: o primeiro deles
deve-se ao fato desta ser a instituicdo que por mais tempo atuei, tanto como
professora, quanto como Vvice-diretora. Outro fator estd relacionado ao seu
atendimento a diversas formas de oferta da escolarizacdo dos/das jovens de 15 a 17
anos em turmas do ensino fundamental (do 6° ano ao 9° ano), ensino médio e
Educacéo de Jovens e Adultos. E, finalmente, a instituicdo escolhida esta localizada
numa regido periférica entre os limites das cidades de Ribeirdo das Neves e Belo

Horizonte, especificamente no distrito de Justindpolis.

Os gquestionarios foram aplicados entre os dias 03 de agosto a 06 de setembro de

2021, periodo em gue os jovens voltaram do recesso escolar ocorrido do dia 19 a 30
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de julho de 2021. O questionario! foi formulado tendo como base 48 questdes,
distribuidas em 4 (quatro) eixos: 1- Dados pessoais, 2- Contexto socioeconémico; 3-

Contexto sociocultural e 4- Escolarizagéo.

A selecao dos jovens participantes que responderam ao questionario se deu de forma
remota, dada a declaracdo da pandemia do Coronavirus ou Covid-19. A doenca foi
declarada como pandemia pela Organizacdo Mundial da Saude (OMS) no més de
marco do ano de 2019. A impossibilidade do ensino presencial nas escolas, seja
publica, ou privada, submeteu criancas e jovens a continuarem seus estudos de forma
remota e emergencial em casa. Desta forma, primeiramente foi realizada uma analise
na enturmacao de alunos (as) matriculados (as) no 9° ano do ensino fundamental na
escola pesquisada e que tinham idade entre 15 a 17 anos. Para isso, contamos com
0 apoio e ajuda fundamental da professora de Lingua Portuguesa, Maria José Campos
Machado e da vice-diretora do turno da manha: Elisabeth Ribeiro. Valido ressaltar que
as professoras deram autorizacdo para que fosse usado o nome real na pesquisa.
Ambas compdem o quadro de professores hd mais de 10 anos na escola Estadual

Esperanca.

Mas como fizemos para chegar até os jovens ou as jovens participantes desta
pesquisa? Por que escolher esses jovens e ndo aquelas jovens que também fazem
parte da mesma comunidade? Ao tecermos uma reflexdo critica sobre quem e como
justificar a selecdo do publico-alvo, me deparei com a seguinte afirmacdo da

pensadora e feminista negra norte-americana Bell Hooks:

Existe uma conexdo direta e persistente entre a manuten¢éo do patriarcado
supremacista branco nessa sociedade e a naturalizagdo de imagens
especificas na midia de massa, representacfes de raca e negritude que
apoiam e mantém a opressao, a exploracdo, e a dominacdo de todas as
pessoas negras em diversos aspectos. (HOOKS, 2015, p;33)

A dimenséo de exploragao e dominacao enunciadas por Hooks foram ao encontro n&o
apenas dos dados quantitativos coletados, como também das memoarias que tenho

guando meu falecido irméo foi preso, e teve sua imagem exposta num jornal de uma

1 O questionario teve como modelo os estudos de tese: O N&o-Lugar do lugar da Escola: sentidos
produzidos por jovens de 15 a 17 anos na Educacédo de Jovens e Adultos, de Maria Cleméncia de
Fatima Silva no PPGE- FAE-UFMG.
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determinada cidade do interior. Bem como do uso dos adjetivos e comentarios tecidos
por reporteres e apresentadores de telejornais ao noticiar diversas ocorréncias
policias envolvendo jovens que em sua maioria sdo “coincidentemente” de cor preta
ou parda. Ao mesmo tempo estabelecemos uma conexao ao nos voltarmos para o
contexto da pesquisa — a escola - me atenho aos numeros sobre a distor¢do idade-
Série e reprovacado, quanto a cor e 0 sexo do estudante. Os dados evidenciam o perfil
de quem é o aluno — vitima da exclusao e interdicdo escolar. Os jovens de cor preta
ou parda, do sexo masculino sdo 0s que em sua maioria tem sua trajetéria escolar
interrompida, sendo assim, este grupo se constitui mais vulneravel quando analisamos

a sua permanéncia nos estudos.

Nesse sentido, a lista elaborada dos “futuros” jovens-participantes deste estudo
contou com 21 (vinte e um) nomes. O Pré-requisito para a participacdo no
preenchimento do questionario era ser aluno do 9° ano do ensino fundamental na
escola Esperanca, do sexo masculino, de cor preta ou parda e finalmente ter uma
idade de 15 a 17 anos. No dia 02 de agosto foi realizado o contato telefénico e/ou
WhatsApp (Aplicativo de envio de mensagens de textos e audio) com os participantes

na presenca da vice-diretora na escola.

Com o retorno parcial do ensino presencial, a aplicacdo do questionario? foi realizada
pessoalmente na instituicdo escolar. Voltar a escola depois de tanto tempo, fez meu
coracao bater mais forte. A felicidade e a emocéao sentidas podiam ser comparadas
ao primeiro encontro de um casal de namorados. Ao entrar nas primeiras ruas do
bairro, me peguei relembrando os anos que tive de convivéncia com os alunos e
alunas, funcionarios e pessoas da comunidade, e ao mesmo tempo, recordo-me de
coisas acontecidas na minha vida durante minha estada na escola, e o quanto minha
vida mudou depois de ter saido de la no ano de 2018. Entretanto, saber que muitos
ainda estao la, tentando terminar seus estudos, me fez pensar: o que faz estes jovens
permanecerem ainda la — na escola? O que ha de bom ao estacionarmos ou pararmos
literalmente a vida desses jovens por tanto tempo através da reprovacdo e de

determinadas praticas pedagdgicas?

2 Questionario disponivel no Apéndice IV deste documento.
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Para executar esta fase de nosso estudo, foi necessario ocupar uma sala vazia, e ao
passo que os alunos foram chegando, eu fui explicando as etapas da pesquisa, 0s
objetivos, os termos que deveriam ser assinados. No primeiro dia apenas 4 (quatro)
estudantes puderam comparecer pessoalmente para o preenchimento TCLE? e
qguestionario. Nos dias e semanas que se seguiram foram elaboradas diversas
tentativas de contato (mensagens por aplicativo, ligacdes telefénicas, visitas em
residéncias e locais de trabalho) com os jovens selecionados, para que pudéssemos
finalizar a aplicacdo do questionario individual.

Ao mesmo tempo, enquanto os jovens participavam desta 12 fase do trabalho de
campo, decidi expor a outra a fase da pesquisa, a entrevista narrativa. Ja no primeiro
dia, trés estudantes se colocaram a disposicao para participar da 22 fase. Apesar da
timidez presente e evidente em todos os trés participantes, pude perceber o interesse
em participar através da disponibilidade deles em comparecer na escola,
independente do horario que eu marcaria. Ao observar seus olhares e a pré-
disposicéo deles em vir me encontrar pessoalmente tive a sensacdo de que na
verdade, eles queriam de alguma forma serem ouvidos, percebidos e interpretados.
Era um dialogo silencioso no qual me diziam: - “Apesar de tudo, eu sei algo sobre a

vida, mas nao consigo entender o que acontece comigo.”

No entanto, ndo foi possivel encontra-los todos juntos em um Unico turno na escola.
Em algumas ligacdes telefbnicas realizadas com o0s responsaveis — em sua maioria
maes — pude perceber o quao dificil esta a vida das pessoas das camadas populares
durante a pandemia. Uma mae relatou problemas emocionais em razdo da perda
precoce de uma filha ainda no ventre, aos 9 meses de gravidez. Mae de 6(seis) filhos,
um deles se desdobrava cuidando de 3 irm&dos menores, para que ela, o esposo e
dois filhos pudessem trabalhar. J& outro jovem contou-me sobre a perda da mae para
0 coronavirus e como complicada tornou-se a sua vida e a dos demais irmaos. Seu
pai decidiu deixar sua irma mais nova aos cuidados de uma tia, para que ele (o pai) e
o jovem-aluno (participante da pesquisa) de 17 anos pudessem trabalhar na zona rural

de Itabira de 22 feira a 62 feira com ganhos semanais de 200 reais cada um.

3 Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE disponivel no Apéndice Il deste arquivo.
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A situacdo escolar dos estudantes estava regular. Entretanto, mediante a grave crise
econdmica, politica e social vivida em todo o Brasil diante deste contexto pandémico,
os trabalhadores juvenis foram desafiados e obrigados a procurar trabalhos precéarios
expostos ao virus, mas “talvez” livres da fome. Os jovens de 15 a 17 anos que ja
vinham se deslocando da escola para o mundo do trabalho devido a diversos fatores,
tiveram sua saida antecipada e agravada com a pandemia. Desta forma, a insercéo
no mercado de trabalho informal deu-se porque para muitas familias o auxilio
emergencial sequer chegou a seus lares, pois houve uma dificuldade para se
cadastrar no aplicativo disponibilizado pelo governo, além das burocracias impostas
para estar apto a recebé-lo. Diante dos impasses econémicos e politicos, os jovens
se veem obrigados a assumir papéis na hierarquia social. O trabalho compde a
condicao juvenil e apesar de ser uma entrada imediata e precoce, € a Unica alternativa
apresentada a eles no momento pandémico. E com os jovens participantes deste
estudo néo foi diferente. Como forma de contata-los pessoalmente houve dias em que
me desloquei até suas casas. Infelizmente todos os contatos desta forma estavam
naquele momento no trabalho. Inclusive, em uma determinada visita, um vizinho me

disse: - “Dona, aqui ndo existe pandemia. Estamos todos tentando sobreviver”.

Nesse sentido foram feitas mais de 8 visitas na instituicdo para que fosse possivel o
recolhimento dos termos assinados pelos jovens participantes e seus respectivos
responsaveis. Finalizando esta etapa com um total de 15 (quinze) questionarios

respondidos.

2.3. Da entrevista narrativa a entrevista narrativo-dialégica

Nesta fase do percurso metodolégico que teve o campo (a escola) como lugar,
utilizamos a abordagem qualitativa que, de acordo com Richardson (1989, p. 90):
“pode ser caracterizada como a tentativa de uma compreensdo detalhada dos
significados e caracteristicas situacionais apresentadas pelos entrevistados, em lugar
da producdao de medidas quantitativas de caracteristicas ou comportamentos.”
Complementando o conceito de abordagem qualitativa, Ludke & André (1986, p. 12),
entre as caracteristicas basicas que configuram a pesquisa qualitativa esta o ambiente
natural e o pesquisador como principal instrumento, no caso desta pesquisa: 0s jovens

e suas trajetorias. As autoras ainda ressaltam que “a preocupagédo com o processo é
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muito maior do que o produto, e ainda com o significado que as pessoas dao as coisas

€ a sua vida sao focos de atencéo especial pelo pesquisador”.

Partindo destes pressupostos, tivemos como proposta inicial e principal instrumento
para a coleta de dados em campo a entrevista narrativa, com a finalidade de
possibilitar a compreenséo das percepcdes e acdes dos sujeitos, de um determinado
contexto histérico. Com o propoésito de realizar uma investigagdo qualitativa, tal
metodologia se daria pelo exercicio da escuta do entrevistado pelo pesquisador. Por
sua vez, os sujeitos iriam “emprestar e confiar suas vidas aos/as entrevistadores/as,
qgue delas recolhem ndo somente os fatos, mas os sentidos, 0s sentimentos, 0s
significados e interpretagdes que tais sujeitos Ihes conferem.” Nesse exercicio de fala,
de contar sobre si mesmo, as vidas dos que tém “suas identidades e historias
interrogadas, registradas e (e)laboradas” (TEIXEIRA e PADUA, 2006, p. 02) passam

por um processo reflexivo complexo que colabora na construcao de si.

Complementando a afirmativa das autoras acima, nos baseamos ainda em Bolivar
gue define a investigacdo narrativa como um processo complexo e reflexivo, do qual
o investigador se desafia, no momento da escrita, a recriar as histérias de modo que
o leitor possa “experimentar’ as vidas e os acontecimentos narrados. Ao serem
transformados em “documentos publicos, de acordo com as mudancgas nos padroes
gue normalmente governam na comunidade cientifica em questao” (p. 18, traducéo
nossa)?, busca-se “uma espécie de visdo binocular, uma dupla descri¢éo (...) na qual
o relato de vida responde a uma realidade socialmente construida.” (p. 17, traducéo
nossa)® (2002, p.18)

Durante a aplicacdo dos questionarios socioculturais, alguns jovens sinalizaram o
desejo em participar da 22 fase deste estudo denominada como entrevista narrativa.
Os jovens demonstraram interesse sobre o estudo fazendo me as seguintes

perguntas: o por qué deste estudo na escola e quais seriam suas proximas etapas.

4 La investigacion narrativa es un proceso, complejo y reflexivo (...)El investigador recrea los textos de
modo que el lector pueda “experimentar” las vidas o acontecimientos narrados. Los discursos recogidos
en el campo son, entonces, transformados en documentos publicos, de acuerdo con las pautas
cambiantes que suelen regir en la comunidad cientifica en cuestion.

> “Entonces, hay que practicar en la investigacion narrativa una especie de vision binocular, una “doble
descripcion’(...) pensando que el relato de vida responde a una realidad socialmente construida.”
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Posteriormente, um deles disse-me sobre o desejo de fazer parte de algo diferente na
escola. Ha uma frase de Freire que resumiria o sentimento presente no olhar de muitos
jovens em nossos primeiros encontros: “sua presenga no mundo n&o € a de quem a
ele se adapta, mas a de quem nele se insere". E a posicédo de quem luta para ndo ser
apenas objeto, mas sujeito também da Histéria”, (2002, p. 28). Esse posicionamento
foi percebido nos estudantes Ukeme Taiyo, Mério e Paulo. O anseio dos estudantes
em falar, dizer da sua condic¢ao juvenil provocou em mim, um desejo de escuta no
sentido anunciado por Freire associado a “disponibilidade permanente por parte do
sujeito que escuta para a abertura a fala do outro, ao gesto do outro, as diferencas do
outro.” (ibidem, p. 61) E um ouvir aberto ao dialogo, disponivel ndo apenas no tempo,
mas a curiosidade, aos desafios e aos saberes que a entrevista poderia trazer para a
minha pratica educativa. Esse exercicio de escuta de acordo com Freire “deve estar
aberto ao contorno geografico, social, dos educandos”. (ibidem, p. 70) Para isso seria
importante realizar uma aproximacdo do meu mundo (a da professora, mae,
pesquisadora, ex-moradora de Ribeirdo das Neves) com a realidade tdo perversa dos
jovens participantes deste estudo. Para tanto seria necessario que eu fizesse uma

preparacao.

O comunicado aos participantes da entrevista narrativa se deu apds a tabulacéo e
andlise dos dados coletados na 1% etapa da pesquisa. Destacamos que para a
organizacao e execucao das entrevistas narrativas, como 0s alunos-participantes séo
menores de 18 anos, foi necessario coletarmos uma autorizacdo escrita e assinada
de um membro familiar que fosse responsavel pelo jovem; além também da
autorizacéo escrita do préprio jovem ser entrevistado; além da comunicagdo prévia
com o diretor da instituicdo escolar com o objetivo de marcarmos um dia e horario
apropriado na escola. Foram selecionados respectivamente 3 (trés) jovens do total
de 15 que preencheram os questionarios: Ukeme Taiyo, Mario e Paulo. Os homes séo

codinomes escolhidos pelos jovens participantes.

Para realizarmos as entrevistas narrativas, iniciamos com uma questao gerativa se

certificando que esta, seja uma questao narrativa. FLICK considera que:

Se aintencdao for realizar uma narrativa que seja relevante para a questdo de
pesquisa, a questao gerativa narrativa tem de ser formulada com clareza,
devendo, porém, ser, a0 mesmo tempo, especifica o suficiente para que o
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dominio experimental interessante seja seguido como tema principal. (FLICK,

2004, p. 110)

O uso da narrativa como método qualitativo teve como objetivo na investigacao de
que o0s participantes (jovens entrevistados) trouxessem elementos e novos
guestionamentos que pudessem proporcionar uma melhor compreenséao do objeto

da pesquisa.

Por outro viés, o uso desta metodologia representa o ponto de partida que aproxima
e aprofunda os dados quantitativos elencados na analise de documentos. Em outras
palavras, a combinacédo destas duas abordagens (quantitativa e qualitativa) nos
permite aprofundar a compreensao sobre a construgdo social existente entre 0s
dados macrossociais com a realidade microssocial dos estudantes da rede publica.
E com isso possibilitar a outra interpretacao e compreensao da realidade dos jovens

de 15 a 17 anos que tém suas trajetorias notadas como insucessos escolares.

Ressaltamos que “faz-se necesséario um treinamento para as entrevistas cujo foco
esteja na escuta ativa — ou seja, comunicando o interesse sem intervir - e nos modos
de manter a relacdo com o entrevistado.” (FLICK, 2004, p. 114). De acordo com
Godson (2015, p. 35), podemos considerar as seguintes etapas para a 12 fase do
desenvolvimento do estudo: questbes de procedimento, preparacdo do cenario,

ganhar confianca e uso de gravador ou anotacoées.

A primeira entrevista foi marcada para o dia 21 de setembro (Terca-feira) as 9 horas
da manh& com o estudante Ukeme da turma 903. No dia anterior a entrevista, a
professora orientadora Karla realizou uma reunido de orientacdo de forma remota
via plataforma Microsoft Teams como forma de preparar-me para o antes, durante
e depois da entrevista narrativa. Conversamos e discutimos sobre a questao
gerativa, valido ressaltar que a pré-escrita foi enviada para a professora. E durante
nosso encontro virtual, Karla teceu importantes consideracdes a respeito da
entrevista narrativa. Chegamos a conclusédo de qual seria a questdo gerativa:
“Conte-me sobre a sua relacdo com a escola, comecando pelos primeiros
momentos da sua vida escolar até os dias de hoje, relatando em detalhes as razdes
gue te levam a permanecer estudando, as experiéncias dificeis ou prazerosas que

vOCé ja vivenciou na escola e, finalmente sobre 0s seus planos e projetos de futuro.”
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A orientacdo dada pela orientadora focou também em procedimentos que deveriam
ser feitos antes da gravacao como, por exemplo: explicar em detalhes toda questao
gerativa de modo a ndo restar nenhuma duvida ao jovem participante. Karla também
orientou sobre a importancia de o entrevistado sinalizar o término de sua fala
(relato). Como também, a necessidade de transparecer confiangca e compromisso,
além de me apresentar — contar um pouco da minha histéria e os principais motivos
gue me levaram a pesquisa. A sinalizagcdo da professora vai ao encontro da
perspectiva de Ferreira no que é explicitado em seus pressupostos denominados

como “dispositivos de excecionalidade”:

E armar-se dos artificios de naturalidade que levam a que os interlocutores
sintam essa interagdo como um momento de conversa interessante, mais do
gue interessada ou até interesseira. Descontracdo e discricdo na
manipulacdo dos equipamentos, empatia e abertura ao outro, disponibilidade
na escuta e espontaneidade na pergunta, sdo atitudes do entrevistador no
sentido de suscitar a colaboratividade e o empenho dos interlocutores na
situacdo de entrevista, para que esta se torne num didlogo mutuamente
relevante e significativo (FERREIRA, 2014, 986-987).

Para esta investigacao foram realizadas um total de trés entrevistas no qual teve como
participantes: Ukeme, Mario e Paulo. Mais adiante iremos expor mais detalhes sobre
como ocorreu a entrevista narrativa, bem como detalhes da analise realizada em
costura com a nossa dissertacdo. Entretanto, apds acolher e considerar as
observacdes e consideracdes dadas pelas professoras participantes da banca de
qualificacdo, fez-se necessarios realizarmos um novo encontro com cada jovem

entrevistado anteriormente.

As ponderacdes colocadas no exame de qualificacdo convergiram com as minhas
aflicbes na primeira entrevista, até entdo, intitulada como Entrevista narrativa. Antes
mesmo das gravacoes, as dificuldades dos participantes em narrar sobre si, vinham
em forma de solicitacbes como por exemplo: daria para vocé me fazer perguntas ao
invés de eu falar direto, ou ainda, eu e vocé podemos ler juntos a pergunta durante a
gravacdo? Em virtude da técnica de entrevista empregada e adotada de inicio, as
dificuldades dos jovens se confirmaram quando as transcricdes foram lidas e

analisadas na qualificacao.

A partir das reflexdes colocadas pela banca de qualificacdo, como também, as leituras
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sugeridas pela orientadora, optamos pela abordagem narrativo-dialégica. O
dispositivo supracitado foi escolhido com o objetivo de validar todas as entrevistas
anteriores, porém, esta poderia dar conta de promover através do dialogo por sua vez
mais fluido entre os participantes e a pesquisadora. Como forma de tentarmos
entender como seria 0 N0SSO reencontro com o0s jovens, nos deparamos com Bakhtin
nos convidando a refletir sobre o exercicio da palavra, como ele entre o locutor e o
ouvinte, no caso em questdo, 0 entrevistador-pesquisador e o entrevistado-

participante.

(...) constitui justamente o produto da interagdo do locutor e do ouvinte. Toda
palavra serve de expressdo a um em relacdo ao outro. Através da palavra,
defino-me em relacdo ao outro, isto €, em Ultima andlise, em relagdo a
coletividade. A palavra € uma espécie de ponte langcada entre mim e os
outros. Se ela se apdia sobre mim numa extremidade, na outra apdia-se sobre
0 meu interlocutor. A palavra é o territério comum do locutor e do interlocutor.
(BAKHTIN, 2004, p. 115)

Entretanto, ao mesmo tempo tivemos a necessidade de inserirmos e considerarmos
neste estudo as 3 (trés) entrevistas realizadas com os jovens, mesmo que elas apos
analisadas nao terem se encaixado no formato narrativo. A andlise da transcricéo
destas primeiras entrevistas possibilitou a construcdo de um quadro sinéptico (veja
quadro a seguir), elaborado a partir das palavras ou ideias contidas nas falas dos
entrevistados. A partir de cada agrupamento de temas, que aparecem em cores no
quadro, tivemos acesso a categorias ou nucleos de significacdo que foram retomados
na entrevista narrativa-dialégica que realizamos com 0s mesmos sujeitos, a fim de,
nessa segunda rodada, os jovens pudessem aprofundar um pouco mais sobre os

temas que emergiram nas primeiras entrevistas.
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Separou-se das mas influéncias

Relac&o com os colegas

Comportamento pés reprovagao

Sentimento pelos colegas

Culpabilizagdo

Apoio recebido pela familia
Conhecimento de vida
Trabalho com o avd

Amizades

Ukeme - 12 Entrevista Mario - 12 Entrevista Paulo - 12 Entrevista
Agrupamento das palavras, ideia ou Agrupamento das palavras, ideia ou Agrupamento das palavras, ideia ou
expressédo por cor pagina |expressé&o por cor pagina |expressé&o por cor pagina
Socializacao inicial dificil 1|Antes eu estava muito 1|Mudancas: casa e escola 1
Primeira amizade na escola 1|No inicio muita aprendizagem 1|Méae e tios 1
Discriminagé&o no 1° ciclo 1[No inicio da trajetoria 2|Infancia em Almenara 1
Ambiente escolar negativo 1|Gostei demais da escola 2|Vinda para Belo Horizonte 2
Sentimento de rejeicéo 1[Mudancga de ciclo 2|Familia 7
Discriminagé&o por Bullying 1|Muitas experiéncias no 6° ano 2|Primeiro Ciclo no Lindomar 3
baixo desempenho escolar pés bullying 2|Mas influéncias no 6° ano 2|A primeira escola 4
Tipo de vitimizagao sofrida 2|Compreenséo do novo ciclo 2|Mudou de escola 2
Causas do Bullying 2|Distanciamento dos estudos 2|Mudanca de ciclo e de escola 3
Percepgao sobre os agressores 3|Mudanga de comportamento 3| Professores escrevem muito no quadro 4
Motivo do “querer repetir” 3|Comportamento apés castigos 4|Mudanca de ciclo 5
Como conseguiu enfrentar o Bullying 7|Resultado final do ano letivo 4|Os Professores 1
Repetiu porque quis 1|Expectativa sobre o resultado final 4|Professor marcante 6
Decepgdo na 22 reprovacao 1|Repéncia no 6° ano 1|Professor menos atividade 6
Emog&o em ser aprovado 1|Estudo demais 1|Reprovagao 4
Motivo de querer ser aprovado 4|Culpabilizagcdo 3|Motivo da reprovacéo 5
Decepgado em ser reprovado 4|Perda de amigos 4|N&o consegue prestar atengao 7
O gue significa a recuperagéo 6|Siginificado da reprovacéo 4|Familia e a escola 9
5) 1
5 5
6 9

Lazer

Projeto de Futuro

10

Amizades fora da escola 5|Homogeneizagao dos repetentes 4
Metodologia usada na recuperacéo final 5
Alunos e estudos de recuperacao 6
Conhecimento 7
Sua relagcéo com o aprender 5|Influéncias positivas 7
Vis&o sobre o conhecimento cientifico 5|Contato com o mundo do trabalho 7
Relacdo com a internet 8|Viséo sobre os Estados Unidos 9
Arte como Catarse emocional 8| Oportunidades nos Estados Unidos 9
O que desenha 8|Amizades na escola 1
Aprimoramento dos desenhos 8|Conquista de novas amizades 4
Consciéncia sobre si 9|Momento prazeroso 6
O Jogo como lazer 10| Relacionamento com os professores 10
O uso do seu saber na internet Afinadades com os professores 10
Amizades de hoje 10
Reacéo da familia 3
Castigos em casa 3
Reacdo da familia a resultados positivos 6
Profisséo dos pais 8
Auséncia de suporte 9

Fonte: Elaborado pela autora, 2021.

A viabilizagdo de um processo metodolégico narrativo-dialdégico permitiu ampliarmos

as reflexbes trazidas no primeiro encontro, foi pensado, para esta pesquisa. Desta

forma, a segunda entrevista realizada com cada entrevistado foi mediada por

guestdes e palavras geradas sintetizadas no quadro sindptico acima. Logo abaixo no

guadro 2 a seguir, inserimos as categorias que surgiram ao final do processo de

analise. Sendo assim, para o segundo encontro foram selecionados alguns trechos

para que fosse solicitado ao participante alguns detalhamentos ou explicacbes que

consideramos pertinentes a compreensao de seus posicionamentos. E a partir destes
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novos detalhamentos, surgiram novas palavras, “carregadas de conteudo ou de um
sentido ideoldgico ou vivencial” (BAKHTIN, 2004, p.95) que foram nos guiando por

toda a segunda entrevista.

Quadro 2- Categorias retomados na Entrevista Narrativo-dialdgica
Ukeme Mario Paulo

No inicio eu gostava da
escola

Inicio de tudo

Reprovacéo
Ser aprovado ou reprovado A Reprovacgao dele

Projeto de Futuro

Inicio de tudo

Sociabilidade Juvenil
Transtorno Deficit de
Atencao

Saberes juvenis Projeto de futuro

Como eu aprendo

Lazer
Projeto de Futuro
Subcategoria: jogos

Recuperacéo
Fonte: Elaboracéo da autora, 2021.

Desta forma finalizada a fase do reencontro com o0s jovens, iniciou-se a Ultima etapa
do processo metodologico: transcricdo das entrevistas, caracterizada pela mudanca
do discurso oral para escrita, em seguida, analise e interpretacdo dos trechos mais

importantes em categorias surgidas durante a(s) falam(s) dos (das) participantes.

Na continuidade de nosso estudo, ao entrelagarmos cada capitulo, nos deparamos
com a necessidade de nos debrucarmos sobre a realidade, vozes e particularidades
do “ser um jovem” de 15 a 17 anos numa cidade da regido metropolitana de Belo

Horizonte.
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3. JUVENTUDES E ESCOLA

O Conhecimento quanto a importancia de estudos sobre juventude figura-se como o
ponto de partida em nossa pesquisa. Neste capitulo buscamos delimitar o tema central
da pesquisa: Juventude e escola. Inicialmente interessou-nos conhecer melhor os
elementos singulares presentes na vida de como é “ser jovem” na cidade de Ribeirdo
das Neves, isto se deu pelo fato deste ja ser o primeiro objetivo especifico desta

pesquisa.

Em seguida realizaremos o debate tedrico e conceitual sobre a Juventude e seu
conceito a luz de tedricos tais como: Groppo, Charlot, Bourdieu entre outros. Ademais
realizamos um esfor¢co de pesquisa junto ao banco de dados das reunides cientificas
da Associacdo Nacional de Poés-graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPED)

compreendendo o periodo de 2013 a 2017.

Além da percepc¢do sobre juventude, ainda procurando debaté-la, entendemos que se
fez necessario entrelaca-la ao conceito de geracao de Mannheim e de condicéo juvenil
ja anunciada por Pais e outros autores, e finalmente relaciona-la com a instituicao

escolar.

3.1. A Delimitacdo do Campo da Pesquisa

Partindo do objetivo central dessa investigacdo, que busca compreender os sentidos
da escola para jovens que tém suas trajetorias estudantis marcadas pelo insucesso
escolar e os campos de tenséo existentes entre seus saberes e a escola, buscaremos
refletir neste capitulo sobre alguns conceitos que podem auxiliar-nos na localizacéo
deste estudo no campo tedérico da sociologia. Ao mesmo tempo, acreditamos que ao
fazermos uma primeira aproximacao tedrica iremos necessariamente adquirir de uma
maneira mais aprofundada uma maior compreensao sobre o0s sujeitos jovens
participantes deste estudo, principalmente sobre as interpretacdes que estes fazem

de suas experiéncias narradas na entrevista dialogica.

Por esta razédo, optamos por localizar este estudo sobre os aspectos que marcam a

complexa juventude periférica e que compdem nossa pesquisa, 0s jovens de 15 a 17
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anos, moradores da regido metropolitana de Belo Horizonte. Os sujeitos de nosso
estudo compdem a densa e periférica juventude residente em um bairro considerado
como “a periferia da periferia” da cidade de Ribeirdo das Neves. Eles vivenciam
experiéncias escolares diferenciadas, ndo sé quando comparados aos moradores da
regido centro-sul da capital de Minas Gerais, mas também aos jovens moradores da
regido central do Justinépolis ou de Neves. Os jovens deste grupo se diferenciam por
diversos marcadores sociais: a localizacdo geografica, cultural, raca, género e

econdmica.

Nesse sentido, a juventude moradora da periferia de Ribeirdo das Neves vivencia uma
luta diaria pela sobrevivéncia. De acordo com Oliveira e Oliveira, para esses jovens e
suas familias que fazem parte deste grupo social (moradores das periferias urbanas

brasileiras):

Sao recorrentes problemas ligados ao saneamento bésico, as condi¢es
adequadas de moradia, aos equipamentos de esporte e lazer, atendimento
médico, e escolas publicas de qualidade, contudo pesquisas que tém
apresentado a poténcia das juventudes periféricas, seus modos de viver, agir,
e produzir a vida, tem crescido nas Ultimas décadas, o que pode ter
possibilitado uma percepcédo diferenciada acerca do que seja a juventude
apenas como um marco cronoldgico, retratado apenas como algo para além

da adolescéncia em risco, ou da juventude transviada. (2019, p.41)

Durante toda a minha juventude como moradora do Justinopolis, distrito de Ribeirdo
das Neves, muitas foram as vezes em que no meu local de trabalho ou numa saida a
noite com amigas, eu dizia que morava em Venda Nova (regido da cidade de Belo
Horizonte e também, um distrito, na organizacéo territorial do estado de Minas Gerais
e que faz divisa com Ribeirdo das Neves). Confesso que eu tinha vergonha de dizer
que residia em “Neves”. No meu entendimento era o mesmo que dizer que morava
em uma cidade periférica conhecida pelos seus estigmas de: “cidade dormitério”,
“cidade das cadeias ou dos presos”, em razdo dos habitantes dependerem em sua
maioria economicamente de Belo Horizonte para trabalharem e na contra mao, pelo
fato da cidade possuir 5 (cinco) unidades penais de seguranga, me fez por muitas

vezes, omitir o nome do lugar onde eu morava.

Mas afinal, 0 que esse sentimento ou receio significava? Depois de muitos anos, ao

analisa-lo, penso que havia um medo de ser humilhada, exposta e constrangida. Dizer
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o nome “Ribeirdo das Neves” estava relacionado com a imagem que a cidade tinha e
ainda tém nos meios de comunicacédo de massa, como por exemplo a televisdo e nos
meios virtuais que sempre se referem-na como a cidade de roubos, homicidios, tréfico
de drogas, homicidios, jovens delinquentes e finalmente, um lugar marcado pela falta
de infraestrutura e servigos publicos. O sentido esbogado pelo “meu eu” na juventude
sobre o significado de morar na periferia, € antes de tudo, ainda de acordo com
Oliveira e Oliveira: “um construto simbdlico, uma demarcagao de posi¢cao de sujeitos
que se encontram em &reas urbanas marcadas pelo estigma e pela segregacéo
social." (2019, p.42)

Dentro dessa perspectiva varios fatores sociais estdo presentes e delimitam as
vivéncias do “ser jovem” em Ribeirdo das Neves. Num contexto, cuja populagéo de
72% que se autodeclara negra ha uma segregacao socioespacial a comecar pelas
condicbes impostas e estdo marcadamente presentes no territério “nevense” a
comegar pela sua infraestrutura. De acordo com IBGE (Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica) em 2019 apenas “74.3% de domicilios com esgotamento
sanitario adequado, 69.2% de domicilios urbanos em vias publicas com arborizacéo e
8.5% de domicilios urbanos em vias publicas com urbanizacdo adequada (presenca
de bueiro, calgada, pavimentacdo e meio-fio).” A localizagdo do bairro no qual a escola
e 0s estudantes- participantes deste estudo esta distante do centro comercial do
Justindpolis e mais ainda, da regional sede da cidade de Ribeirdo das Neves.
Deslocar-se para outros lugares utilizando 6nibus impde dificuldades que um outro

jovem (morador do centro de Belo Horizonte) néo teria.

Um outro aspecto do estigma e exclusao social imposto aos “jovens nevenses” diz
respeito a falta de acessibilidade aos equipamentos publicos tais como: hospitais,
postos de saude, pragcas e quadras poliesportivas, estabelecimentos comerciais e
outras redes de servigco. Como os bairros pertencentes a comunidade esta distante do
centro do Justindpolis, os estudantes-jovens além de ndo conseguirem frequentar e
ter acessos a estes espacos, acabam sendo entregues a falta e a caréncia de opgdes

de lazer.

Nesse sentido, aos relaciona-los com a escola, podemos refletir que para eles

permanecerem e progredirem em seus estudos se trata de algo muito mais dificil. As
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desigualdades escolares séo interpeladas pelas suas desigualdades sociais. De

acordo com Carrano:

A escola espera alunos e o que chega séo sujeitos com multiplas trajetorias
e experiéncias de vivéncia do mundo. S&o0 jovens que, em sua maioria, estdo
aprisionados no espago e no tempo — presos em seus bairros e incapacitados
para produzirem projetos de futuro. Sujeitos que, por diferentes razdes, tém
pouca experiéncia de circulacao pela cidade e se beneficiam pouco ou quase
nada das poucas atividades e redes culturais publicas ofertadas em espacos
centrais e mercantilizados das cidades. Jovens que vivem em bairros
violentos, onde a violéncia é a chave organizadora da experiéncia publica e
da resolucao de conflitos. (2007, p.65)

A centralidade de nosso estudo buscou compreender os sentidos da escola para os
jovens que tém suas trajetérias estudantis marcadas pelo insucesso escolar e 0s
campos de tensdo existentes entre seus saberes e a escola. Nesta perspectiva a
primeira proximidade com o tema principal veio através de uma incbmoda pergunta
na qual surgiu em meio ao universo desta investigacdo: quem sao esses jovens de 15
a 17 anos matriculados no 9° ano em uma escola publica em Ribeirdo das Neves que
tiveram suas trajetdrias escolares interditadas? Quais sdo as interdicdes e as
dificuldades impostas a ele? O que eles sentem ao ter sua trajetoria escolar
interrompida? Estes sujeitos ndo conseguiram aprovacao para o préximo ano letivo

dentro do tempo ao qual foi estabelecido pelo marco legal e socialmente determinado.

Este esforco se fez necessério, pois entendemos ser de suma importancia que a/o
pesquisadora/o conheca as teorias fundantes que enredam o pensamento e o olhar
sobre o jovem contemporaneo. A relevancia deste conhecimento se torna
indispensavel ao refletirmos sobre as palavras de Groppo ao afirmar que o modo como
“os sujeitos jovens enxergam e experimentam o mundo € unico, revelador a seu modo,

cheio de descobertas por entre lamentos e expressdes de angustia.” (2017. p.9)

Para este intento, primeiramente nosso estudo precisou aprofundar as contribuigoes
que varios sociologos deram para o campo da sociologia da juventude. O nosso
propoésito foi compreender a concepcgdo sobre o conceito de Juventude de modo a
promover para a nossa pesquisa, como lhe sdo impostas determinadas condi¢des e
finalmente, qual é a discussdo sobre os processos sociolégicos envolvidos na

normatizacdo de comportamentos colocados a ela na instituicdo escolar.
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Em seguida, pesquisamos trabalhos que abordam a conceito de condicao juvenil. E
finalmente, trazemos os tedricos que tratam dessa questdo relacionando-a com a
escola, bem como as especificidades desta categoria, notadamente as referentes aos
jovens entre 15 a 17 anos e a sua inter-relacdo com os entraves e interdicbes
presentes em sua trajetoria estudantil. Tal levantamento tem a finalidade de promover
uma andalise critica e sistematica sobre 0 que tem sido pesquisado sobre este assunto.
Esta analise bibliogréfica percorreu toda a pesquisa com o objetivo de dar coeréncia,

consisténcia e validade para o objeto de pesquisa.

3.2. Juventude e seu conceito

Quando pesquisamos e discutimos sobre os jovens, a primeira referéncia que
buscamos € a categoria juventude. Os primeiros estudos datam do século XVIII que
por sua vez, foi marcado pela primeira revolucéo industrial ocorrida na Inglaterra. Mais
adiante, grande parte do conhecimento sobre esta categoria vira a partir da primeira
metade do século XX, desenvolvida pela sociologia da Juventude. Em nossa pesquisa
nao nos debrucamos sobre o conceito de Juventude tendo em vista apenas a questao
etaria e a sua transicdo para a vida adulta, pois ha um conjunto de estudos
académicos e debates realizados sobre a Juventude que demonstram a complexidade
desse conceito. Dentre estes podemos destacar o da tentativa de delimitar o inicio e
o fim da juventude em virtude das transformacgdes sociais que tém ocorrido ao longo

da modernidade.

Ao nos debrucarmos nas leituras sobre as teorias criticas da sociologia da juventude
podemos compreender que a juventude remete a um conjunto de relagdes sociais
entre jovens e adultos seja em quaisquer espacos. A articulacéo entre essas relacdes
e uma conjuntura histérica define a condigdo da juventude em uma determinada
época. Essa condicao faz sentido além das diferencas nacionais, geograficas, étnicas
e até de género. Entretanto, nem por isso se deve esquecer que, adotando-se uma
distincdo usada por varios sociologos brasileiros, essa condi¢do é vivida em varias
situacbes de género, classe, etnia, etc. Esse € um dos embasamentos para a
utilizagédo do termo juventudes no plural e leva a combinar o plural com a unicidade

dos jovens, em especial em relacdo a outras geracdes. (CHARLOT, 2007, p.209)
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Ao escolhermos esse fio condutor como parte da nossa escolha tedrica nos
deparamos nos deparamos com a afirmativa de Bourdieu em” A Juventude é apenas
uma palavra®, a respeito da banalidade de definirmos a idade como um dado bioldgico.
Para o soci6logo o simples fato de falar sobre os jovens como se eles fossem uma
unidade social, um grupo constituinte, com interesses comuns, e “relacionar estes
interesses a uma idade definida biologicamente ja constitui uma manipulagcéo
evidente.” (1983, p.2).

Avancando o nosso recorte sobre o conceito, temos também uma importante
consideracdo de Pais nos convidando a refletir sobre a pluralidade e a
heterogeneidade desta categoria que por sua vez, estd presente em sua
problematizacdo. Para ele, é possivel encontrar diferentes sentidos que o termo tem
tomado em diferentes modos de pensar e agir, das representacfes mais vulgares
sobre a categoria para “que depois possamos chegar a nocéo (paradoxa) de juventude
como construgao sociolégica.” (1990, p.141). Essa construgéo sociolégica se da de
acordo com o contexto, bem como a relagdo do individuo com o meio social, cultural
e historico. Em resumo podemos dizer que essa categoria apresenta também
caracteristicas proprias do seu tempo, pois a cada época historica, temos

compreensdes diferentes do que seja a juventude.

Corroborando ainda sobre essa categoria, Dayrell (2003, p. 24) afirma que as
diferentes imagens da juventude presentes no imaginario social acabam interferindo
“‘na nossa maneira de compreender os jovens”. Ele destaca que “uma das mais
arraigadas € a juventude vista na sua condi¢ao de transitoriedade, na qual o jovem é
um “vir a ser”, tendo no futuro, na passagem para a vida adulta, o sentido das suas
agdes presentes”. (ibidem, p. 40) Essa representacdo revela um entendimento
negativo do que seja juventude, estando seus atos sempre condicionados a um futuro.
Desta forma, tende-se a negar todos os saberes e sentidos vividos pelo jovem em
suas experiéncias como espaco valido de formacdo, assim como as demandas
existenciais que sao vivenciadas por eles, as quais sédo bem amplas e fundamentais

do que um projeto futuro.

Entendemos que esta categoria como afirma Groppo (2017) , p. 17): “(...) esta sujeita

a transformagbes e metamorfoses, a ponto de poder desaparecer quando dada
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sociedade se reconfigura.” Desta forma, os jovens como categoria mais vulneravel,
acaba tendo que se inserir na sociedade, sobreviver e experimentar a sua maneira
seu modo de viver e ser jovem. (DAYRELL, 2016, p.42)

3.2.1. Producéo académica atual sobre a juventude

Realizamos nossa andlise sobre os trabalhos académicos publicados sobre a tematica
juventude como ja dito anteriormente, nas 362, 372 e 382 reunibes da ANPED. Haja
vista a importancia as contribuicdes que as reunides Nacionais da Associacao tém
para o fortalecimento da pés-graduacdo em todas as regides do pais, na qual vém
possibilitando o duplo processo de interiorizacdo e internacionalizacdo da pesquisa
em Educacgdo. Nossa pesquisa verificou em cada grupo de trabalho nas categorias

poster, trabalho e resumo publicado no portal da Anped.

Na 362 Reunido Nacional da Anped ocorrida no Campus Samambaia da Universidade
Federal de Goias (UFG) no periodo de 29/09 a 02/10 de 2013. Dentre as publicacdes,
destacamos a publicacédo de Correa (2013) do qual apresentou os resultados parciais
da pesquisa intitulada “A exclusao de jovens adolescentes de 15 a 17 anos no ensino
médio no Brasil: desafios e perspectivas”. Tal discussao faz parte de uma pesquisa
realizada em parceria entre o Fundo das Nacdes Unidas para a Infancia/Ministério da
Educacédo/Secretaria de Educacdo Béasica. Além do Brasil, o estudo contou com a
participacdo de mais 23 paises cujo principal objetivo foi tracar uma visao sobre o
problema dos jovens excluidos e verificar quais os “gargalos, barreiras, politicas e
estratégias” que possam contribuir para uma melhor compreensdo sobre como a

excluséo escolar se da para jovens de 15 a 17 anos. (2013, p.01)

J& na 372 reunido da Anped ocorrida na Universidade Federal de Santa Catarina
(UFSC) no ano de 2015, analisamos as publicacdes, e consideramos pertinente para
essa revisdo da literatura o artigo de GIL (2015) que “pretendeu localizar e
compreender quando e de que modo a reprovacdo e a repeténcia passam a ser

mobilizadas como problema no discurso educacional”.

No mesmo evento, também encontramos o estudo da autora Soares (2015) que por

sua vez, tratou das “necessidades de reflexdes que busquem compreender o papel
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da avaliacdo na producgdo e corregcao do insucesso escolar” visto que o aumento do
namero de estudantes com idade superior ao ano escolar em curso denuncia uma
desarmonia presente nos processos de aprendizagem e promovem uma reflexao
sobre a eficiéncia e eficacia do sistema educacional brasileiro. Ainda analisando o
artigo de Soares (2015), consideramos importante para nosso estudo a afirmativa de
que as medidas e praticas governamentais “ndo tém sido exitosas para que sejam

promovidas as aprendizagens dos estudantes e como corregao do fluxo escolar.”

Concluindo nossas buscas nos anais das reunides Cientificas da Associacdo Nacional
de Pos-graduacdo em Educacdo-ANPED, especificamente na 382 Reunido Nacional
da Anped realizada no ano de 2017 na Universidade Federal do Maranhdo. Um
achado foi o trabalho de Godoi (Universidade Federal Fluminense), a forma como o
autor utilizou o percurso metodologico biografico contribuira para uma intensa imersao
nas experiéncias singulares de cada jovem a participar da entrevista narrativa a ser

elaborada no estudo em questao.

3.3. O conceito de geracao

Groppo (2017) reitera que “(...) esbocada na Europa e Estados Unidos, a sociologia
da juventude, concebeu a juventude como momento da socializacdo secundaria,
destacando o carater transitorio da condigéo juvenil.” O autor ainda destaca que tal
construcdo do conceito, “privilegiava a continuidade e a integragao social, tendendo a
considerar os conflitos e descontinuidades entre geracbes como disfuncdes no

processo de socializagc&o.” (p.24)

Essa afirmativa de Groppo, nos convoca a refletirmos sobre a “nocdo de geracao”
trazida pelo socidlogo hangaro, Karl Mannheim, pois consideramos que através da
sua sociologia do conhecimento surgiu uma das mais significativas contribuicdes para
a teoria sociolégica da juventude. Dentro desta perspectiva procuramos levar em
consideracéo apenas o periodo vivido pelo soci6logo na Alemanha de 1920 a 1933,
conhecida como a fase socioldgica-filosofica, abrangeu o trabalho: “O problema das
geragodes” (1928), visto que outros trabalhos s6 chegaram ao conhecimento do publico
em meados da década de 1980. Para Weller (2007, p.7) O autor representa um

importante contribuinte para as teorias criticas da sociologia da juventude, ao publicar
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em 1928 seu ensaio: “As Generations”. Mannheim introduziu a teoria da geracéo
associada "as bases sociais e existéncias do conhecimento em relacdo ao processo
histérico-social.” (FEIXA & LECCARDI, 2010, p. 189) Isto quer dizer que o mero fato
de pertencer a um determinado grupo etario, ndo determina por si s6 a orientacéo total
de varias pessoas. Para 0 socidlogo, este mesmo grupo pode estar dividido em varios
subgrupos. E importante que se estratifique essa subdivisdo para “significar tracos
comuns a alguns individuos sédo determinados ndo pela escolha consciente, mas em
virtude da sua localizagdo “aqui” e ndo “ali” num processo continuo.” (MANNHEIM,
1952, p. 38) Portanto para o autor ndo ha concretude quando visualizamos a geracao

como um grupo ou uma classe social.

Em razdo disso ela ndo é definida por “uma data de nascimento comum - a
“‘demarcacéao geracional” é algo “apenas potencial” (Mannheim, 1952) — mas € a parte
do processo histérico que jovens da mesma idade-classe de fato compartilham
(a geracao atual).” (ibidem, 2010, p.190) Nesse sentido, a contribuicdo de Mannheim
nos ajuda a compreender que o conceito de geracao passa por uma variagéo ao longo
do tempo, portanto, em cada época sao fixados diferentes modos a cada geracao, em

relacdo aos tempos da existéncia humana e entrelacados com a mudanca social.

Dialogando com o conceito de geracdo fundamentado por Mannheim, a sociéloga
brasileira Marialice Mencarini Foracchi em sua obra marcante “A Juventude na
Sociedade Moderna procura afirmar que “a juventude representa a categoria social
sobre a qual se inflete de modo particular a crise no sistema.” (1972, p.11) Para isso,
a autora utilizou da unidade das geracoes e a estratificacdo das experiéncias. Tal
demonstracdo € dada através do comportamento singular através das omissoées,
contradicdes, conflitos e improvisacdes que o jovem é obrigado a realizar diante dos
impasses e desafios colocados pelo sistema. Para a autora, apesar dos cerceamentos
impostos pela “condicdo juvenil e pela sua incipiéncia histérica” e que serao
delineados pelo “estilo de acao peculiar e que se difere do estilo de acao preexistente,
posto pela geragao anterior (1972, p.19), no estilo de ac¢édo peculiar dos membros de
uma determinada geracao estdo contidas a experiéncia de vida, situagfes de vida e
oportunidades de trabalho usufruidas e compartilhadas e comum. Como também, as

experiéncias prazerosas e dificeis, as tensdes, as conquistas, derrotas, alegrias e
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tristezas, sendo possivel definir a continuidade e as diferencas existentes entre uma

geracgao e outra.

Numa importante observagao acerca do conceito de geracdo, Foracchi explicita sobre
atuacdo da geracdo mediatizada pela universidade, e que desta forma, a
compreensao da juventude sO se da para apenas 0S grupos sociais pertencentes as
classes altas e favorecidas. Uma outra dimenséo evidenciada pela autora ao explicitar
a analise de Mannheim sobre os problemas das gerac¢des e que contribui para o nosso

estudo diz respeito a imagem da sociedade que o jovem adolescente® espelha:

E certo que essa imagem n&o apresenta contornos definidos, nem superficies
nitidas, mas nem por isso é menos verdadeira como esboco. A esséncia da
imagem ainda esta oculta pelas angustias da busca da identidade, pela
permeabilidade as situagbes que ainda séo vividas como novas sendo, por
tal razdo, extremamente perturbadoras, aguardando impacientes o trabalho
dos anos para complementar. (1972, p. 23)

Dessa maneira “as situagdes vividas como novas”, trazem para a nossa analise em
esséncia, novas possibilidades de maneira “aberta, contraditéria e contestando e
experimentando este mundo como um livro” (GROPPO, 2017, p.57), propondo
alternativas e a descoberta de novos caminhos vivenciados em seu processo de
escolarizacdo. Logo, os acertos e erros destas experiéncias seriam e ainda séo de
suma importancia ndo so6 para os jovens, mas também, contribuiria para a “renovagao
da sociedade”. Groppo (2017) Pensar o conceito, o conflito ou o problema das
geracdes proposto por Mannheim nos possibilita repensarmos em nossa pesquisa
como o jovem se relaciona com 0s conceitos e fundamentos propostos por uma

sociedade representada por adultos pertencentes a outras geracoes.

3.4. A condicgéo juvenil

A partir do ano de 2015, sob a inspiracdo das varias leituras realizadas ao cursar
disciplinas isoladas no Programa de poOs-graduacdo da Faculdade de Educacéao na
Universidade Federal de Minas Gerais pude vivenciar em parte a proposicao aqui
colocada anteriormente, na qual Dayrell nos convoca a mudar o eixo da reflexdo entre

0 eu (professora) e os jovens estudantes. Os sentidos, sentimentos e significados

6 Em nossa pesquisa optamos pelo uso do termo: jovem adolescente
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contidos em cada ano de docéncia foram aos poucos se modificando. As rigidas
atitudes disciplinares e aflicbes impotentes foram lentamente sendo substituidas por

longos didlogos. O tom da voz enérgico e impositivo tornou- se calmo e fraterno.

Nosso estudo tem como sujeitos jovens de 15 a 17 anos e refletir sobre a condicéo
juvenil que lhes é imposta pela sociedade, significa também lidar com toda a
diversidade que perpassam suas vidas, visto que muitos ndo tem acesso a direitos e
séo privados de cuidados préprios, impossibilitando assim, a sua vivéncia juvenil de
modo pleno. Do mesmo modo como o conceito de Juventude, a condicao juvenil é
marcada pela desigualdade social que por sua vez se reproduz no contexto escolar.
Jovens de diferentes classes sociais tém a sua condicdo marcada pelas
“‘desigualdades econdmicas, disparidades regionais, dicotomias entre campo e
cidade, assim como preconceitos e discriminacdes (de género, raca-etnia, orientacdo
sexual, religido, etc.)” (BRASIL, 2014, p.19).

Nesta perspectiva, ap0s iniciarmos nossa delimitacdo tedrica abordando o conceito
de juventude e geracdo é inevitavel, a nossa aproximacao sobre o que entendemos
como condicdo juvenil. Compreendida a nocdo de geracéo trazida sobre os estudos
e contribuicbes de Mannheim, podemos entender que ha também uma variacao social
e historica, mesmo quando abarcamos uma mesma faixa etéria juvenil. Para tanto, de
acordo com Correia (2011, p. 51): “A dindmica social na qual se inscrevem os diversos
grupos juvenis dificulta qualguer tentativa de segmentacao, pois 0s jovens sdo produto
de seu tempo.” Parte deste desafio tem também como elemento a ideia de que mesmo
em grupos de uma mesma idade temos um agrupamento de condi¢cdes determinadas
e relativas marcando de maneira Unica 0 modo de ser e estar do jovem em cada

momento de sua vida.

Assim sendo, se torna de suma importancia a consideragcéo que Groppo afirma sobre
a necessidade de utilizarmos melhor a palavra juventude “no plural que no singular,
certamente, jA que para compreender as juventudes € preciso correlacionar a
chamada condigao juvenil com outras categorias sociolégicas.” (GROPPO, 2016, p.
110) Em outras palavras, num mesmo periodo de tempo (década ou ano) de acordo

com a classe social teremos diferentes juventudes.
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De tal maneira que se faz necessaria uma andlise minuciosa sobre as varias
tematicas que atravessam a questdo da juventude. Estas tematicas nos permitem
aproximar da realidade concreta em que vivem 0s jovens moradores da periferia de
Ribeirdo das Neves, como também nos permite tecer estratégias de aproximacao que

possibilitam de acordo com Oliveira e Oliveira:

(...) a construcao de trajetérias de escolarizacdo mais bem-sucedidas para
esse grupo social no nosso sistema de ensino. (...) com vistas a promover
uma educacdo libertadora, que construa com a cultura local, novas
possibilidades de insercéo dos jovens das periferias na educacéo, tais como:
diminuigcao da repeténcia e evasao escolar.” (2019, p. 42)

Para isso recorremos a metafora utilizada por Pais (2006) que ilustra tais
transformacdes sociais e aqui assemelhamo-las a condi¢cdo social de milhares de
jovens estudantes em escolas publicas pelo pais. Pais escreve sobre “as viagens de
estrada de ferro nas quais os jovens, dependendo da sua classe social, género e
qualificagdo académica, tomavam diferentes comboios com  destinos

predeterminados”. (p.80)

Em nosso debate, os jovens moradores da periferia urbana de Ribeirdo das Neves
vivem um dia de cada vez, lutando para sobreviver. De acordo com a localizag&o
dentro da cidade temos diferentes comboios, alguns saem do centro da cidade, outros
fazem divisa com outras cidades tais como: Belo Horizonte, Contagem, Pedro
Leopoldo, Esmeraldas, Vespasiano e Sdo José da Lapa, mas que apesar da
localizacdo o destino para a grande maioria ja esta predeterminado. Um destino ja
marcado por inconstancias, flutuacdes, descontinuidades e reversibilidades e que
para muitos jovens de 15 a 17 anos torna a trajetéria escolar mais curta que a um
outro grupo social, por exemplo, localizado no centro da capital de Belo Horizonte. As
inconstancias e flutuagdes aprofundadas com a chegada da pandemia do Coronavirus
no inicio do ano de 2020, trouxeram desafios e tensfes para a “juventude Nevense”
gue representaram o fechamento de portas ou melhor dizendo: projetos de futuro

ausentes repletos de “um vazio temporal de enchimento adiado” (PAIS, 2006, p.10)

Um outro aspecto da socializagdo secundaria a ser considerado é a questdo do
desemprego na familia na qual o jovem esta inserido e como se dé& o relacdo familia

e escola. Em razao das dificuldades de sobrevivéncia dos membros familiares, dada
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as desigualdades econbmicas, muitos individuos sao privados de viver a sua
juventude, pois sdo obrigados antecipadamente dada a sua condicdo social e

econdmica a se tornar um “jovem adulto”.

3.5. Juventude e a escola

Quando falamos em socializagdo juvenil pensamos na escola como uma das
principais instituicdes que tem a fungao de consagrar a unificacdo e a equalizacdo
entre as relacdes sociais. Ela preza pela conservacéo e transmissao de determinados
conhecimentos. Entretanto, o sociélogo da juventude, Juarez Dayrell destaca algumas

implicagbes que devem ser consideradas:

Apreender a escola como construcao social implica, assim, compreendé-la
no seu fazer cotidiano, onde os sujeitos ndo sdo apenas agentes passivos
diante da estrutura. Ao contrario, trata-se de uma relacdo em continua
construcdo de confltos e negociacbes em funcdo de circunstancias
determinadas. (...) Cotidianamente, por uma complexa trama de rela¢gbes
sociais entre os sujeitos envolvidos, que incluem aliancas e conflitos,
imposicao de normas e estratégias individuais, ou coletivas, de transgresséo
e de acordos. (DAYRELL, 2001, p. 2)

Essa complexa trama se da a cada instante diariamente no processo escolar entre 0s
sujeitos que adentram a escola, lidando com a “reproduc¢éao do velho e a possibilidade
da construgao do novo”. Dayrell (ibidem, p.2) Nesse sentido, o autor ilustra o carater
conflitante dando como exemplo, a énfase dada na materializacdo do conhecimento,
que posto e visto como “objeto”, acaba sendo valorizado apenas em provas e notas,
tendo sua finalidade reduzida em algo para "passar de ano". No entanto em meio a
“politica de resultados”, o aluno deseja também poder conversar com os professores
sobre assuntos “fora da matéria”, participar de varias excursdes para outros lugares
distantes da escola, desenvolver habilidades artisticas, ter um bom relacionamento
com professores e colegas, utilizar a quadra ou demais espacos extraclasse, entre
outras praticas e atividades que vao muito além do “passar de ano ou passar no

Enem”.

Ao desconsiderar as dimensdes acima citadas, a escola deixa de valorizar, dar
atencdo a varias dimensdes humana existentes entre os sujeitos de diferentes

geracbes que vivenciam cotidianamente situacdes marcadas por divergéncias,
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impasses, acordos, desacordos, aceitacdo e negociacdo de preceitos no ambiente
escolar. Ignora a possibilidade do exercicio do criar e recriar ou da mudanca ou

reinvengéo do proprio conhecimento cultural reproduzido.

Nessa perspectiva, Forquin (1992, p. 29) desenvolve uma analise de que “essa
reproducdo cultural seria operada por meio de uma constante reinterpretacdo e
reavaliacdo do que € conservado € o que nao €.” Num duplo movimento de
homogeneizar o que € heterogéneo, os sujeitos tém que lidar com diversas
contrariedades presentes em sua condicao social. Os estudantes das escolas publicas
convivem e sao envolvidos em uma dubia acdo: o de integrar-se e o de ndo conseguir

se adaptar, o de se adequar a papéis sociais e o de desenvolver sua identidade juvenil.

Além disso, dentre as multiplas dimensdes simbdlicas existentes na escola para a
juventude, temos a relacdo da representatividade da instituicdo escolar para os jovens
COmo um espago para vivéncias e experiéncias ndo escolares. Nessa perspectiva
Abrantes ressalta que: “a escola constitui hoje uma das instituicbes fundamentais em
torno das quais 0s jovens estruturam as suas praticas e discursos, 0s seus trajectos
e projectos, as suas identidades e culturas”. (2003, p.93) No contexto periférico vivido
pelos jovens-estudantes desta pesquisa, a escola constitui em muitas das vezes, em
0 Unico espaco — lugar de possibilidades para socializar suas vivéncias. Nessa
medida, o jovem-aluno deve construir sua integracdo no espaco escolar articulando
“‘cada vez mais relagbes entre sua condicao juvenil e o estatuto de aluno, tendo de
definir a utilidade social dos seus estudos, o sentido das aprendizagens”. (DAYRELL,
2007, p. 1120)

Para o autor, parte das inquietacdes e desentendimentos existentes entre a juventude
e a escola acontecem pelo fato destas terem sofrido intensas mutag¢des ocorridas ao
longo do tempo na sociedade ocidental. Dialogando sobre isso, nos deparamos com
a argumentacdo de Sacristan a respeito da concepcao restrita do aluno ao

desempenhar seu oficio:

Nas salas de aula repletas, encontramos seres reais com um status em
processo de mudanca, que estdo enraizados em contextos concretos, que
tém suas préprias aspiracdes e que, em muitos casos, ndo se acomodam a
ideia que os adultos haviam feito deles (...) o mundo mudou, os alunos
também. Teremos de alterar nossas representacdes do mundo e dos alunos
(SACRISTAN, 2005, p.17).
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A partir desta afirmacao, podemos refletir sobre a necessidade de haver uma mudanca
de como o aluno é visto e representado no espaco escolar. Sendo assim, esta nova
concepcao acerca da visdo e construgdo social deverd apontar para um modo
diferente no fazer no processo pedagdgico. Na relacdo do ensino e aprendizagem
deve se aproveitar os conhecimentos, as potencialidades juvenis por meio de uma

metodologia que contemple as especificidades dos educandos.



57

4. A ESCOLARIZACAO DE JOVENS ENTRE 15 A 17 ANOS NO BRASIL

Neste capitulo temos como objetivo mostrar quem sao 0s jovens-participantes deste
estudo por meio dos resultados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios
Continua — PNAD Continua nos anos de 2015 a 2019. Isto se deve ao fato de
tentarmos entender as orientacbes e adocdes de politicas publicas que possam
interromper o circulo de pobreza e exclusao social que tem ameacado e interrompido
0 processo de escolarizacdo e o futuro dos jovens pelo pais. Optamos por dividir o
capitulo em 3 (trés) topicos. Inicialmente faremos um recorte sobre as politicas de
escolarizacdo na educacao basica no Brasil, através da abordagem de leis, Plano
Nacional de Educacéo, e dados sobre o quantitativo de criancas e jovens matriculados

nos 4(quatro) ultimos anos do ensino fundamental.

O segundo topico abordara os obstaculos sociais que impedem a permanéncia de
jovens nas escolas publicas. E finalmente no ultimo tépico apresentaremos
especificamente os dados da distorcéo idade-série no 9° ano do ensino fundamental

no Brasil.
4.1. Um olhar sobre as politicas de escolariza¢cédo no Brasil

A histéria da Educacéo Brasileira e das Politicas Publicas Educacionais para os
estudantes das redes publicas de ensino teve na promulgacdo da Constituicao
Federal de 1988 um marco legal do direito a educacao, pois regulamentou o0 acesso
e a permanéncia para criangas, jovens e adultos no sistema publico. E posteriormente
com a publicacédo da LDB 9394/96 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional),
o direito a educacdo foi concretizado no qual foram definidos: os principios, os
deveres, as etapas e modalidades de ensino. Com isso houve uma expansdo no
namero de matriculas e oportunidades de acesso as escolas pelas camadas
populares. Por meio da LDB 9394/96, tivemos a implementacdo do PNE- Plano
Nacional de Educacéo, no qual foi aprovado e sancionado através da Lei 10.172 em
9 de janeiro de 2001 no governo do entdo presidente Fernando Henrique Cardoso.
Este PNE foi criado em 1996 e teve a vigéncia de 2001 a 2010. Entretanto, apesar

deste Plano Nacional de Educacdo possuir metas, cabe ressaltar que algumas
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questdes primordiais que faziam com que os estados e municipios as cumprissem,
foram vetadas pelo presidente. Sendo assim, o formato deste plano possibilitou que

apenas 1/3 das metas fossem cumpridas.

Mais a frente a Emenda Constitucional n° 59 de 2009 ratificou a normatizacdo da
universalizacdo do ensino gratuito e obrigatério, prevendo o atendimento de criancas
e jovens de quatro a dezessete anos de idade e ampliagdo da abrangéncia dos
programas suplementares para todas as etapas da educacao béasica. Esta Emenda
possibilitou uma mudanca na condicdo do Plano Nacional de Educacéo, pois passou
de uma disposicéo transitoria da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Lei
n°® 9.394/1996) para uma exigéncia constitucional com periodicidade decenal, o que
significa que planos plurianuais devem toméa-lo como referéncia.” A partir dai, o PNE
representou um articulador do Sistema Nacional de Educacédo, no qual foi também
incorporado e previsto o percentual do Produto Interno Bruto (PIB) na composi¢ao do
FUNDEB- Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de
Valorizag&o dos Profissionais da Educagao.

Desta forma, o Novo PNE, na qual a vigéncia € de 2014 a 2024, dentre as 11 metas
estruturantes para a garantia do direito a educacéo basica com qualidade, temos na
Meta 2(dois): “universalizar o ensino fundamental de 9 (nove) anos para toda a
populacao de 6 (seis) a 14 (quatorze) anos e garantir que pelo menos 95% (noventa
e cinco por cento) dos alunos concluam essa etapa na idade recomendada.” (BRASIL,
2014, p. 9) A meta designa que a idade adequada para que um aluno conclua o ensino

fundamental é a de 14 anos, conforme podemos observar na tabela abaixo:

Tabela 1- Estrutura do Sistema Educacional Brasileiro instituido no artigo 4° da
LDB N° 9394/96 organizada da seguinte forma:

Etapas Duracéo Faixa Etéria
Educacéo Bésica Educagéo Infantil 3 anos 0-3 anos

Creche

Educacéo Infantil 2 anos 4-5 anos

Pré-escola

Ensino Fundamental 9 anos 6-14 anos

Ensino Médio 3 anos 15- 17 anos

Fonte: Elaborado propria, 2021.



59

Desta forma, espera-se que o periodo de realizacdo e conclusdo do ensino meédio
(etapa final da Educacéo Bésica) para os estudantes se dé na faixa etaria de 15 a 17
anos. Percebe-se no estabelecimento desta meta uma preocupagédo em assegurar
nao apenas a permanéncia da crianca ou do jovem na escola, mas também oferecer
maiores e melhores oportunidades de aprendizagem. Em outras palavras, isso
significa que a qualidade da educacéo é: “respeitar as caracteristicas etarias, sociais,
psicoldgicas e cognitivas das criancas, bem como adotar orientacdes pedagdgicas
gue levem em consideracdo essas caracteristicas, para que elas sejam respeitadas

como sujeitos do aprendizado.” (ibidem, p. 19)

A tabela a seguir retrata a evolugado no nimero de matriculas na educacao basica no
Brasil (redes publica e privada) de 2015 a 2019, de acordo com os dados do Censo

Escolar publicado na Sinopse Estatistica da Educacdo Basica.

Tabela 2- Total de matriculas na Educagéo Béasica dos anos de 2015 a 2019

EDUCACAO BASICA

Matriculas 2015 2016 2017 2018 2019

total: 48.796.512 48.817.479 48.608.093  48.455.867 47.874.246
Educacéo Infantil 7.972.230 8.279.104  8.508.731 8.745.184 8.972.778
Ensino Fundamental 27.931.210 27.691.478 27.348.080 27.183.970 26.923.730
Ensino Médio 8.076.150  8.133.040  7.930.384 7.709.929 7.465.891
Educacéo Profissional 1.917.192  1.859.940  1.831.003 1.903.230 1.914.749
Educ. de Jovens e Adultos 3.491.869  3.482.174  3.598.716 3.545.988 3.273.668
Clas. Esp. e Esc.Espec. 179.700 174.886 169.637 166.615 160.162

Fonte: Inst. Nacional de Estudos e Pesquisa Anisio Teixeira/ Censo Escolar / Sinopse Estatistica
da Educacao Basica 2015 a 2019. Elaboracédo Propria, 2021.

Verifica-se uma evolugéo no quantitativo de matriculas na educacéo infantil em todos
0s anos analisados. Entretanto, notamos um encolhimento das matriculas das
seguintes etapas: ensino fundamental e médio. Acredita-se que esta queda “deve ser
atribuida principalmente a acdes ou omissdes deliberadas de governos estaduais e
municipais. “(DAVIES & ALCANTARA, 2020, p. 17) O levantamento acima evidencia

a necessidade de se priorizar politicas educacionais focadas na melhoria da qualidade
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do ensino, pois a universalizacdo do ensino precisa vir acompanhada de iniciativas

gue promovam a concluséo das etapas ou modalidade na idade adequada.

4.2. Os obstaculos sociais aigualdade das oportunidades

Com a democratizacdo do acesso das pessoas das classes sociais subalternas aos
bancos escolares, a escola comecou a ser reconhecida como um lugar de
possibilidades, pois os estudantes além de poderem adentrar naquele espaco,
poderiam permanecer nele, e consequentemente almejar um futuro melhor do que os
demais membros adultos de sua familia. Portanto, a escola comecou a receber um
contingente maior de estudantes desprovidos de capital cultural, o que introduziu
novas contradicdes e desafios. Quanto mais se aumentava o numero de matriculas

na rede publica, mais se precarizava o ensino publico ofertado nas escolas.

Na contramé&o da democratizagdo do acesso, os investimentos na educacéo pelas
entidades governamentais eram insuficientes para a realidade apresentada naquele
momento. Devido a massificacdo do ensino escolar, dada apenas pelas oportunidades
de acesso, grande parte dos recursos foi destinada a infraestrutura (construcao e
ampliacdo dos prédios escolares). Desta forma, as dimensdes referentes a gestdo da
escola e dos sistemas de ensino e, finalmente, as discussdes sobre a atividade
pedagogica nao foram contempladas para uma melhor “qualidade na educagao”. Para
Correa et al. (2014, p. 24): “[...] a escola nao se readequou para receber a nova e
crescente clientela. [...] os recursos destinados a educagcdo nao se ampliaram na
mesma propor¢ao, dai vieram as dificuldades na infraestrutura, na modernizacao das

escolas e na precarizagao da condi¢ao docente.”

De fato, estas dificuldades ainda nao foram sanadas, isto pode ser observado quando
analisamos os dados no Censo Escolar de 2019. Por exemplo, a porcentagem de
escolas que possuem esgoto na rede publica vem aumentando gradativamente.
Entretanto, apenas 56% delas tém acesso a este servi¢o. Outro dado importante esta
relacionado as dependéncias da escola, pois o percentual de escolas com biblioteca
ou sala de leitura é de 56,3%. A dimenséao da “infraestrutura € um fator que compde a

oferta educativa (insumo) e, a0 mesmo tempo, um fator mediador para o ensino e
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aprendizagem (processo), sendo um atributo para a garantia do direito a educagéo.”
(GONZAGA & XAVIER, 2018, p. 24)

Levando-se em consideragdo os dados e afirmacdes acima apresentados, temos a
imagem que permanece nos dias atuais sobre a escola publica: “uma escola pobre
para atender pobre” (ibidem, p. 24) Diante de toda esta percep¢éo sobre a expansao
do ensino no Brasil, podemos entender que a demanda por mais educacao
caracterizada pelo acesso obteve mais espaco do que a reflexdo sobre como deveria
ser o processo de ensino aprendizagem e quais seriam as condicfes necessarias
dentro da instituicdo escolar para se ter um ensino de qualidade. Nesta perspectiva,
de acordo com Araujo & Oliveira (2003, p.8), a “tenséo entre qualidade e quantidade
(acesso) tem sido o condicionador ultimo da qualidade possivel, ou, de outra forma, a

quantidade (de escola) determina a qualidade (de educagao) que se queira”.

Esta contribuicdo dos autores explica muito a ideia presente no imaginario social sobre
a qualidade da educacéo, a “boa escola publica da memoria coletiva era também uma
escola para poucos” (PEREGRINO, 2011, p. 240). Ela era boa porque seu acesso era
restrito as camadas médias, e a partir do momento que comecgou a se expandir, as
criancas e adolescentes que comecaram a ingressar no sistema publico, eram os que
tradicionalmente, eram os excluidos. Sendo assim, a massificacdo do ensino trouxe
consigo uma mudanca de funcgdo, visto que este novo publico trouxe consigo aspectos
préprios de sua classe social. No entanto, a oferta proposta pela educacao escolar
tradicional ndo vai ao encontro da funcdo esperada pelo publico atual escolar, o de se
ascender socialmente. Ou seja, a funcéo tradicional desempenhada pela escola
contradiz e se torna conflituosa para a maioria dos alunos matriculados na rede

publica.

Ao realizarmos um recorte na histéria da educacdo no Brasil podemos perceber que
esta sempre foi, e ainda é marcada por fortes desigualdades social e escolar: ora pelo
nNAo acesso ao sistema escolar, ora pela exclusdo de dentro do préprio sistema, e
finalmente, pelo acesso a padrdes diferentes de qualidade educacional. Todas essas
desigualdades, na opinido de Sampaio e Oliveira (2016, p.512) impedem 0 acesso e
o efetivo exercicio da cidadania.
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Isto nos faz refletir sobre a necessidade de tecermos uma analise a respeito do
conceito de justica na educacao presente na democratizacdo do ensino por meio da
expansdo de vagas e ampliacdo das oportunidades de acesso. Para Crahay existem
3 (trés) principios de justica: a igualitaria, a meritocratica e a corretiva. Marcel Crahay
ird se basear nos principios de justica tendo como base a igualdade de conhecimentos
adquiridos, inspirado em Aristoteles — fildsofo grego que ressaltou a importancia e
validacdo do conhecimento empirico. O autor € contrdrio a ideia de justica
meritocratica na educacdo dada a sua incoeréncia que considera que um individuo
deve receber seus méritos de acordo com seus talentos e aptiddes que ja vem
adquiridos e sao individuais. Ao analisarmos como ele as define, vimos que o modelo
de justica empregado na escola esta pautado na “justica meritocratica” definida como:
“Na escola, consideraremos justo atribuir notas mais altas aos alunos que alcancarem
um melhor desempenho. Resumindo, a regra a ser respeitada seria: “a cada um
segundo seu mérito ou segundo seu talento”. (CRAHAY, 2013, p.12) Podemos
entender que tal principio ndo observa e desconsidera os diferentes pontos de partida,
entre eles o (acesso a escola), desconsidera as especificidades dos diferentes pontos

de partida. De onde esses alunos partem para chegar ou sair da escola?

E mais, ao analisarmos as igualdades de oportunidades e de tratamento na educacao
proposta por Crahay, somos convocados a refletir em Dubet (2003) no qual propde
uma distin¢gdo existente nas relagcfes entre a educacéo e a exclusdo. Para o sociélogo
francés, as relagdes entre educacao e exclusao sao importantes para “distinguir o que
depende da exclusdo social e de seus efeitos na escola, da exclusdo escolar
propriamente dita.” (p. 2)

Isso explica que 0 acesso as raras posi¢cdes na sociedade meritocratica ndo se da de
forma natural e estruturada, pois existem fatores sobre os quais os individuos nao tém
controle, inclusive no ambito escolar. Ou seja, sdo as desigualdades sociais que
regulam o acesso a quaisquer estabelecimentos de ensino tais como: escola de
ensino fundamental, médio, técnico e superior. Dubet afirma: “(...) as igualdades
sociais comandam diretamente a entrada nas carreiras escolares e 0s proprios
processos escolares produzem essas desigualdades que, por sua vez, reproduzem
as desigualdades sociais. O sistema esta fechado.” (2003, p. 34) Com isso, estas

desigualdades sociais vao se reproduzindo no ambito escolar.
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Dessa forma, os alunos que nos ajudarédo a pensar e a discutir nossa pesquisa Sao
“os vencidos”, sao os que fracassam, ou seja, nao sao vistos como vitimas de uma
injustica social e sim, como responsaveis pelo seu fracasso.” (DUBET, 2004, p. 543)
Para o autor, o sistema escolar deduz que Ihe deu todas as oportunidades para
concluir o seu processo de escolarizagcdo. O socidlogo francés considera que a
instituicdo acaba se tornando “a principal agente dessa seleg¢ao escolar e social”, pois

culpabiliza o individuo e legitima as desigualdades sociais e escolares.

Nesse sentido sabemos que a universalizacdo e democratizacao do ensino produzem
no sujeito em seu processo de escolarizacao determinados desconfortos relacionados
ao modo como ele é visto e percebido na instituicdo escolar. Para Fanfani (2000), a
crise tradicional da escola publica se da pelos seguintes sintomas:

Os sintomas mais evidentes e estridentes sdo a exclusédo e o fracasso
escolar, o mal-estar, o conflito e a desordem, a violéncia e as dificuldades de
integracao nas instituices e, sobretudo, a auséncia de sentido da experiéncia
escolar para propor¢cdes significativas de adolescentes e jovens latino
americanos (em especial aqueles que provém de grupos sociais excluidos e
subordinados) que tém dificuldades para ingressar, progredir e se
desenvolver em instituicdes que néo foram feitas para eles. (2000, p. 2)

Estes sintomas nos permitem repensar como a injustica escolar e social tem uma
dupla face, ou seja, dois lados. Principalmente quando os analisamos pelo ponto de
vista dos “vencidos, dos excluidos”. Para Dubet, ndo basta apenas criar a igualdade
de oportunidades, quando colocamos “a heterogeneidade dos alunos numa mesma
escola, e, portanto, na mesma competi¢cao”, na verdade o que se esta criando é uma
“armadilha”. Para esse autor, existem outros mecanismos que sao responsaveis por
criar os sintomas acima elencados. Existe sim, uma sele¢do que coloca “os alunos
para fora de sua escolarizacao: desde entédo, sdo os préprios mecanismos escolares,
as notas e as decisdes de orientacdo que fazem o trabalho sujo.” (DUBET, 2008, p.
32) Esta selecao ja é falada em um outro texto do mesmo autor no qual em sua opinido
a escola organiza uma competicao que “do ponto de vista formal, atualmente todos os
alunos podem visar a exceléncia, na medida em que todos podem, em principio, entrar
nas areas de maior prestigio, desde que autorizados por seus resultados escolares.”
(idem, 2004, P.542)
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Para aprofundar o nosso estudo trazemos para nossa discussdo Bourdieu (2001, p.
482), para tratar de como a exclusdo é exercida no interior da escola. O autor
considera que “(...) o processo de eliminagao foi adiado e diluido no tempo: e isto faz
com gue a instituicdo seja habitada em longo prazo por excluidos potenciais, vivendo
contradicdes e conflitos associados a uma escolaridade sem outra finalidade que ela
mesma.” Para o autor de “Excluidos do Interior”, além da escola “produzir individuos
que sofrem de um mal-estar cronico instituido”, por sua vez, ela tem uma aparéncia

de estar maltratada ou mutilada.

No proximo tépico iremos analisar os dados de evasao/abandono e distor¢ao idade-
série nos ultimos anos do Ensino Fundamental, que constatam o processo de
eliminacdo anunciado por Bourdieu. Muitos estudantes vao sendo segregados,
marginalizados em determinadas etapas de sua escolaridade, em turmas
homogéneas, e “sendo aos poucos excluidos de forma continuada”, esses sdo os

denominados por Bourdieu (2001) como“marginalizados por dentro”. (p. 485)

4.3. A Distorcéo idade-série no 9° ano do Ensino Fundamental em nameros no

Brasil

Ao nos interrogarmos sobre os dados quantitativos relacionados ao numero dos
jovens de 15 a 17 anos matriculados no ensino publico brasileiro, verificamos de
acordo com o Censo Escolar da Educacéo Basica de 2019 um total de 47.874.246 de
criancas e jovens matriculados. A publicacdo nos informa que 8.096.598 sao jovens

na faixa etaria de 15 a 17 anos.

Tabela 3- Jovens de 15a 17 anos matriculados/as na Educacéo Basicapor etapa
e/ou modalidade de ensino

Educacéao Ens. Ens. Fund. Ensino Educ. Jovens
Basica Fund. Anos Ensino Profissional e Adultos
Anos Finais Médio (Fund./
Iniciais Médio)
N° de 47.874.246 61.651 1.518.639  5.870.403 645.907 493.795

Matriculas

Fonte: Inst. Nacional de Estudos e Pesquisa Anisio Teixeira/ Censo Escolar / Sinopse Estatistica da
Educacéo Bésica 2019. Elaboracéo Propria, 2021.
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Quando analisamos as estatisticas educacionais na tabela acima, referentes ao
Censo Escolar de 2019 sobre a faixa etaria de 15 a 17 anos notamos que ha um
enorme numero de estudantes cursando o ensino fundamental. Os dados dos anos
iniciais e finais do ensino fundamental somados contam com um total de 1.580, 29
jovens. Este nimero evidencia uma preocupante situacédo, a de que estes estudantes
gue ja deveriam estar no ensino meédio, etapa de ensino adequada de acordo com a
sua faixa etéria, ndo conseguiram finalizar sequer o ensino fundamental. Mais a frente,
outra evidéncia é trazida ao analisarmos o quantitativo de alunos matriculados na
Educacao de Jovens e Adultos (EJA), temos uma parcela de 493,795 de alunos muito

jovens nesta modalidade.

Esses aspectos relativos a duragédo dos cursos e idade minima para ingresso na EJA;
certificacdo nos exames e EJA a Distancia foram estabelecidos na Resoluc¢ao n°3/10
- elaborada e publicada pela Camara de Educacao Basica do Conselho Nacional de
Educacao (CNE/CEB), que instituiu as “Diretrizes Operacionais para a Educacao de
Jovens e Adultos”. (BRASIL, 2010)

A reducédo da idade possibilitou a matricula de adolescentes com idade minima de
15(quinze) anos completos no Ensino Fundamental da EJA, bem como a inscricdo em
exames nacionais para obtencdo do certificado do Ensino Fundamental. A acao
permitiu também uma oferta variada para o pleno atendimento dos jovens
adolescentes situados nesta faixa etaria, e que vinham do ensino regular com
trajetérias notadas como insucesso escolar advindas dos seguintes fatores:
defasagem idade-série, dada a duas reprovacdes no 6° e/ou 7° ano. Como também
apresentavam dificuldades em permanecer no ensino regular dado a problemas
disciplinares e pedagogicos e, finalmente, fatores excludentes como os conflitos, as
atitudes e posturas individuais dos jovens prejudicavam sua interacdo com o aspecto
social e cultural vivido por ele na e com a escola. Tal fendmeno tem recebido o nome
de Juvenilizacdo da EJA. Os estudantes sé&o enviados para a modalidade Eja como
se estivessem em estado de “retirada” e s&o colocados em salas de aula no turno
noturno com adultos que tém em sua maioria o dobro da sua idade. Isso acontece
porque a concepcéo original para a modalidade EJA era a de atender apenas pessoas
idosas, adultos e jovens trabalhadores que nao tiveram a oportunidade de estudar no

tempo adequado. Entretanto, a proposicao da lei vem sendo minada, mediante a
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presenca destes jovens adolescentes vindos de outros turnos e que foram colocados
ali no “refugio da EJA”, visto que inicialmente a modalidade era oferecida apenas no

turno noturno.

Mais uma vez, se torna inevitavel ndo lembrar do periodo em que exerci a funcéo de
vice-diretora no qual colaborei para a transferéncia de inUmeros estudantes do turno
matutino para o noturno. Naquela ocasido, acreditava que estava fazendo o melhor
para a escola, e posteriormente aos estudantes. Ao realoca-los de turno, ignorava
suas vivéncias e memoarias afetivas construidas na sua convivéncia com os pares do
turno matutino. E nesse movimento, ao serem recepcionados no meio do ano letivo,
tanto por professores e alunos com uma idade bem superior a deles, tinham como
estigma: “aqueles que estavam dando trabalho de manha”, ou ainda, “séo os que ja
tomaram varias bombas”. Se antes estavam vulneraveis pela sua trajetéria
estigmatizada pelos sucessos escolares, para eles, este novo espaco na mesma
escola em outro horério, representava mais uma tentativa de permanecer na escola e

concluir sua escolaridade.

Tabela 4- Matriculas de jovens de 15 a 17 anos no Ensino Fundamental Regular
(anos iniciais e anos finais) — por Regido do Brasil em 2019:

Rediio ANOS ANOS
9 INICIAIS FINAIS
N° 15 a N° 15 a
Total % Total %
17 anos 17 anos
Norte 1.721.583 15.344 0,89 1.293,990 215.939 16,68
Nordeste 4.380.618 26.397 0,60 3.508,643 554.928 15,83
Sul 1.953.646 4.704 0,24 1.596,852 203.371 12,73
Sudeste 5.785.299 12.407 0,21 4,563,989 439.678 9,63
Centro-Oeste 1.177.352 2.799 0,23 941.758 104. 723 1,11
Total (Brasil) 15.018,498 61.651 0,41 11.905,232 1.518,639 12,75

Fonte: Inst. Nacional de Estudos e Pesquisa Anisio Teixeira/ Censo Escolar / Sinopse Estatistica da
Educagéo Basica 2019. Elaboracao Propria, 2021.

A tabela 2 nos permite observar o quantitativo de jovens de 15 a 17 anos no ensino
fundamental (regular) matriculado por regido no ano de 2019. Percebe-se que as
regides Norte e Nordeste detém os maiores indices de jovens desse grupo etario

inseridos nos anos iniciais e finais do ensino fundamental. Em 3° lugar vem a regiao
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Sul, com aproximadamente 0, 24% nos anos iniciais. Diante desses numeros nos
interrogamos como este grupo, que ja deveria estar no ensino médio, lida com as
contradi¢gbes e conflitos visto que a sua vivéncia juvenil se d4 em meio a um outro
grupo de uma faixa etaria menor e que, por sua vez, esta cursando 0s anos iniciais e
finais do ensino fundamental. Em outras palavras, a cultura social e escolar do grupo
em maioria (criancas) diverge da cultura escolar dos jovens adolescentes em situacéo

de distorcdo em idade-série.

Como sabemos ha uma predominancia dos grupos sociais mais favorecidos que
garantem acesso e monopolizam os niveis superiores do sistema escolar, garantindo
dessa forma, carreiras e postos de trabalho de maior prestigio. Vimos nos dados
acima apresentados, a predominancia dos grupos menos favorecidos — no caso em
analise, os jovens de 15 a 17 anos ocupando 0s mais baixos niveis de ensino. De
acordo com Nogueira & Nogueira esta correlacdo ndo é casual. Ela pode ser explicada
pelos autores ao retomar as discussoes e reflexdes do pensamento bourdieusiano na

qual considera que:

a escola dissimuladamente valoriza e exige dos alunos determinadas
gualidades que sao desigualmente distribuidas entre as classes sociais,
notadamente, o capital cultural e uma certa naturalidade no trato com a
cultura e o saber que apenas aqueles que foram desde a infancia socializados
na cultura legitima podem ter. (NOGUEIRA & NOGUEIRA, 2017, p. 80)

Dessa forma, conforme se avanca a etapa ou modalidades de ensino, as
desigualdades escolares vao se acentuando. E essa inadequacdo referente a
presenca de jovens nos anos iniciais e finais do ensino fundamental pode ser
classificada como uma desigualdade escolar, que se desdobrara em desigualdade
social. Embora n&o haja mais uma selecédo social fora dos estudos, pois houve uma
igualdade de oportunidades a partir da constituicdo de 1988, com ampliacdo do
acesso a escola, isso nao impede que “haja, através da selecao escolar, uma selegao
social durante os estudos.” (DUBET, 2008, p. 28)

A tabela a seguir apresenta a taxa de distor¢cao idade-série no ensino fundamental nos
anos iniciais e finais referente ao periodo de 2015 a 2019. O indicador de distor¢éo
idade/ano permite verificar a condi¢cdo de atraso escolar, pois indica o percentual de

criangas e jovens com 2 (dois) anos ou mais de atraso, de acordo com a idade
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adequada. Esta condicdo pode se dar através da reprovacédo, quando o estudante
necessita repetir um determinado ano em questédo, por abandono escolar — quando
ele deixa de frequentar a escola por um periodo, e por fim, aquele aluno que realizou

a matricula de forma tardia na escola.

Ao analisar o indicador por regido, nota-se mais uma vez que as regiées Norte e
Nordeste concentram os maiores indices de alunos em situacdo de defasagem
escolar. Isso significa que um determinado grupo de jovens ir4 cursar o ensino medio
em uma idade tida como inadequada ou deixara de cursar o ensino fundamental. A
taxa de distorcédo idade-série vem diminuindo gradualmente no periodo analisado, e
isto permite inferir que h&d um entrave relacionado ao fluxo no ensino fundamental,

dificultando por sua vez, a permanéncia e conclusao desta etapa.

Tabela 5- Taxa de distorcao idade-série no ensino fundamental (iniciais e
finais): 2015-2019

Regiéo: 2015 2016 2017 2018 2019
Norte 28,3 27,3 26,4 25,2 24,2
Nordeste 26,3 25,2 24,5 23,1 21,7
Sudeste 12,7 12,5 12,2 11,7 11,1
Sul 15,9 15,5 15,4 14,9 14,2
Centro- 15,8 15,2 14,9 14,0 12,9
Oeste

Brasil 19,2 18,6 18,1 17,2 16,2

Fonte: Inst. Nacional de Estudos e Pesquisa Anisio Teixeira/ Censo Escolar / Sinopse Estatistica da
Educacéo Bésica 2015-2019. Elaboragéo Prépria, 2021.

Além disso, ao examinarmos os indices de distorcdo idade/ano no ensino
fundamental, podemos constatar também que as taxas mais elevadas de reprovacdo
estdo do 6° ao 9° ano - correspondentes aos anos finais desta etapa. No censo escolar
de 2019, a média nacional é de respectivamente: 6° ano 24%, 7° ano 25%, 8° ano
23% e 9° ano 21%. Nos anos iniciais do Ensino Fundamental o maior indice esta no
5° ano com 17%. Nao ha duvidas da existéncia da producéo da distor¢cao ainda nos
anos iniciais, entretanto, a propor¢cao de alunos matriculados em idade inadequada

avanca agilmente nos anos finais desta etapa.
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5. A ESCOLA ESPERANCA: CAMPO DE SABERES E SENTIDOS NA PESQUISA

Este estudo tem como campo de pesquisa uma das 41 escolas estaduais situadas no
municipio de Ribeirdo das Neves, especificamente a escola Estadual Esperanca,
localizada no distrito de Justindpolis. A construcdo desta instituicdo se deu a partir de
uma demanda apresentada a Secretaria de Estado de Educacdo de Minas Gerais
pelos moradores através da associa¢cdo comunitaria moradores dos bairros Cruzeiro
e Jardim S&o Judas Tadeu. Tais representantes apresentaram um documento com a
assinatura de todos moradores, no qual alegavam nédo haver nenhuma escola que
pudesse atendé-los préximo de suas residéncias. Em 2004 iniciou-se a construcao,

entretanto a escola comecou suas atividades escolares em 2005. ’

Nos dois primeiros anos de existéncia a instituicdo atendia os estudantes em estado
de grande precariedade, pois apenas o prédio estava em condi¢cdes de uso, uma vez
que os sanitarios ndo tinham sido construidos, as janelas estavam sem vidros e a area
externa do prédio ndo estava cimentada. Toda a parte de acabamento e construcao
como, por exemplo a pavimentac&o de parte do patio e corredores, pintura externa e
interna, rede pluvial e elétrica foi sendo realizada ao longo do ano de 2005 até o final
de 2006. No ano de 2009 a escola ganhou uma quadra poliesportiva com
arquibancada, vestiarios e um palco para apresentacdes e eventos culturais da escola
e da comunidade. Além de um refeitorio, banheiros mais amplos e reformados, uma

nova pintura e rampas de acessibilidade para pessoas com deficiéncia.

’ As informagdes acima foram coletadas no Regimento Escolar da instituicdo pesquisada.
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Figura 2- Foto Satélite com as demarcagdes da instituicdo Escola Estadual Esperanca Fonte:
https://www.google.com.br/maps/@-19.7912154,-44.0279409,150m/data=!3m1!1e3?hl=pt-
BR&authuser=0

Desde a sua inauguracao a instituicdo atende em suas 18 salas de aula: alunos do
1° ano do Ensino Fundamental até o 3° ano do ensino médio. A partir de 2013 foi
implementado o turno noturno para o ensino meédio regular e a Educacao de Jovens
e Adultos. E no ano seguinte, a instituicdo cedeu algumas salas de aula para que
turmas da EJA- Ensino Fundamental do 1° ao 9° ano pertencentes a Secretaria
Municipal de Educacédo de Ribeirdo das Neves pudessem receber estudantes no

periodo da noite.

A escola possui jardins em seu entorno, biblioteca, sala de informética, laboratério de
ciéncias desativado e um laboratorio de informatica com aproximadamente 20
computadores. No entanto, a pavimentagcdo da entrada da escola e do patio,
ampliacdo da rede elétrica e pluvial s6 se deu no ano de 2019. Isto foi o motivo de

muitas reclamacdes, denuncias e solicitacdes de toda comunidade escolar, pelo fato


https://www.google.com.br/maps/@-19.7912154,-44.0279409,150m/data=!3m1!1e3?hl=pt-BR&authuser=0
https://www.google.com.br/maps/@-19.7912154,-44.0279409,150m/data=!3m1!1e3?hl=pt-BR&authuser=0

71

do chao da frente do prédio escolar ser de terra. Varias pedidos e relatérios foram
enviados a SRE-C (Superintendéncia Regional de Ensino — Metropolitana C) para a
realizacdo da pavimentacdo da frente da escola, entretanto, isto s6 foi possivel 14

(quatorze) anos depois.

Na Escola Estadual Esperanca estdo matriculadas criancas, jovens e adultos vindos
de aproximadamente 10 bairros pertencentes ao distrito de Justindpolis em Ribeirdo
das Neves. Neste topico faremos uma breve apresentacao dos bairros onde vivem os
sujeitos participantes desta pesquisa, por entendermos a instituicdo escolar como um
espaco agregador no qual pessoas de diversas localidades se encontram, se
misturam e vivenciam experiéncias sociais individuais e coletivas. Para isso nos
debrugcamos no conceito de territério na perspectiva de Santos (2007) ao afirmar: “o
territdrio em que vivemos é mais que um simples conjunto de objetos, mediante os
quais trabalhamos, circulamos, moramos, mas também um dado simbdlico.” (p.73)
Este dado simbdlico esté relacionado a condicdo social das pessoas, pois de acordo
com a condicdo geografica existente no lugar onde o sujeito vive, podemos sem

davida ter uma ideia de qual € a sua condicdo social.

E dentro do espaco escolar ao desenvolver meu trabalho como vice-diretora pude
perceber a divisdo do espaco geografico da escola entre os estudantes de acordo com
o bairro em que residiam. Essa divisdo do espaco e as relagdes sociais era marcada
por conflitos, tensdes e diferencas que ocorriam no horario do intervalo, no término

dos turnos e eventos internos e/ou abertos a comunidade.

Isto vai ao encontro da constatacdo de Albuquerque Junior ao afirmar que no Brasil
“as pessoas podem ser estigmatizadas por habitarem uma determinada regiao da
cidade. (...) morar na periferia ou na Zona leste de Sao Paulo é carregar um estigma.”
(2012, p.88)
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Figura 3- Foto satélite com a demarcacéo da Escola Estadual Esperanca e os bairros localizados ao

seu redor. Fonte: Google Maps disponivel em: https://www.google.com.br/maps/@-19.7956349,-
44.0239983,2021m/data=!3m1!1e3?hl=pt-BR&authuser=0

Na Figura acima podemos ver a localizacdo da escola Estadual Esperanca e o0s
bairros localizados ao seu redor. Os bairros foram destacados por diferentes cores e
se referem a localizagdo da maioria dos estudantes matriculados na instituicdo
escolar. Para Dayrell “dizer que a escola é polissémica implica levar em conta que seu
espago, seus tempos, suas relacdes, podem estar sendo significadas de forma
diferenciada, tanto pelos alunos.” (1996, p.9) Apesar de sua aparente
homogeneidade, dentro do espaco escolar podemos perceber a reproducédo das
desigualdades sociais nos diferentes grupos de estudantes, sejam criancgas, jovens ou
adultos. A escola pesquisada foi 0 “meu lugar de trabalho” durante 13 anos, e aos
poucos fui percebendo que estudantes-moradores no bairro Cruzeiro, ndo podiam
passar nas ruas do bairro Belo Vale. O muro da escola e varios outros espacos
proximos a escola tinham também sua subdivisdo na hora de receber um pixo ou

grapixo.

Quando entramos na escola Estadual Esperanca nos deparamos com um Unico
portdo de entrada. Logo na entrada, encontramos na parte lateral a esquerda, uma
area reservada para o estacionamento de veiculos para professores/as, e pelo lado

direito, temos acesso a pequeno corredor que nos da acesso a area reservada ao


https://www.google.com.br/maps/@-19.7956349,-44.0239983,2021m/data=!3m1!1e3?hl=pt-BR&authuser=0
https://www.google.com.br/maps/@-19.7956349,-44.0239983,2021m/data=!3m1!1e3?hl=pt-BR&authuser=0
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atendimento da comunidade escolar realizada pela secretaria. No entanto, também
podemos verificar a existéncia de uma grade, que impede o acesso imediato de
qualquer pessoa a parte interna da escola, como também, dificulta a aproximacao dos
estudantes ao portdo principal. A edificagdo escolar é composta de 4 blocos paralelos
em apenas um pavimento. No primeiro bloco podemos localizar toda a parte
administrativa da escola: secretaria, sala do diretor e vice-diretor, sala dos
professores, biblioteca, laboratorio de informatica, e todos os banheiros dos
funcionérios e alunos. J& no bloco 2 (dois) funciona a cantina, refeitorio, despensa,
depdsito de material de limpeza, depdsito de almoxarifado e a sala da supervisao que
também funciona como a sala de reprografia. Ja os blocos 3, 4 e 5 sdo compostas por
salas de aula. E finalmente ao fundo temos a quadra poliesportiva com 0 seu espago
reservado para apresentagdes individuais e coletivas, bebedouros e banheiros

(feminino, masculino e para pessoas com deficiéncia fisica).

Uma caracteristica marcante da instituicdo é a presenca de lindos jardins por toda a
escola. Em todos os corredores podemos encontrar a presenca de rosas, azaleias,
grama, entre outras plantas, além de pingos de ouro cercando todos os jardins. Muitas
das rosas foram plantadas pela antiga diretora e cultivadas até os dias de hoje. A
escola mantém uma grande horta nos fundos dos blocos: 4 e 5. L4 se colhe: couve,
cebolinha, acafrdo, racula, salsinha, chuchu e alface. Estes alimentos contribuem e
fazem diferengca na merenda escolar. A maioria dos estudantes se alimentam na

escola, mesmo nos dias que o prato servido seja: mingau, canjiquinha ou sopa.

A movimentagdo dos estudantes ocorre no horério do recreio. Recentemente toda a
parte interna (entrada principal, patio, fundo do bloco 2) foi pavimentada. Os espacos
cobertos sao o refeitério, bebedouros e a quadra. No ano de 2019, a escola conseguiu
arduamente, por meio de doagfes e recursos proprios, a instalacdo de mesinhas de
alvenaria com jogos de tabuleiro, e bancos espalhados ao seu redor. Durante o
recreio, os educandos se apropriam deste espaco para jogarem e se reunirem para

conversar.

Cento e dois profissionais, entre professores/as, funcionarios/as e diregdo compdem
o quadro de servidores da instituicdo escolar. De acordo com o censo escolar docente

publicado no ano de 2020, todos os professores, um total de 60 (25 efetivos e 35
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contratados) possuiam o curso superior. Sendo que 91% dos docentes possuem
formacéo superior em licenciatura ou bacharelado com complementacédo adequados

a mesma area da disciplina que lecionam.

Ao realizarmos uma consulta na base de dados do Inep obtivemos a informacéo que
do total do quadro docente acerca da escola pesquisada, 53,6% dos docentes foram
classificados no nivel 4. A classificacao neste nivel caracteriza o perfil do professorado
efetivo e/ou contratados desta instituicdo que é o de educadores que lecionam para
um namero de 50 a 400 alunos, e consequentemente, atuam em dois turnos, em uma
ou duas escolas e em duas etapas de ensino. Esta informacao nos diz muito sobre a

intensa e precéria jornada de trabalho dos docentes.

A escola funciona em trés turnos: dois diurnos e um noturno. No turno da manha
concentram-se estudantes nos anos finais do ensino fundamental (6° ao 9° ano) e
ensino médio (1° ao 2° ano). No turno da tarde estudam criangas distribuidas nos anos
iniciais do ensino fundamental (1° ao 5° ano) e anos finais do ensino fundamental (6°
e 7° ano). E concluindo, no turno da noite funcionam uma turma de 2° ano do Ensino
meédio, 4 turmas do 3° ano do ensino médio e a EJA- Educacao de Jovens e Adultos
(ensino médio) e as salas cedidas a SMED-RN (Secretaria Municipal de Educacéo de

Ribeirdo das Neves) na modalidade EJA (ensino fundamental).

Na época da construcdo da escola esta foi a primeira edificacdo da regido do distrito
de Justindpolis na qual a acessibilidade a todas as dependéncias do prédio pode ser
feita por rampas. A partir dai, a escola comegou a receber alunos com diferentes
deficiéncias. Sendo assim pode se perceber na instituicdo escolar o compartilhamento
de vivéncias e aprendizagens entre os estudantes independente da condicao fisica,
sensorial, psiquica, de género, raga, etnia dada a dificuldades motoras durante as

aulas.
5.1. A periferizacao de Ribeirdo das Neves
Primeiramente para entendermos e analisarmos a formagéo urbana da cidade de

Ribeirdo das Neves tivemos que nos dedicar a leituras sobre a criacao e expansao da

cidade de Belo Horizonte. Em 1897 foi realizada a transferéncia da capital de Ouro
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Preto para Belo Horizonte e consequentemente foi acomodado todo o seu aparelho
estatal, e tornando-se também, moradia dos funcionarios publicos e pessoas com

melhores condi¢Ges econdmicas vindas da antiga capital.

Belo Horizonte foi uma cidade em que antes de ser ocupada, foi uma cidade planejada
pelo poder publico através do engenheiro e arquiteto Aardo Reis com o objetivo de se
tornar a sede politica e econbmica estadual. Sendo assim, nascia uma cidade que
tinha como perimetro a atual Avenida do Contorno. Toda zona urbana deveria
compreender como limitrofe o tracado localizado dentro da avenida. A area central
urbana era constituida de “infraestrutura urbana, vias e aparatos comerciais e
institucionais, entretanto ndo, completamente ocupada, com altos precos de lotes,
valores esses devidos ao intuito de selecionar a populacdo que ali viesse habitar.”
(SILVA & STEPHAN, 2015, p.132) O aumento da populacdo de baixa renda fez com
gue a ocupacdo se desse fora do perimetro estipulado pelo estado. Como era
impossivel comprar um lote dentro da cidade, as pessoas das classes populares
comecaram adquirir lotes com precos mais acessiveis mais longe da cidade.
Encontramos na perspectiva de Santos, uma afirmacéo que nos explica a segregacao
socioespacial das classes populares dada na regido metropolitana de Belo Horizonte:
“A rede urbana, o sistema de cidades, também tem significados diversos segundo a

posicao financeira do individuo.” (2011, p.191)

A partir da década de 40 iniciou 0 processo de expansao da regido metropolitana pela
ocupacao da regido da Cidade Industrial, expandindo-se em duas dire¢des: “para o
vetor norte, onde estdo Vespasiano, Santa Luzia e Ribeirdo das Neves; e em direcao
ao vetor oeste, correspondente ao eixo industrial e integrado por Contagem, Betim,
Ibirité, Igarapé e Juatuba.” (Idem, 2015, p.133)

Avancando um pouco mais no tempo, destacamos a participacdo de Ribeirdo das
Neves na expansio da regido metropolitana de Belo Horizonte. E na década de 70,
especificamente, no periodo de 1975 a 1978 que seriam vendidos os mais de 50% de
todos os lotes das cidades pertencentes a regido metropolitana. Para isso ocorrer nao
havia especificacdes, legislacdes e fiscalizacdo para implementacdo dos loteamentos.
Nessa época ja haviam no municipio 4 (quatro) unidades prisionais, e a imagem de

“lugar sem lei” ja imperava no imagindrio coletivo sobre a cidade.
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Minha mudanca para a cidade se deu em 1985, e ainda nessa época eram poucas as
ruas que eram asfaltadas, ndo haviam linhas de 6nibus em todos os bairros, telefonico
publico de ficha, postos de gasolina, postos de saude, supermercados, padarias e
escolas. Como morava no bairro Maria Helena no distrito de Justinépolis, 0 Unico
centro comercial de referéncia era e ainda é o bairro Lagoinha - localizado na divisa
entre Belo Horizonte e Ribeirdo das Neves. Isso rendia uns 40 minutos de caminhada.
Ao analisar a importancia da representacao da cidade de Ribeirdo das Neves, mais
uma vez, nos leva a reflexdo posta por Santos a respeito sobre como € residir num
territério marcado pela auséncia de servi¢cos essenciais dos quais a distribuicdo dos

servigcos estd em desacordo com as demandas da populagéo:

Morar na periferia é se condenar duas vezes a pobreza. A pobreza gerada
pelo modelo econémico, segmentador do mercado de trabalho e das classes
sociais, superpfe-se a pobreza gerada pelo modelo territorial. Este, afinal,
determina quem deve ser mais ou menos pobre somente por morar neste ou
naquele lugar. Onde os bens sociais existem apenas na forma mercantil,
reduz-se o nimero dos que potencialmente lhes tém acesso, 0os quais se
tornam ainda mais pobres por terem de pagar o que, em condi¢cdes
democraticas normais, teria de lhe ser entregue gratuitamente pelo poder
publico. (SANTOS, 2011, p.195)

Passados 46 (quarenta e seis) anos da expansdo do municipio, ainda permanece o
estigma, o preconceito contra quem mora ou apenas “‘dorme” na cidade, visto que
menos da metade dos habitantes consegue um posto de trabalho dentro do municipio.
A forca de trabalho que leva e mantém boa parte da cidade de Belo Horizonte é da
classe trabalhadora e residente em Ribeirdo das Neves. Mais da metade da populacao
de Ribeirdo das Neves se dirige para Belo Horizonte pagando passagens caras, tendo
acesso a Onibus ruins em viagens demoradas, em quase todos os dias da semana,

nao por opcéo, e sim pela falta de oportunidades dentro da prépria cidade.

A mobilidade destas pessoas se da forma precéria e limitada, ndo € apenas na
acessibilidade para transportes coletivos que os levam de casa para o trabalho ou
para estudo. Como também para acesso a servi¢os publicos dentro da cidade de Belo
horizonte. O lazer é pago e de dificil acesso a classe trabalhadora de Ribeirdo das
Neves, 0 que acaba confinando as pessoas dentro da cidade periférica. Mais adiante
iremos explorar este topico na analise das entrevistas dialogicas realizadas com 0s

sujeitos que participaram de nosso estudo.
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5.2. A Escola Esperanca em numeros

No estado de Minas Gerais, a proporc¢ao de criangas e jovens matriculados no ensino
fundamental em situacdo de distorcdo idade-série de acordo com o Censo
Escolar/2019 é de 4% nos anos iniciais e 17% nos anos finais. Na cidade de Ribeirdo
das Neves a taxa média de distor¢éo apurada € de 2% do 1° ao 5° ano, e 19% do 6°
ao 9° ano. Na escola pesquisada a taxa de distorcdo nos anos iniciais € mais baixa
em relacdo ao municipio e ao estado, correspondente a 0,8% no ano base de 2019.

Observe abaixo, a tabela 6 referente a instituicdo onde a pesquisa se desenvolveu.

Tabela 6- Escola Estadual Esperanca: taxas de distor¢ao idade-série

Anos | Total | Anos |Anos |[1° |2° | 3° |4° |5° |6° m” |8 9°
iniciais | Finais

2015 | 6.8 1.0 9.9 0 |13]0 |18 [12 |85 [63 [152 [94

2016 |64 0.8 9.0 00 |00 [13 |00 |18 |68 [49 |70 [170

2017 | 7.7 0.4 11.0 00 |00 ][00 [14 ][00 [107 [93 [127 [115

2018 |94 0.7 13.8 00 |00 [18 |00 [12 [125 [132 |145 [152

2019 (110 |08 15.3 00 |00 [19 [18 ][00 |90 [214 |162 [173

Fonte: INEP/Censo Escolar 2019. Elaboracgéo Prapria, 2021.

Observa-se na tabela acima referente a escola pesquisada que no periodo de 2015 a
2019 houve, no 1° e 2° ano dos anos iniciais do Ensino Fundamental, uma diminui¢cao
significativa no nimero de alunos reprovados, isso possibilitou uma reducéo do atraso
escolar e, portanto, uma melhor adequacao idade/ano. Quando analisamos o fluxo
geral desta 12 etapa de ensino no periodo compreendido, vimos uma diferenga no

fluxo escolar geral comparado aos anos finais do ensino fundamental.

No entanto, a partir de 2017 o percentual de distor¢édo idade-série comeca a crescer
do 3° ano do ensino fundamental | ao 9° ano do ensino fundamental I, especificamente

do 6° ao 9° ano. Dentre eles destacamos o 7° ano, uma vez que em 2016 o seu
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percentual era de 4,9%, e no ano de 2019 ja correspondia a mais de 4(quatro) vezes

esse percentual, indo, portanto, para 21,4%.

Coincidéncia ou ndo, € no ano de 2017 que a escola pesquisada comecou a receber
estudantes de uma escola municipal da Prefeitura de Ribeirdo das Neves, localizada
numa rua proxima. Até entdo, a escola Esperanca recebia apenas alunos no 1° ano
do ensino fundamental e ia complementando nos demais anos com poucos
estudantes advindos de outras escolas. Por ser uma instituicdo bastante requisitada
nao soO pelos bairros em torno da comunidade escolar, dificilmente, surgiam vagas
para novos estudantes. Desta forma, com a entrada dos estudantes vindos da escola
municipal, a escola passou a receber 4 (quatro) turmas por ano para 6° ano do ensino
fundamental. E consequentemente, deixou de abrir novas turmas do 1° ano do ensino

fundamental.

O conjunto de dados estatisticos levantados acerca do quantitativo de estudantes
matriculados/das na educacao béasica e os indices de distor¢ao idade-série em nosso
estudo revelam a importancia de que existam politicas publicas que levem em
consideracao as especificidades no processo de escolarizacédo de criancas e jovens.
Outra medida que também deve ser considerada € a superacdo da repeténcia. A
reprovagao € vista como um “remédio pedagdgico”, isto €, como um recurso que a
escola utiliza para corrigir uma “falha no processo de aprendizagem”. A justificativa
adotada pelo corpo docente em reter o aluno alegando que o0 mesmo nao conseguiu
obter as competéncias necesséarias para ser aprovado para 0 ano seguinte. No
entanto, esta “medicagao corretiva” nao tem efeito para aquele aluno que foi retido.
Em Correa et al (2014, p. 266) vamos encontrar o seguinte esclarecimento: “Os
achados contradizem os discursos que advogam a favor da repeténcia”, mostrando
gue reter o aluno ndo é tdo vantajoso como se pensa em termos cognitivos, pois nao
garante vantagens compensatorias futuras aos repetentes. No entanto, o que
podemos ver até agora neste estudo apresentado é a existéncia de uma fonte
inesgotavel de estudantes — habitantes da instituicdo escolar no ensino regular — que
representam “excluidos em potencial”’, seja através do abandono escolar, seja por

meio da reprovacao.
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Nesse sentido, o estudo quantitativo realizado nesta pesquisa, nos leva
necessariamente a leitura do texto de Bourdieu:” A escola conservadora” e a
consequente, discussao a respeito da importancia que os dados acima representam.
Quando pequena, cresci ouvindo de meus pais que apenas a escola seria capaz de
me levar a ter uma vida digna. Isto ganhou mais for¢a, quando uma prima de 2° grau
conseguiu em seu 8° vestibular ser aprovada no curso de graduacédo em Enfermagem
na UFMG — Universidade Federal de Minas Gerais. A ideologia da escola que liberta
e resgata a possibilidade de mobilidade social fornecia a aparéncia de que tudo era

possivel: “se eu apenas estudasse”.

Entretanto, os dados estatisticos, assim como os dados que obtivemos durante o
processo de investigacdo na escola pesquisada, revelam a contrariedade e a
representatividade da “escola libertadora”. Bourdieu nos revela a acgdo dos
mecanismos objetivos de eliminagéo cultural e social utilizada pela escola em “fungao
de conservar os valores que fundamentam a ordem social”. (BOURDIEU, 2007, p. 56)
Ainda de acordo com o autor, a dificuldade em obter éxito dos estudantes das classes
menos favorecidas em seus processos de escolarizacdo se da pelos diversos
obstaculos culturais e sociais advindos da “acdo do meio familiar sobre o éxito escolar”
(ibidem, p.42) Em outras, palavras, é o nivel cultural exemplificado no tamanho da
familia, o grau de escolaridade ou nivel de instru¢do ndo sé dos pais e maes, mas
também a 12 e 22 geracao, e finalmente o acesso a cultura “livre” é que definira sobre
as possibilidades, aspiragdes, privacdes e interdicdes existentes na relagdo do aluno

frente a ascensao escolar.

Contudo, isso sera melhor explorado mais adiante no capitulo 6 a analise das
entrevistas realizadas com 0s jovens participantes da pesquisa, sdo muitas as
contradi¢cbes tecidas ao longo dos anos de escolarizagdo num cenario repleto de

estagnacéo e desigualdade escolar.
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5.3. A Perpetuacao das desigualdades de cor/raca e género na distorcado idade-

série

A0 nos interrogarmos sobre como o0s saberes dos jovens entre 15 a 17 anos se
relacionam com seus percursos notados como insucesso escolar, vimos a
necessidade de aprofundarmos a analise quantitativa sobre os seguintes marcadores:

cor/raca e género que por sua vez estdo associados a categoria — Juventude.

Para isso, acolhemos dialogos sugeridos na qualificacdo no entrelacar das narrativas
deste estudo, nos cercamos de leituras e releituras sobre o conceito de
interseccionalidade. O conceito inaugurado e sistematizado pela feminista norte-
americana Kimberly Crenshaw representa a interag&o entre os marcadores sociais da
diferenca: cor/raca e género, ndo apenas os localizando e os identificando em nosso

estudo. Crenshaw o define como aporte teérico metodoldgico da seguinte maneira:

A interseccionalidade é uma conceituag¢do do problema que busca capturar
as consequéncias estruturais e dindmicas da interacdo entre dois ou mais
eixos da subordinagéo. Ela trata especificamente da forma pela qual o
racismo, o patriarcalismo, a opressdo de classe e outros sistemas
discriminatérios criam desigualdades bésicas que estruturam as posi¢cfes
relativas de mulheres, ragas, etnias, classes e outras. Além disso, a
interseccionalidade trata da forma como ag¢fes e politicas especificas geram
opressdes que fluem ao longo de tais eixos, constituindo aspectos dinamicos
ou ativos do desempoderamento. (CRENSHAW, 2002, p.177)

Ao precedermos a discussdo da interseccionalidade em dialogo com os dados
guantitativos e qualitativos consideramos a perspectiva que este anuncia 0s sujeitos
(os jovens-estudantes) como envolvidos por multiplos eixos de subordinacao de forma
relacional e articulada. Nos referimos aos eixos representados por diferentes
marcadores, e que atravessam e operam por sua vez, de formas combinadas. Sendo
assim, nossa pesquisa analisou 0s jovens participantes ndo s6 por serem: negros ou
pardos e do sexo masculino, e sim como por serem jovens, estudantes de uma escola
publica periférica, marginalizados por residirem em Ribeirdo das Neves e finalmente
por terem uma trajetoria escolar marcada por interdicdes. Esses fatores combinados
fazem com que os individuos tenham experiéncias multiplas e que nos permitem
segundo a autora: (...) de modo a compreender melhor como essas discriminacdes

operam juntas, limitando as chances de sucesso (...) O segundo obijetivo é enfatizar a
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necessidade de empreendermos esfor¢os abrangentes para eliminar essas barreiras.
(CRENSHAW, 2012, p.8)

Entendemos que o tema juventude e processos de escolarizagcédo, mobilizam questdes
tedricas e empiricas, que por sua vez, propdem reflexdes relacionadas no contexto
escolar, tendo como base os marcadores de raca e género. Ao reconhecermos estes
marcadores, pretendemos reconhecer de acordo com Louro (2000, p.62) “a identidade
— aquilo que o sujeito é — e, a0 mesmo tempo, estabelecer o que ele ndo é — a
diferenga.” Com isto, estamos evidenciando que determinadas caracteristicas e tragos
sao considerados “aptos, produtivos e ajustados — cada qual ao seu destino.” (ibidem,
p.61) Nesse sentido na constituicdo do processo de escolarizagdo do sujeito existe
um processo de atribuicdo de identidades que o classifica, hierarquiza e o diferencia
dos demais. Para esta investigacao, a escolha destes marcadores também possibilita
a composicao do perfil de quem sao os jovens e as jovens estudantes matriculados
no 9° do ensino fundamental, ndo s6 na instituicdo escolar pesquisada, mas também

em toda rede publica no Brasil.

A abertura das escolas para as pessoas das classes populares possibilitou a oferta de
vagas, no entanto, sabemos das insuficiéncias existentes entre o acessar e
permanecer no processo de escolarizacdo. Para Dubet, o sistema escolar é dotado
de uma igualdade meritocratica das oportunidades. Tal modelo de sistema
fundamentado no mérito de justica na educacéao “torna-se intoleravel quando associa
o orgulho dos ganhadores ao desprezo pelos perdedores”. (2008, p.08) Para o
socidlogo, as desigualdades escolares contribuem através da hierarquizacdo dos
alunos em funcdo de seu mérito para a perpetuacdo das desigualdades e

discriminacdes sociais, sexuais, étnicas e outras.

Estas diferencas e desigualdades aparecem de forma nitida nas estatisticas nacionais
entre brancos e negros, ou entre homens e mulheres, e ainda entre brancos e
indigenas, entre outros. Da mesma forma, estes resultados educacionais podem
também acenar para as desvantagens educacionais existentes nos distritos mais
periféricos e com maior disparidade social. Eles podem concluir que pessoas com
niveis mais altos de aprendizagem, para todos 0s grupos socioeconémicos ocorrem

em escolas localizadas em bairros habitados na maioria por grupos médios e mais
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ricos. Ernica & Rodrigues apontam dois grandes processos - 0 primeiro corresponde
a
Transposicdo dos padrbes de segregacdo socioespacial para o sistema
escolar, no qual, transformados, assumem forma de segregacéo escolar. O

outro é a distribuicdo desigual e regressiva, ao longo da cidade e dos
sistemas de ensino, de recursos de politicas sociais e educacionais. (2020,

p.3)

De acordo com o Censo Escolar de 2019, em toda rede publica brasileira tivemos um
total de 2.251,818 entre criancas e adolescentes que foram reprovados. Destes
977,607 pertencem aos anos finais do ensino fundamental. Bem como, no total de
620,813 registros de abandono, tivemos 220,256 relacionados aos anos finais do
ensino fundamental. Em nossa pesquisa vimos que a maior concentracdo de
estudantes em situacdo de defasagem de idade e série se da nas regides: Norte,
Nordeste e Sudeste, sugerindo assim que ha uma distribuicdo desigual das
oportunidades entre as regides. Agora nosso foco € identificar através dos dados a
existéncia dos sujeitos desiguais de acordo com os marcadores aqui selecionados
levando em consideracéo o padrdo de segregacao escolar ja apontada por Ernica &
Rodrigues (2020).

No grafico abaixo referente ao ano escolar de 2019 podemos perceber a reproducéo
das desigualdades sociais em escolares. O levantamento foi feito com base nos dados
do Censo da Educacéo bésica Escolar no de 2019 divulgados pelo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep) no primeiro semestre de 2020.
Eles indicam a porcentagem de estudantes reprovados de acordo com a cor/raga.
Evidenciando a raca como sendo um dos mais importantes fatores que compdem a
vulnerabilidade dos alunos levando-os a reprovacéao e a ficarem atrasados em relacdo a
idade, aumentando o risco de abandonarem a escola. Podemos perceber qual é o perfil
dos estudantes que mais sofrem na condicdo de distor¢cado idade serie. Eles
evidenciam como é fracionado o processo de segregacgao escolar e social dentro da

escola entre brancos, pretos, pardos e indigenas.
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m Grafico 1- Taxas de distorcao idade-série, segundo
cor/raca, no ensino fundamental e ensino medio, na rede
publica - 2019 %

50

402
40 296
30 211 e 212 228
20 14,4
wl-lllll

0
@f}\ @Q(? Q&@ < '_é'sb é&} &{@ é-bb@
A ¢ &
&

Fonte: INEP/CENSO ESCOLAR 2019. Elaboracao Propria, 2021.

Os dados mostram que a maioria das criancas e adolescentes excluidos € de cor:
preta, parda e indigena. Segundo Valverde & Stocco (2011, p. 151) “as desigualdades
educacionais entre brancos e negros sado geradas por diferencas de renda, regidao de
domicilio, estrutura familiar, escolaridade dos pais e estrutura do sistema de ensino”.
Estes fatores reforcam e sistematizam “veladamente” as desigualdades no sistema
nacional de ensino brasileiro, compondo, desta forma, a cultura do fracasso escolar.
E, por fim, a combinacéao de fatores se fara presente através da reprovacao, abandono
e distorcdo idade-série explicitando o mecanismo de funcionamento denominado
“fracasso escolar”. Tais mecanismos geram um ciclo conforme a UNICEF (2021, p. 9)
“a combinacao de indicadores se retroalimenta no ciclo que define o fracasso escolar.”
Gradativamente, essas praticas e concepc¢des hierarquicas vao contribuindo para que
o estudante se sinta menos dotado, menos eficiente e tem sua “autoestima

ameacada”. (DUBET, 2008, p. 39)

Jé o gréfico 2 a seguir representa a distribuicdo da distor¢céo idade-série por sexo:
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Grafico 2- Taxas de distorcao idade-série, segundo sexo, no
ensino fundamental e médio na ed. publica 2019 %
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Fonte: INEP/CENSO ESCOLAR 2019. Elaboracao Propria

Verificamos que 0s meninos sdo 0s que possuem uma maior defasagem escolar, se
comparado as meninas. Assim podemos inferir que o perfil do adolescente ou jovem
em situacdo de atraso em sua escolarizacdo € composto de meninos ou jovens que
se declaram pretos, pardos ou indigenas. Nao ha duvidas que a distorcéo idade-série
deve ser analisada levando em consideracdo as desvantagens acumulativas que os
estudantes vém carregando em seu processo de escolarizacdo originadas de uma
construcdo socio-histdrica na juventude brasileira. N&o € coincidéncia que na
publicacdo Atlas da Violéncia 2020 (CERQUEIRA, 2020) ao analisar os dados dos
ultimos dez anos, constatou um aumento expressivo de jovens negros figurando como
as principais vitimas de homicidios do pais e as taxas de mortes de negros
apresentam forte crescimento ao longo dos anos, entre os brancos os indices de
mortalidade s&o muito menores quando comparados aos primeiros e, em muitos
casos, apresentam reducdo. Ainda dentro da analise da vulnerabilidade juvenil, de
acordo com” Atlas da Violéncia™: 75,7% das vitimas de homicidios, com uma taxa de
homicidios por 100 mil habitantes de 37,8. Destes, 55,6 eram jovens com idade entre
15 a 19 anos, do sexo: masculino, negros (soma dos que declaram pretos ou pardos)

e gque frequentaram a escola em média por 7,6 anos. (CERQUEIRA, 2020, p.47)



85

Nesse sentido, os dados até o momento ressaltam que apesar do “pluralismo cultural”
e da “democracia racial” tdo decantada em verso e prosa, parece facil fazer um
exercicio de apontar quais as identidades raciais ou sexuais que sdo diferentes,
“marcadas” (LOURO, 2000, p. 67). Ao se desviar da heteronormatividade hegemonica
colocada como modelo vigente, 0 nosso estudo nos mostra que independente da
articulacdo dos marcadores (de género, raca, classe social entre outros), estao

constituidas pelas redes ou jogos de poder.

Diante desse perfil, temos como compromisso lutar por uma “nova escola” que tenha
uma “pedagogia para as juventudes” para que 0s jovens consigam permanecer mais
tempo na escola e aprender — concluir a sua escolaridade - e que possa prepara-los
para ndo s6 para o mundo do trabalho e que tenham pleno direito a vida e a cidadania

ainda em sua juventude.

5.4. O perfil dos jovens da Escola Esperanca

Neste topico iremos apresentar, os dados coletados na aplicacdo dos questionarios
sociocultural e da trajetéria escolar dos jovens participantes desta investigacdo. A
selecéo dos estudantes foi realizada via videoconferéncia via WhatsApp em parceria
com a vice-diretora Elisabeth e a professora de Portugués Maria José. Estavamos no
més de julho de 2021 e no Brasil ainda persistia um cenario critico em relacao a
pandemia do Corona virus. Apesar da vacinacgao ter se iniciado em todos os estados
brasileiros na 22 quinzena do més de janeiro, ainda naquele momento havia menos
de 20% da populagdo com esquema vacinal completo com duas doses. Para se ter
uma ideia, no més de anterior (junho) haviam sido registrados 55.275 oObitos. O ensino
presencial nas escolas publicas e particulares no estado de Minas Gerais ainda nao
era possivel de acordo com o protocolo sanitario da Secretaria de Estado de Saude
de Minas Gerais (SES-MG) apoiada pelas evidéncias locais e mundiais acerca da
pandemia da COVID-109.

Diante da impossibilidade de visitar a escola pesquisada, as docentes se colocaram a

disposicao de forma voluntaria e remota com a finalidade de ajudar-nos numa primeira
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aproximacdo com os jovens (futuros) participantes nesta pesquisa. Em agosto a
instituicdo escolar foi reaberta apenas para atendimento ao publico na secretaria
escolar. Sendo assim, antes de aplicar os questionarios realizei duas visitas nos dias
2 e 3 de agosto com a presenca de alguns pais e poucos jovens participantes deste
estudo. Prontamente, o diretor Bruno Denis e a Elisabeth Ribeiro me acompanharam
prestando todo apoio necessario para que esta etapa acontecesse. O instrumento
comecou a ser aplicado no dia 16 de agosto de 2021, pois foram necessérias varias
visitas para atingissemos um total de 15 estudantes na Escola Estadual Esperanca. A

finalizacdo da aplicacdo dos questionarios so foi possivel no dia 30 de agosto de 2021.

Comecaremos a apresentacado e andlise dos dados pelos itens: idade e as categorias
corlfraca do IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica). Em nossa
investigacdo priorizamos a participacdo dos jovens do sexo masculino. Visto que
guando analisamos o quantitativo de jovens da faixa etaria de 15 a 17 anos, referentes
a exclusédo escolar e distorcdo, os marcadores de género indicam que este é o grupo
mais vitimizado em sua escolarizacao. Além da presenca de uma tdo mais intrinseca
justificativa que me trouxe a esta pesquisa: a perda precoce do meu irméo, de cor
parda, sexo masculino e por ndo ter concluido os anos finais do ensino fundamental,

bem como o ensino médio.

Nos gréficos 3 e 4 podemos perceber uma maior participacéo de jovens com idade de
15 anos. Evidenciamos que houve uma dificuldade em contatar sujeitos de 16 e 17
anos de idade. Em razdo da pandemia do Coronavirus, alguns estudantes
conseguiram trabalho em lugares distantes de sua casa ou até mesmo outras cidades
no interior do estado de Minas Gerais. Ao cruzarmos esses dados com a categoria
cor/raca, percebemos que a juncao dos pretos e pardos é maior que a dos que se

autodeclararam brancos. Desta forma, como Jesus e Dayrell nos afirmam:

Assim mesmo a genética, tendo atestado que somos todos humanos
e que racas biolégicas néo existem, algumas pessoas e alguns grupos,
identificados como pertencentes a uma determinada “raga inferior”,
continuam a ser vitimas de discriminacédo e de exclusdo em razéo de
seu pertencimento racial. (2018, p. 3)

Esta constatacdo vai ao encontro dos dados obtidos e ja exposto em nosso estudo

sobre este ser 0 grupo que mais é vitima da exclusado social e escolar.
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Gréficos 3 e 4 - Diviséo dos participantes por ldade e Cor/Raca

Para melhor entendermos as trajetérias escolares e os varios fatores que vém
desestimulando a permanéncia dos jovens na escola, consideramos fundamental a
analise da realidade familiar. Ao lancarmos um olhar sobre a situacdo dos
adolescentes pesquisados a respeito de como e onde eles vivem, ir4d nos ajudar
entender mais da relacdo existente entre pobreza e exclusao escolar. Nesse sentido
iniciamos o diagndstico sobre os estudantes abordando a situacéo de suas moradias.
Quando questionados sobre a localizacdo de suas casas em relacdo a escola, os
participantes informam n&o haver uma grande distancia. Uma vez que dos 6 (seis)
bairros abaixo (ver grafico 5): 4 pertencem a comunidade localizada nas proximidades
da escola. Sendo assim, dos 15 adolescentes, 13 deles declararam que ndo precisam
usar transporte escolar, por considerar a distancia entre a escola e a sua casa muito
perto. Quando perguntados sobre as condi¢cdes de suas moradias, dos participantes,
apenas 4 (quatro) moram em uma casa alugada. Portanto, os 11 sujeitos restantes

residem em casa propria.

Grafico 5- Localizagdo da moradia dos estudantes

#Cruzeiro ®@Belo Vale wJardim Sdo Judas Tadeu ®labanca w@Papine @Vera Lucia

Fonte: Elaborado pela autora, 2021.
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Entretanto, embora a grande maioria das familias ndo paguem aluguel ou parcelas de
financiamento imobiliario, podemos perceber a presengca de um outro item
determinante na discriminagéo social e escolar, a composi¢cédo de renda per capita
dos jovens estudantes participantes deste estudo. De acordo com o relatério da Unicef

sobre 0 cenario da exclusao escolar no Brasil:

Ha uma alta relacé@o entre pobreza e exclusédo da escola. Apenas 9,9% dos
gue estavam fora da escola tinham de 4 a 17 anos em 2019 vivem em familias
com mais de um salario minimo per capita; 90,1% vivem em familias com

renda familiar per capita menor que um salario minimo. Unicef (2021, p. 30)

A exemplo disto, temos em um determinado questionario preenchido por um dos
estudantes-participantes, a informacédo de que em sua casa moram 7 pessoas e a
renda média mensal € 1 a 2 salarios minimos. Ao realizarmos o calculo sobre a renda
per capita tivemos um valor de: R$ 346,28 (trezentos e quarenta e seis reais e vinte e
oito centavos). Reiterando que o valor-base céalculo levado em consideracao foi o de
2 salarios minimos. Ao compararmos o valor per capita da familia pesquisada com a
base de dados do IBGE- Pnad 2019, observamos uma correspondéncia de
informacdes, pois a maioria das familias dos adolescentes da faixa etaria de 15 a 17
anos do estudo citado refere-se a 62, 9% que acessam até % do salario per capita.

Nos gréficos 6 e 7 a seguir, podemos ver que a situacdo ndo é confortavel para os
sujeitos da pesquisa. Nos lares de doze adolescentes-participantes, a composi¢cao
familiar € de 5 a 7 pessoas sobrevivendo com uma renda mensal que varia de menos

de 1 salario minimo e de 1 a 2 salarios.
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Grafico 6- NOmero de moradores na moradia do estudante
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Grafico 7- Renda meédia mensal da familia do
estudante
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As informacfes coletadas nos graficos acima, nos fizeram refletir na afirmativa do
soci6logo José de Souza Martins ao afirmar sua visdo sobre o todo contraditorio
existente na sociedade: “(...) a sociedade que exclui € a mesma que inclui e integra,
que cria formas também desumanas de participacdo, na medida em que delas faz
condigbes de privilégios e ndo de direitos” (2002, p. 11) Haja vista a condi¢ao
desumana anunciada e vivida pelos jovens-estudantes, pois a mesma sociedade que
inclui o sujeito na escola, € a que o empurra para fora dela. Para grande parte dos
estudantes viver em uma casa na qual a situagdo econémica esté dificil, pois as vezes

Ihe falta alimentacéo, fica extremamente complicado se comprometer com a escola.

Outro dado importante revelado durante o preenchimento do questionario diz respeito
ao grau de parentesco dos responsaveis pela renda média familiar. Chamamos a
atencdo na tabela 7 — Grau de Parentesco dos responsaveis, para 0 nimero maior de
maes como as principais responsaveis pelos estudantes. Também tivemos a presenca
de um irm&o — maior de 18 anos, apontado como uma pessoa responsavel por um

estudante.

Tabela 7- Grau de Parentesco dos responsaveis:

Grau de Parentesco dos Quantitativo
responsaveis

Mée 13
Pai 12
Irmao (maior de 18 anos) 01

Fonte: Elaboracgdo Propria, 2021.

Estes dados confirmam a tese de Zago ao apontar sobre a importancia de

considerarmos processo de reconfiguragéo na relacéo familia e escola:

A familia sofreu igualmente profundas mudancas decorrentes das
transformacgfes globais (industrializacdo, urbanizag¢do, ingresso das
mulheres no mercado do trabalho), mudancgas nos comportamentos do casal
(entre outras: ruptura do quadro tradicional provedor/dona de casa,
diminuicdo do nimero de filhos), transformacgdes nas formas de organizacéo
familiar: aumento de divorcios e de familias monoparentais, ou ainda
recompostas, entre outras formas. (ZAGO, 2012, p.64)
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Finalmente, outro fator no processo contraditorio ja anunciado por Martins (2002), e
que denuncia antigos modos de reproducao das desigualdades sociais esta presente
quando observamos abaixo, o grafico 8- Grau de escolaridade dos responsaveis. Ha
uma predominancia de um baixo grau de escolaridade entre os indicados como
responsaveis pelos jovens. Neste estudo temos 48% dos pais, maes e um irmao
gerenciando lares com um nivel de escolaridade concentrado no ensino fundamental.
Este percentual significativo presente na escolaridade dos responsaveis revela uma
trajetdria escolar curta, e nos faz questionar o processo de universaliza¢do do ensino
no Brasil. Como também, reforca de acordo com a Unicef:” a diferenca cultural
significativa da cultural oral, formas de socializacdo com valores e visdes de mundo
proprias, dentre outras caracteristicas, que também vao interferir nas relacdes que

essas familias estabelecem com a escola.” (2013, p. 40)

Grafico 8- Grau de Escolaridade dos responsaveis
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Fonte: Elaboracao Propria, 2021.

E atrelado ao nivel de instrugdo do grupo familiar dos estudantes participantes nesta
pesquisa esta a ocupacao informal no mercado de trabalho. Na tabela 8- Profissdo
dos responsaveis abaixo, percebemos a permanéncia de uma evidente desvantagem

em suas profissbes:



Tabela 8- Profissdo dos Responsaveis
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Mae: Quant. |Pai: Quant. |Irméo Quant.
Encarregado de Servente de
Empregada Doméstica 5|carpinteiro 1|Pedreiro
Vendedora 1|Pedreiro 4
Secretaria 1|Marceneiro 1
Pensionista 2|Comerciante 1
Técnica em Enfermagem 1|Mecénico de autombveis 1
Dona de casa 2|Gesseiro 1
Técnica em Saude Bocal 1|Empreiteiro 1
Jardineiro 1
Técnico de laboratdrio 1

Fonte: Elaboracéo Propria, 2021.

Nela observamos o efeito perverso da pobreza no dominio de profissdes ocupadas
predominantemente por pessoas de baixa escolaridade tais como: empregada
doméstica, dona de casa, encarregado de carpinteiro, pedreiro, servente, jardineiro e
gesseiro. Em todas estas ocupacdes vimos duas faces de um mesmo momento em
comum: a primeira as relaciona como formas de trabalho precario, limitacdo de acesso
a direitos basicos trabalhistas tais como: férias, 13° salario, recolhimento do FGTS —
Fundo de Garantia do Tempo de Servico, vale-transporte, variacdo da renda, carteira

assinada entre outros.

Ja a outra face diz sobre o ingresso dessas ocupacdes menos formais através de
fatores associados a discriminagéo por género e raca. No quadro acima notamos a
prevaléncia da profissdo de doméstica para as mées, e a predominancia do trabalho
de pedreiro e suas variacdes para 0s pais e um irmao. Estas posicées no mercado de
trabalho ndo sdo um mero acaso. Como afirmado por Lima (2002, p.5) a cor tem um
lugar na estrutura ocupacional marcado pelos “arranjos sociais que fazem com que os
negros permanegam nas ocupagdes mais subordinadas com uma forte correlagéo
com a baixa educagéo e qualificagéo deste grupo. A tabela acima evidencia parte da
constituicdo dos “guetos ocupacionais” entre homens e mulheres. Ainda segundo a
autora: “Os homens negros tém o seu lugar marcado nos servigos gerais e industria
tradicional, enquanto que as mulheres negras ainda tém no servico doméstico o seu

nicho ocupacional no mercado de trabalho brasileiro”. (ibidem, p.6)
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Concluindo as informacdes e dados coletados acerca das familias sugerem uma alta
probabilidade de que as condi¢Bes de vida, de moradia e de acesso a varios servigcos
bésicos de saude e alimentagdo podem estar comprometidos. Estas condi¢cfes téo
adversas nos levam a refletir sobre o que Dayrell, Nogueira e Miranda afirmam ao
pontuar as caracteristicas e especificidades acerca dos jovens de 15 a 17 anos: “E a
condigdo ser jovem que os impulsiona numa antecipagao do futuro para se refunde
um passado ainda n&o distante (...)" (2011, p. 38). Este futuro que a todo tempo se
mostra espelhado e presente na vida dos jovens desta pesquisa através da trajetoria
de vida de seus familiares, se apresenta como quase um destino certo aos olhos de
quem o0s Vvé apenas pelo viés de uma reprovacdo escolar. Essa possibilidade se
evidencia quando voltamos aos dados coletados em nossa investigacdo, quando
pensamos na vida dos 11 participantes autodeclarados pretos e pardos, ou ainda nas
familias dos 12 jovens, pois 5 (cinco) participantes sobrevivem com uma renda minima
de até 1 (um) salario, j& os outros 7 (sete) tentam viver com valores que variam de 1

a 2 salarios minimos.

5.5. As dimensdes do ser jovem e suas interdicdes escolares

Para o desenvolvimento da pesquisa em questao fez se necessario realizar um estudo
minucioso das respostas de 7 questdes abordadas sobre as tematicas: lazer, internet,
atividade esportiva, religido e trabalho. Vale salientar a importancia de integrarmos o
trabalho como importante componente da condi¢ao juvenil dos jovens periféricos, em
virtude da impossibilidade financeira de seus responsaveis em custear condi¢cdes

basicas para a sua sobrevivéncia.

A primeira dimensdo abordada foi a temética do lazer. Em nossa investigagdo
associamos esta categoria como “um tempo livre”, dissociado da escola e trabalho, ou
seja, “em oposicdo aos momentos de compromisso laboral ou de estudo, para
criancas e adolescentes” (MARQUES, DELL'AGLIO & SARRIERA, 2009, p. 80)
Durante o tempo livre, os jovens realizam atividades que mais gostam de fazer dentre
elas temos: festas, ir a shoppings centers, assistir filmes e séries, navegar na internet

pelo celular e jogos virtuais com amigos.
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Dentre as 12 opcdes contidas no formulario, temos na tabela 9- “O que vocé costuma
fazer no seu tempo livre “abaixo, as 11 (onze) opgdes mais citadas pelos sujeitos

participantes deste estudo:

Tabela 9- O que vocé costuma fazer no seu tempo livre?

Opcoes marcadas pelos estudantes : N° citacoes:
Navegar na internet no celular 12
Joga Videogame

Ouve Musica

Vé tv

Joga bola no campo

Dorme

Ficar em casa sem fazer nada

Lé

Vai para a casa de amigos

Fica na rua, esquina ou praga conversando com amigos
Vai para festas, bailes etc.

RPINW|A|[R|OT|OO|(O |00 |00

Fonte: Elaborac&o Propria, 2021.

Na lista acima dentre as atividades individuais de lazer, destaca-se primeiramente:
“navegar na internet no celular”’, como a mais citada por 12 estudantes, seguida,
respectivamente por “jogar videogame” e “ouvir musica”, citadas em cada uma delas
por 8 participantes. O uso da internet revelou ser uma pratica muito presente neste
segmento populacional. Os dados evidenciam a inser¢cdo da internet e dos jogos
digitais no cotidiano dos jovens. A televisdo vem em 4° lugar no conjunto de opc¢des
de lazer, demonstrando desta forma, o maior interesse dos sujeitos desta pesquisa
para o uso de celulares e computadores. Além disso, as informac¢des obtidas sobre o
lazer dos jovens tornam visiveis aspectos referentes a revolucao digital, no sentido de
explicitar a preferéncia dos jovens pelo mundo de interacéo virtual, seja rem redes
sociais ou jogos virtuais. Conforme afirma Santana:

Os adolescentes constituem uma geracéo imersa em interfaces tecnoldgicas

e usuaria das novas midias digitais. A internet e os aparelhos celulares cheios

de funcgbes e possibilidades comunicativas sao as midias mais usuais deste
grupo na sociedade atual. (2006, p. 2)

O acesso a internet e dispositivos usados para a conexao estao disponiveis para 14

estudantes. A acessibilidade e a conexao dos jovens com o0 mundo da internet tém
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reformulado e interferido na maneira da juventude se relacionar com a escola, a
familia, amigos e a sua propria singularidade. Sousa destaca que a partir da relacéo

do mundo juvenil com o mundo midiatico:

Os modos de olhar a vida interferem nos seus modos de ler o mundo: quantos
valores sdo ai construidos, quantas opinides sao ai formadas, quantos
comportamentos sdo ai identificados, quantas aprendizagens s&o ai
conquistadas e quantas leituras do mundo séo ai traduzidas. (SOUSA, 2014,
p.76)

Abaixo nas tabelas 10 e 11 podemos verificar o quantitativo de equipamentos: celular,
computador de mesa (desktop) e computador portatil (notebook) e a acessibilidade a

rede de internet em casa.

Tabela 10- Equipamentos N° estudantes
Celular 10
Computador Portatil + Celular 2

Computador de Mesa + Celular

Computador de Mesa + Computador Portatil + Celular

Total 15

Fonte: Elaboracdo Prépria, 2021.

O segundo tema presente no formulario é a préatica de esportes. Quando perguntados
sobre a realizacdo de alguma atividade esportiva, 11 (onze) estudantes responderam
ser frequente a pratica de algum exercicio fisico. E entre os praticantes do lazer fisico:
o futebol é o esporte acessivel para 7 jovens ao preencher o questionario, como

podemos constatar na tabela 13- Atividades Esportivas.
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Tabela 12- Préatica de Esportes
Sim 11
Nao 4

Tabela 13- Atividades Esportivas

Ne° Citacdes
Futebol 7
Corrida 2
Bicicross 1
Bicicleta 1
Musculacdo 2

Fonte: Elaboracao Prépria, 2021.

Ao observar as respostas dadas pelos entrevistados na tabela 13 acima € possivel
verificar nas quase todas as predilecées, exceto a musculacdo, semelhancas. Em sua
maioria sdo preferéncias de lazer ndo-pago, em outras palavras, 0os participantes
realizam atividades esportivas que nao necessitam de um valor a ser pago
mensalmente para realiz4-la. Diante desta constatagdo, somos levados a refletir sobre

algumas hipoteses que os tenha levado a estas escolhas.

E interessante ressaltarmos a importancia do futebol no processo de socializac&o de
jovens em periferia urbanas, tais como a cidade de Ribeirdo das Neves. Dada a
situacdo juvenil, poucas opcbGes de lazer Ihes restam, e a pratica de jogos
futebolisticos em sua maioria “transforma areas vazias (terrenos baldios, areas
publicas ndo urbanizadas) em campos de futebol.” (BAULER, 2004, p.16) No entorno
da escola Esperanca temos duas areas que ao longo do tempo foram transformadas
em campinhos. Em alguns dias durante a semana no horario da manha estes locais
funcionam como escolinhas de futebol improvisadas tendo como publico alvo:
criangas de 6 a 12 anos de idade. Sendo assim, esta pratica esportiva tece relagbes
de amizade através de suas partidas, competicdes e bate-papo vivida ao redor do
futebol.

Ao analisarmos a relagdo dos jovens com a religido no grafico 9- Religido dos

participantes podemos verificar que 53% deles declararam frequentar alguma igreja
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evangélica. Em 2° lugar, 40% se denominaram como catolicos. E finalmente, 7% dos

jovens que se declaram nao ter religido.

Grafico 9- Religido dos Participantes

m Catolica
= Evangélica

uNéo tem religido

Fonte: Elaboracao Propria, 2021

A relacdo dos estudantes da escola pesquisada com a igreja tem outra finalidade além
de possuir uma religidao ou “como um lugar que o aproxima a Deus”. Nas ruas proximas
a escola € possivel percebermos mais 7 igrejas evangélicas de diversas
denominacdes. Na auséncia ou falta de espacos de lazer, a igreja se torna o espago
da sociabilidade juvenil. As reunides, cultos, grupos de jovens e atividades de ensaio
para apresentacdes durante as demais cerimdnias religiosas, sdo de acordo com
Gomes “como espaco de diversdo, de brincar e de interagir, de se tornarem um grupo.
Na igreja, o individuo, além de evangélico, é também jovem, ou seja, manifesta dupla
condi¢édo.” (GOMES, 2007, p.8)

Na auséncia de atividades juvenis promovidas pelo poder publico, a igreja se mantém
como Unica opcao para o jovem morador da periferia. Nesse sentido, mesmo as
instituicdes religiosas estarem localizadas na periferia, em algumas a estrutura fisica
se torna espago de eventos e formaturas escolares, dada a situacdo precaria das
escolas publicas dentro do distrito de Justindpolis. Nesse sentido, a igreja funciona
como “palco” das manifestacdes artisticas envolvendo dangas e musica atraindo

dessa forma o jovem carente, pois se tornam espacos de sociabilidade de
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pertencimento. Em seu estudo, Juarez Dayrell nos aponta a importancia e a

centralidade da musica para a juventude:

A musica acompanha os jovens em grande parte das situacdes no decorrer
da vida cotidiana: musica como fundo, mudsica como linguagem comunicativa
gue dialoga com outros tipos de linguagem, misica como estilo expressivo e
artistico; sdo multiplos as dimensdes e os significados que convivem no
ambito da vida interior e das relacfes sociais dos jovens, sendo mais vivida
do que apenas escutada. Como lembra Muchow (1968, p. 110), ‘os jovens
sentem através da mausica alguma coisa que ndo podem explicar nem
exprimir: uma possibilidade de reencontrar o sentido’. (DAYRELL, 2005, p.
36)

Para concluir este topico apresentamos o ultimo tema, mas que, entretanto, aparece
como um obstaculo no processo de escolarizacdo dos jovens pesquisados é o
trabalho. Em nosso estudo, dos 15 (quinze) participantes, 66% deles afirmaram
trabalhar ou estar em condicdo de desempregado. Como podemos observar na tabela

14- Vocé trabalha, logo abaixo:

|Tabe|a 14- Vocé trabalha?

Sim 7
Nao 5
Estou Desempregado 3

Fonte: Elaboracdo Prépria, 2021.

De acordo com Leado e Nonato, no Brasil, “o trabalho faz parte da condic¢éo juvenil.
Estudar e trabalhar € uma realidade para muitos!” (2014, p.18) Uma das hipoteses
levantadas pelos autores € que o trabalho possui muitas caracteristicas, entre as quais
podemos destaca-lo como condicdo de sobrevivéncia e também como algo que da
sentido a vida das pessoas, e com isso, acabam atraindo os jovens. Os dados obtidos
nesta pesquisa afirmam a importancia de levarmos em consideragdo também, nédo
apenas 0s aspectos escolares, e sim, 0s obstaculos existentes na desigualdade social
dos adolescentes e que contribuem para a ndo concluséo de escolarizagéo basica dos

estudantes da faixa etaria de 15 a 17 anos.

Ainda sobre os dados coletados e analisados, podemos ver abaixo — vide Tabela 15-
O jovem e o trabalho, a afirmacéo ja evidenciada em pesquisas sobre o jovem e a

relacdo com o mundo do trabalho (Pais, 2003; Guimaraes, 2005; Unicef, 2013) acerca
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do sentido e da centralidade do trabalho como necessidade. Além de ja enunciar as
primeiras experiéncias de socializacdo no trabalho, muitas das vezes, apresentadas
pelos “pais ou outro membro familiar “, e que podem se tornar destino de muitos jovens
pertencentes as camadas populares, mesmo que ainda seja apenas a respeito de

4(quatro) participantes de nosso estudo.

Tabela 15- O jovem e o trabalho

Quanto vocé ganha por Vocé gosta

Onde trabalha? Quantas horas por dia esse trabalho? desse trabalho ?
Oficina mecéanica onde o pai trabalha |8 horas R$ 20 reais por dia Nao
Ajudante de Pedreiro em lItabirito 10 horas 280 reais por semana Sim
Ajudante de Pedreiro em domicilio 10 horas N&o Inform. Sim
Trabalha com o pai na obra 6 horas 50,00 reais Sim

Fonte: Elaboragdo Propria, 2021.

Na tabela acima, também vimos um outro aspecto do trabalho juvenil: a precarizacao
e condicdo do trabalho, expressa no elevado niumero de horas trabalhadas, baixa
remuneracao, e sob uma condi¢cdo informal, pois ndo lhes garante uma rede de
protecdo legal com: carteira assinada, 13° salario, auxilio transporte etc. E finalmente,
guando perguntados sobre o gostar do trabalho, chama-nos a atenc¢éo, a resposta de
um estudante que por sua vez, afirmou ndo gostar da atividade ao qual executa com
o pai em uma oficina mecanica. Desta forma, o “ndo gostar”’ associa-se a algo mais
préximo da sobrevivéncia e aumento da renda familiar, ou até mesmo, diz muito sobre
a atitude dos pais preocupados com o filho, o levam para o trabalho com o objetivo de
afasta-lo das ruas e ndo o expor ao trafico de drogas ou outras formas de violéncia na

comunidade.

Finalizando a analise dos resultados obtidos na aplicagdo do questionario
sociocultural e da trajetéria escolar dos estudantes participantes deste estudo, iremos
neste topico abordar o tema da escolarizagdo. Esta ultima sessdo do formuléario é
composta de 8 itens, nos quais 5 sdo questdes de multipla escola e entre estas

inserimos 3 perguntas dissertativas advindas do item anterior.
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Ja no primeiro item observamos a presenca da escola publica como uUnica instituicao
na qual todos os estudantes passaram todo o tempo em seu processo de
escolarizagdo. Em outras palavras, nenhum participante durante seu percurso escolar

estudou em uma escola privada.

No gréafico 10- Quantos anos estuda na E. E. Esperanca iniciamos a analise do vinculo

dos participantes com a instituicdo pesquisada:

Grafico: 10- Quantos anos estuda na E.E.Esperanga
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Fonte: Elaborac&o Propria, 2021.

Os dados acima especificam o inicio da trajetoria escolar para os estudantes-
participantes na escola pesquisada. Ao analisarmos detidamente o tempo de estudo
na instituicdo temos respectivamente um dado que nos chama a atencéo, do total dos
participantes, 5 jovens iniciaram seus estudos na escola a partir do 6° ano. Esta
informacdo marca uma mudanca no processo de matriculas e atendimento aos
estudantes a partir do 6° ano. Este fato se inicia devido a constru¢cdo de uma escola
municipal localizada a uma distéancia de 850 metros da escola Esperanca, cujo
atendimento € para criancas com idade de 6 a 11 anos, matriculadas do 1° ano ao 5°

ano do ensino fundamental.

A construcéo desta instituicao representa uma importante conquista para os bairros:
Cruzeiro, Belo Vale, Jardim Sdo Judas Tadeu e Vera Lucia. Visto que a nao existéncia

de uma escola fazia com que as criancas se deslocassem a uma distancia de 3 a 5
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quildmetros até uma instituicdo escolar e publica mais proxima. E também um “divisor
de aguas” na escola Esperancga, pois até entdo a grande maioria dos estudantes eram
recebidos a partir do 1° ano do ensino fundamental com um ndmero limitado de 40
vagas.

E finalmente, a tabela 16- Distribuicdo dos adolescentes de 15 a 17 anos, de acordo
com o ano em que foi reprovado, reproduz os dados obtidos no ultimo item do
questionario sobre a distor¢cdo idade-série. Tomamos para nosso estudo 0 conceito
de distorcéo idade-série:

A distorcao idade-série (ou defasagem idade-escolaridade) € a diferenca
entre a idade adequada para a série do estudante e a idade real do estudante.
recomendado é que esta diferenca seja zero, isto €, que o estudante esteja
na série adequada para sua idade. [...} Os motivos para a existéncia de
defasagem idade-série sdo a reprovagdo, quando o aluno precisa repetir a
série em questdo; o abandono escolar, quando o aluno deixa de frequentar a
escola por um periodo; ou, por fim, a matricula tardia do estudante na escola.
(PORTELLA, BUSSMANN & OLIVEIRA, 2017, p.480)

Sendo assim, do total de 15 estudantes temos respectivamente: 11 que se declararam
ja ter sido reprovados, 0s outros 4 participantes informaram ter deixado de frequentar
um periodo a escola por motivos de: mudanca de casa, separacdo dos pais ou nao
ter conseguido vaga em uma escola em um determinado ano. Identificamos uma maior

incidéncia de reprovacao no 6° ano, ou seja, na mudanca de ciclo.

Tabela 16- Distribuicdo dos adolescentes de 15 a 17 anos, e acordo
com o ano em que foi reprovado:

NO
Qual ano/série foi reprovado ? Estudantes
6° ano 4
7° ano 3
6°e 7°ano 3
8% ano 1

Fonte: Elaboracdo Prépria, 2021.

Sabemos de acordo com os estudos brasileiros, inclusive o de Barros & Mendonca
(1998, p.11) a respeitos das consequéncias da retencao escolar na vida de criangas
e adolescentes, de acordo com estes autores: (...) a reprovagao e a subsequente

repeténcia tém efeitos negativos sobre a autoestima e a motivacdo dos alunos, além
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de estigmatiza-los, favorecendo a sua discriminacdo na escola.” A estigmatizagao os
torna parte de um grupo distinto dos demais na sala de aula. Quando um estudante
passa por uma retencao, o efeito negativo ocasionado por esta o torna propenso a
reprovagoes futuras.

6. NARRATIVAS DIALOGICAS COM OS JOVENS ENTREVISTADOS: SABERES E
CAMPOS DE TENSAO COM A ESCOLA

No capitulo anterior pudemos nos aproximar dos 15 (quinze) estudantes pesquisados
na E. E. Esperanca através dos dados obtidos no questionario sociocultural e da
trajetoria escolar. Eles nos possibilitaram conhecer o perfil socioeconémico e cultural
dos jovens e suas familias. Além de trazer alguns dados sobre seus processos de
escolarizagdo, tais como seu ingresso na rede publica de ensino, anos escolares na

instituicdo pesquisada e as retencdes no ensino fundamental.

E chegado o momento de apresentarmos a entrevista dialégica com os 3 (trés) sujeitos
entrevistados que me ajudaram a entrelacar esta dissertacdo. O modo como
compreendem e percebem as suas vivéncias juvenis e como as relacionam com suas
experiéncias escolares. Residindo em uma cidade reconhecida nacionalmente como
“cidade dos presidios”, esses jovens nos possibilitaram perceber que cada narrativa
tem sua centralidade tematica. Sabemos, de acordo com Delory-Momberger (2012, p.
524), que na pesquisa biogréafica temos em cada narrativa um enredo proprio com
histérias comuns e ao mesmo tempo diferentes. Para esta autora, é preciso mostrar
“[...] os processos de génese e de devir dos individuos no seio do espaco social, de
mostrar como eles dao forma a suas experiéncias, como fazem significar as situacoes

e 0Ss acontecimentos de sua existéncia."

Para tecermos as narrativas dos entrevistados foram necessarios dois encontros na
escola pesquisada, além de pesquisas em redes sociais tais como: Facebook,
Instagram e status do WhatsApp. Sabemos o quanto os jovens dominam as redes
sociais e as utilizam para se inserir, serem vistos e curtidos pelos amigos. Em Sousa
encontramos 0 seguinte esclarecimento a respeito do uso das redes sociais pelos
grupos juvenis:

(...) os jovens tém destacado muito a importancia da convergéncia linguistica
e midiatica (...) como por exemplo o facebook que permite a utilizacdo de
recursos tais como: linguagens imagéticas, sonoras, escritas e humoristicas,
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além de executar conexdes com outras redes sociais, como Twitter, Youtube,
Ask e entre paginas, sites, grupos culturais, empresas de ramos diversos.
(2014, p. 158)

Muitas das informacdes especificas sobre os estudantes foram colhidas tendo como
fonte o meio virtual (Instagram, Facebook, Whatsapp e Youtube), pois tivemos a
possibilidade de obter mais detalhes sobre as coisas que gostam, suas interacoes
sociais na internet, entre outros aspectos que ndo foram possiveis colher na

entrevista.

6.1. Sujeitos, Tramas Singulares

Tomando como inspiracao a frase de Pedro Karp Vasquez sobre a escritora Clarice
Lispector, digo: “escrever era viver e viver era escrever” (LISPECTOR, 2010, p. 9),
utilizo da escrita das narrativas dos trés jovens entrevistados nesta pesquisa como um
fio condutor de suas vidas. Para o desenvolvimento deste estudo levamos em
consideracdo uma série de etapas descritas por Goodson (2015, p. 35) como
necessarias para a realizacdo de uma entrevista. Na base de cada parte do processo
narrativo ha um objetivo principal que deve estar presente: “ajudar o narrador a contar
sua historia, ndo a estdria que queremos ouvir ou as perguntas a que queremos gue

responda.”

Durante o processo de andlise das entrevistas foi possivel perceber pausas e
momentos de siléncios, entendidos na narrativa como representantes de “partes da
vida [...] ou qualquer coisa muito importante sobre o0 modo como o individuo esta a
construir a estéria da sua vida, ou, pelo menos, sobre o modo como esta a apresentar
essa estoria a um publico mais vasto” (Goodson, 2015, p.37). Como também as
palavras soltas apdés o término da gravacdo da entrevista, em falas, sorrisos,
expressodes corporais e, finalmente, em imagens sobre os entrevistados contidos em
outros espacos: seja em fotografias ou videos de um familiar expostos em uma rede

social, seja na postagem de um desenho no aplicativo de WhatsApp.

Nos varios topicos tematicos a serem apresentados neste capitulo teremos em nossa
base tedrica o conceito de Experiéncia Social de Frangois Dubet. Isto se faz

necessario dada a importancia do estudo critico dos classicos da sociologia realizada
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pelo socidlogo, no qual tragca uma compreensao da sociedade atual, caracterizando-a
pela sua diversidade e heterogeneidade. Segundo este autor, “a dispersao do modelo
classico implica uma multiplicidade de solugdes, conduzindo algumas delas a propria
recusa da ideia de sistema” (DUBET, 1994, p.13). Nesse sentido, podemos
compreender a separacdo e diversidade advindas do estilhacamento e a
problematizacéo das unidades contesta uma visao unificada e centralizada do mundo
(ou sistema) social. Baseados na teoria da experiéncia social, podemos entender ao
longo de nosso estudo, que 0s jovens pesquisados estao simultaneamente inseridos
e inscritos em processos socializadores heterogéneos: escola, familia, internet,
trabalho e amigos. As suas passagens pelas varias experiéncias socializadoras
fizeram-nos perceber em nossa pesquisa a existéncia de uma heterogeneidade de
sentidos produzidos por cada entrevistado, de acordo com a diversidade dos espacos

socializadores.

Comeco por apresentar o primeiro jovem entrevistado, trazendo a sensibilidade e a

luminosidade presente na histéria de Ukeme Taiyo.

Ukeme Taiyo - “Eu, antes ndo acreditava que tinha motivo a vida. Eu n&o acredito
assim que a vida tem um motivo. Desde que eu o ajudei, eu aprendi que o meu

propdsito é ajudar as pessoas.”

Ukeme Taiyo é o codinome escolhido pelo jovem para se fazer representar no
processo de pesquisa, marcando sua escolha por uma palavra pertencente ao idioma
japonés e que traduzida para a lingua Portuguesa significa: “Sol Pacifico”. Este apelido
foi escolhido por um grupo de amigos para o grande amigo-entrevistado. Para eles,
Ukeme se da pelo fato do jovem ser uma pessoa muito calma e pacifica, e que por
sinal deixa claro que detesta brigas. Ja o termo Taiyo traduzido para o portugués
significa Sol. Ukeme representa para seus amigos: uma luz, protegendo-os nao

importa que seja dia ou noite.

Ukeme Taiyo® é um estudante de 17 anos, aquariano, autodeclarado pardo, de olhos

e cabelos castanhos, alto e magro. Se for para ele escolher entre o dia e a noite,

8 Em alguns momentos de nossa narrativa se fez necessario nos referirmos ao jovem entrevistado Ukeme Taiyo,
ora apenas como Ukeme, especificamente nos momentos em que sua presenca representava a calmaria. Em outros
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prefere a companhia da noite. O estudante adora receber cartas das pessoas e sua
musica favorita é "Cabelos arco-iris", de Kamaitachi. Ukeme nasceu em Belo
Horizonte, mas mora ha 16 anos no bairro Belo Vale, distrito de Justindpolis, na cidade
de Ribeirdo das Neves, em uma casa propria com os pais: Yin e Yang e o0 irmao mais
novo, Paulo. A escolha feita pelo jovem para os nomes dos seus pais neste estudo
justifica-se pelo fato que tal como os simbolos mais importantes da filosofia tradicional
chinesa, eles séo vistos por Ukeme como opostos que se complementam. Como se

fossem a lua e o sol, o claro e escuro.

Ao falar sobre sua familia, ficou latente a importancia que Ukeme d4&, ndo apenas aos
pais e ao irmdo em sua vida, como também aos demais membros familiares: bisavo,
avls maternos, tia, tio e primas, dos quais ele sente apreco e gratiddo. Filho de um
excelente gesseiro e de uma artesa, para o estudante, o “inicio de tudo” se deu muitos
anos antes, guando seu pai ainda morava em uma comunidade humilde na cidade de

Belo Horizonte.

O jovem comeca a nos contar sua histéria através das vivéncias de seu pai Yin. Desde
muito pequeno seu pai “foi obrigado a aprender muita coisa”. Quando compara a sua
vida com a de Sérgio, ele “acredita que para seu pai tudo era bem pior”. De acordo
com Ukeme, as condi¢des de vida de Yin eram muito ruins, pois vivia em uma casa
onde o “chdo era de barro, ndo tinha muita coisa, nem luz, e seu banheiro era no
corrego.” Para o entrevistado, mesmo que apesar de ndo ter tido a presenca de seu
pai durante uma parte de sua infancia e de ndo expressar em palavras, Yin é um
grande pai: "Mesmo eu ndo demonstrando que ele é um grande pai. Eu tento mostrar

isso todo dia para ele como filho primeiro, eu tento mostrar a minha gratidao pela vida.”

A avo paterna nem sempre foi presente na vida de Ukeme. Na verdade, o jovem
reconhece que pouco sabe sobre os demais membros familiares paternos. A tal ponto
gue, em sua casa quase nédo se fala sobre os familiares por parte de pai. Para o
entrevistado, € como se “escondessem muita coisa que aconteceu”. O Unico familiar
paterno conhecido por ele de verdade é a sua bisavo, ainda viva. O estudante afirma

saber sobre toda a sua histéria de vida, entretanto, ndo sabe nada sobre o avd

momentos, preferia chaméa-lo de Taiyo, quando suas vivéncias e narrativas significavam luz.
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paterno. Segundo o entrevistado, seu pai sabe quem é o seu avd paterno, inclusive
sabe o nome e a profissdo e conta que seu avd era um policial que tentou obter o
pedido de sua guarda, porém, ndo o conheceu pessoalmente. E no final a avé de seu
pai foi quem o criou. J4 sua avO paterna teve 5 (cinco) filhos de diferentes
relacionamentos, e Ukeme ndo sabe nada sobre ela. Ao se referir sobre sua avo o
jovem afirma: “minha avd por parte de pai nem sempre foi presente, ninguém da
familia do meu pai ndo foi presente na minha vida. Eu ndo me importo muito porque

até que minha vida foi tranquila, porque eu nunca precisei deles, gragas a Deus.”

O posicionamento de Ukeme perante as origens e 0s mistérios que rondam a familia
do pai, nos trazem a reflexéo colocada por Lispector em Lacos de Familia: “perguntou-
se a quem poderia contar o que sucedera, mas ndao encontrou ninguém que
entendesse o0 que ela ndo pudesse explicar.” (LISPECTOR, 1998, p.68) Na historia
em questao, o siléncio e a auséncia de conversas sobre os familiares de seu pai com
os filhos talvez ndo pudessem ser explicados, porém, apenas compreendidos. Diante
disso, a falta de comunicacdo e privacdo de sentimentos afetivos néo vividos e
sentidos na familia paterna por Ukeme, foi preenchida pela familia de sua mée,
Lidiane.

Contar sobre a presenca da familia materna € motivo de alegria, orgulho, carinho,
reconhecimento, admiracdo e com direito a lagrimas nos olhos ocorridos nos Nossos
dois encontros durante a entrevista. Se fosse para resumir um sentimento que

representa a familia da méae, Ukeme a resumiria em "alegria".

Ao iniciar seu relato, ele a nomeia como: “sempre festeira, muito brincalhona, era a
parte da familia mais legal.” Ao relembrar sobre sua inféancia, em sua memaoria surgem
varios momentos vividos desde sua infancia até os dias de hoje na casa da avo, tida

por ele como uma 22 mée.

E, eu vivi a maior parte da minha vida, é, desde que eu me conheco por gente,
gue a gente comeca a ter a nocdo do dia, €, na casa da minha avé, na parte
de mae. Eu comecei a perceber que la era, desde, até hoje, toda vez que eu
volto pra escola eu como |4 em casa e vou pra casa da minha avé, porque 14
€ meu, é a minha segunda casa, digamos assim.
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Durante a sua primeira infancia, Ukeme Taiyo morava com a mae na casa dos avos
e tios. Seu pai morava com seu tio paterno, pois trabalhava viajando. Mas quando
voltava de viagem ia visita-los e levar um monte de coisas boas. Passados alguns
anos, sua mae engravidou de seu irmédo. Embora hoje seja muito ligado a ele, o
nascimento do irm&o mais novo foi motivo de iniUmeras situa¢gdes de ciime por parte
do nosso entrevistado. Tanto que sua mée, com receio, 0 deixou passar mais tempo
na casa do seu pai. Passado algum tempo, seus pais decidiram leva-lo para conhecer

0 irmao.

A preocupacédo dos seus avos maternos era a de ndo deixar nada faltar em sua casa,
inclusive comida. O que corroborou e fez com que sua casa fosse construida sobre a
casa dos avoés. Pouco depois, Ukeme e sua familia moraram de aluguel, por 5 anos.
Durante esse periodo seu pai conseguiu comprar um lote e construir uma casa na

qual ainda continuam morando até os dias de hoje.

Os momentos da infancia na vida de Ukeme na casa dos seus avos maternos foram
repletos de presentes, pois 0 jovem se recorda que seus familiares gostavam de lhe
dar muita coisa. Ukeme se recorda de sua tia, considerada como uma 32 (terceira)
mae: ela sempre deu tudo para ele e o irmao. Solteira e sem filhos, sua 32 méae sempre
Ihe dava as coisas, apesar do sobrinho nunca ter Ihe pedido nada: “Embora seu irmao
fosse sempre de pedir alguma coisa. Ela sempre dava por dar mesmo. (...) ela era
muito maezona, ela nunca teve filho, ela ja teve namorado, nunca casou, nunca teve
nada. E a gente é como filho dela.” Os presentes dados e o sentimento recebido pelo
jovem no momento da entrevista me remeteram a Lispector (1998, p.16): “Sé depois

eu ia compreender que estar também é dar.”

Em seguida, Taiyo nos conta sobre sua tia e tio maternos. A presenca dos tios e avos
maternos eram dadas em diversas situacdes, mesmo em situagcdes complicadas,
qgquando ele e o irmdo se machucavam, eles os socorriam, se faziam bagunca,
“desciam a lenha, porque o certo de cuidar é assim, porque quem ama cuida, e eu
nunca reclamei quando eles batiam, porque eu sabia que eles me batiam para eu

aprender a nao fazer de novo”.
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Outra pessoa guardada no coracao do jovem € o seu tio materno. O jovem se refere
a ele como sempre brincalh&do e atencioso, mesmo apesar da distancia, pois se casou
e teve duas filhas e mora atualmente na regido da Pampulha, nada mudou na
convivéncia com os sobrinhos. Além disso, sobre sua relacdo com tio, o estudante 