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RESUMO

A presente pesquisa teve como objetivo geral compreender as possibilidades de
materializacdo da BNCC no Ensino Médio, sobretudo em relacdo a diversificacdo dos
curriculos em escolas da rede estadual de ensino de Belo Horizonte - MG, Brasil. Para isto,
buscamos contextualizar a elaboracdo da BNCC a partir dos documentos legais para
educacdo; compreender as percepgdes, bem como o grau de conhecimento dos sujeitos
investigados sobre a BNCC; entender as possibilidades e os limites de implantacdo das
diretrizes do documento estudado na elaboragéo dos curriculos escolares; pesquisar as agoes
adotadas pelos professores e equipes pedagdgicas para a diversificacdo dos curriculos quanto
as diversidades regionais, de classe, género e étnico-raciais; e pesquisar as percepcdes dos
entrevistados sobre as acfes do Estado para a efetivacdo das propostas da BNCC e
diversificacdo dos curriculos, diante de uma politica nacional. Foi realizado um estudo sobre a
trajetéria dos documentos legais para educacdo até a elaboracdo da atual BNCC, no intuito de
compreender o processo de elaboracdo do documento homologado, assim como as
controvérsias que acompanham este processo como observado na pesquisa documental e
bibliografica acerca do tema. Com base nos objetivos citados e partindo de dois principios: (1)
que a BNCC é uma realidade enquanto estrutura curricular comum a ser seguida em toda
formacdo bésica; e (2) a importdncia da construgdo de um curriculo democratico e
diversificado, isto é, que atenda as diversas realidades regionais, tal como as diversidades de
género, étnico-raciais e de classe, surgiu a elaboracdo do problema central desta pesquisa:
Quais as possibilidades de materializagdo da BNCC no Ensino Médio, sobretudo em relacéo a
diversificagdo dos curriculos em escolas da rede estadual de ensino de Belo Horizonte? Para a
realizacdo desta pesquisa, 0s procedimentos metodoldgicos utilizados foram pesquisa
bibliografica, documental e aplicagdo de questionarios. Por meio das andlises dos dados
coletados em nossa pesquisa, muitas de nossas indagacdes puderam ser compreendidas.
Entendemos que ao investigar as praticas pedagdgicas que acontecem dentro das escolas
através das experiéncias descritas pelos professores e equipes pedagdgicas, pudemos assim
compreender a materializacdo da BNCC e principalmente como a diversificacdo dos
curriculos acontece. Contudo, sempre haverd lacunas diante da amplitude de saberes e
complexidade, caracteristicas do campo do curriculo, que entendemos como um campo de
constante transformacéo e de resisténcias.

Palavras-chave: Base Nacional Comum Curricular. Politicas Curriculares. Ensino Médio.



ABSTRACT

The present research had as general objective to understand the possibilities of materialization
of the BNCC in High School, especially concerning the diversification of curricula in schools
of the state education network in Belo Horizonte, Minas Gerais, Brazil. For this, we seek to
contextualize the elaboration of the BNCC from the legal documents for education;
understand the perceptions and the degree of knowledge of the subjects investigated about the
BNCC; understand the possibilities and limits of implementation of its guidelines in the
elaboration of school curricula; research the actions adopted by teachers and pedagogical
teams to diversify curricula in terms of regional, class, gender, and ethnic-racial diversities;
and to research the interviewees' perceptions about the State's actions to implement the
document's proposals, in the face of a national policy. A survey was carried out on the
trajectory of legal documents for education until the current BNCC to understand its
elaboration process and the controversies that accompany this process, as observed in the
documentary and bibliographic research on the subject. The central problem of this research is
based on the objectives and two principles: (1) the BNCC is a reality as a common curricular
structure to be followed in all basic training; and (2) the importance of building a democratic
and diversified curriculum, that is, one that meets the different regional realities, such as
gender, ethnic-racial, and class. The central problem of this research is: What are the
possibilities of BNCC materialization in High School, especially concerning the
diversification of curricula in schools in the state education network in Belo Horizonte? The
methodological procedures used were bibliographic, documentary and application of
questionnaires. We understand that by studying how the pedagogical practices that take place
within schools through the experiences of teachers and pedagogical teams happen, we were
able to understand the materialization of the BNCC and especially how the diversification of
curricula happens. Many questions were understood through the analysis of the data collected
in the field research. However, there will always be gaps in the face of the breadth of
knowledge and complexity, characteristics of the curriculum field, which we understand as a
field of constant transformation and resistance.

Keywords: National Curricular Common Base. Curriculum Policies. High school.
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1 INTRODUCAO

Construir um curriculo democratico, no sentido de atender as diversidades de todo o
territorio nacional de um pais extenso como o Brasil, torna-se um desafio ao considerarmos a
complexidade que se expressa nas multiplas realidades existentes no pais. A complexidade é
traduzida ndo somente nas diversidades regionais, é importante atentar principalmente para as
questBes que envolvem as desigualdades sociais de classe, de género e étnico-raciais. De fato,
definir o conceito de um curriculo democratico é muito amplo e envolve um campo complexo
de interacGes, formas e diversas maneiras de compreender o curriculo, como veremos nas
discussdes acerca do campo.

O documento legal, referéncia na discussdo sobre os curriculos escolares na Educacao
Béasica no Brasil, ¢ a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Homologada em 2018, a
ultima versdo da BNCC passa a possuir carater normativo em todo o territdrio nacional, sendo
referéncia para a construcdo dos curriculos de todas as etapas da educacdo basica: ensino
infantil, fundamental e médio. Alvo constante de criticas por parte de estudiosos do campo
educacional, uma das resisténcias existentes na implementagdo da BNCC que estdo aqui
destacadas ocorre pelo fato de que os professores ndo foram ouvidos em sua elaboragéo e,
dessa forma, questdes importantes a educacdo ndo foram contempladas. De acordo com
Aguiar e Dourado (2018), a BNCC toma o lugar da concepcdo de Base Comum Nacional,
conceito construido pelo movimento dos educadores ao longo das lutas por uma educacdo

cidada (p.7). Os autores ainda afirmam que:

Essa BNCC tem sido o carro-chefe das politicas educacionais desenhadas pelo
Ministério da Educacgdo, especialmente apds o impeachment da Presidenta eleita
Dilma Rousseff. Impacta de forma direta as politicas direcionadas aos curriculos
escolares, a formagdo dos profissionais de educacdo, bem como 0s processos
avaliativos nas escolas e sistemas de ensino (AGUIAR; DOURADO, 2018, p. 7).

O Ministério da Educacdo (MEC) ignorou os debates e didlogos que ocorriam sobre a
BNCC, sobretudo ap6s o impeachment da presidenta Dilma Rousseff no ano de 2016, onde
até entdo a elaboracdo da BNCC contava com assembleias e consultas publicas com a
categoria dos professores e com outras instituicdes ligadas a educacgdo. As consultas publicas,
de fato, continuaram a acontecer. Porém, ndo foram consideradas na homologacdo da Base,
gue ocorreu com tomadas de decisdo estrategicamente precipitadas. Desta forma, o MEC se
apoiou em uma “consulta publica” que ndo aconteceu na pratica. Sobre a metodologia de

elaboracéo adotada pelo MEC para a construgdo da BNCC, Aguiar e Dourado (2018) afirmam



que tal metodologia privilegia especialistas e subalterniza o didlogo com as comunidades
educacionais e escolares, em um modelo centralizador de tomada de decisbes, e que seus
consensos e dissensos ndo foram suficientemente e pedagogicamente tratados como requer a
matéria (p. 14).

A BNCC dispbe de uma estrutura de conteidos comuns para os curriculos de todos o0s
estudantes do Brasil na esfera publica e privada. Desta forma, a diversificacdo e
complementacdo dos curriculos devem ser elaboradas pelas escolas. Poderia ser uma ideia
democratica, partindo de um principio onde todos os estudantes teriam um conhecimento
comum. Entretanto, para que o curriculo seja de fato democratico, entendemos que € preciso
enfatizar a diversificagdo e contextualizagcdo dos curriculos respeitando cada realidade, o
ponto principal da pesquisa em questao.

E também necessario fazer entender que a BNCC por si s6 ndo traduz o curriculo em
todas as suas formas de materializagdo (como veremos nas teorizagdes sobre o curriculo), é
uma base de conteldos curriculares comuns que compde o curriculo escrito, formal e
obrigatorio. O curriculo é uma construcdo bem mais complexa e transcende uma estrutura de
contetudos. Conforme Moreira e Silva (1994), o curriculo hd muito tempo deixou de ser
apenas uma area meramente técnica, voltada para questbes relativas a procedime ntos,
técnicas, métodos. Ja se pode falar agora em uma tradicdo critica e pos-critica do curriculo,
guiada por questdes socioldgicas, politicas, epistemoldgicas (p. 7). Referente a esta

perspectiva sobre o curriculo, os autores ainda pontuam que:

O curriculo é considerado um artefato social e cultural. Isso significa que ele é
colocado na moldura mais ampla de suas determinagfes sociais, de sua histéria, de
sua producdo contextual. O curriculo ndo é um elemento inocente e neutro de
transmissdo desinteressada do conhecimento social. O curriculo estd implicado em
relacGes de poder, o curriculo transmite visdes sociais particulares e interessadas, o
curriculo produz identidades individuais e sociais particulares. O curriculo ndo é um
elemento transcendente e atemporal — ele tem uma historia, vinculada a formas
especificas e contingentes de organizacdo da sociedade e da educacdo (MOREIRA;
SILVA, 1994, p. 7-8).

Desse modo, faz-se cada vez mais necessario um olhar atento sobre as discussdes da
construcdo dos curriculos escolares, diante de formalizaces e imposicdes curriculares
governamentais. E importante enfatizar e apoiar-se na diversificacdo dos curriculos atribuida
as escolas, bem como nas praticas pedagdgicas que se efetivam no cotidiano escolar, para que
de fato haja possibilidades para a democratizacdo dos curriculos. Silva (1990) argumenta
sobre 0 poder socializador da escola, que ndo deve ser buscado tdo somente naquilo que é

oficialmente proclamado como sendo seu curriculo explicito, mas também (e talvez



principalmente) no curriculo expresso pelas praticas e experiéncias que ela propicia (p.61).
Neste sentido, pesquisar sobre como estas praticas pedagogicas se efetivam no cotidiano
escolar trouxe um melhor entendimento desta forma implicita de materializar o curriculo, que
vai além da estrutura oficial de contetdos determinada, como veremos nas bases teéricas que
fundamentam o curriculo e em nossas analises sobre os dados coletados na pesquisa.

Quanto a parte diversificada que um curriculo precisa abranger, esta, assim como o
documento base (BNCC), estava prevista antes da elaboracdo da primeira versdo do

documento, na Lei de Diretrizes Bésicas para a Educacdo Nacional de 1996 (LDBEN-1996):

Art. 26. Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base nacional
comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e estabelecimento escolar,
por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da
sociedade, da cultura, da economia e da clientela (BRASIL, 1996).

Contudo, o documento ndo oferece auxilios ou diretrizes para que a diversificacdo do
curriculo se concretize, atribuindo esta elaboracdo as instituicbes escolares. Sdo muitas
controvérsias que envolvem o documento, conforme observado na producdo intelectual
estudada. Estas divergéncias demonstram a necessidade de tal estudo sobre o campo do
curriculo para sua melhor compreenséo.

Dessa maneira, a presente pesquisa teve como objetivo geral compreender as
possibilidades de materializacio da BNCC no Ensino Médio, sobretudo em relagdo a
diversificacdo dos curriculos em escolas da rede estadual de ensino de Belo Horizonte, Minas
Gerais, Brasil. Buscou-se contextualizar a elaboracdo da BNCC a partir dos documentos
legais para educacdo; compreender as percepcdes, bem como o grau de conhecimento dos
sujeitos investigados sobre a BNCC; entender as possibilidades e os limites de implantacdo
das diretrizes do documento estudado na elaboracdo dos curriculos escolares; pesquisar as
acOes adotadas pelos professores e equipes pedagdgicas para a diversificacdo dos curriculos
quanto as diversidades regionais, de classe, género e étnico-raciais; e pesquisar as percepcdes
dos entrevistados sobre as acGes do Estado para a efetivacdo das propostas da BNCC e
diversificacdo dos curriculos, diante de uma politica nacional.

Com base nesses objetivos, e partindo de dois principios: (1) que a BNCC ¢é uma
realidade enquanto estrutura curricular comum a ser seguida em toda formagao bésica; e (2) a
importancia da construcdo de um curriculo democratico e diversificado, isto €, que atenda as
diversas realidades regionais, assim como as diversidades de género, étnico-raciais e de

classe, surgiu a elaboragdo do problema central desta pesquisa: Quais as possibilidades de



materializacdo da BNCC no Ensino Médio, sobretudo em relagdo a diversificacdo dos
curriculos em escolas da rede estadual de ensino de Belo Horizonte?

Importante mencionar que as inquietudes que geraram a razdo da proposta desta
investigacdo originaram-se nas experiéncias da autora dessa dissertacdo como professora da
rede publica estadual de Minas Gerais desde o ano de 2011, onde observou-se a auséncia de
discussdes sobre os curriculos nas escolas. De acordo com Flick (2013, p. 32), os “problemas
de pesquisa sdo com frequéncia descobertos na vida cotidiana”, como ¢ o caso do problema
em questdo. A experiéncia vivida permite entender que parte dos professores seguem como
padrdo os componentes curriculares que acompanham os livros didaticos disponibilizados
pelas instituicdes de ensino, que sdo elaborados a partir dos curriculos propostos nos
documentos governamentais, como é o caso da atual BNCC/2018.

Outro fator relevante sobre a pesquisa € a necessidade de ultrapassar o ensino
determinista, tecnicista e alienante do ponto de vista do seguimento ortodoxo de um curriculo
comum. A ideia de uma estrutura de conteldos ensinados em comum, porém, de formas
particulares para cada realidade, poderia partir de um principio democréatico, isto se
pensarmos que haverd de fato uma equidade no ensino em cada etapa da formacdo bésica.
Para tal, devem ser consideradas as possibilidades de diversificacdo e contextualizacdo dos

componentes curriculares. Sobre a relevancia de uma pesquisa, Luna (2011, p. 40) destaca:

O melhor teste da relevancia de um problema é o confronto com o que
pesquisadores e profissionais vém fazendo na érea. E a explicitagdo da insercdo de
um problema de pesquisa mais delimitado no contexto maior de um programa de
pesquisa (do préprio pesquisador ou do conjunto de pesquisadores que se dedicam a
estudar o assunto) que confere relevancia a pesquisa.

A justificativa para escolha deste tema se faz neste contexto e no entendimento de que
os resultados alcancados na pesquisa podem contribuir para o desenvolvimento de praticas
pedagdgicas convergentes com a constru¢do de um curriculo democratico e diversificado,
mesmo aliado a uma base de componentes curriculares em comum ja estabelecida.

Para a realizacdo desta pesquisa, os procedimentos metodoldgicos utilizados foram
pesquisas bibliografica, documental e aplicacdo de questionarios. Para 0s questionarios,
realizamos uma coleta de dados com analises qualitativas das experiéncias pedagdgicas dos
sujeitos envolvidos no processo de investigacdo. Foram elaborados dois questionarios on-line,
sendo um para professores(as) e outro para a supervisdo pedagégica.

Para a realizacdo da pesquisa acerca da tematica proposta foi necessaria uma busca

pelas produgdes intelectuais que envolvem o campo do curriculo. Foram pesquisados 0s



documentos legais para a educacdo disponiveis para consulta em dominios eletrdnicos
publicos, como por exemplo o portal do Ministério da Educacdo (MEC) e o portal do Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP). A partir desta busca,
foi elaborada uma contextualizagdo histérica dos documentos legais para a educacdo até a
elaboracgéo da atual BNCC/2018.

Posteriormente foi realizada uma busca por publicacdes sobre o campo do Curriculo.
Primeiramente, buscamos entender as bases tedricas que fundamentam o campo do Curriculo,
suas definicbes e conceitos, a partir de livros e publicacGes. Realizou-se buscas no site da
Associacdo Nacional de Pos-Graduagédo e Pesquisa em Educacdo (ANPEd), que conta com
um dos grupos de trabalho, o GT-12, voltado para o campo “Curriculo”. Também realizamos
buscas sobre a BNCC em outros dominios, mais especificamente em periodicos publicados
em revistas eletrbnicas voltadas para a educagéo, dos quais foram adquiridas contribuigdes
relevantes sobre as percepc¢des de autores do campo educacional sobre a BNCC, favordveis ou
n&o.

A sintese dos trabalhos pesquisados reforca a importancia do debate sobre o tema,
apontando a percepcdo dos diversos autores do campo educacional sobre a BNCC. Estas
sinteses sdo abordadas nas partes que se seguem nesta pesquisa, contribuindo para as

discussdes a sequir.



2 BASES TEORICAS DA PESQUISA

Neste capitulo buscamos contextualizar a elaboracdo dos curriculos escolares, as
origens de sua construcdo e dos estudos realizados no campo da Educagdo associados ao
curriculo, bem como toda trajetoria destes estudos até as defini¢des atuais. Buscamos definir
os conceitos de “curriculo” a partir de teorizagdes de autores do campo, através das buscas
realizadas em nossa pesquisa bibliografica. Desta forma, esperamos demonstrar formas de
compreender o curriculo e de como ele se materializa.

Discorremos sobre “curriculo e diversidades” e a valorizag¢ao das identidades culturais,
um dos pontos principais de nossa pesquisa, tratando com especificidade cada questdo, como
as diversidades relativas as questdes étnico-raciais, de género e desigualdades sociais.

Buscamos também compreender 0s apontamentos e lacunas sobre a BNCC a partir de
producdes no campo do Curriculo. Por ultimo, finalizamos o capitulo com uma discussdo
sobre as perspectivas das pesquisas do “Grupo de Trabalho 12 — Curriculo” da ANPEd sobre
a BNCC.

2.1 TEORIAS DE CURRICULO: CONCEITOS E DEFINICOES

Nas discussdes acerca do curriculo entendemos que é importante considerar a
complexidade e amplitude de saberes que envolve o campo, sobretudo em um mundo de
constantes transformacdes na sociedade, que influenciaram e ainda influenciam diretamente
em sua construcdo. Ao longo dos anos, as diversas configuracdes da sociedade moldaram e
elaboraram estruturas curriculares condizentes com fatos histéricos e estudos no campo que
foram surgindo de acordo com as demandas sociais em cada época. De acordo com Silva
(2016, p. 12):

Provavelmente o curriculo aparece pela primeira vez como um objeto especifico de
estudo e pesquisa nos Estados Unidos dos anos vinte [1920]. Em conexdo com o
processo de industrializacdo e os movimentos imigratérios, que intensificavam a
massificacdo da escolarizagdo, houve um impulso, por parte de pessoas ligadas
sobretudo & administracdo da educacg&o, para racionalizar o processo de construcéo,
desenvolvimento e testagem de curriculos.

A partir deste marco temporal de “surgimento” dos estudos sobre curriculo, muitos
discursos e teorias foram sendo elaborados para definir em que de fato consiste o curriculo em
seus multiplos significados. Para Silva (2016, p. 14), uma definicdo ndo nos revela o que &,

essencialmente, o curriculo: uma definicdo nos revela o que uma determinada teoria pensa o



que o curriculo é. Diante desta complexidade, o que podemos é diferenciar formas de
compreender o curriculo com base em conceitos sobre como o curriculo se materializa.

Nos estudos sobre curriculo é importante diferenciar os modelos que caracterizam
diferentes fases que teorizam a respeito dele: perspectivas tradicionais, critica e pos-critica.
Silva (2016) discorre sobre essas trés teorias, onde o curriculo tradicional se associa a
caracteristicas que envolvem o processo de ensino-aprendizagem associado a sistemas de
avaliagbes, metodologia, didatica, organizacdo, planejamento, eficiéncia e objetivos de
aprendizagem. Caracteristicas que somam uma forma mais técnica e linear de definicdo do
curriculo; caracteristicas que entendemos como semelhantes ao processo de padronizagdo dos
componentes curriculares do curriculo escrito como ocorre na atual BNCC, um retrocesso
diante de teorias que ultrapassam a abordagem tradicional e que trazem novas possibilidades
de compreender o curriculo, como as teorizagdes criticas e pos-criticas. Para Silva (2016, p.
30):

As teorias tradicionais eram teorias de aceitacdo, ajuste e adaptacdo. As teorias
criticas sdo teorias de desconfianca, questionamento e transformacao radical. Para as
teorias criticas o importante nao é desenvolver técnicas de como fazer o curriculo,
mas desenvolver conceitos que nos permitam compreender o que o curriculo faz.

Diante desta perspectiva enfatizamos a importancia de ultrapassar os conceitos do
curriculo tradicional para formas mais criticas de se pensar o curriculo. Quando sabemos que
para contemplar as diversidades e diferentes identidades culturais, que consideramos como
parte fundamental do curriculo, conceitos que envolvem técnica e linearidade (como é o caso
do curriculo tradicional) ndo sdo compativeis com ideais de um curriculo que valorize e
contemple as diversidades. Na teorizacédo critica do curriculo, os conceitos envolvem relacoes
de poder, classe, identidades culturais e praticas pedagdgicas compativeis com uma educacédo
que envolve conscientizacdo, resisténcia e que vdo muito aléem das tradi¢cbes do curriculo

escrito. De acordo com Silva (2016, p. 16):

Selecionar é uma operacdo de poder. Privilegiar um tipo de conhecimento é uma
operagdo de poder. Destacar, entre as maltiplas possibilidades, uma identidade ou
subjetividade como sendo a ideal é uma operacdo de poder. As teorias do curriculo
ndo estdo, neste sentido, situadas num campo "puramente” epistemoldgico, de
competicdo entre "puras" teorias. As teorias do curriculo estdo ativamente
envolvidas na atividade de garantir o consenso, de obter hegemonia. As teorias do
curriculo estdo situadas num campo epistemoldgico social. As teorias do curriculo
estdo no centro de umterritdrio contestado.



Neste seguimento, & necessario pensar no curriculo como um campo de lutas e
possibilidades de libertacdo dos ideais de homogeneizacdo. As relacdes de politica, poder,
dominacdo e opressdo sdo indissociaveis da forma critica de compreensdo do curriculo. E,
para além de se pensar no curriculo como possibilidade de libertacdo, é preciso pensa-lo como
campo de diversidades, um dos principais pontos de investigacdo de nossa pesquisa quanto as
praticas pedagdgicas de materializacdo dos curriculos. Deste modo, discorremos sobre as
diversidades de classe, regionais, género e étnico-raciais, subjetividades associadas a
teorizacdo pos-critica de compreender os curriculos. Por este angulo pos-critica, as
abordagens vado além dos conceitos da teoria critica, quando estas ddo uma maior amplitude
ao campo do curriculo, ao valorizar tais diversidades de forma integradora ao curriculo como

abordagens essenciais. Para Silva (2016, p. 147):

Depois das teorias criticas e pés-criticas do curriculo torna-se impossivel pensar o
curriculo simplesmente através de conceitos técnicos como os de ensino e eficiéncia
ou de categorias psicolégicas como as de aprendizagem e desenvolvimento ou ainda
de imagens estaticas como as de grade curricular e lista de contetidos. Num cenario
pds-critico, o curriculo pode ser todas essas cosas, pois ele é também aquilo que
dele se faz, mas nossa imaginagdo estd agora livre para pensa-lo através de outras
metéaforas, para concebé-lo de outras formas, para vé-lo de perspectivas que néo se
restringemaquelas que nos foram legadas pelas estreitas categorias da tradicao.

A partir de tais teorizacdes, percebemos que ha sempre novas formas de pensar e
repensar sobre o campo do curriculo. De fato, € um processo constante de construcdo e
ampliacéo de saberes.

Entendemos o curriculo oficial, escrito, como parte importante para a formacéo
escolar, onde os saberes que serdo construidos e mediados no processo de ensino-
aprendizagem se efetivardo. Para tanto, é preciso que o curriculo oficial nacional, advindo de
politicas governamentais, ndo seja construido a luz de um processo hegemdnico e
universalista. De acordo com Giovannetti e Sales (2020), os curriculos nacionais de carater
universalista podem ser considerados como instrumentos de controle, baseados por conceitos
de qualidade e produtividade que silenciam pessoas e saberes plurais (p.255). Desta maneira,
entendemos que a padronizagdo caminha na contramdo de uma educagdo que considere as
diversidades. Para Sacristan (2013), “o curriculo ¢ algo evidente ¢ que esta ai, ndo importa

como o denominamos”. E

E aquilo que um aluno estuda. Por outro lado, quando comecamos a desvelar suas
origens, suas implicacdes e os agentes envolvidos, os aspectos que o curriculo
condiciona e aqueles por ele condicionados, damo-nos conta de que nesse conceito



se cruzam muitas dimens@es e situacdes perante as quais somos obrigados a nos
posicionar (SACRISTAN, 2013, p. 16).

Assim, o curriculo ndo deve ser pensado de forma linear e rigida, as muitas
“dimensdes e situacBes” nas quais os curriculos serdo elaborados é que deverdo moldar,
flexibilizar e contextualizar os componentes curriculares. Macedo, R. (2000, p. 2) discorre
sobre formas de gerenciamento com “bases de obediéncia teorica-pratica”, bases
fundamentadas no taylorismo e no neo-behaviorismo, onde observar de forma precisa,
mensurar, prescrever, controlar e prever seriam tarefas incontornaveis para um bom resultado
emtermos da gestdo dos saberes por via das praticas curriculares. Deste modo, evidencia-se a
importancia de pensar no curriculo como um instrumento libertador e ndo como instrumento
de alienacéo e dominacdo como na comparacao feita por Macedo, R. (2000) com as praticas

tayloristas. Ainda sobre a critica ao curriculo tecnicista:

Foi justamente a alianca entre as ideias de Thorndike e Taylor que ajudou a moldar
0 século vinte em termos de praticas curriculares. Foi evidente a sofisticacdo das
estratégias como forgas de eficiéncia, produtividade e gerenciamento cientifico.
Parte-se da informagdo em pecas separadas até o aprendiz ter aprendido, e depois é
sO testar o aluno para se certificar que as pecas foram bem encaixadas ou
‘aprendidas’ (MACEDO, R., 2000, p. 3).

A critica de Macedo, R. (2000) pode ser associada aos modelos curriculares
padronizados existentes nos sistemas de ensino, seja na educagdo bésica ou em cursos
diversos de formacdo académica e profissional. A ideia de curriculos padronizados e
deterministas ndo considera a diversidade e adversidades que precisam ser evidenciadas na
construcdo dos curriculos, tais como as identidades culturais, classes sociais, diversidade
étnico-racial e de género. Nao funcionamos como maquinas, a complexidade das questdes que
envolvem o processo de ensino-aprendizagem, como por exemplo a pluralidade das
caracteristicas de cada sujeito a quem se destina o curriculo, precisa ser respeitada. Para
Sacristan (2013, p. 20):

O curriculo se comporta como um instrumento que tem a capacidade de estruturar a
escolarizacdo, a vida nos centros educacionais e as praticas pedagogicas, pois
dispde, transmite e imp&e regras, normas e uma ordem que sdo determinantes. Esse
instrumento e sua potencialidade se mostram por meio de seus usos e habitos, do
funcionamento da instituicdo escolar, na divisdo do tempo, na especializagdo dos
professores e, fundamentalmente, na ordem da aprendizage m.

Sacristan (2013) critica a forma tradicional de compreensdo do curriculo, quando se

refere a conceitos como “transmissdo” e “imposi¢do”, e adverte sobre “especializacdo de



professores”, fato que nos faz pensar também no papel do professor e sua formagdo como

influenciador no processo de construcdo do curriculo. De acordo com Silva (2016, p. 21):

As professoras e os professores de todas as épocas e lugares sempre estiveram
envolvidos, de uma forma ou outra, com o curriculo, antes mesmo que o surgimento
de uma palavra especializada como ‘curriculo’ pudesse designar aquela parte de suas
atividades que hoje conhecemos como ‘curriculo”’.

Desta forma, entendemos o curriculo como um dos instrumentos centrais na formacéao
dos sujeitos, bem como aqueles que “dardo vida” ao curriculo no processo de ensino-
aprendizagem: os educandos e educadores. Sabemos que 0 “curriculo em acdo” pode e deve
ser complementado e contextualizado pelo professor-mediador. Deste modo, € preciso pensar,
principalmente, na formacao critica deste sujeito professor-mediador, possibilitando a este o
ndo seguimento dos curriculos oficiais propostos de forma ortodoxa e irrefutavel. Importante
conceituar o que compreendemos como o “curriculo em a¢ao” em confronto com as ideias de

autores que discorrem sobre este termo. Para Macedo, E. (2018, p. 30):

O sentido de curriculo em acdo mobilizado pela BNCC vem de outra tradicéo,
aquela que exatamente esta sendo criticada por Greene e por grande parte do campo
do curriculo nos Gltimos quase 50 anos. Nela, o curriculo em acéo é uma releitura do
curriculo formal que ocorre por ocasido de sua implementacdo. Talvez se possa
defender que a releitura, ao focar no local, abriria 0 curriculo as experiéncias dos
sujeitos. Uma experiéncia, no entanto, projetada em nivel municipal, escolar ou da
sala de aula, ndo a experiéncia imprevisivel que a prdpria ideia de um curriculo
nacional necessério torna dificil conceber. Para a BNCC, a comp lementaridade entre
curriculo prescrito e curriculo em acdo é da ordem da aplicagdo, a Base sera
implementada como curriculo em agéo.

A autora expressa uma concepgao critica sobre o que seria o “curriculo em agdo”, no
sentido em que o termo descreve a efetivacdo do curriculo formal em sala de aula, a exemplo
da BNCC, como mencionado. Contudo, ao fazer o uso do termo diversas vezes em nossa
pesquisa, compreendemos o curriculo em a¢do como as formas implicitas de se “praticar” o
curriculo. De fato, o curriculo formal também faz parte do curriculo em a¢do quando sabemos
que este envolve os componentes curriculares que serdo mediados no processo de ensino-
aprendizagem. Porém, praticar o curriculo ndo parte somente da efetivacdo de componentes
curriculares. Muito do que acontece na sala de aula faz parte do processo de aprendizagem,
bem como problematizar os saberes estimulando a criticidade e protagonismo diante de
situacdes diversas do cotidiano escolar e extraescolar do aluno; contemplar as diversidades e
saberes multiculturais em sala de aula de forma integrada a todo processo de aprendizagem; e

contextualizar os saberes mediados diante de cada realidade. Com base nestas perspectivas



apontadas sobre nossa compreensdo, ¢ que utilizamos aqui o termo “curriculo em agdo” ao
fazer referéncia a pratica do educador.

Sacristan (2013) discorre sobre os estudos e teorias que demonstram o poder de
mediador cultural dos professores, assim como a especificidade cultural dos livros didaticos

para impor determinados conteldos:

Existe uma cultura que impde conteldos para os curriculos; ha outra cultura
mediadora, dos professores; propde-se um conhecimento peculiar expresso nos
materiais didaticos; e, fruto das interagbes entre tudo isso, surge o conhecimento
escolar que é transferido aos alunos (p. 22).

De acordo com o autor, percebemos que é necessaria uma juncdo das duas partes: (1)
do curriculo escrito e demais materiais propostos; (2) dos saberes pedagogicos do professor-
mediador, e da forma como os contetudos serdo mediados em sala de aula. Para Sacristan
(2013, p. 22), a qualidade do contetdo que se torna realidade é o resultado de um processo de
jogo de perspectivas entre a qualidade cultural e pedagdgica dos professores e a dos textos e
demais materiais como fontes de informacéo. Deste modo, é preciso enfatizar a necessidade
constante de uma reflexdo critica sobre a pratica do professor-mediador no tratamento dos
insumos utilizados no processo de ensino-aprendizagem.

Moreira (2002) discorre sobre as rejei¢des que levaram varios pesquisadores do campo
educacional a se engajarem nos estudos sobre o curriculo e promoverem sua

“reconceptualizacao”:

a) ao carater prescritivo e pretensamente apolitico dos estudos até entdo
desenvolvidos; b) a auséncia de uma perspectiva historica, expressa no escasso
didlogo entre as diversas geragdes de investigadores; c) a excessiva preocupacdo em
melhorar o trabalho desenvolvido nas escolas; d) a persisténcia de temas como
objetivos escolares e planejamento; e e) a indefinicdo referente ao objeto de estudo
do campo e as suas relagdes comoutros campos (p. 82).

Vimos que sdo muitas as indagacdes acerca dos curriculos, demonstrando a
necessidade de buscar por estratégias que possam driblar estes conceitos tradicionalistas. Ao
contrario destas indagacgdes citadas por Moreira (2002), entendemos que € preciso politizar os
curriculos, contextualizar historicamente os conteldos abordados, preocupar-se mais com
resultados qualitativos nas avaliagdes e dialogar com outros campos de maneira integradora.
Moreira (2002) destaca que as discussGes referentes ao curriculo vém se ampliando.
Produzem-se, com regularidade crescente, teses, dissertacbes, documentos oficiais, artigos e

livros sobre curriculo (p. 83). O autor destaca 0 Grupo de Trabalho (GT) de Curriculo da



Associacdo Nacional de Pesquisa e Pos-Graduacdo em Educacdo (ANPEd), instituicdo que
segundo Moreira (2002) promove anualmente 0 mais importante encontro de pesquisadores

do campo:

No GT de Curriculo reunem-se docentes e discentes que se dedicam a investigar
questdes de curriculo. Os mais produtivos autores do campo costumam co mparecer
as reunides, fazendo com que o que se passa no GT corresponda, de fato, a uma
caixa de ressonancia do que se pesquisa sobre curriculo no Brasil. Por conseguinte,
um estudo sobre o GT pode certamente contribuir para 0 maior conhecimento do
campo no Brasil. Talvez possa também, embora ndo seja seu propésito central,
estimular reflexdes sobre a forma como temos conduzido encontros, seminarios e
congressos na area da educacdo (MOREIRA, 2002, p. 83).

De fato, a criacdo de um Grupo de Trabalho que trata o curriculo com especificidade,
em uma instituicdo reconhecida como a ANPEd, possibilita inmeros progressos para o
campo. Reflexdes importantes que precisam ser pensadas a respeito dos curriculos vém
ganhando espaco e abrindo possibilidades de novas alternativas para o0 campo.

Quando refletimos sobre uma das fungbes do curriculo, da construcdo de
conhecimentos, junto ao professor-mediador que ira exercer de fato este processo do curriculo
em acdo, pensamos nos conhecimentos necessarios para cada realidade, em “como” construi-
los e trabalhd-los. Young (2007) fala da questdo do conhecimento, e ao usar a palavra
“conhecimento” em termos gerais, o autor faz distingdo entre dois conceitos: “conhecimento

dos poderosos” e “conhecimento poderoso’:

O ‘conhecimento dos poderosos’ é definido por quem detém o conhecimento.
Historicamente e mesmo hoje em dia, quando pensamos na distribuicdo do acesso a
universidade, aqueles com maior poder na sociedade sdo os que tém acesso a certos
tipos de conhecimento; ¢é a esse que eu chamo de ‘conhecimento dos poderosos’. E
compreensivel que muitos criticos sociais do conhecimento escolar equiparem o
conhecimento escolar e o curriculo ao ‘conhecimento dos poderosos’. [...] Assim,
precisamos de outro conceito, no enfoque do curriculo, que chamarei de
‘conhecimento poderoso’. Esse conceito ndo se refere a quem tem mais acesso ao
conhecimento ou quem o legitima, embora ambas sejam questdes importantes, mas
refere-se a0 que o conhecimento pode fazer, como, por exemplo, fornecer
explicacdes confidveis ou novas formas de se pensar a respeito do mundo (p. 1294).

Diante destas perspectivas de Young (2007), evidencia-se que a forma de tratar estes
conhecimentos é de fato um diferencial quanto a formacéo critica e reflexiva. “Ensinar novas
formas de pensar a respeito do mundo” parte do ideal de uma educacdo que pretenda ser
libertadora e formadora de sujeitos ativos em sua sociedade. Silva (1990) argumenta sobre o
tratamento dos contedos associados ao conceito de curriculo oculto, quando o autor diz que o

curriculo oculto é, em grande parte, uma questdo de forma causando certos efeitos. Mas a



questdo da forma tem um alcance maior que este. A forma em que vem ‘“embalado” um
determinado conteldo estrutura o pensamento e a consciéncia numa determinada direcao,
independentemente do contetido que ela transmite (p. 64). O autor exemplifica esta relacdo
com o modo como 0s noticiarios sdo transmitidos, muitas vezes, tendendo a favorecer
determinados grupos ou situacdes. Neste caso deve-se atentar para as possibilidades de
manipulacdo e dominacdo por meio do curriculo oficial imposto que em muitos casos é
tendencioso e elaborado segundo este propdsito.

E neste ponto que o “conhecimento poderoso™ na perspectiva de Young (2007) no se
traduzira no “conhecimento dos poderosos”, se este for contextualizado para a realidade de
cada sujeito. Entendemos esta préatica na insercdo dos saberes buscados através das vivéncias
extraescolares, indissocidveis ao aprendizado escolar, e na busca pela valorizacdo das
diversidades que se espera contemplar no curriculo. Entendemos ainda que trabalhar o
“conhecimento poderoso” sem contextualiza¢do critica e problematizagdo o torna o
‘“conhecimento dos poderosos™.

Referente as perspectivas de Young (2007), Cury, Reis e Zanardi (2018, p. 88)
apontam que ha a nitida énfase na transmissdo do conhecimento poderoso e certo desprezo
pelos saberes de experiéncia. Cury, Reis e Zanardi (2018) continuam sua critica ao
pensamento de Young, quando chamam atencdo para a valorizagdo da transmissdo de
conhecimentos especializados nas ideias de Young, compativeis com uma Base Nacional
Comum Curricular. Concordamos que esta “transmissdo de conhecimentos” definitivamente
ndo é o caminho, mas se ela persiste, que possamos resistir e ndo compactuar para que estes
conhecimentos sejam “dos poderosos”, mas que sejam de fato “conhecimentos poderosos”,
contextualizados, problematizados e mediados com criticidade. Ainda sobre as perspectivas

de Young, para Cury, Reis e Zanardi (2018, p. 90):

O curriculo do conhecimento poderoso de Young deixa 0 mundo vivido na porta da
escola como se esse ndo tivesse relacdo indissociavel com os conhecimentos
especializados, seja por questiona-los, seja para que esse forneca as explicagdes
necessarias para a compreensdo do mundo.

Neste seguimento, concordamos com as criticas apontadas pelos autores no tocante a
desvalorizacdo das experiéncias extraescolares, quando acreditamos que sdo estas
experiéncias, particulares de cada realidade, os principais instrumentos de debate no processo

de ensino-aprendizagem.



Para Silva (1990), quando se pensa em curriculo ndo se pode separar forma e
contetdo. O conteldo esta sempre envolvido numa certa forma, e os efeitos desta podem ser
tdo importantes quanto os comumente destacados efeitos do conteddo (p. 64). Isto é, a forma
como 0s componentes curriculares se materializam, serd crucial para a criticidade com a qual
estes saberes serdo mediados, refor¢cando a importancia do papel do professor-mediador.

Por isto é necessaria uma breve discussdo sobre a formacdo dos professores, quando
entendemos que estes exercem um papel fundamental na forma de materializacdo dos
curriculos escolares. Camargo (2013) fala sobre os curriculos para a formagdo de professores
a partir de textos produzidos apos a LDBEN/1996. A autora salienta que é importante
entender o contexto no qual estes discursos sdo elaborados, ja que a producédo de um novo
discurso sobre curriculo de formacdo de professores ndo se faz sem tensdes, conflitos, bem
como num processo de mediagdes (CAMARGO, 2013, p. 70). Camargo (2013) destaca
pontos importantes sobre o curriculo para a formacdo de professores nos resultados de suas

pesquisas:

Os resultados das pesquisas refletem a trajetéria dos cursos de formacdo de
professores para 0s anos iniciais da escolarizacdo. Esses cursos assumem um carater
oscilante e pouco nitido, consequéncia da dificuldade em atender as demandas de
formacdo de ordem mais geral necessarias para fundamentar a pratica do professor,
bem como os aspectos mais especificos referentes a formacdo pedagdgica que
possibilitem a profissionalizagdo que o contexto histdrico demanda. O que se
observa é que, dependendo do momento politico, econdmico e social, verifica-se, no
discurso sobre formacdo de professores, um movimento pendular que tende a
privilegiar ora um, ora outro aspecto, conforme se verifica a0 comparar as duas’
pesquisas, tendo como referéncia as DCN do curso de licenciatura em Pedagogia (p.
80).

De acordo com as percepcdes de Camargo (2013), existem muitas dificuldades para se
superar no tocante a formacdo de professores e conflitos de interesses que interferem no
progresso do campo. De fato, como a autora pontua, 0 campo do curriculo € um campo de
“tensOes e conflitos”, os quais por muitas vezes destacam-se mais do que as defasagens que
precisam ser sanadas conforme observamos nos discursos sobre curriculos.

Macedo, E. (2000) faz criticas ao modelo tecnicista de ensino, a mercantilizacdo da

educacdo através da abertura constante de cursos para formacao de professores, centrados na

L A primeira pesquisa trata-se de tese defendida junto ao Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo, da
Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG) (CAMARGO, 2004), que estudou curriculos de instituicGes de
ensino superior que ofertavam cursos de formacdo de professores para os anos iniciais da escolaridade.
(CAMARGO, 2013, p. 73). A segunda pesquisa trata-se de pesquisa desenvolvida pela Fundagdo Carlos Chagas
(GATTI, 2009), ap6s a aprovacao das DCN da Pedagogia (CAMARGO, 2013, p. 77).



certificacdo formal e cumprimento de créditos exigidos para a formacgdo pedagdgica, em lugar

de uma formacdo reflexiva e critica:

Argumentei, ao longo deste texto, que a educagdo brasileira vem sendo fortemente
privatizada, na medida em que seu valor deixa de Ihe ser intrinseco para
corresponder a uma possibilidade de troca por algum outro valor desejado. Nesse
mercado de trocas, do qual vem participando, a educacdo remete seu sentido para
fora de si. Perde suas referéncias com o espaco publico, ndo mais se justificando
nem pela promocdo da cidadania, nem pelo desenvolvimento econdmico do
conjunto da sociedade. Ao referir-se a cidadania, o faz tendo por horizonte o
consumidor. Ao falar em desenvolvimento econémico, foca sua atengdo nas
necessidades individuais desses mesmos consumidores. Defendi que essa énfase no
entendimento da educacdo como bem privado estd no centro das diretrizes para a
formacdo inicial de professores da educacdo bésica, expressandose na
reestruturacdo proposta tanto no ambito organizacional quanto pedagogico
(MACEDQO, E., 2000, p. 14).

Percebemos nas discussdes sobre o curriculo que o campo enfrenta muitos impasses na
busca por modelos ideais e democraticos. De acordo com Silva (1990, p. 63), exatamente
como nenhum curriculo é centralmente responsavel pelo processo de reproducdo social,
nenhum curriculo vai garantir a transformacdo social. O que podemos perceber € que o
sucesso para um curriculo transformador, como na concepg¢do de Silva (1990), ndo vird
apenas de uma estrutura ou forma, mas sim, de uma juncdo de tais aspectos, que sdo
indissociaveis. Silva (1990) chama atengdo para o fato de que h& uma grande distancia entre
aquilo que se postula como sendo o curriculo e o que realmente acontece quando isto desce ao
nivel da pratica em sala de aula (p. 64), reforcando a importancia das formas implicitas de
materializacdo dos curriculos.

Diante das discussdes e conceitos sobre o curriculo, podemos perceber a importancia
de ndo considerar uma base de conteudos por si sO suficiente para a formagdo. Sobre as

teorias criticas neste aspecto, Silva (1990, p. 60) argumenta que:

O processo de criagdo, selecdo, organizacdo e distribuicdo de conhecimento escolar
esta estreitamente relacionado com os processos sociais mais amplos de acumulacéo
e legitimacdo da sociedade capitalista. Ao contrario do pensamento convencional
sobre curriculo, as teorias criticas enfatizam desde o comecgo as estreitas ligagdes do
processo de criagdo, selecdo e organizagdo dos curriculos escolares com a dindmica
de producéo da sociedade capitalista.

Isto €, 0 modelo atual de curriculo oficial nacional (BNCC) condiz com as praticas de
reproducdo de sociedade capitalista, na contramdo do modelo de sociedade justa e igualitaria.
Mas afinal, qual seria 0 modelo ideal? Sera que temos de fato um modelo ideal? Silva (1990)

argumenta sobre as possibilidades de deduzir principios curriculares gerais de uma educagdo



progressista a partir das teorias, dizendo ndo acreditar que se possa pensar num curriculo
progressista ou critico em termos absolutos e abstratos. Silva (1990, p. 66) afirma que em vez
disto, devemos pensar em formas e variedades de curriculos criticos e progressistas, 0s quais
surgiram e vao surgir a partir do encontro de educadores, estudantes e das outras pessoas
envolvidas na educagdo com as situacfes concretas de suas lutas especificas.

Contudo, a partir das discussbes sobre o campo do curriculo, consideramos que a
teoria é de extrema importancia para a compreensao dos conceitos acerca do curriculo, bem
como sua historia, progressos e trajetdrias em diferentes épocas; assim como a pratica surge
como instrumento de debate fundamental dentro das discussdes sobre o curriculo. De acordo
com Silva (1990, p. 66), € no encontro da teoria com a historia que residem nossas esperancas

de uma educacéo e de uma sociedade mais democraticas.

2.2 CURRICULO, DIVERSIDADE E IDENTIDADES CULTURAIS: UM CAMPO DE
LUTAS, DEBATES E TRANSFORMAGCOES

As reflexdes sobre as formas de compreender o curriculo nos trazem, a partir de
conceitos caracteristicos da teorizacdo critica e pos-critica, a necessidade do tratamento das
diversidades e identidades culturais de forma integrada ao curriculo. Sobre quais saberes sdo

necessarios para o curriculo, Silva (2016, p. 14) aponta que:

A questdo central que serve de pano de fundo para qualquer teoria do curriculo é a
de saber qual conhecimento deve ser ensinado. De uma forma mais sintética a
questdo central é: 0 qué? Para responder a essa questdo, as diferentes teorias podem
recorrer a discussdes sobre a natureza humana, sobre a natureza da aprendizagem ou
sobre a natureza do conhecimento, da cultura e da sociedade. As diferentes teorias se
diferenciam, inclusive, pela diferente énfase que déo a esses elementos. Ao final,
entretanto, elas tém que voltar a questdo bésica: o que eles ou elas devem saber?
Qual conhecimento ou saber é considerado importante ou valido ou essencial para
merecer ser considerado parte do curriculo?

A questdo levantada por Silva (2016) é uma das partes mais complexas na construgdo
dos curriculos, pois, abrange um campo amplo de abordagens a serem consideradas,
principalmente no que tange as discussdes sobre a “natureza humana, sobre a natureza da
aprendizagem ou sobre a natureza do conhecimento, da cultura e da sociedade” (p.14),
conforme aponta o autor. E importante pensar sobre o ser humano que queremos formar, na
tentativa de sanar questdes sociais relativas as desigualdades e injusticas. Silva (2016, p. 15)

levanta as seguintes questoes:



Qual é o tipo deser humano desejavel para um determinado tipo de sociedade? Sera
a pessoa racional e ilustrada do ideal humanista de educagdo? Serd a pessoa
otimizadora e competitiva dos atuais modelos neoliberais de educacdo? Serd a
pessoa ajustada aos ideais de cidadania do moderno estado-nacdo? Serd a pessoa
desconfiada e critica dos arranjos sociais existentes preconizada nas teorias
educacionais criticas? A cada umdesses ‘modelos’ de ser humano correspondera um
tipo de conhecimento, umtipo de curriculo.

Tais questionamentos nos levam a pensar na configuracdo de sociedade que temos
hoje e na configuracdo que almejamos. O mundo passa por um periodo de retrocessos acerca
da conduta humana para tratar os problemas sociais e as diferencas. Atos explicitos de
xenofobia, racismo, homofobia, machismo, entre outros tantos retrocessos sociais, sdo cada
vez mais comuns em noticias de todas as partes do mundo. Este cenario nos leva a refletir
sobre as raizes do que poderia ser a causa, ou a solugdo para 0s atos desumanos que 0 mundo
presencia, e a primeira palavra que surge segundo estes pensamentos é a educacdo. Pensar em
um curriculo que possa transformar este cenario de desigualdades envolve construi-lo
compreendendo-o como um campo de lutas e transformacdes e valorizando as diversidades e
identidades culturais.

De acordo com as perspectivas de Freire (1987), a educacdo deve ser o ato de
resisténcia da sociedade contra 0s sistemas opressores, e compreendemos que somente com
uma reforma curricular, que considere as diversidades regionais, de classe, étnico-raciais, de
género, e as demais demandas sociais, sera possivel reformar também nossos pensamentos.
Segundo Freire (1987, p. 116), o didlogo comeca na busca do contetdo programéatico, porem

Nndo como imposicéo:

Para 0 educador-educando, dialégico, problematizador, o conteldo programatico da
educacdo ndo é uma doacdo ou uma imposicdo, um conjunto de ideias a ser
depositado nos educandos, mas a devolucdo organizada, sistematizada e
acrescentada ao povo daqueles elementos que este lhe entregou de forma
desestruturada.

Destarte, é importante destacar a necessidade de tratar os componentes curriculares
com uma complexidade maior que a de somente transmiti- los, ou deposita-los nos educandos.
Retomar os conceitos de Freire sobre a educagdo e construgdo dos curriculos no contexto
atual comprova que o sistema esta caminhando na contramdo destes conceitos, principalmente
no que diz respeito a uma educagdo humana e libertadora. O processo de ensino-
aprendizagem, de acordo com os conceitos de Freire, consiste em integrar aos curriculos
escolares criticidade e contextualizacdo historica dos fendmenos sociais contemporaneos, e

assim compreender-se como possiveis transformadores destes fen6menos. Nesta perspectiva,



as discussdes a seguir buscam trilhar um caminho voltado para as diversidades com autores
gue se expressam sobre as diversidades de género, étnico-raciais e de classe, bem como outras

argumentac@es que venham a contribuir para a construcdo dos curriculos.

2.2.1 Curriculo e a questao étnico-racial

Os conceitos de Gomes (2012), em seu artigo “Relacdes étnico-raciais, educacdo e
descolonizagdo dos curriculos”, sdo extremamente necessarios para a compreensdo do
curriculo como parte fundamental para o processo de formacdo humana. A autora questiona:
compreender o curriculo como parte do processo de formacdo humana ou persistir em
enxerga-lo como rolo de conteldos que preparam os estudantes para 0 mercado ou para o
vestibular? (GOMES, 2012, p. 99). Entendemos que seja preciso educar para a vida. E através
de um curriculo construido a luz das diversidades que teremos possibilidades de driblar um
passado dominador e determinista, passando-se assim para uma sociedade que exerce seu
protagonismo na prépria historia.

Gomes (2012) discorre sobre a introducdo obrigatoria da historia da Africa e das
culturas afro-brasileiras por meio da Lei n. 10.639/032 e dos possiveis avangos da aprovacao
da Lei para a educacdo. Este avango € posto em Xeque se ndo considerarmos que a insercédo
destas abordagens ndo deve ser somente mais um contetdo obrigatorio constante nas leis, esta

insercdo deve estar integrada a todo curriculo. De acordo com Gomes (2012, p. 102):

Descolonizar os curriculos é mais um desafio para a educacdo escolar. Muito ja
denunciamos sobre a rigidez das grades curriculares, o empobrecimento do carater
conteudista dos curriculos, a necessidade de dialogo entre escola, curriculo e
realidade social, a necessidade de formar professores e professoras reflexivos e
sobre as culturas negadas e silenciadas nos curriculos.

Na&o é por acaso que a desigualdade social é imensa no Brasil, assim como nos demais
paises da América Latina. Ndo é por acaso que a maioria da populacdo nas periferias e em
situacdo de marginalidade é negra. A raiz das desigualdades podera ser enfatizada nas escolas,
do mesmo modo que a importancia das lutas pela ascensdo dos povos que herdaram as

consequéncias do “passado colonial”. De acordo com Silva (2016, p. 100):

2 Lei n. 10.639/03: Altera a Lei n29.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da
educacdo nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da teméatica "Hist6ria e
Cultura Afro-Brasileira™.



A identidade étnica e racial é, desde o comeco, uma questdo de saber e poder. A
prépria histéria do termo mais fortemente carregado e polémico, o de ‘raca’, esta
estreitamente ligada as relagcdes de poder que opéem o homem branco europeu as
populagdes dos paises por ele colonizados.

Tal pensamento eurocéntrico de superioridade pode ser superado também na
construcdo do curriculo. A descentralizagdo da Europa deve partir também de principios
basicos da cultura, em elementos como a arte, os idiomas, a escrita (filosofia, literatura em
geral, poesia), valorizando-se através principalmente da educacédo, a cultura de outros paises,
estigmatizados como periferias do mundo, paises que sofreram com um passado brutal de
colonizag&o. Silva (2016, p. 126) aponta que:

Numa concepcdo mais restrita, a teoria pds-colonial deveria estar focalizada
precisamente nas manifestacdes literarias e artisticas dos proprios povos subjugados,
vistas como expressdo de sua experiéncia da opressao colonial e pos-colonial. Nesse
sentido, a teoria po6s-colonial é um importante elemento no questionamento e na
critica dos curriculos centrados no chamado ‘canon ocidental’ das ‘grandes’ obras
literarias e artisticas.

Inserir e valorizar culturas de diversas partes do mundo no processo de ensino-
aprendizagem, sobretudo nos curriculos escolares, é fundamental para a construcdo da
consciéncia dos valores individuais e principalmente para driblar as imposi¢fes de um ensino
imperialista e opressor.

Para Silva (2016, p. 102):

Uma perspectiva critica de curriculo buscaria lidar com a questéo da diferenca como
uma questdo historica e politica. Ndo se tratasimplesmente de celebrar a diferenca e
a diversidade, mas de questiona-las. Quais sdo os mecanismos de construcdo das
identidades nacionais, raciais, étnicas? Como a construcdo da identidade e da
diferenca esta vinculada a relac6es de poder? Como a identidade dominante tornou-
se a referéncia invisivel através da qual se constroem as outras identidades como
subordinadas? Quais s80 0s mecanismos institucionais responsaveis pela
manutencdo da posi¢do subordinada de certos grupos étnicos e raciais? Um curriculo
centrado em torno desse tipo de questdes evitaria reduzir o multicu lturalismo a uma
questdo de informagdo. Um curriculo multiculturalista desse tipo deixaria de ser
folclérico para se tornar profundamente politico.

Nesta perspectiva percebemos que existe um olhar etnocéntrico para as questdes
étnico-raciais que envolvem a construgcdo dos curriculos. Mais uma barreira a ser enfrentada
na pratica do curriculo posto em acdo, na criticidade que precisara ser incorporada nas formas

de “praticar” o curriculo. Sobre o tratamento etnocéntrico das questdes étnico-raciais e
curriculo:



E através do vinculo entre conhecimento, identidade e poder que os temas da raca e
da etnia ganham seu lugar nateoria curricular. O texto curricular, entendido aqui de
forma ampla — o livro didatico e paradidatico, as licbes orais, as orientagGes
curriculares oficiais, os rituais escolares, as datas festivas e comemorativas —, esta
recheado de narrativas nacionais, étnicas e raciais. Em geral, essas narrativas
celebram os mitos da origem nacional, confirmam o privilégio das identidades
dominantes e tratam as identidades dominadas como exdticas ou folcléricas.
(SILVA, 2016, p. 101).

E possivel perceber que h4 ainda muito a ser feito no campo das relagdes étnico-raciais
e curriculo para ressignificar esta visdo etnocéntrica retratada pelo autor. Segundo Silva
(2016, p. 130), uma perspectiva pos-colonial exige um curriculo multicultural que ndo separe
questdes de conhecimento, cultura e estética de questdes de poder, politica e interpretacéo.
Ela reivindica, fundamentalmente, um curriculo descolonizado. A questdo da raca e da etnia
ndo sdo simplesmente temas a serem trabalhados ou discutidos nos curriculos, sdo questdes de

poder e identidade para varios povos.

2.2.2 Curriculo e género

A abordagem das questdes sobre o0 género na construgdo dos curriculos, assim como as
questdes étnico-raciais, também parte do principio de minimizar as desigualdades. Para Silva
(2016, p. 91):

Na critica do curriculo, a utilizacdo do conceito de género segue uma trajetdria
semelhante a da utilizagdo do conceito de classe. As perspectivas criticas sobre
curriculo tornaram-se crescentemente questionadas por ignorarem outras dimensdes
da desigualdade que ndo fossem aquelas ligadas a classe social. Especificamente,
questionavam-se as perspectivas criticas por deixarem de levar em consideragdo o
papel do género e da raga no processo de producéo e reproducdo da desigualdade.

Desta forma, enfatizamos a importancia do conceito de género em suas diferentes
especificidades, e de integra-las na pratica do curriculo em ac¢do. A construcdo do curriculo
integrada aos conceitos de género e aos ideais de descolonizagdo dos curriculos parte da
tentativa de superacdo de uma vida de opressdo, discriminagcdo e submissdo. Muitos
progressos foram conquistados através da luta dos movimentos feministas e das comunidades
LGBTQIA+ pelo mundo. Alguns exemplos comprovam as situacdes de opressdo vivenciadas
por estes grupos, como no caso das mulheres, o direito a ter acesso a educacgdo escolar, direito
ao voto, ao trabalho, entre outros avangos. Exemplificamos também as conquistas das
comunidades LGBTQIA+, como a criminalizagio da homofobia e a luta por

representatividade, conquistas estas que reforcam a énfase que precisa ser dada as questdes de



género. Importante frisar que reconhecemos que ha ainda um longo caminho a ser percorrido
na luta pela igualdade de direitos.

Giovannetti e Sales (2020, p. 256) afirmam que ndo conhecer as histdrias das mulheres
nas escolas através dos curriculos acarreta em manter a epistemologia masculina, positivista e
supostamente neutra sobre a narrativa histérica. Ante este cenario, para dialogar sobre o
campo serdo referenciadas mulheres que vém contribuindo de forma significativa para o
processo de desconstrucdo desta estrutura social discriminatoria, mulheres que discorrem
sobre as questdes centrais nas lutas, principalmente, dos movimentos feministas. Cabe
ressaltar que sdo muitas as autoras do campo educacional, das artes, das ciéncias sociais em
geral, enfim, de diversos campos de estudos que vém contribuindo para a causa feminista em
diferentes partes do mundo. Nos limitamos a algumas destas mulheres, enfatizando, contudo,
a importancia do engajamento de todas.

Adichie (2017), em Para educar criancas feministas — Um manifesto, discorre de
forma leve e objetiva sobre os passos para uma educacdo feminista. A autora pontua
mudancas a serem feitas na educacdo para que as proximas geracdes tomem conhecimento do
que é de fato ser feminista, ndo somente as meninas, ou mulheres, mas também os homens, ja
gue na maioria dos casos eles alimentam a sociedade patriarcal e machista. O feminismo
inclusive beneficia ambos os géneros, ao compartilhar responsabilidades que ndo necessitam

ser exclusivas aos homens ou as mulheres, conforme aponta Adichie (2017, p. 10):

Ensine a ela que ‘papéis de género’ sdo totalmente absurdos. Nunca lhe diga para
fazer ou deixar de fazer alguma coisa ‘porque vocé é menina’. ‘Porque vocé é
menina’ nunca é razdo para nada. Jamais. Lembro que me diziam quando era crianga
para ‘varrer direito, como uma menina’. O que significava que varrer tinha a ver
com ser mulher. Eu preferiria que tivessem dito apenas para ‘varrer direito, pois
assim vai limpar melhor o chéo’. E preferiria que tivessem dito a mesma coisa para
0S meus irmaos.

Com exemplos do cotidiano, a autora narra sobre o quanto a sociedade persiste em
subestimar as mulheres ainda na atualidade, seja em sociedades mais conservadoras e
extremistas, ou mesmo nas grandes metropoles liberais, que ndo estdo isentas de misoginia e
exemplos que comprovam que a luta por igualdade ainda esta no comeco.

Piscitelli (2009), assim como Adichie, enfatiza a importancia de tratarmos o conceito
de género comexemplos da trajetdria da mulher na sociedade, os papéis que culturalmente Ihe
foram dados e 0 movimento feminista ao longo dos anos, a fim de reverter este quadro de
desigualdades que persiste enraizado na sociedade atual. A autora descreve o relato a seguir,

que demonstra a importancia em falarmos sobre género:



No dia 12 de maio de 2009, o Jornal Nacional mostrou uma cena dramética passada
no Afeganistdo. Meninas entre 10 e aproximadamente 13 anos, com longas saias
pretas e os cabelos cobertos por lengos, apareciam deitadas, com expressdes
assustadas, em macas de hospital. Cuidando delas, circulavam mulheres com 0s
corpos e rostos cobertos por ‘burkas’, vestes que chegam até os pés, de uma cor
azul, clara e intensa. A voz do apresentador informava que as garotas haviam sido
envenenadas por gas em ataques contra escolas em que estudavam. Em uma
agressdo a outra escola, mais garotas tiveram os rostos queimados com acido. Entre
1996 e 2001, meninas afegas eram proibidas de frequentar a escola, o que explica
parte desses atos de violéncia, que visaram lugares onde elas foram ad mitidas entre
os alunos. O caso fica mais chocante se pensarmos na irracionalidade de ataques
contra o que é hoje considerado um direito amplamente reconhecido, 0 acesso
igualitario a educacdo para meninos e meninas (PISCITELLI, 2009, p. 118).

Por mais que haja progresso em algumas partes do mundo, temos exemplos de
sociedades que ainda ferem os direitos humanos ao tratar as mulheres com submisséo e
violéncia, como é o caso de muitos paises no Oriente Médio, onde meninas ainda séo
proibidas de frequentar a escola, entre outras participacdes na sociedade. Nestes paises, a
mulher culturalmente é incentivada ao casamento precoce e a constituicdo de familia como
papel principal na sociedade. Os regimes religiosos altamente autoritarios contribuem
significativamente para este quadro. Mesmo em paises de tradicbes menos rigidas, a
submissdo e a violéncia contra mulher podem ser notadas nas estatisticas sobre feminicidio
estampadas nos noticiarios, comprovando que as atrocidades que envolvem a sociedade
patriarcal ndo estdo restritas ao Oriente Médio.

Cabe aqui a definicdo do termo género, que transcende o carater bioldgico e envolve
uma construcdo cultural e intrinseca de cada ser humano, de se identificar como homem ou
mulher independente do sexo de nascimento. Piscitelli (2009, p. 119) pontua que por este
motivo as autoras feministas utilizaram o termo género para referir-se ao carater cultural das
distingdes entre homens e mulheres, entre ideais sobre a feminilidade e a masculinidade.
Assim, o preconceito, 0os julgamentos e a violéncia sdo intensificados num quadro social
excludente e cruel, que reforca a necessidade de trabalhar as questdes de género e do papel do
género feminino na sociedade desde a infancia.

Compreendemos que a identificacdo de um individuo com um género que ndo é o seu
biol6gico ndo muda em nada na vida de nenhum outro individuo, a ndo ser dele proprio.
Naturalmente ndo deveria ser motivo de incOmodo ou espanto se a questdo dos géneros fosse
ensinada desde cedo no processo educacional. Por isto entendemos que a educacdo deve ser
trabalhada enfatizando a conscientizacdo sobre género e a ruptura da sociedade patriarcal,

sobretudo nos curriculos escolares. Como afirma Piscitelli (2009, p. 118):



O conceito de patriarcado, Gtil do ponto de vista da mobilizagdo politica, colocou
sérios problemas no que se referiam as particularidades da condicdo feminina em
diferentes lugares e épocas. O pensamento feminista procurou no patriarcado a ideia
de uma origem, de um tempo anterior, quando teria comecado a histéria da opressao
das mulheres. E se o patriarcado teve um inicio, poderia ter umfim.

Nessa linha de pensamento podemos afirmar que se os homens foram ensinados a
seremopressores em relacdo ao género feminino, podem também ser ensinados nos principios
de justica e igualdade de géneros.

Para alem das questdes sobre o feminismo tratadas até o momento, Crenshaw (2012)
fala sobre a interseccionalidade na discriminacdo de raga e género. De acordo com a autora,
parte do projeto da interseccionalidade visa incluir questdes raciais nos debates sobre género e
direitos humanos e incluir questdes de género nos debates sobre raga e direitos humanos
(CRENSHAW, 2012, p. 8). A interseccionalidade pode ser explicada por um fenbmeno que
vai além da discriminacdo racial, considerando a questdo de género como agravante a mais
nas situacbes de discriminacdo, isto é, as leis que protegem a pessoa negra no pos-
colonialismo, de acordo com os principios dos direitos humanos, ndo contemplam igualmente

homens e mulheres. Sobre possiveis solugdes, Crenshaw (2012, p. 15-16) destaca:

Precisamos reconfigurar nossas praticas que contribuem para a invisibilidade
interseccional. Isso inclui a integragdo dos diversos movimentos e inclui a nomeagéo
de uma mulher para chefiar a se¢do que cuida da discriminagdo racial e néo
considerar isso incomum de forma alguma. [...] Precisamos identificar especialistas,
no nivel mais local e basico. Identificar pessoas que efetivamente trabalham com
mulheres negras e em prol das mulheres, e que compreendem as influéncias que
afetam suas vidas. S6 assim a discriminacdo interseccional deixara de ser uma causa
de desprotecdo para as mulheres. SO assim as discriminacfes racial e de género
serdo mais corretamente redirecionadas com o objetivo de garantir solugcdes mais
eficazes.

Esta é a luta de muitas mulheres, para que as posicGes de poder e igualdade das
mulheres negras sejam reconhecidas sem subjugamentos. Giovannetti e Sales (2020, p. 260),

a respeito da construcdo dos curriculos e as desigualdades de género, destacam que:

As estruturas sociais desiguais entre homens e mulheres se constituem em meio a
relacGes de poder e esses desequilibrios de género se refletem nas leis, na politica,
nas préaticas sociais e nos curriculos. Assim, as desigualdades de género tendem a
aprofundar outras desigualdades sociais, 0 que pode ser acirrado ainda mais por
meio de curriculos que se propSem a ser universais, como a BNCC, mas
desconsideram as historias das mulheres. Nesta perspectiva, ao se propor um
curriculo Unico obrigatério para todo o territorio nacional, mantém-se visdes parciais
e excludentes, organizadas pelas forgas sociais proeminentes.



Assim, compreendemos que toda a discussdo acerca da desigualdade de género aqui
apresentada é fundamental no tratamento das questbes que envolvem a construcdo dos
curriculos escolares. Conforme pontuam Giovannetti e Sales (2020), as politicas nacionais
atuais ainda anulam este debate na elaboracdo dos curriculos.

Mesmo com alguns avangos, as desigualdades de género mostram discrepancia em
relacdo aos salarios, sobrecarga em trabalhos domésticos, indice bem maior de violéncia
contra as mulheres motivadas por género, enfim, ha muito trabalho a ser feito. O ensino sobre
género nas escolas, abordando nos curriculos todas estas questdes, pode contribuir para
formar cidaddos conscientes e transformadores desta realidade.

2.2.3 Curriculo e desigualdades sociais

E impossivel discorrer sobre a construcdo dos curriculos sem associacdo as classes

sociais e seu papel politico e critico diante desta questdo. Silva (2016, p. 147) afirma que:

Comas teorias criticas aprendemos que o curriculo é, definitivamente, umespaco de
poder. O conhecimento corporificado no curriculo carrega as marcas indeléveis das
relagbes sociais de poder. O curriculo é capitalista. O curriculo reproduz —
culturalmente — as estruturas sociais. O curriculo tem um papel decisivo na
reproducdo da estrutura de classes da sociedade capitalista. O curriculo é um
aparelho ideoldégico do Estado capitalista. O curriculo transmite a ideologia
dominante. O curriculo €, em suma, um territério politico.

Em face da perspectiva de Silva (2016) sobre curriculo, ndo podemos ignorar o fato de
que este exerce uma funcdo determinante na educacéo e, sobretudo, envolve uma questdo de
interesses por parte dos grupos que o propdem, tendendo a favorecer as classes dominantes.
Silva (2016) ainda alude que o curriculo estd estreitamente relacionado as estruturas
econdmicas e sociais mais amplas. O curriculo ndo € um corpo neutro, inocente e
desinteressado de conhecimentos (p. 46), isto &, precisamos ultrapassar os ideais de
manipulacdo e dominio advindos de imposicdes curriculares governamentais.

As discussdes sobre curriculo e classe had tempos sdo associadas a sociologia da
educacdo, em estudos de autores do campo. Silva (2016, p. 65) faz referéncia a alguns destes

autores e suas contribuigdes:

A critica do curriculo na Inglaterra, diferentemente do que ocorria nos Estados
Unidos, dava-se a partir da sociologia. O livio Knowledge and control, publicado
em 1971, marca o inicio dessa critica, através daquilo que passaria a ser conhecido
como ‘Nova Sociologia da Educagdo’ (NSE). Este livro, organizado por Michael
Young, que seria, reconhecidamente, o lider desse ‘movimento’, reunia, além de um



ensaio do préprio Michael Young, ensaios escritos por Pierre Bourdieu e Basil
Bernstein, bem como ensaios de outros autores, varios deles ligados ao Instituto de
Educacdo da Universidade de Londres.

Neste contexto, os autores que discorrem sobre a sociologia da educagdo trazem
contribuicdes significativas a respeito da influéncia da estrutura da sociedade na escola e no
processo de ensino-aprendizagem. Um dos estudos mais importantes em sociologia da
educacdo ¢ a influéncia da estratificacdo social, do &mbito e das questdes culturais de cada
individuo no processo de educacdo, que nos traz a reflexdo de que definitivamente um unico
modelo de educacdo, de curriculo, de metodologia de aprendizagem, ndo cabe a todos. Tal
fato pdde ser comprovado através de pesquisas realizadas com a finalidade de alcangar dados
empiricos sobre a questdo de tais influéncias na educagdo. De acordo com Fourquim (1995, p.
23):

No decorrer dos anos 60-70, varias pesquisas importantes foram realizadas — as
vezes por instigacdo dos governos — sobre as disparidades nas probabilidades de
acesso a educacao entre 0s grupos sociais (grupos étnicos, geograficos, culturais,
mas, sobretudo grupos socioecondmicos). Essas pesquisas, efetuadas a partir de
diferentes amostras e segundo varias metodologias, apresentam o aspecto comum de
terem estabelecido a desigualdade de acesso a educagdo entre 0s grupos como um
fato estatistico macicamente irrecusavel. O estabelecimento desse fato estatistico
constituiu em si mesmo um fato social, abalando a crenca ‘liberal’ segundo a qual a
expansdo dos sistemas de ensino, a facilitagdo (legal ou material) do acesso aos
estudos, a difusdo das crengas e expectativas ‘meritocraticas’ eram em si mes mas
fatores suficientes de ‘democratizacéo’.

Fourquim (1995) enfatiza a importancia que as pesquisas tiveram para determinar
estratégias que buscassem sanar de fato as defasagens no sistema educacional advindas das
diferengas socioecondmicas. Estratégias como expansdo dos sistemas de ensino, massificagdo
e obrigatoriedade ndo sdo capazes de democratizar 0 ensino e tdo pouco isentam 0S governos
de elaborarem programas efetivos de melhorias para a educacdo. Compreendemos que seja
preciso um trabalho bem mais complexo, que va desde a construcdo dos curriculos de forma
diversificada, até o uso de metodologias distintas para cada realidade.

A exemplo de como pesquisas na area da educacdo aliadas a estratégias convergentes
com uma educacdo democratica podem funcionar, podemos citar o Relatério Coleman,
elaborado em 1966, cujos objetivos, de acordo com Fourquim (1995, p. 29), eram estudar em
que medida as diferencas de raca, cor, religido e origem nacional poderiam criar obstaculos a
desigualdade das oportunidades de educacdo nos Estados Unidos. Os dados levantados na
pesquisa resultaram em acles importantes, responsaveis por progressos em relacdo as

politicas pUblicas adotadas posteriormente.



Contudo, ha criticas sobre estes estudos associados a Nova Sociologia da Educacgéo
(NSE). Silva (2016, p. 69) diz que:

Embora a NSE ndo estivesse preocupada em desenvolver as implicacdes
pedagdgicas de seu programa sociologico, essas implicacdes sdo, entretanto,
evidentes. Em primeiro lugar, uma perspectiva curricular inspirada pelo programa da
NSE buscaria construir um curriculo que refletisse as tradices culturais e
epistemolégicas dos grupos subordinados e ndo apenas dos grupos dominantes.

Deste modo, entendemos que ndo se pode anular que os curriculos devem atuar
também sobre as classes dominantes no reconhecimento de seus privilégios; ou ainda na
conscientizacdo sobre as desigualdades sociais e sobre as responsabilidades sociais dos
governos e dos grupos dominantes de contribuir para o desenvolvimento de todos.
Infelizmente, um ideal utépico diante de uma sociedade enraizada no sistema capitalista. Silva
(2016, p. 69) reitera que:

O prestigio e a influéncia da NSE, que tinham sido excepcionalmente grandes até o
inicio da década de oitenta, diminuiram bastante a partir dai. Por um lado, o
programa mais ‘forte’ de uma ‘pura’ sociologia do curriculo cedeu lugar a
perspectivas mais ecléticas que misturavam andlises socioldgicas com teorizagfes
mais propriamente pedagogicas. Por outro, a teorizagdo critica da educacdo que
nesse momento se concentrava em torno da NSE iria se dissolver numa variedade de
perspectivas analiticas e teoricas: feminismo; estudos sobre género, raga e etnia;
estudos culturais; p6s-modernismo; pos-estruturalis mo.

Verificamos na critica de Silva (2016) que as abordagens mais presentes na teorizagdo
critica e pos-critica do curriculo ainda ndo eram consideradas nos estudos da NSE, o que de

fato indica as suas defasagens. Sobre as criticas a NSE, Silva (2016, p. 69-70) conclui que:

Além disso, o contexto social de reforma educacional e de democratizacdo da
educacdo que tinha constituido a inspiracdo da NSE transformava- se radicalmente,
com o triunfo das politicas neoliberais de Ronald Reagan, nos Estados Unidos, e de
Margareth Thatcher, na Inglaterra. Na verdade, até mesmo o principal tedrico da
NSE, Michael Young, abandonava gradualmente suas pretensfes sociolégicas
anteriores para adotar uma posicdo cada vez mais técnica e burocratica. A ideia
inicial da NSE, representada na nocéo de ‘construcdo social’, continua, entretanto,
atual e importante. Ela encontra continuidade, por exemplo, nas anélises do
curriculo que hoje sdo feitas com inspiracdo nos Estudos Culturais e no pos-
estruturalis mo.

Em face disto, notamos que hd de fato uma constante evolucdo nas formas de se
pensar o curriculo; estudos sobre como adotar formas qualitativas para alcancar um modelo
democratico de educacdo, alids, modelos democraticos, ja que é sabido que um Unico modelo

definitivamente ndo cabe em todas as realidades. Existem varios fatores que devem ser



considerados para analisar o desenvolvimento de cada individuo. Partindo deste ponto de
vista, estudos como a teoria da reproducdo, representada principalmente pelo sociélogo Pierre
Bourdieu (1960-1970), buscam argumentos explicativos para relacionar escola e as estruturas

sociais. De acordo com Bourdieu (1969, p. 41):

E provavelmente por um efeito de inércia cultural que continuamos tomando o
sistema escolar como um fator de mobilidade social, segundo a ideologia da ‘escola
libertadora’, quando, ao contrério, tudo tende a mostrar que ele é um dos fatores
mais eficazes de conservacdo social, e sanciona a heranca cultural e o dom social
tratado como dom natural.

Neste caso, a “escola libertadora” permanece como um ideal utdpico quando esta
conserva as desigualdades sociais e desconsidera fatores relevantes como a heranca cultural,
insistindo em uma falsa democratizacdo da educacéo. Deste modo, entendemos que nédo existe
equidade na escola. A escola ndo se molda as distintas realidades e, de acordo com Bourdieu
(1969), trata os dons sociais, adquiridos através da heranca cultural, do &mbito, como dons
naturais, intrinsecos. Uma aceitacdo cinica e determinista, que descontextualiza toda a
trajetoria de cada aluno ao insistir em um modelo Unico de educacéo para todos.

Negar que as classes favorecidas possuem privilégios sobre as demais e cair em um
discurso de meritocracia é parte de uma cegueira seletiva de governos elitistas. O desempenho
de um aluno com capital cultural avantajado, isto é, que dispde de tecnologia avancada, um
ambiente familiar favoravel, tempo dedicado aos estudos, entre outros, muito provavelmente
sera melhor que o desempenho do aluno que ndo possui as mesmas facilitagBes. E preciso
reconhecer que as oportunidades ndo se materializam da mesma forma para todos.

Em todo o sistema educacional, desde a estrutura das escolas até os curriculos
escolares, consideramos importante pensar em metodologias de ensino-aprendizagem capazes
de suprir estas diferencas. Programas sociais, investimento efetivo em materiais didaticos e
insercdo de diversas culturas nas escolas precisam ser considerados. Setton (2005), em

didlogo com Bourdieu, fala sobre um “novo capital cultural”:

E preciso salientar que a posse desse novo capital pode derivar de investimentos
culturais diversos. Pode se expressar na forma de diplomas, na visitacdo a museus e
assisténcia a concertos eruditos ou, na sua impossibilidade, pode se expressar em
comportamentos menos aristocraticos, ndo deixando de ser utilizado como capital
distintivo. Isto é, na falta de diplomas, na auséncia do habito de freqlientar os
templos da cultura, esse novo recurso pode ser explicitado em atitudes mais simp les
(SETTON, 2005, p. 80).



Com o passar dos anos, a questdo do ethos ou habitus talvez possa ter ganhado uma
ressignificacdo, do ponto de vista dos novos valores culturais. Ndo que museus, concertos,
entre outros, tenham ficado ultrapassados nesta questdo, mas a atualidade minimiza o
determinismo, sobretudo na civilizaggio moderna. O capital cultural na sociedade
contemporanea pode estar incorporado de outras formas: movimentos sociais, engajamento
politico, valorizacdo dos lugares de origem e suas identidades, representatividade em posicdes
de poder. Tudo isto é capaz de incentivar a ideia de pertencimento e a vontade de transformar
a sociedade em alunos que ndo dispdem de um capital cultural herdado. A insercdo e
integracéo destes valores nos curriculos escolares aliados a uma infraestrutura adequada nas
escolas séo capazes de estimular o desejo pela aprendizagem e por transformacao.

Um curriculo conteudista ndo traz nenhuma contribui¢do para o crescimento do aluno
como um cidaddo critico e problematizador, que venha a buscar solu¢bes para os problemas
sociais que o cercam. Os curriculos precisam de inovacgdo, precisam falar a mesma linguagem
dos jovens. Para Dayrell (2007, p. 1107):

Uma primeira constatacdo é a existéncia de uma nova condicdo juvenil no Brasil. O
jovem que chega as escolas publicas, na sua diversidade, apresenta caracteristicas,
praticas sociais € um universo simbélico préprio que o diferenciam e muito das
geracBes anteriores. Mas, quem é ele? Quais as dimens8es constitutivas dessa
condicéo juvenil?

De acordo com estes questionamentos, observamos que considerar a realidade da
juventude é fundamental na construcdo dos curriculos, sobretudo das juventudes periféricas.
O aluno precisa se identificar com a escola, com o que é ensinado e compartilhado. Sobre a

cultura juvenil, Dayrrel (2007, p. 1109) faz a seguinte reflexao:

Todavia, com todos os limites dados pelo lugar social que ocupam, ndo podemos
esquecer o aparente 6bvio: eles séo jovens, amam, sofrem, divertem-se, pensam a
respeito das suas condicGes e de suas experiéncias de vida, posicionam-se diante
dela, possuem desejos e propostas de melhorias de vida. Na trajetéria de vida desses
jovens, a dimensdo simbdlica e expressiva tem sido cada vez mais utilizada como
forma de comunicacdo e de um posicionamento diante de si mesmo e da sociedade.
A musica, a danca, o video, o corpo e seu visual, dentre outras formas de expresséo,
tém sido os mediadores que articulam jovens que se agregam para trocar idéias, para
ouvirum ‘som’, dancar, dentre outras diferentes formas de lazer.

Contudo, vimos que todo o contexto social de cada aluno deve ser considerado na
percepcdo de seu desempenho. A escola ndo pode se manter em praticas tradicionalistas e
modelos unificados e padronizados. Tao pouco deve aceitar imposicdes governamentais que

atacam a democracia. E preciso lutar e resistir. As escolas devem se apoiar a0 maximo em sua



autonomia na tentativa de reverter este quadro. Compreendemos que o curriculo escolar ndo
pode ser considerado mais uma ferramenta de opressdo dos governos, pelo contrério, deve

agir como instrumento de transformacéo.

2.3 CURRICULO E MULTICULTURALISMO

Para compreender as questdes referentes ao multiculturalismo, é necessaria uma
ressignificagdo do que de fato representa a cultura na contemporaneidade. De acordo com
Costa, Silveira e Sommer (2003, p. 36):

Cultura transmuta-se de um conceito impregnado de distincao, hierarquia e elitis mos
segregacionistas para um outro eixo de significados em que se abre um amplo leque
de sentidos cambiantes e versateis. Cultura deixa, gradativamente, de ser dominio
exclusivo da erudicdo, da tradicdo literaria e artistica, de padrdes estéticos elitizados
e passa a contemplar, também, o gosto das multiddes. Em sua flexdo plural —
culturas — e adjetivado, o conceito incorpora novas e diferentes possibilidades de
sentido.

Neste sentido, a cultura deve perpassar 0s olhares eurocéntricos dos quais por muito
tempo foi associada, relativa a educacdo e a construcdo dos curriculos. Os estudos sobre as
culturas precisam assumir o verdadeiro significado do termo, que consiste na identidade de
cada povo, ndo cabendo uma padronizacdo do que possa ser considerada cultura a partir de
imposicOes coloniais que subestimam as culturas populares. Considerar a multiculturalidade
na construcdo de curriculos escolares € parte fundamental para o ideal de um processo de
ensino-aprendizagem que descentralize o conceito de cultura. Segundo os autores Costa,

Silveira e Sommer (2003, p. 38), sobre a tradicéo arnoldiana®:

A tradicdo arnoldiana teve defensores arraigados no século XX, que pretenderam
fazer frente ao suposto declinio cultural, a padronizagdo da cultura e ao nivelamento
por baixo prognosticado por Arnold muitas décadas antes. Diante do risco do
‘irremediavel caos’ que representariam os ‘temiveis avangos da cultura de massa’,
chegou a ser publicado um manifesto propondo introduzir nos curriculos escolares
um treinamento de resisténcia a cultura de massa, qualificada como uma cultura
comercial consumida por uma maioria ignorante e inculta. Contra isso, pretendiam
criar postos avancados em escolas e universidades, nas quais grupos seletos de
intelectuais atuariamcomo ‘missionarios’ emdefesa da ‘verdadeira cultura!’.

E possivel observar que a denominagio de “verdadeira cultura” parte da imposi¢do dos

valores culturais atribuidos pelas classes elitistas. E como se as culturas advindas das

% Expressdo que faz referéncia a Mathew Arnold, autor de Culture and anarchy e teérico principal de uma
tradicdo de andlise da cultura fortemente marcada por posicdes elitistas e hierarquicas (COSTA; SILVEIRA;
SOMMER, 2003, p. 37).



“massas”, do povo, ndo estivessem no patamar de serem valorizadas, nem ao menos ensinadas
nos curriculos escolares, pelo contrario, o intuito era anular estas culturas, consideradas até
entdo “incultas”. Este subjugamento das identidades culturais, sobretudo das “periferias do
mundo”, considerando o eurocentrismo e a visdo etnocéntrica, por muito tempo ocasionou a
perda de tradicOes de varios povos, convencidos de que suas tradicdes, crencgas, suas culturas,
fossem inferiores. De acordo com Silva (2016), ndo é possivel estabelecer nenhum critério
transcendente pelo qual uma determinada cultura possa ser julgada superior a outra (p.86). A
contextualizagdo critica sobre este processo da elaboracdo dos curriculos escolares é um
principio fundamental para resgatar o orgulho de pertencer ao seu proprio territorio cultural e

a luta contra um passado de injusticas e dominagdo. Para Silva (2016, p. 34):

As criangas e jovens das classes dominantes veem seu capital cultural reconhecido e
fortalecido. As criancas e jovens das classes dominadas tém sua cultura nativa
desvalorizada, ao mesmo tempo que seu capital cultural, ja inicialmente baixo ou
nulo, ndo sofre qualquer aumento ou valorizacdo. Completa-se o ciclo da reproducéo
cultural. E essencialmente através dessa reproducéo cultural, por sua vez, que as
classes sociais se mantém tal como existem, garantindo o processo de reproducdo
social.

Contra os ideais de “reprodugdo social” advindos da “reproducdo cultural”, como
pontua Silva (2016), 0 que se espera na préatica é a insercdo das diversas identidades culturais
como partes integradoras dos elementos que irdo compor o curriculo. Seja na literatura, nas
artes, na filosofia, em todas as areas, € preciso sentir-se parte do processo educacional e nele
estar representado. Imposicdes culturais através do curriculo podem representar formas
brandas de alienagdo e até mesmo de uma supervalorizacdo da cultura global e hegeménica.
Este modelo globalizante encontra-se diretamente relacionado ao consumo e ao lucro de
grandes instituicdes financeiras. Enquanto o reconhecimento e a valorizacdo da
multiculturalidade poderiam criar possibilidades de caminhar na contramdo das estratégias de
dominagéo.

Se de fato almejamos a construcdo de curriculos que busquem diminuir desigualdades,
incentivar o protagonismo de povos oprimidos e formar cidaddos criticos e ativos diante das
diversas questdes sociais, a valorizacdo da propria identidade cultural é essencial neste
processo. Na trajetéria dos documentos legais para a educacdo no Brasil, as estratégias para
construcdo de um curriculo diversificado, que contemple as caracteristicas regionais e locais
da sociedade, da cultura, e da economia e dos educandos, se fazem presentes na

LDBEN/1996, que enfatiza a construcdo de um curriculo que contemple as identidades



culturais de cada povo. Sendo assim, pode-se afirmar que valorizar as identidades culturais
nos curriculos é um direito estabelecido por lei.

Ainda no artigo n° 26, paragrafo 4° da LDBEN/1996, consta que o ensino da Historia
do Brasil levard em conta as contribuicdes das diferentes culturas e etnias para a formagao do
povo brasileiro, especialmente das matrizes indigena, africana e europeia (BRASIL, 1996).
Desta forma, entendemos a importancia de fazer valer o direito de estudar um curriculo que
represente cada educando. No processo de ensino-aprendizagem das escolas indigenas ou
quilombolas, por exemplo, ensinar a valorizar a propria cultura, assim como zelar por suas
tradicdes e reconhecer seus direitos, minimiza as possibilidades de padroniza¢éo e imposi¢do
cultural. Por consequéncia maximiza as possibilidades do desenvolvimento destes povos
como protagonistas de suas historias.

De acordo com Costa, Silveira e Sommer (2003, p. 56):

Entre nds, no Brasil, as contribuicbes mais importantes dos Estudos Culturais em
educacdo parecem ser aquelas que tém possibilitado: a extensdo das nogdes de
educacdo, pedagogia e curriculo para além dos muros da escola; a desnaturalizacdo
dos discursos de teorias e disciplinas instaladas no aparato escolar; a visibilidade de
dispositivos disciplinares em acdo na escola e fora dela; a ampliagdo e
complexificacdo das discussdes sobre identidade e diferenga e sobre processos de
subjetivacdo. Sobretudo, tais andlises tém chamado a atencdo para novos temas,
problemas e questBes que passam a ser objeto de discussdo no curriculo e na
pedagogia.

Assim, da-se uma maior complexidade aos Estudos Culturais que, de acordo com 0s
autores, ultrapassam os “muros da escola”, estdo atrelados a outras esferas e fontes de
conhecimento. Para além dos curriculos escolares, compreendemos ser importante um olhar
minucioso sobre outras fontes do saber, também reprodutoras de culturas. Referente ao
curriculo, os autores ainda destacam que o Curriculo cultural diz respeito as representacdes de
mundo, de sociedade, do eu, que a midia e outras maquinarias produzem e colocam em
circulagdo, o conjunto de saberes, valores, formas de ver e de conhecer o que esta sendo
ensinado por elas (COSTA; SILVEIRA; SOMMER, 2003, p. 57). Diante desta realidade, é
impossivel anular estas outras formas de conhecimento e transmissdo cultural, das quais 0s
educandos possuem acesso, tais como midias televisivas, internet. Ocorrendo, em muitos
casos, um contato e um tempo maior utilizando estas midias do que dentro da propria escola.

Ha de fato grande risco por tras da facilidade de acesso as informagdes através das
midias. De acordo com Costa, Silveira e Sommer (2003), uma aproximagdo com o curriculo
pode ser feita baseando-se na no¢do de campo de luta, crescentemente utilizada nas anélises

curriculares criticas e pos-criticas que lancam mao da teoria cultural contemporanea (p.58).



Os autores reforcam o papel politico dos curriculos escolares na luta contra as dominagdes
culturais advindas das midias, propagandas e massificacbes culturais globalizantes, como a
supervalorizagdo de marcas e produtos das grandes instituicdes empresariais.

Andrade e Costa (2017) falam sobre espagos culturais e lugares de aprendizagem sob a

Gtica de autores que se expressam sobre pedagogias culturais e estudos culturais em educacao:

Na primeira secdo, procuramos mostrar que a ampliagdo da nocdo de lugares de
aprendizagem foi central para o conceito de pedagogias culturais. O livro Places of
Learning (Lugares de Aprendizagem), de Elizabeth Ellsworth (2005), alertou-nos
para o quanto foi revolucionéria e fulcral para os usos do conceito, no inicio dos
anos 1990, a disseminacdo da ideia de que processos educativos extrapolam
amp lamente o &mbito escolar (p. 3).

As autoras trazem a questdo de como a educacdo ultrapassa o ambiente escolar,
enfatizando a importancia destes estudos para a compreensdo destes outros “lugares de
aprendizagem”. Os saberes vivenciados fora da escola ndo podem ser anulados na construcéo
dos curriculos, é preciso trazer para os curriculos escolares os saberes culturais externos ao

ambiente escolar. As autoras ainda discorrem sobre 0s estudos culturais e a pedagogia critica:

A pedagogia critica da atencdo a produtividade dos artefatos da cultura e os
investiga para denunciar as formas de ideologia e dominagdo presentes nos discursos
e nas representagbes que produzem. Diz respeito a uma agdo pedagdgica
politicamente engajada, que atrela fortemente o papel do educador ao processo de
transformacdo da realidade sociocultural ANDRADE; COSTA, 2017, p. 10).

Compreendemos o papel fundamental do educador como mediador dos discursos que
irdo envolver os saberes culturais expressos nos curriculos através de suas vivéncias. De fato,
ndo ¢ uma tarefa facil promover uma resisténcia critica a insercdo das culturas dominantes.
Ademais, se pensarmos que o movimento foi contrario durante tantos anos, isto €, o
subjugamento das identidades culturais, deve-se reconhecer que a quebra destes paradigmas
tdo enraizados na sociedade sera um desafio. As autoras fazem referéncia, por exemplo, a
industria do consumo (cinema, alimentacdo e etc.), onde se expressam sobre autores que
empregam o0 conceito de pedagogias culturais para aludir a formatacdo das criangas pelos
diversos artefatos midiaticos, uma infaincia que denominam de pré-fabricada — a infancia
construida por grandes corporagbes como Mattel, Disney ¢ McDonald’s (ANDRADE;
COSTA, 2017, p. 16).

Canen (2007, p. 92), sobre o multiculturalismo e sua contribuicdo para a educagao,

rebate:



O argumento que defendemos é que se o multiculturalismo pretende contribuir para
uma educacdo valorizadora da diversidade cultural e questionadora das diferengas,
deve superar posturas dogmaticas, que tendem a congelar as identidades e
desconhecer as diferencas no interior das proprias diferengas. Ndo procuramos
fornecer receitas — mesmo porque o cerne do multiculturalismo é o questionamento
sobre verdades Unicas e absolutas, narrativas mestras — mas sim buscamos levantar
questBes e reflexdes sobre possiveis olhares tedricos e caminhos de pesquisa para
tentar viabilizar uma educagdo que questione o modelo Gnico, branco, masculino,
heterossexual e ocidental que embasa discursos curriculares monoculturais,
dominantes, sem, no entanto, cair em dogmatismos e radicalismos que continuem a
separar eu-outro, normalidade-diferenca.

Ante tais reflexdes vimos que driblar os padroes de curriculos escolares
“monoculturais”, cOmo expressa a autora, parte do desafio de “remar contra a maré” do
capitalismo e da globalizacdo, no sentido hegemdnico e massificador da expressdo. Canen
(2007) critica 0 modelo de multiculturalismo por muitas vezes adotado nas escolas, porém,

ndo unico, onde as diversidades séo enfatizadas, mas sem uma contextualizacéo critica:

O multiculturalismo critico ou perspectiva intercultural critica busca articular as
visdes folcloricas a discussdes sobre as relagdes desiguais de poder entre as culturas
diversas, questionando a construcdo historica dos preconceitos, das discriminagdes,
da hierarquizacdo cultural. Entretanto, o multiculturalismo critico também tem sido
tensionado por posturas pds-modernas e pdés-coloniais, que apontam para a
necessidade de se ir além do desafio a preconceitos e buscar identificar, na prépria
linguagem e na construgdo dos discursos, as formas como as diferengas sdo
construidas (CANEN, 2007, p. 93).

Na&o cabe aos curriculos escolares apenas mengdes ou comemoragdes em torno do “dia
do Indio”, da “Consciéncia Negra”, ou, comemorar o folclore. De acordo com as perspectivas
de Canen (2007), é preciso mais, 0s discursos devem ser questionadores, discriminadores e
ndo de aceitacdo ou tolerancia. Silva (2016, p. 88) também discorre sobre tal fato e pontua que
em um curriculo multiculturalista critico, a diferenca, mais do que tolerada ou respeitada, é
colocada permanentemente em questdo. Ainda sobre o multiculturalismo critico e

“tolerancia”, Silva (2016, p. 88) pontua que:

Apesar de seu impulso aparentemente generoso, a ideia de tolerdncia, por exemplo,
implica também uma certa superioridade por parte de quem mostra ‘tolerancia’. Por
outro lado, a nocdo de ‘respeito’ implica um certo essencialismo cultural, pelo qual
as diferengas culturais sdo vistas como fixas, como ja definitivamente estabelecidas,
restando apenas ‘respeita-las’.

Entendemos que, neste caso, a construcdo dos curriculos deve trazer para as discussdes

personalidades que representem de fato os educandos em suas posi¢cdes de poder, ndo somente



em fatos historicos, mas na contemporaneidade, sobretudo aqueles que lutam pelo
“empoderamento” e valorizagdo de suas identidades culturais.

Também sobre o multiculturalismo, curriculo e diversidades sob a perspectiva de
Canen (2007, p. 97):

Ao lidar com o miltiplo, o diverso e o plural, o multiculturalismo encara as
identidades plurais como a base de constituicdo das sociedades. Leva em
consideracdo a pluralidade de racas, géneros, religides, saberes, culturas, linguagens
e outras caracteristicas identitarias para sugerir que a sociedade é miltipla e que tal
mu ltip licidade deve ser incorporada em curriculos e praticas pedagogicas.

Discussdes sobre género, grupos étnicos, lutas populares, como a luta feminista e
antifascista, também devem ser parte integradora de um curriculo escolar multiplo e
democratico. Canen (2007, p. 104) pontua sobre as possibilidades de estratégias
multiculturais:

devem ser voltadas para a pluraridade cultural dentro da prépria sala de aula,
valorizando as culturas e significados plurais pelos quais se constroemas percepgoes
dos alunos, bem como trabalhando de forma a desafiar posturas racistas, anti-
discriminatérias e homogeneizadoras das diferencas que circulem nos discursos
presentes entre discentes e docentes.

Diante de todas as reflexdes acerca do curriculo e multiculturalismo, entendemos que
somente 0S sujeitos que possuem orgulho de pertencer e de sentir-se representado em suas
vivéncias, sejam externas ao ambiente escolar, sejam na escola, terdo engajamento nas lutas
em prol de suas identidades culturais. A partir do sentimento de perte ncimento e valorizacao

da prépria identidade cultural, é que ira nascer a vontade de transformacéo.

2.4 APONTAMENTOS E LACUNAS SOBRE A BNCC A PARTIR DE PRODUGCOES NO
CAMPO DO CURRICULO

Sd0 muitas as indagacOes, criticas e lacunas observadas na pesquisa bibliografica
acerca da BNCC a partir das produgdes no campo do curriculo. Para a discussdo proposta,
faremos uma sintese dos resultados encontrados nas buscas por artigos de autores que se
expressam sobre a BNCC, suas percepgdes, analises, criticas e argumentos favoraveis ou ndo
sobre a implantagdo do documento. Importante adiantar que nos resultados encontrados, as
criticas foram quase unadnimes, demonstrando contradicdes referentes a elaboragdo da BNCC.

Em face disto, optamos por compreender estas contradicdes sobre o processo de

elaboragcdo e sobre as demais criticas @ BNCC, bem como associd-las a teorizagdes



importantes sobre o campo do curriculo. A metodologia consistirA em uma abordagem
descritiva, demonstrando os pontos de vista dos autores. E, a partir dai, nossas observacdes
sobre o tema. As buscas tiveram como critério principal producfes que abordavam o tema
“BNCC” associadas a seu processo de construcdo, percep¢des sobre a implantagdo, e
associadas ao campo de “curriculo e diversidades™, j& que esta Ultima categoria envolve
diretamente o campo da nossa pesquisa.

Encontramos producdes que se expressam sobre a BNCC associadas a problematicas
importantes para nossa pesquisa, das quais podemos destacar: “Movimentos sociais e
construcdo de curriculos”, “BNCC ¢ os sujeitos que direcionam a politica educacional
brasileira”, “Como os professores veem a Base? Sobre curriculos e BNCC”, “Curriculo e
diversidade”, “Histérias das Mulheres na BNCC do Ensino Médio”, entre outras produgdes
que contribuiram para a nossa discussao.

Para contextualizar a construcdo da BNCC também utilizamos como referéncia
documentos sobre politicas educacionais, tais como a Lei de Diretrizes Bésicas para a
Educacdo Nacional de 1996 (LDBEN/1996), e trechos da propria BNCC/2018 que
consideramos importantes para a discusséo sobre o campo.

Apesar da BNCC ser um documento relativamente recente, considerando-se que a
homologacédo de sua Ultima versdo ocorreu no ano de 2018, o documento era previsto desde a
Constituicdo Federal de 1988 (CF-88) e foi enfatizado na LDBEN/1996. De fato, a LDBEN
atual foi um processo de abertura de novos caminhos para a educacdo, a exemplo da proposta
de elaboracdo do Plano Nacional de Educacdo que, de acordo com a referida Lei, em seu
Art.9, busca:

IV- estabelecer, em colaboragdo com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios,
competéncias e diretrizes para a educagédo infantil, o ensino fundamental e 0 ensino
médio, que norteardo os curriculos e seus conteidos minimos, de modo a assegurar
formacdo basica comum (BRASIL, 1996).

Deste contexto, com a determinacdo da elaboracdo das competéncias e diretrizes que
irdo nortear os curriculos, surge a proposta de criacdo de uma base nacional curricular, com a
finalidade de garantir uma estrutura de conhecimento comum para o ensino basico em todo

territério nacional:

Art. 26. Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base nacional
comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e estabelecimento escolar,
por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da
sociedade, da cultura, da economia e da clientela (BRASIL, 1996).



Destaca-se que além de uma base nacional comum, os curriculos devem ser
complementados por uma parte diversificada de acordo com as diversidades que abrangem o
territorio nacional. Apos a elaboracdo da BNCC, observamos que a proposta de contemplagéo

das diversidades também aparece expressa em sua estrutura:

BNCC e curriculos tém papéis complementares para assegurar as aprendizagens
essenciais definidas para cada etapa da Educacdo Béasica, uma vez que tais
aprendizagens sO se materializam mediante o conjunto de decisdes que caracterizam
o curriculo em acéo. S&o essas decisdes que vao adequar as proposi¢des da BNCC a
realidade local, considerando a autonomia dos sistemas ou das redes de ensino e das
instituicdes escolares, como também o contexto e as caracteristicas dos alunos
(BRASIL, 2018, p. 16).

Notamos no referido texto da propria BNCC, a proposta de que “BNCC e curriculos
tém papéis complementares” (p.16), isto é, que a BNCC ndo deve ser entendida como
curriculo por si s6. O texto enfatiza também que “as aprendizagens sO Sse materializam
mediante o conjunto de decisdes que caracterizam o curriculo em agdo” (p.16). Cury, Reis e
Zanardi (2018) argumentam que retirar da BNCC a caracteristica explicita de curriculo é
aceitar a naturalizacdo do conhecimento valido a ser distribuido. Ou melhor, é conformar-se
com um empreendimento curricular que se faz neutro e, consequentemente, acima de

ideologias (p. 72). Cury, Reis e Zanardi (2018, p. 70) aludem que:

O cardter normativo da BNCC prescreve aos estudantes os conhecimentos,
habilidades e competéncias que os estudantes da Educagdo Basica brasileira devem
mobilizar e estudar. E um curriculo formal, ndo ha duvida. E como todo curriculo,
deseja prescrever e direcionar 0o que sera ensinado. Mas ndo consegue aprisionar
tudo o que se ensina e se aprende na escola, obviamente.

Concordamos com a perspectiva dos autores, onde de fato a BNCC € um curriculo,
escrito, formal e nacional, contudo, compreendemos também que o curriculo em suas
multiplas formas de se materializar ndo se limita a0 documento proposto. Sobre a elaboracdo
dos curriculos, destacamos no texto da BNCC o que o documento expressa sobre a autonomia

das escolas para a sua construgéo:

Por fim, cabe aos sistemas e redes de ensino, assim como as escolas, em suas
respectivas esferas de autonomia e competéncia, incorporar aos curriculos e as
propostas pedagdgicas a abordagem de temas contemporaneos que afetam a vida
humana em escala local, regional e global, preferencialmente de forma transversal e
integradora (BRASIL, 2018, p. 19).



Deste modo, é importante ressaltar a necessidade de pesquisas sobre as a¢cdes adotadas
pelas escolas e pelos educadores, ja que a reflexdo critica sobre a pratica do educador também
compde as diretrizes para as melhorias na educacdo. Silva (1990) afirma que ndo é possivel
entender o curriculo efetivamente em acdo sem compreender aquilo que acontece quando o
curriculo pretendido interage com as condicBes presentes na escola e na sala de aula (p.64).
Ademais, a pesquisa bibliografica também demonstrou contradicdes entre as discussdes sobre
0 documento, o que gera necessidade de mais pesquisas acerca do campo.

Ainda que a elaboragéo de uma base comum curricular estivesse prevista nas leis e nos
planejamentos para a educacdo, hd alegacdo de que a forma como ocorreu 0 processo de
construcdo da BNCC ndo atendeu aos principios democraticos. Giovannetti e Sales (2020, p.
271-272) indicam que:

Sobre o projeto politico, econémico e cultural p6s-golpe de 2016, as mudancas
estruturais e curriculares educacionais ndo foram amplamente debatidas com os/as
profissionais de educacdo, seus sindicatos, com os/as representantes dos/das
alunos/as e pesquisadores/as da area educacional, sendo aprovadas a revelia dos
interesses dos membros da comunidade escolar e demais interessados/as. Sdo
impostas verticalmente, apresentando-se como uma afronta aos preceitos
democraticos, emum modelo de politica publica a ser co mbatido.

Na pesquisa bibliografica por documentos e artigos relacionados ao campo do
curriculo e a BNCC percebe-se que este ponto é o principal alvo de criticas dos autores: as
imposicdes governamentais, sobretudo nas ultimas versées do documento, ap6s o golpe de
2016, como mencionado pelas autoras.

Ainda sobre as criticas ao processo de elaboragdo da BNCC, observamos que houve
um intenso envolvimento do setor privado durante o processo, como é caso da expressiva
participacdo da Fundacdo Lemann* na construgdo e apoio & Base, ja que a fundacéo envolve
varios atores da iniciativa privada e abre possibilidades de tercerizagcfes e privatizagdes na
educacdo. Caetano (2019, p. 135) afirma que a educacdo, como um direito, ndo pode ser
tratada como mercadoria, como querem os reformadores e que ha uma estreita relacdo entre as
empresas, grupos empresariais nacionais, internacionais e do terceiro setor, na forma de
ONGs, institutos e fundacgoes.

Neste sentido, Caetano (2019) destaca o engajamento do setor privado na educacgao

como possibilidade de obter fins lucrativos em suas participacdes, além de ndo ser compativel

* A Fundagdo Lemann é uma organizagdo familiar e sem fins lucrativos que colabora com iniciativas para a
educacéo publica em todo o Brasil e apoia pessoas comprometidas em resolver grandes desafios sociais do pais.
Disponivel em: https://fundacaolemann.org.br/somos. Acesso em: 01 jun. 2020.



com uma construgcdo democrética, onde a participacdo efetiva na elaboracdo da BNCC deveria
vir de professores, pesquisadores e estudiosos do campo da educacdo, ja que estes sim seriam
capazes de atender as demandas e identificar as possiveis solucdes para os pontos defasados
no sistema educacional. Segundo Caetano (2019, p.135), “embora seja uma politica publica
de Estado, a opcdo pelo didlogo ndo foi com os professores e alunos, e sim com o
empresariado”.

Cury, Reis e Zanardi (2018, p. 64) também fazem apontamentos sobre o interesse da
Fundacdo Lemann — comandada (segundo os autores) “pelo homem reconhecido como o mais
rico do Brasil”, o empresario Jorge Paulo Lemann — nas questdes escolares, particularmente

na eleicdo de um curriculo nacional. Os autores ainda argumentam que:

A Fundacdo Lemann, desde o seu surgimento, tem promovido formacdo de
professores e debates sobre a Educagdo Nacional, dos quais sobressaemseu evidente
interesse: uma educacao de qualidade. Mas devemos indagar qual é o conhecimento
que se traduz em educacdo de qualidade para um grupo econbmico tdo poderoso e
com interesses pautados na expansdo do (seu) capital? Ora, € possivel articular
facilmente a constante busca de reestruturacdo da escola com interesses daqueles
que controlam o mercado de trabalho, sendo a instituicdo escolar de vital
importancia para a construcdo de subjetividades individualistas e meritocraticas,
bem como de desenvolvimento de habilidades técnicas. (CURY, REIS E
ZANARDI, 2018, p. 64).

Verdadeiramente, a ressignificacdo da BNCC, ao que “poderia” ser um documento
parceiro da educacdo, acabar por ser alvo de especulacdes ligadas ao mercado empresarial poe
em xeque sua credibilidade com os docentes, com razdoes fundamentadas e inegavelmente
preocupantes como observamos na analise critica feita pelos autores. Silva (2020, p. 113), em

um recente estudo que analisa as percep¢des dos professores quanto a base, reitera:

Essa € a nossa crenca em relagdo aos curriculos praticados-pensados na escola e a
BNCC. O que fazemos em nossos cotidianos escolares tem muito mais energia, é
muito mais rico do que o conjunto de competéncias e habilidades programadas em
uma base curricular planejada com fins estratégicos por setores privados, com
objetivos bem diferentes daqueles que impulsionam os sonhos de formacdo de
professores e estudantes dos grupos populares em nosso pais.

Como observado, o expressivo envolvimento do setor privado no processo de
construcdo da BNCC é mais enfatizado nas divergéncias encontradas nas pesquisas
documentais acerca do campo do que a prépria implementacdo da BNCC em si, que também
é alvo de diversas criticas. Os questionamentos se apresentam pela forma como o documento

foi construido e homologado, entendendo que faltaram principios democraticos, a exemplo da



falta de debates e didlogos com a categoria dos professores, sobretudo na homologacdo das

ultimas versdes do documento. Ainda segundo Silva (2020, p. 101):

Reiteramos nossa posicdo politica e epistemolégica de que sdo os professores, com
0s estudantes e comunidade escolar, em seus cotidianos, que multirreferencialmente
produzem curriculos, e de que a BNCC como a propria exXpressdo sugere, é apenas
uma base (questionavel e refutavel, inclusive), e tem invocado muito mais criticas
pelo modo como vem sendo operacionalizada (em consonancia com principios,
racionalidades e logicas capitalistas) do que a ades&do dos praticantes cotidianos das
escolas.

Assim, a tentativa de construir um documento norteador para a educacdo com o0
propdsito de aprimorar e auxiliar as escolas na construgdo de seus curriculos poderia ser uma
iniciativa democratica. Entretanto, quando interesses externos e a forca do capital saem a
frente das razdes sociais propostas, € impossivel anular tais fatos e romantizar o que de fato
torna-se um paradoxo neste cendrio de disputas politicas e empresariais que envolvem a
construcdo da BNCC.

E importante ressaltar a necessidade de pesquisas sobre as acdes adotadas pelas
escolas e professores, bem como as acdes propostas pelo proprio estado, ou a auséncia destas,

para a diversificagdo dos curriculos escolares. Segundo Lopes (2013, p. 25):

Se ha desigualdades no sistema educativo — e essas desigualdades existem — isso
se deve ao investimento diferenciado na carreira do professor e nas condi¢cdes de
trabalho nas escolas, nas condices de vida das familias e nas condigdes de estudo
dos alunos e alunas. Assim, ndo é necessario que todas as escolas tenham o mesmo
curriculo: o curriculo precisa fazer sentido e ser construido contextualmente, atender
demandas e necessidades que ndo sd homogéneas. Sujeitos diferentes ndo
produzem nem mobilizam os mesmos saberes, ndo se inserem nas mesmas
experiéncias de vida, ndo constroemos mesmos projetos de futuro.

Concordamos com a perspectiva da autora quando entendemos que as politicas
governamentais ndo podem se apoiar em uma reforma curricular que padronize os saberes.
N&o ha como o processo de ensino-aprendizagem ser o mesmo para uma escola de uma
grande metrépole, uma comunidade quilombola no interior de Minas Gerais, uma escola no
sertdo nordestino ou uma comunidade indigena no norte do pais. Este é o grande desafio que
deverd ser enfrentado pelas escolas: contextualizar e diversificar seus curriculos para driblar
os obstaculos de uma padronizacdo, um dos principais motivos de criticas da implantacdo da

BNCC, dentre outros aqui destacados. A autora reitera que:

Muitos que defendem a BNCC alegam que sem essa base se desenvolve uma
desigualdade no sistema, justamente por existirem diferentes propostas curriculares



em acdo. Defendo, contudo, que isso ndo é um erro nem mesmo um problema. A
pretensdo de que todas as escolas sigam a mesma proposta curricular e a mesma
orientacdo pedagdgica com a ideia de que, com isso, as metas de aprendizagem
serdo garantidas, tende a ocultar a problematica de que a desigualdade social
associada a educacdo ndo é decorrente de um registro intrinsecamente pedagégico
(LOPES, 2013, p. 25).

Deste modo, compreendemos que as discusses sobre curriculos, as diversidades e
desigualdades associadas & educacdo sdo muito mais amplas que uma base estrutural de
conteidos. E preciso atender também demandas sociais como a estrutura das escolas,
valorizagdo da carreira dos profissionais da educacdo, e outros programas sociais e estratégias
aliadas a educacéo.

Consideraramos que as contribuicbes para um curriculo diversificado, como demanda
nossa realidade, vém de atores sociais inseridos nestas realidades, o que de fato foi
desconsiderado no processo de construcdo da atual BNCC, conforme observado nas criticas
dos artigos pesquisados na pesquisa bibliografica.

Diante das criticas observadas, consideramos importante refletir sobre as
possibilidades de que grupos politicos e interesses individuais possam interferir na elaboracao
dos curriculos, quando estes limitam as contribuicbes das consultas publicas, detendo o
controle sobre os mesmos. As relacOes de poder e controle sdo bastante associadas a
estratégias para a construcdo dos curriculos em sua perspectiva critica. Sobre as teorizagdes

sobre o curriculo e as relagbes de poder, Silva (2016, p. 16) argumenta que:

E precisamente a questdo do poder que vai separar as teorias tradicionais das teorias
criticas e pds-criticas do curriculo. As teorias tradicionais pretendem ser apenas isso:
‘teorias’ neutras, cientificas, desinteressadas. As teorias criticas e as teorias pos-
criticas, em contraste, argumentam que nenhuma teoria é neutra, cientifica ou
desinteressada, mas que estd, inevitavelmente, implicada em relagdes de poder. As
teorias tradicionais, ao aceitar mais facilmente o status quo, os conhecimentos e 0s
saberes dominantes, acabam por se concentrar em questdes técnicas.

Com a perspectiva de Silva (2016), constatamos que a estruturagdo curricular, bem
como padronizacdo e valorizacdo de conhecimentos técnicos, sdo caracteristicas diretamente
associadas ao modelo tradicional de curriculo. Compreendemos, entretanto, o curriculo como
0 oposto destas praticas tradicionalistas, como possibilidade para o questionamento e para a

valorizacao das diferengas no lugar de padronizagdes. Para Silva (2016, p. 150):

O curriculo tem significados que vdo muito além daqueles aos quais as teorias
tradicionais nos confinaram. O curriculo é lugar, espaco, territdrio. O curriculo é
relagio de poder. O curriculo é trajetoria, viagem, percurso. O curriculo é
autobiografia, nossa vida, curriculum vitae: no curriculo se forja nossa identidade. O



curriculo é texto, discurso, documento. O curriculo é documento de identidade.

Acreditamos que € neste sentido que os curriculos devem ser construidos, ou seja,
apoiados nas identidades culturais e nas diversidades, somadas a estratégias que vislumbrem
possibilidades para que o curriculo seja convergente com o crescimento do aluno diante da
sua realidade, seja ela uma comunidade quilombola ou indigena; regides periféricas proximas
ou afastadas dos grandes centros urbanos; areas rurais ou grandes metrépoles. E, para além
das diversidades regionais, enfatizamos ser importante que os curriculos considerem também

as diversidades de género, raca e classes sociais. Silva (2009, p. 10) destaca que:

No Brasil, podemos verificar que a mistura de povos e tradigdes culturais geraram
uma cultura diversificada cujos elementos fornecedores desta diversidade na
sociedade nacional comegaram a se materializar no primeiro século do periodo
colonial. O contato inicial foi entre os portugueses e indios, depois chegaram o0s
negros africanos e ainda outros imigrantes.

De acordo com Silva (2009), que discorre sobre as origens da diversidade no pais,
possuimos uma cultura diversificada, fundamentada no periodo colonial, reforcando a
necessidade de construir um curriculo contra-hegemdnico, decolonial e que valorize os grupos
sociais que realmente foram extremamente afetados no passado, onde as consequéncias deste
periodo se arrastam até os dias de hoje. Neste seguimento, o papel dos professores na
contextualizagdo dos curriculos é sempre enfatizada nas discussdes. Arroyo (2015) expressa a
importancia deste papel em seu texto que fala sobre 0s movimentos sociais e a construgcdo dos

curriculos:

Uma consciéncia de mudancga presente no movimento indigena, quilombola, negro,
nos movimentos de trabalhadores sem-teto das cidades. Esse sera um traco
prioritario na construcdo de curriculos de formagdo de docentes-educadores e de
educacdo: estar abertos a essa ‘consciéncia de mudanca’, inovar, mudar a rigidez das
‘grades’ em que nossa tradicdo curricular aprisiona 0s conhecimentos a serem
ensinados e aprendidos nas escolas. Pesquisar se essa consciéncia de mudanca, essa
categoria de analise, de pratica social em construcdo histérica, esta sendo
incorporada nos curriculos de formacdo de professores/as e nos curriculos das
escolas (ARROYO, 2015, p. 49-50).

Os saberes mediados nos curriculos sdo importantes, mas quem dara “vida” e
contextualizard estes saberes de forma a passar criticidade, reflexdo e problematizacdo aos
alunos sdo os professores. Pensar na formacdo dos docentes com este intuito se faz
essencialmente necessario.

E importante enfatizar que os saberes, que valorizam as identidades e consideram as

desigualdades, propostos para o curriculo ndo devem ser tratados como aprendizagens



complementares. A questao da diversidade deve interagir com as propostas do curriculo como
um todo, integrada as praticas do cotidiano escolar. Porém, existe um longo caminho para
alcancar um curriculo democrético, quando a atual realidade politica do pais persiste em fazer
0 caminho contrario. Como expressa Arroyo (2015, p. 50), “guebrar as grades, cercas do
curriculo ndo tem sido tarefa facil. Mas serd a primeira tarefa para possibilitar que outros

conhecimentos entrem nos curriculos”.

2.5 PERSPECTIVAS DAS PESQUISAS DO “GRUPO DE TRABALHO —
CURRICULOS” DA ANPED SOBRE A BNCC

A Associacdo Nacional de Pos-Graduagdo e Pesquisa em Educacdo (ANPEd) é uma
reconhecida entidade que retine uma série de trabalhos, programas, e pesquisas em educacao,
de professores e estudantes vinculados a estes programas e demais pesquisadores ligados a
educacdo. A associacdo possui um grupo de trabalho voltado para o campo do Curriculo —
“GT-127, e por tratar-se de uma associacdo de grande importancia na &rea de pesquisas em
educacdo, consideramos que as producdes buscadas no seu dominio eletrénico contribuirdo
com as discussdes da presente pesquisa. Buscamos por producdes mais recentes, publicadas
nos trés altimos encontros anuais da ANPEd (periodo de 2015 a 2019). Acreditamos que 0S
trabalhos mais recentes serdo mais adequados para a discussdo sobre o tema, ja que a ultima
versdo da BNCC foi homologada no ano de 2018.

A busca foi realizada por meio de uma selecdo de artigos que se expressam sobre
curriculos escolares e BNCC sem associacdes ligadas a uma area de conhecimento especifica.
Tal fato se fez necessario coma percepcao de que a maioria dos artigos pesquisados tratam da
tematica “Curriculo” sempre associada a um determinado elo. Foram encontradas relacdes
como por exemplo: “curriculo e educagdao no campo”, “formacao de professores”, “curriculo e
cultura”, “alfabetizacdo”, ‘“curriculo e tecnologias”, “educagdo infantil”, “EJA”, “livros
didaticos”, “educacdo indigena”, alem dos estudos ligados as disciplinas especificas
(matematica, historia, linguistica, educacéo fisica, etc.).

Contudo, sdo necessarios estudos que tratem o curriculo escolar com especificidade,
que pontuem desafios e propostas, que estabelecam politicas favordveis a sua elaboragéo

como umtodo. E o caso dos artigos citados para a construcio das analises a sequir.



O artigo de Cunha e Costa (2015) traz uma discussao a respeito da BNCC em dialogo
comtedrico do campo educacional, em especial e sobre curriculos, o socidlogo inglés Michael

Young®, buscando explicitar concepcdes e formas de pensar sobre uma base curricular:

Para Young (2011), por exemplo — sem analisar a discussdo no Brasil, mas se
referindo ao que considera ser um deslocamento de foco da verdadeira (porque
histdrica) funcéo da escola —, alguns pressupostos apresentados para os curriculos
nas reformas atuais ndo produzirdo os efeitos esperados, ndo levardo a uma
igualdade social, como tem sido comumente afirmado. A concretizacdo de uma
educacdo plena tera chances, acredita, se reformadores, pesquisadores educacionais
e sociblogos aceitarem que a verdadeira funcdo da escola — a resposta & questéo
‘para que serve a escola?” (YOUNG, 2007; 2011) — é a da transmissdo cultural.
(CUNHA; COSTA, 2015, p. 8).

A respeito da perspectiva de Young citada pelos autores sobre os curriculos escolares
nas reformas atuais, podemos comparar sua reflexdo com a incessante critica sobre a BNCC
ndo contemplar as diversas culturas, o que diverge de uma educacdo gque minimize as
desigualdades. O curriculo deve ser pensado de uma forma ampla. Young ou mesmo 0s
autores, Cunha e Costa (2015), ndo apresentam uma visdo totalmente contréria a uma base
curricular e ainda ponderam que os argumentos de Young, “mais do que definir o curriculo, se
colocam como o fundamento para se pensar uma base, o embasamento a base” (CUNHA;
COSTA, 2015, p. 13). O ideal é que a base seja construida segundo os principios
democraticos.

Barreiros (2017) foi umas das coordenadoras do GT-12 de Curriculo, na 38% Reunido
Nacional da ANPEd/2017. Em seu artigo sobre a BNCC, a autora busca compreender 0s
movimentos, sujeitos e a¢Oes politicas que estdo relacionados a construcdo da Base. A autora
discorre sobre os fundamentos legais para elaboragcdo do documento, “buscando compreender
as divergéncias de posicionamentos, assim como as estratégias assumidas para reforcar a
identidade curricular nacional” (p. 2).

De acordo com Barreiros (2017, p. 3):

No ano de 2009, o Ministério da Educacdo iniciou o debate que precede a
construcdo da Base Nacional Comum Curricular de Educagdo Basica, cujo discurso
esta atrelado ao direito de qualquer cidaddo desenvolver as mesmas habilidades em
todo territério nacional. Principalmente pelas criticas existentes aos Parametros
Curriculares Nacionais e as Diretrizes Nacionais da Educacdo Basica, realizadas
pelos 6rgdos governamentais e pelas diferentes comunidades académicas, que
reforcam que o carater amplo desses documentos acaba por gerar diferentes acgdes
nas escolas e resultados dispares nas avaliacdes externas.

> Neste texto, Cunha e Costa (2015, p. 4) focalizam dois artigos recentes do autor inglés: “Para que servem as
escolas” (YOUNG, 2007) e “O futuro da educagdo em uma sociedade do conhecimento: a defesa radical de um
curriculo disciplinar” (YOUNG, 2011).



Diante desta perspectiva, observamos que 0s 0rgdos governamentais sob uma oOtica
tradicionalista se preocupam prioritariamente com resultados e avaliagoes, quando estes
imp&em uma padronizacgdo do curriculo através da BNCC. Sabemos que a reforma curricular
ndo € a solucdo para todos os problemas da educacdo, tdo pouco vira a sanar as desigualdades
sociais. A BNCC, por si sO6, ndo traz em sua estrutura insumos necessarios para a
materializagdo da construcdo da parte diversificada do curriculo. Neste cenario, a BNCC se
torna um paradoxo para as escolas e isenta 0 governo de estabelecer estratégias que visem
minimizar as desigualdades através de novas alternativas, quando o0 mesmo se apoiara na atual
reforma curricular.

A construcdo da BNCC envolve varios atores da iniciativa privada, Barreiros (2017)
cita alguns destes “parceiros”, tais como “Bradesco, Itat [Unibanco] e Santander; grupos
empresarias: Gerdau, Natura, Volkswagen; e grupos privados da area educacional: Fundacao
Victor Civita, Fundacdo Roberto Marinho, Fundagdo Lemann, CENPEC, Todos pela
Educacdo, Amigos da Escola” (p. 9), entre outros®. Esta expressiva participacdo do
empresariado gera polémicas e discordancias quanto as reais intengdes do envolvimento do
setor privado na educagdo brasileira, como bem coloca a autora, “cabe destacar que as
parcerias envolvem um novo modelo de filantropismo mascarado pelo capitalismo social que
fazem da educagdo um grande negocio” (BARREIROS, 2017, p. 9).

A ANPEd se expressa de forma totalmente contrdria & BNCC, como podemos

observar no seguinte trecho do artigo de Barreiros (2017, p. 9):

Nesse campo de lutas por espagos e legitimagbes, a Associacdo Brasileira de
Curriculo e o Grupo de Trabalho de Curriculo da ANPEd vém realizando um amplo
movimento de debates e manifestacdes com entidades avessas a BNCC. Inclusive
construiram uma exposicdo de motivos manifestando-se contrariamente ao
documento orientador apresentado na consulta pablica como Base Nacional Comum
Curricular. Dentre os 9 (nove) motivos, cabe destacar o nono — Metodologia da
construcdo da Base: pressa, indicacdo e indefinicdo —, que reflete o argumento que
estamos tragando neste artigo, que se refere a0 modo como o documento se
construiu e a fragilidade do que o MEC chama de consulta publica, visto que se
prop6e a se fazer uma ‘obra coletiva que em verdade néo se efetiva’.

Além das criticas apresentadas pelo documento’ “Exposigdo de Motivos sobre a Base
Nacional Comum Curricular 20157, formulado pelo Grupo de Trabalho de Curriculo da

ANPEd juntamente com a Associacdo Brasileira de Curriculo (AbdC), Barreiros (2017)

® Todos os parceiros estdo disponiveis em: www.todospelaeducacao.org.br/quem-somos/quem-estaconosco.
" ABdC/ANPEd. Exposicdo de Motivos sobre a Base Nacional Comum Curricular. 2015. Disponivel em:
www.acaoeducativa.org/images/stories/pdfs/posicionamento_AE_BNCC.pdf.



apresenta criticas originarias de outras instituicbes educacionais contrarias a BNCC. Uma
destas instituicbes, a organizacdo ndo governamental “Ac¢do Educativa™, “também elaborou
um documento relatando os limites do processo de construcdo, [...] a excessiva influéncia de
setores empresariais e a forte centralizacdo da conducdo na Secretaria de Educacdo Basica do
Ministério da Educagdo” (ACAO EDUCATIVA, 2015, p. 1 apud BARREIROS, 2017, p. 10).

Dentre outras instituicdes citadas por Barreiros (2017), é valido destacar as criticas
realizadas pelo Centro de Estudos Educacio e Sociedade (CEDES)® que, assim como 0s

demais, elaborou um documento que discorre sobre o processo de elaboracdo da BNCC:

Num processo de contextualizagdo, o CEDES ressalta que falar em reforma
curricular precisa ser dentro da chamada Nova Gestdo Publica (NGP), que se
constitui a partir de um hibrido do ‘deslocamento do ambito das politicas sociais
para a esfera econdmica e a ado¢do de modelos gerenciais do mercado” (CEDES,
2015, p. 2). Nesse contexto, o Centro ressalta que a proposta da BNCC ‘nasceu sem
que as entidades nacionais de estudos e pesquisas, espacos de analise e difusdo das
pesquisas da politica educacional, bem como o Férum Nacional da Educacao fossem
ouvidos’ (CEDES, 2015, p. 6 apud BARREIROS, 2107, p. 11).

Outras instituices educacionais foram citadas por Barreiros (2017), sobretudo sobre
areas especificas como as ciéncias, quimica e fisica. As criticas se apresentam de diversas
formas, porém a exclusdo destas instituicdes na elaboracdo da BNCC e a anulacdo de
trabalhos realizados na area de curriculos pelas mesmas se sobressaem em relagdo as demais
criticas observadas.

Gigante e Rodrigues (2019) falam sobre a critica a universalizacdo da BNCC como
documento norteador da educacdo. O texto dialoga com outros autores, como por exemplo,
“uma andlise a partir de certas contribuicdes da Teoria do Discurso de Ernesto Laclau e
Chantal Mouffe (LACLAU, 2011; LACLAU; MOUFFE, 2015)*°” (GIGANTE,
RODRIGUES, 2019, p. 1).

Para Gigante e Rodrigues (2019, p. 1):

A nogdo de hegemonia, tdo cara & compreensdo da Teoria do Discurso, passa a ser
relevante para compreendermos a construcdo da categorizacdo de uma base nacional
comum para a politica brasileira. Essa padronizagdo curricular estaria sendo
compreendida, pelos idealizadores da politica em questdo, como um meio de
garantia de direitos e aprendizagens para todos os alunos no contexto brasileiro.

8 Contribuicdo publica da agdo educativa ao processo de consulta nacional sobre a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). Disponivel em:
www.acaoeducativa.org/images/stories/pdfs/posicionamento_AE_BNCC.pdf.

° Documento CEDES BNCC. Disponivel em: www.cedes.unicamp.br/noticias/518 .

% LACLAU, Emesto; MOUFFE, Chantal. Hegemonia e estratégia socialista — Por uma politica democratica
radical. Sdo Paulo: Editora Intermeios, 2015.

LA CLAU, Emesto. Emancipacdo e diferenca. Rio de Janeiro: Editora EAUERJ, 2011.



Assim, as representacdes de ‘base’, ‘nacional’ e ‘comum’ passam a serem vistas
como balizadoras de umdiscurso de igualdade da educacéo.

Conforme os autores, é fato que o governo vem se apoiando na reforma curricular
proposta para promover um discurso de igualdade na educagdo. Todavia, a “padronizacdo
curricular”, como Gigante e Rodrigues (2019) colocam, se efetiva na forma como a BNCC se
materializar& nas escolas. O problema parte do governo, ao se isentar de juntamente com um
documento “base” oferecer insumos para a concretizagéo da parte diversificada da BNCC, a
exemplo de agendas que possam contemplar as diversidades e auxiliar na diversificacdo e
contextualizagdo dos curriculos. Colocar esta atribuicdo como responsabilidade apenas das
instituicdes escolares reforca os ideais hegemdnicos governamentais quando este anula sua
responsabilidade em democratizar o curriculo.

Os autores ainda discorrem sobre a BNCC sob a dtica de metafora e metonimia,

apresentada por Laclau (2011):

A relacdo entre metadfora e metonimia, apresentada por Laclau (2011), nos
possibilita compreender que é possivel constituir processos de analogias e
contiguidades na luta politica. Esses conceitos, que sdo trazidos da linguistica, se
relacionam com significados de termos enunciados, podendo nos auxiliar na
compreensdo de certas estabilidades e particularidades ocorrentes nos contextos a
serem investigados. A metonimia poderia ser considerada um tipo de ‘substituicéo’
de termos semanticamente ligados, entretanto referindo-se a um mesmo significado
(como uma justaposicdo de significantes), enquanto a metafora poderia ser
compreendida como uma comparacdo (mesmo que de maneira oculta) de termos ou
de contextos distintos. S8o processos que ndo podem ser separados, mas sim
interdependentes (GIGANTE; RODRIGUES, 2019, p. 4).

Assim, problematizam os significantes “Base”, ‘Nacional” ¢ “Comum”, ¢ a forma

como poderiam estar sendo adotados para definir o documento:

Entendemos, em dialogo com Laclau (2011), que a resposta para esta questdo tende
a ser positiva. Consideramos assim a ideia de nacional como ilusdo. O que seria,
portanto, uma base nacional e comum? Estes significantes poderiam ser tomados de
que forma? Estas indagacGes nos permitem problematizar os significantes ‘Base’,
‘Nacional’ e ‘Comum’ como neologismos para uma suposta identidade una.
Reiteramos aqui a defesa de que 0 estancamento permanente do que quer que seja é
impossivel, no entanto, entendemos que este neologismo se configura na politica da
BNCC como uma forte estratégia discursiva de apagamento, ou nos termos de
Laclau (2011) em didlogo com Gramsci, um forjar de uma nocéo de desejo coletivo
(GIGANTE; RODRIGUES, 2019, p. 4).

Como colocado pelos autores, o sentido do que seria um documento nacional torna-se
contraditério no que diz respeito a ndo contemplacdo da diversidade do pais de maneira

explicita na BNCC, quando consideram o ideal de “nacional” como uma “ilusdo”. Mas, a



palavra “base” permanece como margem para que o documento exerca o papel sugestivo da
palavra, isto €, funcionando como uma base estrutural para a construcdo do curriculo junto a
parte que deve ser diversificada, respeitando cada realidade presente no territorio brasile iro.

Ademais, as criticas acerca da BNCC destacadas pelos autores que discorrem sobre a
tematica no GT-12 “Curriculos” da ANPEd se colocam muito bem fundamentadas, com
argumentos que nao devem ser anulados nas reflex6es sobre a construcdo da BNCC. Fez-se
possivel compreender o posicionamento contrario da ANPEd e das demais instituicdes citadas
sobre a BNCC, sobretudo no tocante & auséncia da participacdo destas instituicdes no
processo de elaboracao da Base.



3 ANALISES CRITICAS SOBRE O CONTEXTO DE ELABORACAO DABNCC

O objetivo deste capitulo é discutir as politicas educacionais por meio de documentos
legais, que incidem sobre a questdo dos curriculos para a educagdo basica e a elaboragdo da
BNCC. Para as analises criticas, sdo consideradas as perspectivas de autores do campo
educacional que discorrem sobre o tema. Entendemos a politica curricular como um processo
histérico, para o qual diversos protagonistas trazem contribuicdes em meio as tensdes do
campo. Deste modo, atentamo-nos a promulgacdo de documentos legais que, historicamente,
consolidaram-se na educacéo brasileira.

A elaboracdo da contextualizacdo em questdo faz-se relevante por conta das
controvérsias que sempre estiveram — e estardo — presentes nas abordagens educacionais,
diante das politicas e das aces de materializacdo destas. Assim, por conta da discutibilidade e
repercussao do tema torna-se importante a construcdo de argumentos para o entendimento do

processo de elaboracdo da BNCC e seus dilemas.

3.1 PLANO NACIONAL DE EDUCACAO, DIRETRIZES PARA O ENSINO MEDIO E A
ELABORACAO DA BNCC EM ATENDIMENTO A LEGISLACAO BRASILEIRA

Em 2018 foi homologada a ultima versdo da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC). Antes da BNCC houve uma longa trajetdria na histéria das leis implementadas para
a educacdo brasileira, que também influenciaram — e ainda influenciam — a constituicdo
curricular do ensino bésico.

Apds a promulgacdo da LDBEN/1996, evidenciou-se a necessidade e a obrigatoriedade
da elaboracdo do Plano Nacional de Educacdo (PNE). Até o presente momento foram
aprovados dois PNEs. O primeiro em 2001, por meio da Lei n°. 10.172/2001, com metas a
serem cumpridas até 2011; e o segundo em 2014, pela Lei n°. 13.005/2014, sendo este 0
vigente e com metas a serem cumpridas até o ano de 2024.

A proposta da elaborag@o do Plano Nacional de Educacéo foi citada nos artigos 9° e 87°
da LDBEN/1996. No Art. 87°, 8§ 1°, estd determinado que “a Unido encaminhe o Plano ao
Congresso Nacional, um ano ap6s a publicacdo da citada lei, com diretrizes e metas para 0s

dez anos posteriores, em sintonia com a Declaragio Mundial sobre Educacio para Todos™*

1 Plano de acdo para satisfazer as necessidades bésicas de aprendizagem, aprovado pela Conferéncia Mundial,
sobre Educacdo para Todos (Jomtien, Tailandia, de 5-9 de margo de 1990). Disponivel em:
www.unicef.org/brazil/declaracao-mundial-sobre-educacao-para-todos-conferencia-de-jo mtien-1990. Acesso
em: 28 abr. 2020.



(BRASIL, 1996). Todavia, a criagdo do PNE ndo se estabeleceu de forma efetiva neste
periodo, postergando o desenvolvimento da ideia como uma iniciativa a ser tomada. Assim, o
projeto passou por varias modificacbes até sua efetivacdo documental, sendo aprovado em
2001. A Lei n° 10.172, de 09 de janeiro de 2001, proposta sob o governo de Fernando

Henrique Cardoso, aprova o primeiro Plano Nacional de Educacdo p6s- LDBEN atual:

Art. 1°. Fica aprovado o Plano Nacional de Educagéo, constante do documento
anexo, com duracgdo de dez anos. Art. 2°. A partir da vigéncia desta Lei, os Estados,
o Distrito Federal e os Municipios deverdo, com base no Plano Nacional de
Educacdo, elaborar planos decenais correspondentes. Art. 3°. A Unido, em
articulagdo com os Estados, o Distrito Federal, os municipios e a sociedade civil,
procederd a avaliagOes periédicas da imp lementacéo do Plano Nacional de Educacédo
(BRASIL, 2001).

O PNE aprovado pela Lei n°. 10.172/2001 é estruturado por diagnosticos, diretrizes,
objetivos e metas, visando atender aos niveis e as modalidades de ensino, conforme a
LDBEN/1996. Observamos que o0 PNE/2001 se mostra bastante enfatico quanto as acdes que
devem ser realizadas na educacdo, e suas diretrizes competem as obrigagdes da Unido e a
estrutura escolar como um todo. O documento norteia 0s componentes curriculares a serem
estudados nos distintos niveis de escolaridade. Tais constituintes do curriculo educacional,
ainda, apoiam-se nas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN), propostas na LDBEN/1996 e
elaboradas pelo Conselho Nacional de Educagdo (CNE)'?. Sobre as DCN, Cury, Reis e
Zanardi (2018, p. 45) apontam que:

O préprio Conselho Nacional de Educacdo, a luz da flexibilidade trazida pela LDB
de 1996, enfatizou que as diretrizes tinhamdimensdes gerais, tendo estas muito mais
a prevaléncia de um rumo, de uma direcdo, de um caminho tendente a um fim do
que de fixagdo de contetldos minimos.

De acordo com os autores, as DCN possuem um carater amplo, de “dimensodes gerais”,
e que compreendemos também como mais flexivel, somando assim um papel fundamental
junto ao PNE, sendo ambos documentos norteadores quanto a elaboracdo dos curriculos.
Contudo, a verséo atual das DCN para o Ensino Médio, aprovada na Resolucdo n° 3 de 21 de
novembro de 2018 — que atualiza as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio

a serem observadas pelos sistemas de ensino e suas unidades escolares na organizagéo

>'0 Conselho Nacional de Educacdo (CNE) é 6rgdo colegiado integrante do Ministério da Educacdo, foi
instituido pela Lein®. 9.131, de 25/11/95, com a finalidade de colaborar na formulagdo da Politica Nacional de
Educacdo, bem como exercer atribuicdes normativas, deliberativas e de assessoramento ao Ministro da
Educacdo. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/escola-de-gestores-da-educacao-basica/323-secretarias-
112877938/orgaos-vinculados-82187207/14306-cne-historico. Acesso em: 28 abr. 2020.



curricular, tendo em vista as alteragdes introduzidas na Lei n® 9.394/1996 (LDB) pela Lei n°
13.415/2017 (BRASIL, 2018) — possui um carater mais técnico e menos amplo, compativel
com a Reforma do Ensino Médio que altera a LDBEN/1996, que detalharemos com mais
especificidade no subcapitulo “3.2. Os dilemas sobre a Lei n°. 13.415/2017 — Reforma do
Ensino Médio”.

Apos o término do prazo de vigéncia da primeira versdo do PNE/2001 foi aprovada sua
nova versdo na Lei n° 13.005/2014 sob o mandato da presidenta Dilma Rousseff. Com o
mesmo periodo de vigéncia do PNE antecessor, 0 PNE/2014 se estendera até o ano de 2024.
De acordo com Aguiar e Dourado (2018, p. 7):

Entre as estratégias estabelecidas no Plano Nacional de Educacdo (2014-2024) a que
se refere a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) merece uma atencdo especial
no processo de monitoramento e acompanhamento do referido PNE, dado que na
implementacdo das politicas educacionais vigentes vem ocupando um lugar
estratégico e de disputas.

E importante observar se as metas propostas pelo PNE/2014 estdo sendo cumpridas
efetivamente. JA que nas perspectivas levantadas na pesquisa bibliografica sobre o tema
identificamos controvérsias a este respeito. Sobre as diretrizes que compdem o PNE atual o

documento destaca:

Art. 2° Sdo diretrizes do PNE:

| - erradicacdo do analfabetismo;

Il - universalizagdo do atendimento escolar;

Il - superacdo das desigualdades educacionais, com énfase na promogdo da
cidadania e na erradicagéo de todas as formas de discriminagéo;

1V - melhoria da qualidade da educacéo;

V - formagdo para o trabalho e para a cidadania, com énfase nos valores morais e
éticos emque se fundamenta a sociedade;

VI - promogéo do principio da gestdo democratica da educacdo publica;

VII - promogdo humanistica, cientifica, cultural e tecnoldgica do Pais;

VI1II - estabelecimento de meta de aplicacdo de recursos publicos em educacdo como
proporgdo do Produto Interno Bruto - PIB, que assegure atendimento as
necessidades de expansao, com padrdo de qualidade e equidade;

IX - valorizagdo dos (as) profissionais da educacéo;

X - promocdo dos principios do respeito aos direitos humanos, a diversidade e a
sustentabilidade socioambiental (BRASIL, 2014).

Muitas destas diretrizes permanecem na teoria, sobretudo no atual governo e diante das
alteracdes que as leis e diretrizes vém sofrendo. O atual governo insiste em se apoiar na
reforma curricular como solucdo para os problemas na educacdo nacional e anula
drasticamente as diretrizes mencionadas no PNE. Podemos destacar, de acordo com as

diretrizes propostas no PNE/2014, varias defasagens que ndo estdo sendo cumpridas, a



exemplo da “superagdo das desigualdades educacionais™, “promocdo humanistica, cientifica,
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cultural e tecnoldgica do pais”, “valorizagdo dos (as) profissionais da educag@o”, e “promogao
dos principios do respeito aos direitos humanos, a diversidade e a sustentabilidade
socioambiental”. Em contrapartida, entre as diretrizes destacadas temos atualmente: o
aumento da desiguladade social no pais, o corte de verbas para a tecnologia e ciéncias,
profissionais da educacdo desvalorizados com salarios em defazagem, as diversidades
abafadas na reforma curricular e ainda o desmatamento acelerado e recorde de nossas
florestas na contraméo da sustentabilidade ambiental proposta no PNE. Lopes (2018, p. 27)
destaca que:

Na direcdo do que aqui apresento, todo o esforgo — financeiro, humano, intelectual
— investido na produgdo de uma base curricular nacional deveria estar sendo
investido na valorizagcdo do comprometimento dos docentes com seu trabalho, na
melhoria das condi¢des de trabalho, de estudo e de infraestrutura nas escolas, na
formacdo de quadros nas secretarias para trabalharem com e sobre o curriculo. Seria
possivel investir, por exemplo, no efeito multiplicador das parcerias entre
Universidade e Secretarias de Educagdo estaduais e municipais para a formagdo em
curriculo. N&o teremos uma educacdo de qualidade se ndo envolvermos os docentes
na producédo do curriculo e ndo envolveremos esses docentes sem salarios melhores
e possibilidades de realizacdo do que sabem fazer.

Assim sendo, podemos observar como questdes tdo importantes para a melhoria na
qualidade da educacdo nacional, a exemplo das acdes mencionadas pela autora, vém sendo
abafadas por politicas educacionais totalmente focadas em desempenho e avaliacBes, ante
toda complexidade que envolve o campo da educacdo. Sobre as avaliagdes, as DCN atuais

para 0 Ensino Médio destacam nos seguintes artigos:

Art. 31. A Unido deve estabelecer os padrdes de desempenho esperados para 0
ensino médio, que serdo referéncia nos processos nacionais de avaliagdo em larga
escala, a partir da Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Art. 32. As matrizes do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) e dos demais
processos seletivos para acesso a educagdo superior deverdo necessariamente ser
elaboradas em consonancia com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e o
disposto nos Referenciais para a Elaboracéo dos Itinerarios Format ivos.

§ 1° O Exame Nacional do Ensino Médio sera realizado em duas etapas, onde a
primeira terd como referéncia a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e a
segunda, o disposto nos Referenciais para a Elaboracgdo dos Itinerarios Formativos.

§ 2° O estudante inscrito no Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) escolhera as
provas do exame da segunda etapa de acordo coma &rea vinculada ao curso superior
que pretende cursar.

§ 3° As instituicdes de ensino superior deverdo considerar para fins de acesso 0s
resultados de ambas as etapas do Exame Nacional do Ensino Médio, quando for o
caso (BRASIL, 2018).



Observamos que um dos pontos principais das diretrizes, além de seu carater tecnicista e
profissionalizante, esta voltado para as avaliagdes, sobretudo do Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM), que sera elaborado a luz das propostas da BNCC, das DCNEM/2018 e da
Reforma do Ensino Médio aprovada na Lei n° 13.415/2017. Com base em informagoes
disponiveis no Portal do INEP, estima-se que a reformulacdo da matriz curricular das provas
do ENEM deva acontecer a partir da edicdo de 2025. O processo de transicdo deve ocorrer na
medida em que o “novo” Ensino Médio seja implementado nas escolas. Ademais, 0 carater
tecnicista e profissionalizante das DCNEM/2018 pode ser observado em todo o documento
nos varios paragrafos que contemplam os itinerarios formativos e projetos de vida voltados
para a qualificacdo profissional do estudante.

Discorremos entdo sobre parte do processo de elaboracdo da BNCC em consonancia
com a LDBEN/1996 e com as metas do PNE em vigéncia (2014-2024). Contudo, o
documento passou por versdes anteriores até a sua publicacdo final, outras versbes foram
promulgadas com o objetivo de nortear os curriculos da educacdo basica. A BNCC era
demandada também, além da LDBEN/1996 e do PNE, desde a CF88. Neste sentido, frisa-se
que a CF88 menciona a necessidade de conteldos nacionais minimos e especificos, nos
ambitos local e regional. Sobre a elabora¢do de uma base curricular comum em consonancia

coma CF88, Cury, Reis e Zanardi (2018, p. 48) apontam que:

A elaboragéo de uma base nacional comum curricular tema ver com a constituicdo
de uma cidadania portadora de representatividade e de participagédo. E a educagdo
escolar é uma forma de viabilizar esta vida cidada nos espacos de uma coesdo
nacional que garanta os principios de igualdade e da liberdade. Por sua vez, o Brasil,
Estado Republicano desde 1889, optou pela forma federativa de distribuicdo de
poderes e de competéncias entre Estado Nacional e os entes federados subnacionais.
Esta complexidade se traduziu e se traduz na dificuldade de se montar uma estrutura
curricular para as instituicbes escolares constituintes que sdo desta cidadania
republicana, democratica e federativa.

Diante desta perspectiva, compreendemos que a elaboracdo de uma base comum
poderia ser democratica desde que fosse construida de acordo com o0s principios
democréaticos. O que de fato ndo ocorreu no processo de elaboracdo da BNCC como ja
pontuamos em discussdes anteriores. Sobre este processo e tal contradicdo, Cury, Reis e

Zanardi (2018, p. 48-49) expressam que:

Certamente que, a oscilagdo autoritarismo x estado de Direito, ndo correspondeu
linearmente dirigis mo curricular x liberdade de criagdo. Mas é notorio que o “vigiar”
de modo mais direto a estruturacdo de curriculos, programas e a producéo de livros
didaticos se aproxima mais dos regimes fechados. Sabe-se que nestes o
detalhamento é mais uma forma de verticalismo homogeneizador do que um



respeito as diferencas.

Deste modo, podemos observar nesta perspectiva que o “autoritarismo” na elaboracao
da BNCC se sobressaiu aos principios de “igualdade e da liberdade”™, caracteristicas de uma
republica que se intitula democratica.

Sobre a elaboragdo da primeira versdo da BNCC no ano de 2015, o MEC instituiu, junto
com o Conselho Nacional de Secretarios de Educacdo (Consed) e a Unido Nacional dos
Dirigentes Municipais de Educacdo (Undime), o grupo de redacdo responsavel por esta
primeira versdo do documento. Ainda em 2015 foi realizado um Seminéario Internacional
sobre a BNCC, que em Brasilia reuniu especialistas nacionais e internacionais para
compartilhar e debater experiéncias de construgdes curriculares. Em setembro de 2015 o MEC
publicou o texto da primeira versdo da BNCC, relativa somente ao ensino fundamental. No
mesmo ano foiaberta a discussdo quanto ao seu conteudo, junto aos professores deste nivel de
ensino.

Em maio de 2016 a segunda verséo foi publicada e de junho a agosto do mesmo ano
aconteceram 27 Seminarios Estaduais com professores, gestores e especialistas para debater
esta segunda versdo da Base. A construcdo da BNCC vinha acontecendo de forma
participativa nas primeiras versdes do documento. Nas Ultimas versdes, 0 MEC ignorou os
debates e didlogos que ocorriam sobre a BNCC, sobretudo apds o impeachment da presidenta
Dilma Rousseff no ano de 2016, onde até entdo a elaboracdo da BNCC contava com
assembleias e consultas publicas com a categoria dos professores e com outras instituicdes
ligadas a educacdo. Sobre os processos antidemocraticos nas politicas educacionais ap6s o
impeachment, concordamos com os autores, Cury, Reis e Zanardi (2018, p. 77) que afirmam
gue a ruptura institucional e democratica ocorrida em 2016 deixa marcas indeléveis nas
politicas publicas brasileiras. Para Cury, Reis e Zanardi (2018, p. 81-82):

Utilizando-se do discurso da crise, sem revelar suas causas estruturais, 0 governo
golpista trouxe medidas para melhorar a qualidade da educacdo dentro da pauta
estabelecida por reformadores educacionais, OCDE e conservadores que formam
sua base de apoio. Movimentos sociais e entidades académicas foram desprezados
no debate que conclui os Ultimos contornos da BNCC.

Deste modo, em 20 de dezembro de 2017, a segunda versdo da Base Nacional Comum
Curricular foi homologada pelo Ministro da Educacdo, Mendoncga Filho, durante o governo
Temer. O documento homologado foi alvo de inUmeras criticas. As criticas ao documento se

embasam na dificuldade de impor um curriculo Unico em um pais tdo diverso,



desconsiderando que, para o alcance da qualidade da educacéo, é imprescindivel uma politica
de formacdo docente juntamente com politicas salariais dignas para classe. Além disto,
questiona-se a dissociagdo da BNCC do investimento na infraestrutura de escolas e em
politicas de renda minima, pois, é preciso pensa-la conforme as diferentes possibilidades de
acesso, por parte das camadas populares, a escola e ao conhecimento. No ambito dos
guestionamentos, houve uma critica especifica, advinda do movimento de Iésbicas, gays,
bissexuais, travestis, transexuais ou transgéneros (LGBT), devido a retirada do termo
“identidade de género e sexualidade” do texto da BNCC. Ademais, as outras criticas sobre a
BNCC foram relatadas e fundamentadas nas discussdes no subcapitulo “2.4 Apontamentos e
Lacunas sobre a BNCC a partir de Producdes no Campo do Curriculo”.

Relativo ao ensino médio, em abril de 2018 foi entregue a terceira versdo da BNCC ao
Conselho Nacional de Educagdo (CNE), que iniciou um processo de audiéncias publicas para
debaté-la. As consultas publicas de fato continuaram a acontecer, porém, ndo foram
consideradas na homologacéo da Base, que ocorreu com tomadas de deciséo estrategicamente

precipitadas. De acordo com Giovannetti e Sales (2020, p. 262):

Entre a segunda e a terceira versdo da BNCCEM houve uma mudanga extrema,
principalmente, porque j& em um contexto de golpe, optou-se por uma Medida
Proviséria (MP n° 746/2016) editada pelo entdo presidente Michel Temer, para
alterar a area da educacdo, através de mudancas radicais nos artigos da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, de 1996. A MP 746 tinha o intuito
informado de °[..] dispor sobre a organizagdo dos curriculos do ensino médio,
ampliar progressivamente a jornada escolar deste nivel de ensino e criar a Politica de
Fomento & Implementagdo de Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral’
(BRASIL, 2016). Nesse contexto, a terceira versdo da BNCCEM pode ser
considerada como fruto do processo de mudanca institucional brasileiro, ja que uma
das mais marcantes alteracdes ocorreu justamente devido a Reforma do Ensino
Médio. Assim, apés a instalacdo do golpe de 2016, representantes dos grupos que
disputavam a organizacdo da BNCC galgaram a cargos no MEC e CNE, passando a
disputar narrativas de construcéo e validacdo da Base, sem nenhum constrangimento
de afirmar ‘[...] ser um movimento legitimo de representacdo da sociedade civil’
(CORREA; MORGADO, 2020, p. 23 apud GIOVANNETTI; SALES, 2020, p.
262).

Deste modo, em 14 de dezembro de 2018 o Ministro da Educacdo, Rossieli Soares,
ainda durante o governo Temer, homologou a Base Nacional Comum Curricular para o
Ensino Médio.

Por definicéo:

A Base Nacional Comum Curricular-BNCC é um documento de carater normativo
que define o conjunto orgénico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos
os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacdo
Basica, de modo a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de



Educacdo-PNE. Este documento normativo aplica-se exclusivamente a educacédo
escolar, tal como a define 0 § 1° do Artigo 1° da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB, Lei n°® 9.394/1996), e est4 orientado pelos principios
éticos, politicos e estéticos que visam & formacdo humana integral e & construcéo de
uma sociedade justa, democrética e inclusiva, como fundamentado nas Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacdo Basica-DCN (BRASIL, 2018, p. 7).

Observamos no referido texto da BNCC, bem como nos documentos pesquisados para
esta contextualizagdo sobre sua construcdo, que a justificativa para sua elaboragédo se apoia
todo o tempo na LDBEN/1996 e nas DCN, com destaque para o argumento da “formacéo
humana integral e a construgdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva”. Contudo,
através de toda pesquisa documental e bibliografica acerca do tema, notamos os indmeros

equivocos a este respeito. De acordo com Cury, Reis e Zanardi (2018, p. 54):

A tradicdo de reformas educacionais tem se esmerado em atribuir ao curriculo os
problemas de qualidade da educacéo e, da mes ma forma, seria ele o responsével pela
superacdo das mazelas e desigualdades educacionais. Por isso, é importante ndo
perdemos de vista a causa das desigualdades e o papel que a educacdo pode
desempenhar na sua reducdo. Pensar o papel do curriculo na correcdo das
desigualdades é uma tentativa ingénua de deslocar os processos de escolarizagdo do
contexto de uma sociedade profundamente desigual. Diante dessa questdo, é
fundamental, preliminarmente, estabelecermos qual é o potencial da educacdo
escolarizada e seus limites na transformacgdo da sociedade sob pena de soar ingénua
a andlise de uma politica educacional de tal envergadura.

Concordamos com os autores que uma reforma curricular, por si s, ndo é capaz de
sanar problemas sociais, sobretudo no que diz respeito a educacdo. Tratando-se da BNCC,
verificamos que além de ndo contribuir para o desenvolvimento social, podemos ainda
caminhar na mdo contraria, quando o0 que temos é um estreitamento de conteldos,
universalizacdo e possibilidade de padronizacdo no processo de ensino-aprendizagem.
Ademais, mesmo com todas as criticas muito bem fundamentadas contra a BNCC e a forma
antidemocratica como o documento foi elaborado e imposto, apés sua homologacéo, todo o
sistema educacional, de ordem publica ou privada, deve adota-lo estruturalmente para o

planejamneto escolar.

3.2 0S DILEMAS SOBRE A LEI N°. 13.415/2017 — REFORMA DO ENSINO MEDIO

J& citamos aqui a Lei n°. 13.415/2017 para contextualizar documentos importantes
construidos a luz da aprovacdo da referida Lei, a exemplo das Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio atuais, elaboradas no ano de 2018 e da propria BNCC. Até

mesmo 0 Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) sera elaborado em consonancia com a



nova Lei. Para Giovannetti e Sales (2020, p. 263), os debates sobre a BNCC s&o
indissociaveis da Reforma do Ensino Médio, ja que a BNCC esta intrinsecamente atrelada a
Lei13.415, e é a forma de respaldar a Reforma do Ensino Médio.

A Lei n°. 13.415/2017 trata da reforma do Ensino Médio e altera a LDBEN/1996. No
entanto, observamos na pesquisa bibliografica sobre a Reforma do Ensino Médio, advinda da
Lei emquestdo, que a Lei é alvo de criticas e controvérsias quanto a clareza e real intencao de
suas propostas, pois, para muitos autores que discorrem sobre o tema ela € considerada um

retrocesso para a educacdo. Para Silva (2018, p. 4):

A principal critica a essa formulagéo diz respeito ao enfraquecimento do sentido do
ensino médio como ‘educacdo bésica’, consagrado na LDB de 1996 e que
pressuporia uma formagdo comum. Além da retirada da obrigatoriedade da Filosofia
e da Sociologia, os conhecimentos em Artes e Educagdo Fisica, assegurados nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (Resolucdo CNE/CEB
02/2012), foram negligenciados e configuram perdas no que diz respeito ao acesso a
uma amp la gama de conhecimentos.

Percebemos que trata-se de um retrocesso historico, pois, as alteracdes ressignificam a
caracteristica do Ensino Médio como “educagdo basica”, conforme afirma Silva (2018). Sobre

anova Lei, Mendonca (2018, p. 34) destaca que:

Essa lei mutila essa etapa da educacdo bésica, dando a ela nova conformagéo,
inclusive de op¢do dos chamados itinerarios formativos, entre eles o de formacédo
técnica e profissional, a partir de arranjos curriculares a depender da possibilidade
dos sistemas de ensino e da escolha dos estudantes, o que nos remete a fracassada
experiéncia da formaclo profissionalizante obrigatéria da reforma do ensino
instituida pela Lei n°®5.692/1971, de triste memoria.

De acordo com Mendonga (2018), a nova Lei nos remete a LDBEN n°. 5692, de 1971,
que dividia a educacdo basica em primeiro grau e segundo grau e demonstrava caracteristicas
de cunho autoritario, conteudista e engessado, caracteristicas justificadas pelo periodo
ditatorial no qual a LDBEN/1971 foi criada, visando um ensino mais tecnicista e linear, com
foco na formacao profissionalizante integrada ao ensino médio. Silva (2016, p. 48) pontua que
0 "conhecimento técnico™ relaciona-se diretamente com a estrutura e o funcionamento da
sociedade capitalista, uma vez que se trata de conhecimento relevante para a economia e a
producdo.

Sobre as alteracdes advindas da Lei n°. 13.415/2017, destacamos 0 aumento da carga
horaria, que na LDBEN/1996 era composta por 800 horas anuais, sendo atualmente a carga

horaria minima anual ampliada de forma progressiva, no ensino médio, para mil e



quatrocentas horas, devendo os sistemas de ensino oferecer, no prazo maximo de cinco anos,
pelo menos mil horas anuais de carga horaria, a partir de 2 de marco de 2017 (BRASIL,
2017). Sobre a ampliacdo da carga horaria, Duarte, Reis, Correa e Sales (2020, p. 11) afirmam
que a proposta de ampliacdo progressiva da carga horéria diaria para 1.400 horas anuais, ou
seja, sete horas didrias, desconsidera o enorme contingente de jovens trabalhadoras(es) que
frequentam o ensino noturno e a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Sobre o inicio desse

processo, as autoras ainda colocam que:

A forma como estd sendo implementada a jornada integral nas escolas publicas de
Ensino Médio acaba por criar maior diferenciacdo entre elas, considerando néo sé o
fato de englobar apenas 2,5% dessas escolas, mas também por ter exigido
determinada infraestrutura para inclusdo das escolas estaduais no programa. Esse
Gltimo aspecto levou a contemplar aquelas que ja apresentam melhores condigdes
fisicas e materiais (DUARTE; REIS; CORREA; SALES, 2020, p. 11).

Dentre as alteracfes, destacamos também que a obrigatoriedade de componentes
curriculares importantes ao ensino — como os da area de Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas — ndo ficou explicita na nova Lei, o que ameaca esferas de fundamental
importancia para a formagdo humana do aluno, uma vez que o campo, pela propria natureza
de suas discussdes e capacidade de envolver teméaticas que contribuem para uma educagéo
mais libertadora e problematizadora, tem o intuito de transformar os educandos em futuros
cidaddos diversamente conscientes e criticos, formando sujeitos, deste modo, atentos a vida
cotidiana, nos @mbitos politico, econdmico e social. Sobre os “Itinerarios Formativos”, a Lei

n°. 13.415/2017 pontua no seguinte artigo:

Art. 4°. O art. 36 da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 , passa a vigorar com
as seguintes alteragdes: “ Art. 36. O curriculo do ensino médio serda composto pela
Base Nacional Comum Curricular e por itinerarios formativos, que deverdo ser
organizados por meio da oferta de diferentes arranjos curriculares, conforme a
relevancia para o contexto local e a possibilidade dos sistemas de ensino, a saber: | -
linguagens e suas tecnologias; Il - matematica e suas tecnologias; Il - ciéncias da
natureza e suas tecnologias; IV - ciéncias humanas e sociais aplicadas; V - formagéo
técnica e profissional (BRASIL, 2017).

A “flexibilizacdo” proposta na nova Lei também apresenta controvérsias. Sobre as
propagandas a respeito da Reforma do Ensino Médio transmitidas em rede aberta para a
divulgacdo e promocéo da nova Lei, Duarte, Reis, Correa e Sales (2020, p. 9) argumentam

que:

Uma dessas propagandas institucionais veiculadas nas redes abertas de televisdo



exibia jovens que anunciavam seus projetos de futuro: ‘Eu quero fazer jornalismo!’,
“Eu quero ser professora. E 0 que eu amo’, ‘E eu, designer de games’, ‘Eu quero um
curso técnico para ja poder trabalhar’. Por fim, a locu¢do proclamava: ‘Com o novo
Ensino Médio vocé tem mais liberdade para escolher o que estudar, de acordo com a
sua vocacéo. E a liberdade que vocé queria para decidir o seu futuro’. No entanto, a
pretensa flexibilizagdo do curriculo, a partir de cincos percursos formativos, ndo sera
produto da escolha das(os) estudantes, como toda a publicidade institucional buscou
construir em narrativas audiovisuais do protagonismo juvenil. A decisdo de oferta
estd nas mdos dos sistemas de ensino, ao passo que para as(os) jovens as
possibilidades de escolhaserdo diminutas, ou mesmo inexistentes.

Destacamos ainda que para a “formagao técnica e profissional” dos estudantes, a Lei n°.
13.415/2017 permite que profissionais de “notorio saber” possam ministrar as aulas de acordo
com sua formacdo e o contetdo a ser lecionado. Consta também na referida Lei que para
efeito de cumprimento das exigéncias curriculares do ensino médio, os sistemas de ensino
poderdo reconhecer competéncias e firmar convénios com institui¢oes de educacdo a distancia
com notdrio reconhecimento (BRASIL, 2017). Esta aproximagdo com o setor privado abre
possibilidades para privatizacbes no campo educacional e aumenta ainda mais a desconfianca
sobre as reais intencGes da nova Lei, quando percebemos a Reforma como um campo de
disputas empresariais atentas as chances de dominar o “mercado” da educa¢ao no pais.

Segundo as autoras Giovannetti e Sales (2020, p. 264), a Reforma do Ensino Médio, ou

contrarreforma, como a denominam;

Trata-se de um conjunto de alteragfes curriculares que imp8em diretrizes restritivas
a formagdo da juventude brasileira, reduzindo as possibilidades de uma educagéo
geral, & medida que propde uma flexibilizacdo curricular a partir dos chamados
Itinerarios Formativos, sem garantias financeiras para tal. A proposta de
flexibilizacdo, organizada na reforma do Ensino Médio, tornou-se uma
contrarreforma da educagdo, a medida que demonstra substanciais regressos aos
avancos dos direitos sociais. Além dos perceptiveis retrocessos educacionas,
epistemoldgicos e sociais, a contrarreforma da educagéo também enfatiza o carater
pragmatico da Educacdo Basica, ja que associa essa etapa a preparagdo para 0
mercado de trabalho; diminui a oferta de conhecimentos obrigatdrios; potencializa
as desigualdades educacionais e possibilita a privatizacdo da educacdo publica
(DUARTE; REIS; CORREA; SALES, 2020 apud GIOVANNETTI; SALES, 2020,
p. 264).

Ante as percepcbes na pesquisa bibliografica sobre a Reforma e seus dilemas, o0 que as
autoras Giovannetti e Sales (2020) apontam sobre as alteracbes sofridas com a Lei n°.
13.415/2017 resume, com argumentos muito bem fundamentados, todos os pontos aqui
destacados sobre o que consideramos retrocessos na educacdo advindos da nova Lei.
Ademais, apesar de toda trajetéria das leis, planos e bases formuladas para o sistema
educacional nacional, ha muitos desafios para a educacdo brasileira. Todavia, as reformas,

reestruturacoes e 0 processo evolutivo das leis para a educagéo, desde que ocorram de forma



democratica e com participacdo da sociedade civil, sdo parte fundamental para as melhorias

no campo.

3.3 CURRICULO REFERENCIA DE MINAS GERAIS E BNCC

No contexto sobre os documentos legais para a educagdo nacional pode-se observar o
caminho percorrido das leis estabelecidas para a educacdo até chegarmos a BNCC/2018.
Contudo, é necessario discorrer sobre o Curriculo Referéncia de Minas Gerais (CR-MG). Os
sujeitos investigados na coleta dos dados da nossa pesquisa estdo vinculados a este Estado.
Importante enfatizar que o CR-MG é construido a luz da BNCC, portanto, todo o contexto de
elaboracdo da Base esta diretamente relacionado a construcao do curriculo de Minas Gerais.

O Estado de Minas Gerais, desde 0 ano de 2005, ja havia elaborado um curriculo
referéncia para suas escolas, apoiado nos documentos legais para a educacdo nacional e, assim
como a BNCC, desenvolvido com base nos principios de habilidades e competéncias. Com a
implementacdo da BNCC de forma normativa em todo territorio nacional, foi preciso atualizar
os curriculos em conformidade com sua estrutura. Sobre o Curriculo Referéncia de Minas

Gerais:

Em um momento historico de definicio de uma Base Nacional Comum
Curricular e elaboracdo de um Curriculo Referéncia que atenda a todo o estado, o
Regime de Colaboragdo passa a ser central no cenario educacional e um desafio
para o estado de Minas Gerais, em razdo da sua extensdo e ndmero de municipios
e escolas. Mas em um esforgo conjunto para reunir a imensa ‘Minas Gerais’ e
construir um documento coletivo, a seccional da Unido Nacional dos Dirigentes
Municipais de Educacdo — UNDIME/MG, as escolas privadas de educacdo e a
Secretaria de Estado de Educacdo — SEE/MG passam a colaborar lado a lado
para redacdo deste documento, entendendo, fundamentalmente, que os estudantes
transitam entre as redes ao longo da vida, ora em escolas municipais, ora em
escolas estaduais, ora em escolas privadas, bem como, transitam entre 0s
territorios, dai a importancia de uma parte comum nos curriculos (SEE-MG,
2018, p. 3).

A composicdo da estrutura do CR-MG se assemelha a BNCC em muitos aspectos,
como por exemplo nos textos introdutorios, na organizacdo dos componentes curriculares por
etapas, areas de conhecimento, competéncias e habilidades especificas.

E importante ressaltar que o curriculo atual de Minas Gerais até o inicio do ano de
2021 ndo contemplava o Ensino Médio, sendo esta etapa referenciada até entdo pela BNCC.
Os principais motivos de sua elaboracdo ocorrer tardiamente em relacéo as etapas do ensino
infantil e fundamental, elaboradas em 2018, foram as propostas das reformas nesta etapa do

ensino, que exigiu adaptacbes na estrutura do curriculo.



Os eventos para a elaboracdo do CR-MG ocorreram entre 0s anos de 2019 e 2020.
Neste periodo, aconteceram consultas publicas e encontros colaborativos que antecederam a

homologacdo do documento em abril do ano de 2021:

O processo de construgdo do curriculo para o Ensino Médio contou, também,
com encontros realizados nos diversos territorios para que educadores e
comunidade escolar pudessem debater a versdo preliminar do documento e
apresentar propostas para amplia-la. Realizamos a consulta pablica online com
mais de 650 contribuicdes que foram analisadas pela equipe e adequadamente
inseridas no documento, tornando-o mais colaborativo e representativo das
diversas Minas Cerais. Envolvendo 120.000 profissionais de todas as partes do
estado, a versdo preliminar do Curriculo Referéncia do Ensino Médio de Minas
Gerais contou coma participagdo de 13 escolas piloto. A construcdo do Curriculo
Referéncia contou, também, com a escuta as entidades parceiras, como a Unido
Nacional dos Conselhos Municipais de Educagdo em Minas Gerais —
UNCME/MG, a Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educagdo em
Minas Cerais - UNDIME/MG, o Conselho Estadual de Educacdo de Minas
Gerais — CEE/MG, além de outras entidades e colaboradores, como professores
de Espanhol da Rede Estadual de Minas Gerais. A redacédo final deste documento
contou ainda com a leitura critica do Instituto Relna, Instituicdes de Ensino
Superior do territério mineiro e Sindicato das Escolas Particulares de Minas
Gerais (SEE-MG, 2021, p. 12).

A previsdo € que o curriculo estivesse efetivamente nas escolas ainda no ano de 2021,
porém, a efetivacdo deve ocorrer regularmente no inicio do ano letivo de 2022.
Diferentemente das etapas do ensino infantil e fundamental, o0 CR-MG para o Ensino Médio
estd composto pela Formacdo Geral Bésica (BNCC), pelos Itinerarios Formativos, Projeto de
Vida, Componentes Curriculares Eletivos e Trilhas Formativas, que deverao ser organizados
por meio da oferta de diferentes arranjos curriculares, considerando a relevancia para o
contexto local e a possibilidade de a escola e 0 municipio absorvé-los (SEE-MG, 2021, p. 14).

Os Itinerarios Formativos sdo a parte flexivel do curriculo, que permitird ao estudante
escolher parte dos componentes curriculares que irdo compor a sua base de formacéo, de
acordo com seus interesses, aptiddes e objetivos, se limitando as ofertas de cada escola. De
acordo com o CR-MG, os ltinerarios Formativos sdo compostos pelo aprofundamento em
determinada &rea do conhecimento: Linguagens e suas Tecnologias, Matematica e suas
Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias ou Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas, por eletivas e pelo projeto de vida (SEE-MG, 2021, p. 263). Os Itinerarios
Formativos sdo compostos por Eixos Estruturantes: Investigagdo Cientifica, Processos
Criativos, Mediacdo e Intervencdo Sociocultural, e Empreendedorismo. CompGe a estrutura
do Curriculo de Minas Gerais, o detalhamento sobre cada eixo, bem como as habilidades a

serem trabalhadas. As “eletivas” devem estar conectadas com 0s objetivos e 0S componentes



do curriculo, assim como com o0s eixos estruturantes e as Competéncias Gerais da BNCC
(SEE-MG, 2021, p. 279).

No CR-MG, o Projeto de Vida é apresentado como componente curricular obrigatério

que faz parte dos Itinerarios Formativos e devera ser desenvolvido ao longo dos trés anos de

Ensino Médio:

Nesse sentido, o0 sonho e o futuro almejados pelos nossos estudantes sdo pautados
no Projeto de Vida, que é oriundo de um conjunto de elementos de sua
preferéncia, atrelados e subsidiados pelos debates junto aos professores. Além
disso, a comunidade na qual o estudante se encontra inserido também orienta seu
progresso enquanto pessoa, visto que as informagdes contextualizadas em seu
cotidiano se transformam e se materializam quando ele passa por um processo de
autoconhecimento, maturacdo e consegue vislumbrar sua almejada trajetoria
pessoal, social e profissional de forma assertiva (SEE-MG, 2021, p. 310).

Sobre 0 CR-MG, foi possivel observar uma complexidade de abordagens bem

diferenciadas na etapa do Ensino Médio em relacdo as outras etapas. As novas abordagens e

componentes advindos da reforma compdem a estrutura do documento de forma expressiva.

Alkm de todas as especificacbes sobre os Itinerdrios Formativos, Projeto de Vida,

Componentes Curriculares Eletivos e Trilhas Formativas, conta ainda com uma parte

dedicada a Educacdo Profissional e Técnica, Modalidades de Ensino e tematicas especiais e

Formacdo continuada para os profissionais da educacao.

Sobre as diversidades regionais, de género, de classe e étnico-raciais, podemos

observar gque tais campos sao tratados ao longo dos textos na estrutura do documento de forma

expressiva, principalmente em relacdo a BNCC, onde essas abordagens sdo quase

inexistentes. O documento possui um subtitulo dedicado a Equidade, diversidade e incluséo,

nos textos introdutdrios, onde destacamos:

Para a diversidade e para a inclusdo, exige-se, na escola, outro modo de viver em
que professoras (es) e estudantes empreendam a tarefa de aprender coletivamente.
Nesse sentido, o respeito as diferencas geograficas e territoriais, de género,
étnico-raciais, linguisticas, religiosas, as condic6es fisicas, sensoriais, intelectuais
e mentais e as linguagens diferenciadas, dentre outras, devem permear a
construcdo de ambientes escolares com estruturas organizativas e metodolégicas
democréticas. Essa construcdo permite aos sujeitos uma nova perspectiva ao
introduzirmos nos espacos escolares novos objetos de estudo: o pluralismo
cultural, a liberdade, a justica social, o respeito mdtuo, o senso de coletividade, a
solidariedade e o reconhecimento das diferentes modalidades educacionais como
a Educacdo do Campo, Educacdo Escolar Quilombola e Educagdo Escolar
Indigena (SEE-MG, 2021, p. 23).

Abordagens como a diversidade de classe e género estdo presentes nos textos sobre as

“juventudes e a escola”, entre outros, porém atreladas as outras diversidades, e ndo com



especificidade. No texto correspondente a area de conhecimento “Quimica”, por exemplo,
relaciona-se as situacdes atuais de desigualdade de género, ao refletir sobre o preconceito da
Mulher na Ciéncia, ampliando a discusséo e o desenvolvimento critico e argumentativo dos
estudantes (SEE-MG, 2021, p. 183). Na area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, que
contemplam a Filosofia, Geografia, Historia e Sociologia, e que possui por sua natureza (de
acordo com o curriculo de Minas Gerais) “a peculiaridade de educar para o reconhecimento ¢
0 respeito as diversidades e a promocdo da equidade (de género, étnico-racial, geogréafica,
geracional, entre outras)”, o texto trata estas habilidades como essenciais para que 0s
estudantes convivam em uma sociedade plural, trazendo ganhos em suas rela¢cbes consigo
mesmos, com as pessoas a sua volta e com o mundo circundante — incluindo a dimenséo do
trabalho e suas demandas em constante transformacdo (SEE-MG, 2021, p. 207). No texto
correspondente a &rea de “Sociologia”, as diversidades também s3o abordadas. De acordo
como CR-MG (2021, p. 228), a presenca da Sociologia no Curriculo permite as/aos jovens o
estudo de temas amplamente discutidos em seu cotidiano, como identidade, trabalho,
desigualdade social, género, classe, raca, sexualidade, cultura, violéncia, entre outros, de
maneira critica e informada, o que dificilmente seria possivel se 0 ensino de Sociologia ndo
fizesse parte do curriculo nesta etapa do ensino.

No texto que aborda as “dimensdes do projeto de vida”, as diversidades sdo tratadas da

seguinte forma:

E importante que, ao refletir sobre seus projetos pessoais, o estudante estabeleca
acdes de curto, médio e longo prazos e que essas agdes tenham um impacto
positivo em sua qualidade de vida, tendo em vista sua condi¢do socioecondmica,
cultural, de género, afetivo-sexual, racial e étnica. Tais aspectos devem ser
refletidos de maneira critica e propositiva, a fim de minimizar exclusdes,
preconceitos, discriminagdes e 0 ndo acesso a direitos basicos garantidos pela
Constituicdo Federal de 1988, por marcos legais que discorrem sobre os Direitos
Humanos e por documentos que regem a educacdo brasileira (SEE-MG, 2021, p.
315).

Importante mencionar a existéncia de um tépico no CR-MG que trata especificamente
as questdes da “Educacdo das RelacBes Etnico-raciais”, enfatizando a Lei 10.639% de 9
janeiro de 2003 que trata da obrigatoriedade do ensino da Historia e Cultura Afro-Brasileira,
um marco historico para as lutas antirracistas na educacdo nacional. Sobre a importancia da

Educacfo para as Relages Etnico-raciais o documento destaca:

13 Lein® 10.639, de 9 de janeiro de 2003. Altera a Lei n29.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as
diretrizes e bases da educacdo nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da
tematica "Histéria e Cultura Afro-Brasileira”, e da outras providéncias. Disponivel em:
www.p lanalto.gov.br/ccivil_03/1eis/2003/110.639.htm. Acesso em: 22 jun. 2021.



Afirmamos que ndo ¢ possivel garantir o direito humano a educacgéo de qualidade
para todos e todas no Brasil sem enfrentar as desigualdades e discriminagdes de
raga, articuladas a outras desigualdades que marcam a realidade brasileira, como
as de renda, género (homens e mulheres), regido (campo/cidade), as relacionadas
a deficiéncias, orientacdo sexual, dentre outras. Ao deixar de enfrentar tais
problematicas de modo adequado, as politicas educacionais cometem omissao
perversa e mantém grandes obstaculos a garantia do direito humano a educacéo
para a populacdo, a sua maioria constituida por pessoas negras, segundo (IBGE,
2010) (SEE-MG, 2021, p. 405).

Com o estudo mais aprofundado sobre 0 CR-MG foi possivel observar que a estrutura
do documento aborda as diversidades de forma integrada a diversas areas do conhecimento.
Tal fato enfatiza a importancia de pesquisas que venham mostrar se tais diversidades estdao
sendo abordadas efetivamente também nas escolas, o que seria a materializacdo das diretrizes
que compdem o curriculo. De acordo com 0 CR-MG (2021, p. 406), é na escola onde as
diferentes presencas se encontram e sdo nas discussdes sobre curriculo que estdo os debates
sobre os conhecimentos escolares, os procedimentos pedagdgicos, as relagdes sociais, 0s
valores e as identidades dos estudantes. No topico que aborda a “Formagdo continuada e o

sujeito em sua diversidade”, o documento destaca que:

Temas e questdes contemporaneas de classe, raca, género e sexualidade tém
protagonizado importantes mudangas na sociedade e alcangam as juventudes em
diferentes momentos da vida. Ter em mente essas tematicas, respeitando as
diferengas e pluralidades e assegurando os direitos democraticos e a dignidade
humana, é um posicionamento importante de docentes do século XXI (SEE-MG,
2021, p. 428).

Neste sentido, percebemos 0 CR-MG como um documento onde estdo presentes as
abordagens sobre as diversidades na estrutura de seus textos e emsuas diretrizes. Acreditamos
gue a énfase atribuida ao campo das diversidades no documento se ndo colocadas em pratica,
no curriculo em agdo, permanecerdo como teorias com discursos democraticos formais que
ndo se materializam efetivamente. Ainda que o estudo documental das diretrizes para a
educacdo se faca necessario para compreensdo e entendimento sobre a elaboracdo dos
curriculos, a pesquisa sobre as praticas pedagdgicas dentro das instituicdes escolares é que

possibilitara o entendimento de como os curriculos se materializam.



4 METODOLOGIA

Entendemos que para a realizacdo de uma determinada pesquisa, a caracterizacao
prévia da mesma € um passo fundamental para dar inicio aos procedimentos adotados para
sua efetivacdo, tais como a pesquisa documental e bibliografica, a coleta dos dados e as

analises de ambos. De acordo com Flick (2013, p. 18):

Pesquisa social é a andlise sistematica das questBes de pesquisa por meio de
métodos empiricos (p.ex., perguntas, observacdo, andlise de dados, etc.). Seu
objetivo é fazer afirmacGes de base empirica que possam ser generalizadas ou
testar essas declaragbes. Varias abordagens podem ser distinguidas e também
véarios campos de aplicacdo (salde, educacdo, pobreza, etc.). Diferentes objetivos
podem ser buscados, variando desde uma descricdo exata de um fendmeno até
sua explanacdo ou avaliagdo de uma intervengdo ou instituicao.

Em uma pesquisa em educagdo que, de acordo com Flick (2013), defini-se como uma
pesquisa no campo social, compreendemos que é preciso um olhar atento sobre os diversos
processos metodologicos que devem ser pensados para a sua conclusdo. Por este motivo,
todas as etapas que se seguem da presente pesquisa foram realizadas dentro de um contexto
que obedece diretrizes bésicas para a realizagcdo de uma pesquisa social na area da Educacéo,
referenciadas por autores do campo.

Para a realizacdo desta pesquisa, 0os procedimentos metodoldgicos utilizados foram
pesquisa bibliografica, documental e trabalho de campo. Deste modo, apresentamos uma
pesquisa qualitativa. Para a pesquisa documental e bibliografica utilizamos uma abordagem
descritiva dos documentos estudados e das producdes intelectuais publicadas. As discussoes
foram elaboradas a partir das perspectivas dos autores referenciados, das politicas
educacionais que incidem sobre a questdo dos curriculos para a educacdo basica e a
elaboracdo da BNCC. E, a partir dai, nossas contribuicdes e observacdes em confronto com o
material bibliogréafico levantado.

Para a realizacdo da pesquisa documental acerca da tematica proposta foi necessaria
uma busca pelas producdes intelectuais que envolvem o campo. Esta busca documental
ocorreu a partir de pesquisas na web: primeiramente pelos documentos legais para educacao,
todos disponiveis para consulta em dominios eletronicos publicos, como por exemplo o portal
do Ministério da Educacdo (MEC), o portal do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP), e o portal da Secretaria Estadual de Educacdo de Minas
Gerais (SEE-MG). A partir desta busca foi elaborada uma contextualizagdo historica dos

documentos legais para a educacao até a elaboracdo da atual BNCC/2018. Luna (2011, p.92)



afirma que revisdes historicas “sdo extremamente importantes, mas infelizmente, raras”. Seu
principal objetivo é a recuperacdo da evolucdo de um conceito, area, tema e etc. e a insercao
desta evolugdo dentro de um quadro de referéncia que explique os fatores determinantes e as
implicagdes das mudangas. O autor ainda destaca que “ninguém deveria entrar em uma nova
area de pesquisa sem realizar uma boa revisao historica dos seus conceitos” (p. 92).

Posteriormente, na pesquisa bibliografica foi realizada uma busca por publicacdes
referentes ao campo do curriculo e BNCC. Primeiramente, buscamos compreender as bases
tedricas que fundamentam o campo do Curriculo, suas definices e conceitos, a partir de
publicacbes de teodricos que discorrem sobre o campo. Esta busca foi fundamental para
compreendermos as transformagdes que envolveram o campo do curriculo em diferentes
épocas, bem como 0s progressos e limitacbes que marcaram o processo de construcdo dos
curriculos escolares. Também foi possivel compreender as diferentes fases que teorizam o
curriculo, tais como o curriculo tradicional, critico e pos-critico.

Apobs a fundamentacdo tedrica sobre o campo do curriculo, buscamos por discussdes
que envolvessem a categoria de “curriculos ¢ diversidades”, um dos pontos principais na
nossa pesquisa. Buscamos por autores que se expressam sobre as diversidades de género,
étnico-raciais, sobre as desigualdades de classe, curriculo e multiculturalismo, bem como
outras argumentacGes que vieram contribuir para a construcdo dos curriculos escolares
associados a sua diversificacao.

Para discorrer sobre a tematica BNCC na educacéo e, junto a discussdo, elaborar um
levantamento sobre os apontamentos e lacunas acerca do campo, buscamos por publicacdes
de autores que se expressam sobre a BNCC, suas percepcOes, analises, criticas e argumentos
favordveis ou ndo sobre a implantacdo do documento. Buscamos compreender as contradicfes
sobre 0 processo de elaboracdo e sobre as demais criticas a BNCC, bem como associa-las a
teorizacBGes importantes sobre o campo do curriculo.

Realizamos também uma busca mais especifica sobre “Curriculos e BNCC” no site da
Associacdo Nacional de Pos-Graduagdo e Pesquisa em Educacdo (ANPEd), que conta com
um dos grupos de trabalho, 0 GT-12, voltado para o campo do “Curriculo”. As referéncias
utilizadas para discorrer sobre as perspectivas tedrico-metodoldgicas acerca dos curriculos
escolares sdo os trabalhos apresentados nas reunides nacionais da ANPEd das trés dltimas
edicOes: 372 Reunido Nacional da ANPEd/2015; 38% Reunido Nacional da ANPEd/2017; 392
Reunido Nacional da ANPEd/2019. Acreditamos que os trabalhos mais recentes foram mais
adequados para a discussdo sobre o tema, ja que a Ultima versdo da BNCC foi homologada no

ano de 2018. Decidimos pesquisar os trabalhos da ANPEd, por considerarmos que, por tratar-



se de uma associacao de grande importancia na area de pesquisas em educacéo, as produgdes
buscadas no dominio eletrbnico da associacdo contribuiriam significativamente com as
discussdes na nossa pesquisa.

Para o trabalho de campo procede-se a coleta de dados e analises qualitativas das
experiéncias pedagogicas dos sujeitos envolvidos no processo de investigacdo. A opcao por
uma pesquisa qualitativa parte da necessidade de obter percepcdes mais detalhadas dos
sujeitos em relacdo aos objetivos propostos na pesquisa. Decorre da natureza predominante
dos dados qualitativos: “descri¢des detalhadas de situacdes, eventos, pessoas, interacdes e
comportamentos observados, citacbes literais do que as pessoas falam sobre suas
experiéncias, atitudes, crengas ¢ pensamentos” (ALVES-MAZZOTTI, 1991, p. 54). Alvez-

Mazotti (1991, p. 55) em contraposi¢do ao paradigma positivista enfatiza que:

Assim, se para o0 positivismo existe uma realidade exterior ao sujeito que pode ser
conhecida objetivamente, e cujos fendmenos podem ser fragmentados e
explicadas através de relagdes de causa e efeito amplamente generalizaveis, para
os ‘qualitativos’ a realidade é uma construgdo social da qual o investigador
participa e, portanto, os fendmenos s6 podem ser compreendidos dentro de uma
perspectiva holistica, que leve em consideragdo os componentes de uma dada
situacdo em suas interacdes e influéncias reciprocas, o que exclui a possibilidade
de se identificar relagdes lineares de causa e efeito e de se fazer generalizagfes do
tipo estatistico.

Deste modo, a escolha por uma analise qualitativa parte da importancia de nédo
condicionar os sujeitos investigados a ndo explorar suas subjetividades, sendo estes
protagonistas em seus relatos e suas narrativas. Flick (2013, p. 25) destaca que uma vantagem
da pesquisa qualitativa € que uma analise detalhada e exata de alguns casos pode ser
produzida, e os participantes ttm muito mais liberdade para determinar 0 que é importante
para eles e para apresenta-los em seus contextos.

Para a realizacdo da coleta de dados, 0s sujeitos investigados foram professores(as) e
membros da supervisdo pedagogica das instituices que obedeceram ao recorte estabelecido
para a pesquisa: escolas da rede estadual de ensino de Minas Gerais, localizadas no municipio
de Belo Horizonte, na etapa que corresponde ao ensino médio. Sobre o carater amplo da
pesquisa, justificamos que a opgdo por ndo pesquisar apenas uma escola ou um ndmero
reduzido de escolas especificas e sim um namero maior de escolas, obedecendo ao recorte
estabelecido, partiu da ideia de tentar obter um levantamento com maior representatividade
das percepcdes coletadas. Desta forma, existe a possibilidade de coletarmos estas percepcdes

e vivéncias em um numero maior de escolas e consequentemente com caracteristicas distintas,



como a localizagdo, a gestao e etc. Sobre a generalidade da pesquisa, Luna (2011, p. 74) faz a

seguinte definicao:

O conceito-chave em relacdo a generalidade, dentro de delineamentos
estatisticos, é representatividade da amostra em relagdo a populacéo.
Considerando-se o0s problemas de pesquisa com que nos defrontamos,
especialmente na area de Ciéncias Humanas, seria inviavel conceber uma
pesquisa com uma populacgdo inteira. Habitualmente, o que se faz é extrair desta
um grupo de casos — 0 que se chama de amostra da populacdo — e estuda-lo
como se estivesse estudando a populagio. E nessa expectativa de considerar os
resultados obtidos para a amostra que se coloca em consideracdo a questdo da
generalidade. Precisamos aumentar a0 maximo as chances de que a amostra
contenha os fatores relevantes que estdo presentes na populagéo, em relagdo a um
dado fendmeno que queremos estudar: quanto mais proxima a amostra estiver
nesses aspectos relevantes, maior sera a probabilidade de que o que conhecermos
dela valha também para a populagéo.

Desta forma, esperamos que a possibilidade de que os dados sejam coletados entre
instituicdes tdo distintas — isto é, localizadas em bairros de diferentes classes sociais, se
tratando de uma grande metrépole como Belo Horizonte — e com diferentes gestdes possa
nos trazer um melhor conhecimento e talvez um conhecimento mais abrangente dos objetivos
propostos para nossa pesquisa. A necessidade de que as instituices sejam regidas pelo
mesmo Orgdo governamental parte de que um dos objetivos da pesquisa € de compreender
como o Estado interfere na elaboragdo dos curriculos, entre outras questfes que envolvem
acOes e politicas educacionais governamentais, além de compreender sobre a diversificagédo e
elaboracéo dos curriculos pelas escolas, e obter as percepcfes dos sujeitos investigados sobre
a BNCC.

A opcdo pelo ensino médio para o desenvolvimento da pesquisa parte das abordagens
relacionadas a importancia da diversificacdo dos curriculos, questdo central da pesquisa,
juntamente a importancia em tratar desta questdo na etapa do ensino médio, que passa por um
periodo de severas mudancas e adaptacfes em determinacdo da reforma que constitui a Lei
N° 13.415/2017, sobre a reforma do ensino médio, ja mecionada e melhor detalhada no
subtitulo 2.2. Os dilemas sobre a Lei n°. 13.415/2017 — Reforma do Ensino Médio.
Importante mencionar que as mudangas ndo se restringem somente ao ensino médio, a
reforma curricular abrange todas as etapas do ensino basico, contudo, todas as criticas e
retrocessos atribuidos a esta etapa, fundamentadas durante o desenvolvimento da pesquisa,
geraram uma maior inquietude em relacdo as outras etapas, justificando a opcdo pelo ensino
médio, 0 que ndo anula as criticas atribuidas a reforma curricular em relacdo as outras etapas

da educacdo bésica.



Ainda sobre a coleta de dados, foram elaborados dois questionarios, sendo um para 0s
professores(as) e outro para a supervisdo pedagdgica. Alvez-Mazotti (1991) afirma que, de
um modo geral, trés grandes etapas podem ser distinguidas nos estudos qualitativos: (a)
periodo exploratorio, (b) investigacdo focalizada, e (c) andlise final e elaboracdo do relatorio
(p. 58). Sobre a “focalizagdo continua da amostra”, a autora destaca que a medida que novos
aspectos relevantes da situacdo vado sendo identificados, frequentemente, torna-se necessario
incluir outros sujeitos que estejam mais relacionados a essas questdes emergentes (p. 59). Por
este motivo, a determinacdo sobre os participantes investigados justifica-se pelo fato de: (1)
0s membros da supervisdo pedagogica juntamente com os professores(as) e toda comunidade
escolar sdo os atores responsaveis pela elaboracdo do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) das
escolas, que envolve diretamente a construcdo dos curriculos escolares; (2) os professores(as),
mesmo norteados pelas politicas educacionais, sao os principais atores do “curriculo em acéo”
juntamente com os alunos, estando esses diretamente a frente das acGes tomadas para a
materializac&o do curriculo no cotidiano escolar.

Importante ressaltar que seria relevante para nossa pesquisa investigar também a
participacdo da comunidade escolar na elaboragdo dos curriculos, para além dos
professores(as) e da supervisdo pedagogica, mas, a oferta de tempo e disponibilidade para tal
impossibilitou a ampliacdo dos participantes na presente pesquisa, que se limitou a investigar
somente 0s professores(as) e a supervisdo pedagogica.

Optamos pelo formulario on-line para aplicacdo dos questionarios devido ao contexto
pandémico em que a pesquisa foi realizada. Pesquisas presenciais envolvem muitas
limitagGes, sobretudo em tempos de pandemia, como o0 que vivenciamos atualmente. Sobre as
pesquisas on-line, Flick (2013) destaca que 0os métodos quantitativos e qualitativos tém sido
adaptados para este tipo de pesquisa. Entrevistas por e-mail, ou através de outros meios
virtuais, pesquisas de levantamento on-line e etnografia virtual sdo agora parte do kit de
ferramentas metodologicas dos pesquisadores sociais (p. 25). Flick (2013, p. 168) ainda
destaca outras vantagens da pesquisa on-line, como o baixo custo, a reducdo de tempo, a
facilidade de uso, auséncia de restricGes espaciais e um maior indice de respostas.

Para a elaboracdo dos questionarios utilizamos a ferramenta Google Forms. O intuito
do questionario on-line elaborado no Google Forms foi de facilitar a participacdo dos sujeitos
na coleta de dados da pesquisa, podendo o questionario ser respondido a qualquer horério e
em qualquer ambiente, conforme a preferéncia dos sujeitos investigados. Mota (2019, p. 373)

discorre sobre as vantagens da utilizacao do Google Forms:



Sdo apontadas, entdo, algumas caracteristicas do Google Forms: possibilidade de
acesso em qualquer local e horério; agilidade na coleta de dados e analise dos
resultados, pois quando respondido as respostas aparecem imediatamente;
facilidade de uso entre outros beneficios. [...] A grande vantagem da utilizac&o do
Google Forms para a pesquisa, seja ela académica ou de opinido é a praticidade
no processo de coleta das informagdes. O autor pode enviar para 0s respondentes
via e-mail, ou através de um link, assim todos poderdo responder de qualquer
lugar.

Diante disto, esperamos que 0 processo de coleta de dados seja vantajoso para ambas
as partes, pesquisador e sujeitos investigados. Importante considerar a possibilidade de que
existam algumas limitagcdes sobre a aplicacdo de questionarios on-line, como por exemplo a
exclusdo de pessoas que possam ter dificuldades com as tecnologias; a interacdo do
pesquisado com o pesquisador, caso haja duvidas no momento do preenchimento; ou a ndo
garantia de que o questionario seja respondido por completo. Entretanto, em nossa pesquisa
ndo foram observadas dificuldades entre os sujeitos investigados para a participacdo na
mesma.

Os questionarios foram elaborados/compostos por questdes fechadas e,
principalmente, por questdes discursivas ou abertas, no intuito de evidenciar as subjetividades
nas percepcdes coletadas, assim como o protagonismo do entrevistado. As perguntas foram
elaboradas com o objetivo de compreender as questdes propostas nos objetivos geral e
especicicos da pesquisa. No quadro a seguir serd possivel estabelecer um melhor

detalhamento entre os objetivos da pesquisa e as perguntas elaboradas para o questionario.



Quadro 1 — Relacdo entre os objetivos da pesquisa e as perguntas dos questionarios

OBIJETIVOS DA PESQUISA

PERGUNTAS DO QUESTIONARIO

Compreender as percepgdes, hem como o
grau de conhecimento dos sujeitos
investigados sobre a BNCC.

1- Como vocé avalia seu grau de conhecimento sobre a Base
Nacional Comum Curricular-BNCC?

2- Qual a sua opinido sobre a BNCC?

Entender as possibilidades e os limites de
implementacdo  das  diretrizes  do
documento estudado na elaboragcdo dos
curriculos escolares; e verificar as acfes
de atualizacdo dos curriculos de acordo
coma BNCC/2018 nas escolas onde cada
sujeito investigado esta vinculado.

3- Como ¢é realizada a elaboragdo dos curriculos escolares na sua
escola?

4- Marque o principal recurso que vocé utiliza para a elaboracao
do curriculo escolar correspondente a sua area.

5- De acordo com a LDBEN/1996, Art. 26. Os curriculos do
ensino fundamental e médio devem ter uma base nacional
comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida
pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura,
da economia e da clientela (BRASIL, 1996). Os (as) professores
(as) da escola onde estdo vinculados (as) sdo estimulados a
complementar e integrar aos curriculos escolares tematicas que
contextualizem a realidade dos alunos?

6- A escola possui autonomia para a elaboracdo de material
complementar e integrador aos curriculos escolares quanto as
diversidades de classe, género e étnico-raciais?

7- Quais sdo suas percepcdes sobre o trabalho dos (as)
professores (as) da escola onde estd vinculado (a) acerca da
diversificacdo e contextualizagdo dos curriculos escolares?

8- Quais sdo as exigéncias do Estado sobre a construcdo dos
curriculos escolares, atribuidas a equipe pedagégica? O que é
proposto pelos drgdos superiores?

Pesquisar as agdes adotadas pelos
professores e equipes pedagdgicas para a
diversificagdo dos curriculos quanto as
diversidades regionais, de classe, género e
étnico-raciais.

9- De acordo com a LDBEN/1996, Art. 26. Os curriculos do
ensino fundamental e médio devem ter uma base nacional
comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida
pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura,
da economia e da clientela (BRASIL, 1996). Em suas praticas
pedagdgicas e seguindo as determinacgdes legais, vocé entende
ser possivel respeitar as caracteristicas de seus alunos ao
trabalhar os componentes curriculares?

10- Existe alguma acdo realizada pela escola onde estd vinculado
(@) em prol da diversificagdo dos curriculos escolares quanto as
diversidades de classe, género e étnico-raciais?

11- Em suas praticas pedagogicas, as diversidades regionais séo
contempladas na sala de aula no cotidiano escolar?

12- Em suas praticas pedagdgicas, vocé aborda questdes de
diversidade de género?

13- Em suas praticas pedagogicas, vocé aborda questdes de
diversidades étnico-raciais?




14- O Estado j& ofereceu ou oferece alguma capacitacdo sobre a
implantacdo da BNCC?

15- O Estado oferece alguma capacitacdo para a diversificacdo
Pesquisar as percepcdes dos entrevistados | dos curriculos em relacdo as diversidades de classe, género e
sobre as a¢des do Estado para a efetivagdo | étnico-raciais?

das propostas da BNCC/2018, diante de
uma politica nacional. 16- Vocé considera importante que o Estado ofereca agendas,
cartilhas, materiais complementares e integradores, capacitagoes,
entre outros recursos e atividades para auxiliar na diversificacdo
dos curriculos escolares?

Fonte: Elaborado pela autora.

E importante enfatizar que as perguntas que compdem 0s questionarios sdo sempre
seguidas de partes complementares, para que 0s sujeitos investigados possam exemplificar
como estas acOes se materializam nas escolas, com o objetivo de compreender melhor esta
materializacdo. As perguntas sdo seguidas por: “Se possivel, descreva as acdes que vocé
considera importante nesse processo”; “Apresente exemplos™; “Se a resposta da questdo
anterior for "sim", apresente exemplos de suas praticas pedagdgicas”. Estas entre outras
perguntas complementares sdo algumas das formas utilizadas para o melhor detalhamento das
experiéncias narradas. De acordo com Luna (2011, p. 63):

Ao insistir na explicacdo de cada uma das perguntas que nos interessa responder
e no detalhamento, para cada uma delas, da melhor fonte para cada conjunto de
informagdes necessérias, estamos tentando explorar ao maximo as condi¢des da
pesquisa, de modo que a sele¢cdo dos procedimentos seja a mais adequada
possivel. E, desse ponto de vista, a selecdo sera mais decorréncia do que uma
‘escolha’.

Neste sentido, espera-se que as respostas coletadas sejam capazes de suprir nossas
expectativas em torno das percepgdes que se deseja levantar. Buscamos também manter a
objetividade e foco em cada pergunta. De acordo com Alvez-Mazotti (1991, p. 56), a auséncia
de focalizacédo e de critérios na coleta de dados frequentemente resulta em perda de tempo,
excesso de dados e dificuldade de interpretacdo, por isso a importancia de elaborar perguntas
objetivas e que vao direto ao ponto do que se deseja investigar.

Os questionarios aplicados foram divididos em 4 blocos de perguntas agrupadas por
suas categorias de analise. A analise seguiu a mesma divisdo: Bloco 1 — Perfil Profissional
dos entrevistados; Bloco 2 — Percepgdes sobre a BNCC e elaboragcdo dos Curriculos

Escolares; Bloco 3 — Praticas Pedagogicas, curriculos e diversidades; Bloco 4 — PercepcOes



sobre as a¢Oes do Estado para a implantacdo da BNCC e diversificacdo dos curriculos. Sobre

as categorias de analise na pesquisa gualitativa, Luna (2011, p. 70) aponta que:

Quando se trata de pesquisa de orientagdo mais qualitativa, a escolha de unidades
¢ mais complexa, sobretudo porque estaremos francamente no terreno das
categorias de anédlise. Quando o pesquisador esta ancorado em uma teoria com
forte poder explicativo, é quase certo que esta ja tenha fornecido (as) unidades de
analise prévias (pode-se dizer, para usar a terminologia aqui empregada, que a
teoria forneceu grande parte das informac6es necessarias para o detalhamento do
problema, que, portanto, subsidiardo as analises).

Neste caso, nossas categorias de analise ja estavam agrupadas previamente nos
questionarios. Desta forma, facilitou-se a divisdo na etapa de analise dos dados. Outro intuito
da divisdo dos questionarios em blocos foi de nortear os participantes da pesquisa, assim
como seus leitores, sobre os objetivos daquele determinado conjunto de perguntas. Optamos
por construir a andlise dos dados coletados no questionario direcionado aos professores(as) e
no questionario direcionado aos membros da supervisdo pedagodgica juntos, por acreditarmos
que desta forma é possivel estabelecer um didlogo entre as respostas de ambos, a fim de

analisar as possiveis influéncias entre suas praticas pedagogicas.

Z 7

E importante ressaltar que os questionarios foram contextualizados com as bases
tedricas que fundamentam a pesquisa, sobretudo, com explicacdes sobre a BNCC
antecedendo algumas perguntas, com o intuito de estabelecer entre a investigacdo e 0s sujeitos
participativos do processo total clareza dos objetivos que a pesquisa propde. Os questionarios
poderdo ser melhor analisados nos Apéndices A e B.

Antes de responder as perguntas, o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
TCLE (Apéndice C) precisou ser lido e assinalado em campo especifico nos questionarios,
indicando que o participante leu e estd de acordo com os esclarecimentos para sua
participacdo na pesquisa.

Os professores(as) e 0s membros da supervisdo pedagdgica, primeiramente, foram
chamados para contribuir com a pesquisa através de divulgacdo ocorrida por meio de
mensagens enviadas com uma descri¢ao prévia sobre a pesquisa e o link dos questionarios, em
grupos selecionados de professores no aplicativo WhatsApp. Os grupos selecionados sdo
especificos de professores que trabalham na rede estadual de educacdo do estado de Minas
Gerais. Importante mencionar que os questionarios foram enfaticos ao definir os critérios para
participagdo, no intuito de que os participantes obedecessem ao recorte estabelecido. Para tal
defini¢do, antes de responder 0s questionarios os participantes assinalaram a confirmacdo que

direciona ao recorte estabelecido para a pesquisa. Esta confirmacdo ocorreu a partir das



seguintes perguntas: Confirma trabalhar como professor (a) na etapa da Educacdo Basica,
Ensino Médio, da rede estadual de Minas Gerais, no municipio de Belo Horizonte? — para 0s
(as) participantes professores(as); Confirma trabalhar como supervisor (a) pedagdgico (a) na
etapa da Educacdo Bésica, Ensino Médio, da rede estadual de Minas Gerais, no municipio de
Belo Horizonte? — para 0s membros da equipe pedagdgica. Desta forma, foi possivel garantir
a participacao dos sujeitos obedecendo aos critérios da pesquisa.

A pesquisa também foi divulgada em grupos de diretores (as) para que estes pudessem
direciona-las aos professores(as) e para a supervisdo pedagdgica, vinculados as suas
respectivas instituicdes. Esta pratica é muito conhecida como “bola de neve”, que de acordo
com Alvez-Mazotti (1991, p. 59):

Nos casos em que ndo é possivel obter muitas informacBes prévias sobre o
contexto investigado, a técnica da ‘bola de neve’ é de grande utilidade no
processo de selecdo dos sujeitos. Esta técnica consiste em identificar uns poucos
sujeitos e pedir-lhes que indiquem outros, os quais, por sua vez, indicardo outros
e assimsucessivamente, até que se atinja o ponto de redundancia.

Contudo, nesta primeira etapa ndo obtivemos um numero satisfatorio de respostas
entre os participantes (professores(as)/supervisdo pedagdgica). Diante disto, focamos a
divulgagéo da pesquisa através do envio de mensagens para o e-mail institucional das escolas.
Os e-mails foram catalogados por meio de um banco de dados disponivel no dominio
eletrénico da Secretaria Estadual de Educacédo de Minas Gerais. O site dispde de uma planilha
para consulta publica com o e-mail de todas as instituicGes escolares do estado, publicas,
privadas e que contemplam as trés etapas do ensino basico: infantil, fundamental e médio.
Filtramos a busca por “escolas estaduais”, municipio de “Belo Horizonte”, etapa do “ensino
médio”. Ao todo foram catalogadas 133 instituicdes escolares obedecendo a este recorte, para
as quais foram encaminhados os e-mails com o convite para colaboracdo voluntaria na
presente pesquisa. Ao todo foram respondidos 49 questionarios, sendo 37 respondidos por
professores(as), e 12 respondidos por membros da supervisdo pedagdgica. Acreditamos que 0
namero de questionarios respondidos tenha sido o suficiente para a construcdo da analise de
dados, atendendo desta forma as demandas dos objetivos propostos.

Apl6s o processo da coleta dos dados, foram realizadas analises qualitativas das
respostas obtidas nos questionarios, em confronto com o material bibliografico pesquisado.

Sobre a analise de dados qualitativos Alvez-Mazotti (1991, p. 60) destaca que:

Pesquisas qualitativas tipicamente geram um enorme volume de dados que



precisam ser organizados e compreendidos. Isto se faz através de um processo
continuado em que se procura identificar dimensdes, categorias, tendéncias,
padrdes, relagcdes, desvendando-lhes o significado. Este é um processo complexo,
ndo-linear, que implica um trabalho de reducdo, organizagdo e interpretacdo dos
dados, e que se inicia ja na fase explorat6ria, acompanhando toda a investigacéo
em uma relacdo interativa com os dados empiricos: a medida que os dados vao
sendo coletados, o pesquisador vai procurando tentativamente identificar temas e
relagdes, construindo interpretacdes e gerando novas questdes e/ou aperfeicoando
as anteriores, 0 que, por sua vez, o leva a buscar novos dados, complementares ou
mais especificos, que testem suas interpretacfes num processo de ‘sintonia fina’
que vai até a analise final.

Deste modo, ao analisar os dados coletados levamos em consideragdo toda a
complexidade envolvida no processo, no intuito de estabelecer uma discussdo entre a teoria e
pratica, através da pesquisa documental e bibliografica levantada e das praticas pedagogicas
narradas pelos participantes da pesquisa. Sobre o procedimento da andlise qualitativa de
conteddos, Flick (2013, p. 137) aponta que o primeiro passo devera ser a definicdo do
material (p.ex., selecionar as entrevistas ou aquelas partes que sdo relevantes para responder a
questdo da pesquisa). Assim, de acordo com Alvez-Mazotti (1991) e Flick (2013), tentamos

selecionar na reducgdo dos dados coletados aqueles que foram mais relevantes para a pesquisa.



5 ANALISE DOS DADOS COLETADOS NOS QUESTIONARIOS

5.1 BLOCO 1 — PERFIL PROFISSIONAL DOS PARTICIPANTES

O primeiro bloco de perguntas corresponde as informacdes que tracam o perfil
profissional dos participantes, tais como: nome, instituicdo onde estdo vinculados, etapa do
ensino médio que lecionam (no caso dos professores(as)), e tempo de atuacdo na area.

Sobre as instituicbes levantadas na pesquisa, contabilizamos um total de 21 escolas
obedecendo ao recorte preestabelecido: escolas da rede estadual de ensino localizadas no
municipio de Belo Horizonte, Minas Gerais, que contemplam a etapa do ensino médio. O

quadro abaixo indica as escolas e a regional onde estdo localizadas.

Quadro 2 — Lista de escolas participantes da pesquisa

ESCOLAS PARTICIPANTES REGIONA L
E. E. Alvaro Laureano Pimentel Barreiro
E. E. Antbnio Rigueira da Fonseca Norte

E. E. Celso Machado Barreiro
E. E. Cristiano Machado Noroeste
E. E. Divina Providéncia Barreiro
E. E. Eliseu Laborne Vale Noroeste
E. E. Elizabeth Teixeira Barreiro
E. E. Engenheiro Prado Lopes Leste

E. E. Governador Milton Campos Centro-sul
E. E. José Luiz de Carvalho Norte

E. E. Jovem Protagonista Centro-sul
E. E. Manuel Casa Santa Oeste

E. E. Maria Carolina Campos Norte

E. E. Murgy Hibraim Sarah Norte

E. E. Nossa Senhora Aparecida Oeste

E. E. Professora Maria Muzzi Guastaferro Norte

E. E. Professor Claudio Brandao Barreiro
E. E. Professor Morais Noroeste
E. E. Professora Nair de Oliveira Santana Oeste

E. E. Sagrada Familia Leste

E. E. Siria Marques da Silva Norte

Fonte: Elaborado pela autora.

Na analise da questdo onde os participantes responderamem qual instituicdo de ensino
estdo vinculados, percebemos que além de uma grande diversidade de escolas (21), tais
instituicdes encontram-se distribuidas em diferentes localidades do municipio de Belo
Horizonte. Importante mencionar que chegamos a este resultado através de levantamento
realizado apos a coleta de dados, j& que 0 questionario ndo possui uma pergunta especifica
sobre a regional onde se localizam as escolas, apenas 0 nome da instituicdo. Desta maneira,

pudemos constatar que os dados coletados nos questionarios contemplam de fato escolas



localizadas em diversas regionais de Belo Horizonte, como proposto nos procedimentos

metodologicos, possibilitando um conhecimento mais abrangente e com maior

representatividade sobre os objetivos propostos para nossa pesquisa.

Sobre a etapa do ensino médio em que lecionam, os(as) participantes professores(as)
responderam:

Gréfico 1 — Etapa emque os professores lecionam

Etapa em que leciona: * Pergunta destinada aos professores (as)
37 respostas
1% ano - Ensino Médio. —25 (67 .6%)
2% ano - Ensino Médio. —31(83,8%)
3" ano - Ensino Médio. —20 (78,4%)
1] 10 20 30 40

Fonte: Google Forms, adaptado pela autora.

Importante mencionar neste caso que muitos professores(as) lecionam nas 3 etapas do

ensino médio, sendo 0 2° ano a etapa com a maior abrangéncia. Sobre o tempo de atua¢do na
area, os(as) participantes responderam:

Gréfico 2 — Tempo de atuacio
Ha quanto tempo atua como professor (a)
da Educacio Basica?

Ha quanto tempo atua como supervisora (o)
pedagagica (o) da Educacao Basica?
37 respostas

@ Menos de 2 anos.

12 respostas
@ 2a5anos. @ Menos de 2 anos.
® 5a10an0s. @ 2a5anos
@ Mais de 10 anos. @ 5a 10 anos.

@ Mais de 10 anos.

PROFESSORES (AS)

SUPERVISAO PEDAGOGICA
Fonte: Google Forms, adaptado pela autora.

Os graficos mostram que a maioria dos participantes, tanto professores(as) quanto os

membros da supervisdo pedagdgica, atuam em suas profissdes ha mais de 10 anos ou mais de



5 anos. Concluindo-se assim que os dados coletados sdo dados de profissionais da area da
educacdo com muitas experiéncias e vivéncias que poderdo contribuir significativamente para
as proximas analises da pesquisa. Ndo foram exigidas muitas informacfes pessoais dos
participantes, sendo a pesquisa mais focada nas préaticas pedagogicas, percepcbes sobre a

BNCC, elaboracéo e diversificacdo dos curriculos escolares.

5.2 BLOCO 2 — PERCEPCOES SOBRE A BNCC E ELABORACAO DOS CURRICULOS
ESCOLARES

No Bloco 2, as perguntas giram em torno das percepcdes e do grau de conhecimento
dos participantes sobre a BNCC, além de abordarem também questdes sobre a elaboracdo dos
curriculos escolares. O Grafico 3 analisa 0 grau de conhecimento dos participantes sobre a
BNCC.

Gréfico 3 — Grau de conhecimento dos participantes sobre a BNCC

Como voceé avalia seu grau de conhecimento sobre a Base Nacional Comum Curricular- BNCC?

37 respostas

" ; 12 respostas
@ N&o tenho conhecimento.
@ Conhego pouco. @ Méo tenho conhecimento.
Possuo bastante conhecimento. @ Conheco pouco.

Possuo bastante conhecimento.

—

PROFESSORES (AS) SUPERVISAO PEDAGOGICA

Fonte: Google Forms, adaptado pela autora.

Os dados mostram que praticamente a metade dos participantes em ambos 0S casos
possuem bastante conhecimento sobre a BNCC, 48,6% dos participantes professores (as), e
mais de 50% dos participantes da supervisdo pedagogica. E valido ressaltar que o0 CR-MG -
Ensino Médio ainda se encontra em fase de implantacdo, porém, anteriormente a esta fase, o
Estado de Minas Gerais usava como base para o curriculo do ensino médio a BNCC
homologada em 2018. Ainda assim, no caso dos participantes professores(as), 0 numero de
sujeitos que conhecem pouco a BNCC se mostrou expressivo (48,6%), reforcando a
necessidade de pesquisas na area com o intuito de investigar como a BNCC e a elaboracéo
dos curriculos se materializam de fato nas escolas. O nimero de participantes que “ndo
conhecem a BNCC” foi inexistente entre os membros da supervisdo pedagdgica e apenas

2,8% entre o0s professores(as).



A préxima pergunta é aberta e questiona a opinido dos participantes sobre a BNCC.
Importante enfatizar que nas questdes abertas, as respostas estdo transcritas mantendo o
formato original e fiel de acordo com a forma como cada participante escreveu nos
guestionarios. Optamos por selecionar, na maioria das respostas, aquelas que fossem mais
relevantes para dialogar com o nosso problema de pesquisa e com o0s objetivos propostos,
porém, na pergunta em questdo achamos importante contemplar todas as percepcdes coletadas
com a proposta de detalhar melhor as percepcdes sobre a BNCC entre todos os(as)

participantes.

Quadro 3 — Excertos sobre a opinido dos respondentes acerca da BNCC
Professores (as):
Qual a sua opinido sobre uma BNCC? 37 respostas
Inovadora.
Deveria ser mais aberto e comportar de acordo coma realidade de cada local.
Precisava ser revista mais estritamente. Cadeiras privilegiadas ndo tém tratado das competéncias
necessarias a formacao.
Muito bom para formalizar.
Vejo que a BNCC tem aumentado bastante a quantidade de conteddos em todas as disciplinas, mas com
eixos tematicos norteando o aprendizado. De certa forma tem tirado a autonomia das disciplinas e tornado
0 Ensino Médio ainda mais tecnicista.
Documento necessario para desenvolvimento de uma educacdo igualitaria.
Necessaria para uma construcdo do ensino mais democratica.
E abrangente e considera os conhecimentos necessarios e permite a introducéo do aspecto regional.
Necessaria para tornar a educacdo 0 mais equacionada possivel entre todas as regides do pais.
Importante seguir.
Correta.
Foi um nivelamento por baixo. A base é bem simples. Nao carrega a forma¢do minima que um cidadao
tem que ter para interagir com as outras pessoas e 0 meio ambiente. A parte de Fisica, por exemplo, tenho
certeza que é fraca e desconectada das exigéncias cientificas do mundo moderno atual — onde o cidad&o
age — e para o futuro em criagdes e descobertas possiveis. Eu vejo a BNCC como um retrocesso. O pais
tem uma mania de legislar sobre tudo e todos. A consulta pablica que gerou o trabalho parece que ndo foi
levada emconta. Eu sugeri matérias e expliquei a importancia delas. Nao vi nenhuma delas contemp ladas.
A BNCC é para formar individuos para a indUstria ou 0 comércio e ndo para pesquisadores e pensadores
criticos e desafiadores. Serve para formar pessoas para um pais importador de tecnologia. Como estamos
vendo na compra das vacinas. Estamos apenas diluindo. Os lancamentos tecnolégicos ndo contemplam o
Brasil. Nem para copiar.
Importante do ponto de vista da unificacdo.
As vezes fora da realidade, mas é orientador.
Uma tentativa de melhorar a educacéo.
Bom.
Deixou de ser uma forma mais concreta de atender o estudante.
E fundamental para o desenvolvimento tnico da educacéo.
Importante para nosso direcionamento.
Sei pouco para opinar.
Necessario para uma educagdo de qualidade e integral.
Integrar as areas de conhecimento é bastante interessante. Entretanto a sua pratica é bemdificil, pois, cada
professor do componente curricular possui uma forma de ensinar que dificulta a integralizagdo caso nédo
haja consenso emcomo fazer isso.
N&o tenho opinido formada sobre BNCC.
Acredito que a BNCC precisa ser pensada comtodos os professores.
E legal, mas ndo completa, nem perfeita.
Tem sua importancia e ajuda o docente emsuas tarefas.




Ainda ndo tenho ideia formada.

Precisa melhorar.

Ela é um direcionamento a educacdo emtodo o pais.

Importante no que se refere a estabelecer um parametro nacional. Porém ndo do modo como foi elaborado
e imposto.

Boa, pois, dd umdirecionamento.

Excludente! Um engodo, pois, prega um Ensino Igualitario e na pratica simp les mente ndo funciona.

Tudo que for atualizado mediante as normas, acho bem-vindo.

Bem elaborada.

Muito interessante tudo que traz inovagdes para educagao é sempre bem-vindo.

Uma proposta avangada que traz um novo paradigma para Educacdo do pais. Propde mudangas
necessarias que se alinham as tendéncias das sociedades do séc. XXI.

Muito "blablabla". Tudo é muito repetitivo. Ha exagero na retérica. E mais estética do que funcional.
Escrever bem é escrever com simplicidade. Poderia ser mais objetivo. Acho que alguém sd vai Ié-lo para
fazer concurso. Lecionar esta mais ligado a pratica do que a teoria.

Supervisdo pedagdgica: 12 respostas

Serve para minimizar as lacunas educacionais existentes no nosso pais.

Deveria ter umobjetivo mais préximo das realidades sociais.

Muito importante para 0 bomdesenvolvimento do processo ensino aprendizagem.

Sim, devemos ofertar para os alunos uma Base Comum para que possamter um conhecimento sobre todos
0s Componentes Curriculares e assimestarem cientes de suas escolhas no Ensino Médio.

Importantissimo porque orienta as escolas publicas, particulares de Educacdo Infantil, Médio e

Fundamental | e Il para garantir o direito a aprendizagem e o desenvolvimento pleno de todos os
estudantes.

Muito interessante! Sobretudo no que se refere a atuagdo das areas e sua atuagdo mais integrada.
Uma tentativa de igualar a educacdo em todo territério nacional.

Boa.

E um documento que serve para orientacdo a todos os Servidores da Educacédo Escolar.
Inovadora.

A BNCC é de extrema importancia para as escolas.

Acho 6tima se for bem elaborada. Uma Base que atenda todo nosso pais.
Fonte: Google Forms, adaptado pela autora.

As respostas dos participantes se mostram favoraveis e contrérias a BNCC. Contudo, a
maioria se posicionou de forma favoravel ao documento: 36 opinides com ponto de vista a
favor, 9 contrérias, e 4 ndo souberam opinar sobre o documento. Dentre as opinides
favoraveis, os participantes alegam que o documento é “inovador”, ‘“necessario para
desenvolvimento de uma educagdo igualitria”, “minimiza as lacunas educacionais”,
“contribui para o desenvolvimento™, entre outros relatos que podem ser observados entre as
respostas. Em contrapartida, estdo as opinides contrarias ao documento, que dialogam com as
criticas atribuidas 8 BNCC na pesquisa bibliografica, como seu carater tecnicista, sobre o
documento ndo contemplar as realidades sociais, a forma como foi elaborada e principalmente
a critica as consultas publicas que ndo foram consideradas, como revela um dos participantes.

Cury, Reis e Zanardi (2018) destacam um estudo desenvolvido pela fundagdo Lemann
em 2015, onde uma pesquisa realizada pelo IBOPE* indicou que 82% dos professores

entrevistados concordaram totalmente ou em parte que os curriculos de todas as escolas do

1% Instituto Brasileiro de Opinido Piblica e Estatistica.



pais devem ter uma base comum; ¢ que 93% concordam totalmente ou em parte que “saber o

que é esperado que os alunos aprendam a cada ano escolar facilita o trabalho do professor”

(p.62). Diante destes dados, 0s autores argumentam que:

Ora, como pode ser percebido, soa até desesperadora a afirmacdo de que ha a
necessidade de definicdo de um curriculo basico para os professores saberem o
que é esperado que os alunos aprendam em cada ciclo de aprendizagem. Seria
muito preocupante viver em um pais onde os professores ndo sabem o que
ensinar na sala de aula & 07h30 da manh& em uma turma do 1° ano do Ensino
Fundamental. Nessa linha, seria necessaria a indagacdo do que fazem esses
professores em sala de aula, ou melhor, 0 que se passa nos cursos de licenciatura,
bem como que orientacfes e planos de ensino sdo formulados pelos especialistas
das redes de ensino e pelos professores. (CURY, REIS E ZANARDI, 2018, p.
62).

Tal discussdo alimenta a importancia de pensar na formacdo docente diante de tal

cenario. Cury, Reis e Zanardi (2018, p. 62) ainda fazem uma importante reflexdo sobre

possiveis solucdes:

A solucdo seria, também, impor uma base nos cursos de licenciaturas para que
esses sujeitos fossemorientados emsua formagdo a saberem o que devem esperar
que os alunos aprendam. Ainda nessa esteira, como pensar que os sistemas e as
redes escolares, bem como os cursos de formagdo de professores, ndo contam
para os professores o que devem ensinar e 0 que podem esperar de seus alunos

(1y?

Constatamos que os resultados sobre as percepgdes sobre a BNCC se assemelham aos

resultados da pesquisa citada pelos autores Cury, Reis e Zanardi (2018), onde 74% dos

entrevistados em nossa pesquisa se mostraram favoraveis a BNCC. Concordamos que a

formacdo docente é fundamental para que professores entendam a complexidade da

elaboracdo dos curriculos escolares, sobretudo ao que diz respeito a valorizagdo das

diversidades junto aos componentes curriculares de cada area.

A pergunta a seguir € sobre a elaboracéo dos curriculos escolares nas instituicdes.



Quadro 4 — Excertos das respostas sobre a elaboracéo dos curriculos nas escolas pesquisadas
Professores (as): 37 respostas
Como ¢ realizada a elaboragao dos curriculos escolares na sua escola?
Como sou a Unica professora efetiva de filosofia, € umtrabalho mais solitario.
Eu sigo o meu conhecimento e encaixo os temas da BNCC e dos livros textos. Normalmente, nos reunimos
para escolher os temas. Quase sempre 0s que estdo nos livros adotados, que foram escolhidos anteriormente.
A abordagem em sala é que faz a diferenca. Cada professor faz a exploragdo/explanacdo da forma como
entende que é melhor ou mais facil trabalhar.
Através da BNCC.
Em conjunto coma comunidade escolar.
Reunido entre os professores da area.
Individualmente.
E elaborada emconjunto com o corpo docente.
A partir do PPP que ¢ feito junto coma comunidade escolar.
Ainda ndo foi feito nada nesse sentido.
Cada professor(a) trabalha a sua maneira.
Ja veio pronto. Ndo houve consulta e participacdo dos professores.
Elaboramos seguindo os padrfes exigidos na BNCC, mas procuramos assimilar a nossa realidade.
Normalmente, a Secretaria Estadual apresenta uma proposta, fruto de um consenso geral. No nivel da escola
sdo realizadas reunides entre os docentes dos componentes curriculares que debatem e definem a
organizagao, a sequéncia e a execucdo do plano de ensino.
Reunido de professores. Temos o livro didatico para estabelecermos uma sequéncia. Definimos os projetos e
trabalhamos. Ha grande preocupacgdo como Enem, ja que os alunos téma faculdade como objetivo.
Supervisdo pedagégica: 12 respostas
Através da SEE. Ja vempronto.
Projeto politico-pedagdgico e SEE.
Por meio da Andlise e discussao entre docentes e especialistas.
Em conjunto, com a equipe pedagdgica e professores. Sempre consultando os documentos norteadores .
Seguindo orientagdes da SEEM G e em conjunto comtoda a comunidade escolar.

Fonte: Google Forms, adaptado pela autora.

De acordo com as respostas, a forma como séo elaborados os curriculos nas escolas €
bastante heterogénea conforme exemplos apresentados no quadro 4. Apenas 8 participantes
citarama BNCC para a elaboracao dos curriculos, o que demonstra que o documento ndo esta
efetivamente a frente deste processo; 14 participantes alegaram que o curriculo é feito através
de reunides feitas entre os docentes e a equipe pedagogica; 3 relataram que o curriculo ja vem
“pronto” por meio da SEE-MG; 5 relataram que cada professor possui autonomia para
elaborar seu curriculo por area; 3 participantes citaram o uso dos livros didaticos; e, apenas 2
participantes citaram o Projeto Politico-Pedagdgico (PPP).

Sobre a autonomia das escolas e o Projeto Politico Pedagdgico, Mendonca (2018, p.

36-37), argumenta que:

Em se tratando de impactos sobre a organizacdo do trabalho pedagégico, ainda
que a BNCC deva ser respeitada, os sistemas de ensino continuam a gozar de
autonomia na elaboracdo de suas propostas pedagégicas e as escolas, em
obediéncia ao que determina explicitamente o artigo 14 da LDB, devem elaborar
seus projetos politicos pedagégicos (PPP) com a participacdo dos profissionais da
educacio. E praticamente consenso no ambito dos estudos e pesquisas sobre
gestdo democratica que o projeto politico pedagdgico é uma das expressdes
materiais da gestdo democratica por exceléncia, uma vez que se constitui



mecanismo de participacdo e constru¢do da autonomia escolar.

Compreendemos que 0 PPP € um instrumento importante na elaboracdo dos curriculos
junto & comunidade escolar, ainda que pouco citado pelos participantes na pesquisa. Sobre a
autonomia das escolas para a elaboracdo dos curriculos, observamos na analise das respostas
que a elaboragdo ndo ocorre de forma padronizada entre as instituicbes pesquisadas. Mesmo
com a homologacdo da BNCC, observa-se através das respostas que a autonomia dos
professores (as) ainda é preservada, o que pode ser considerado um ponto positivo diante das
possibilidades de padronizagéo. Contudo, a forma como 0s componentes curriculares comuns
sdo ensinados, ndo ficou explicita com muita clareza com base nestas respostas.

A proxima pergunta foi destinada apenas aos professores(as) e investiga quais sdo 0s

principais recursos utilizados para a elaboracdo dos curriculos escolares.

Gréfico 4 — Recursos utilizados na elaboragdo do curriculo escolar
Marque o principal recurso que vocé utiliza para a elaboragdo do curriculo escolar

correspondente a sua area:
37 respostas

@ Livro didatico fornecido pela escola.
@ BNCC.
Contelido autoral.

@ Cutros (sites, livros especificos, entre
outros).

PROFESSORES (AS)

Fonte: Google Forms, adaptado pela autora.

Observamos na analise das respostas que a BNCC foi selecionada como recurso
principal para 18,9% dos participantes. Recursos como sites, livros especificos, entre outros,
foram apontados por 32,4%, e 7,1% dos participantes dizem usar conteudo autoral como
principal recurso para a elaboragéo de seus curriculos.

Observamos que a maioria dos professores (as), 40,5%, utiliza como recurso principal
os livros didaticos. Sabemos que os livros s@o elaborados de acordo com a BNCC, o que nos
leva a concluir que indiretamente os componentes curriculares comuns se materializam
através dos livros didaticos na maioria dos casos. De acordo com Roberto Macedo (2000, p.
3), a mediagdo autoritaria do ensino pelos atuais livros didaticos é um exemplo dramético da
linearizacdo pedagdgica, imposta ao professor pela pedagogia consumista, ditada pelo
mercado das editoras. A ideia de mercantilizagdo da educagdo através da imposigdo de livros

didaticos € um sério agravante, € preciso atentar para este instrumento utilizado de forma tdo



significante entre os professores (as), conforme aponta os dados da anélise. Para Silva (1990,
p. 64):

Grande parte das analises do livro didatico tem se concentrado no exame do
conteldo de suas possiveis mensagens ideoldgicas, do sexismo ou do racismo de
suas mensagens, por exemplo. Pouco se tem explorado, por outro lado, as
possiveis consequéncias das formas envolvidas na elaboragdo de um livro
didatico. Ndo se tem levado em consideragdo, por exemplo, que tipo de
consciéncia e pensamento sdo estruturados pelos exercicios do tipo
‘preenchimento’ e ‘assinalar’, macicamente predominantes nos livros didaticos.
Isto nos leva a considerar o importante papel que tem o livro didatico na
estruturacdo do curriculo escolar. Mais que especificacdes e listas de itens de
contetdo, é talvez o livro didatico o maior determinante do curriculo escolar
atualmente.

Diante da perspectiva de Silva (1990), reforcamos a énfase que deve ser dada na
diversificacdo do curriculo, para que este ndo se materialize de forma homogénea para todos

os alunos através dos livros didaticos, visto que sao realidades muito distintas.

5.3 BLOCO 3 — PRATICAS PEDAGOGICAS, CURRICULO E DIVERSIDADES

Neste bloco, os questionarios sdo diferentes para professores(as) e para a supervisao
pedagogica. Faremos as analises dialogando entre ambos. Entendemos (neste caso) que a
supervisdo pedagogica atribui muitas vezes aos professores(as) a elaboracdo de projetos, do
planejamento escolar e das diretrizes escolares que irdo compor o PPP, enfatizando a
importancia da participacdo destes sujeitos na pesquisa. Pedimos que os professores(as)
respondessem este bloco de acordo com suas praticas pedagdgicas em sala de aula, e para 0s
supervisores(as), de acordo com suas praticas pedagdgicas no cargo da supervisdo.

Antes da investigacao sobre as praticas pedagogicas, foi perguntado aos participantes
sobre suas percepc¢des a respeito das caracteristicas da escola onde estdo vinculados, no

aspecto das diversidades de classe, de género e étnico-racial dos alunos.



Quadro 5 — Percepcdes a respeito dos sujeitos participantes acerca das diversidades de classe, de género e
étnico-racial dos alunos

Professores (as): 35 respostas

Quais sao suas percepcdes sobre as caracteristicas da escola onde esta vinculado (a) no as pecto das
diversidades de classe, de género e étnico-racial dos alunos?

Uma escola bastante plural e diversificada em sua condicéo e atendimento.

A escola temuma diversidade enorme entre os alunos.

Nossa escola trabalha com jovens em reclusdo. Trabalhamos de forma intensa, para o melhor
desenvolvimento de nossos jovens. Em alguns casos, nossos educandos vémcom uma visdo distorcida.

A JP é uma escola que atende um publico bem especifico (menores em conflito coma lei), em sua maioria
negros e de baixa renda.

A comunidade escolar estd entre as classes C, D e E. Sdo emsua maioria afrodescendentes.

Por se tratar de uma escola de periferia, a grande maioria dos alunos sdo provenientes das vilas que
cercama escola.

E um publico heterogéneo que abrange varios grupos étnicos, porém como a maioria das escolas piblicas
estaduais, os alunos possuem um nivel econd mico baixo.

O perfil dos nossos estudantes, do ponto de vista socioecondmico, pertence as classes C, D e E. A
impressédo que tenho € que ha mais meninas do que meninos frequentando a escola. Também é perceptivel
um aumento no ndmero de pessoas homoafetivas no ambiente escolar. Quanto a diversidade étnico-racial,
h& umequilibrio entre brancos e pardos e um percentual menor de negros.

Supervisdo pedagdgica: 12 respostas

Nossa escola é totalmente heterogénea emtodos estes aspectos.

Atendemos a uma clientela de baixa renda, a maioria vivendo em vilas, com pouquissimas condic6es de
ascensdo social.

Fonte: Google Forms, adaptado pela autora.

As respostas afirmando que ha bastante diversidade nas escolas foram unanimes. As
respostas destacadas no quadro 5 demonstram com um maior detalhamento algumas
descricbes sobre as caracteristicas dos alunos, tais como: “jovens em reclusdo”, “maioria
afrodescendente”, “sdo provenientes das vilas que cercam a escola”, “maioria negros e de
baixa renda”, “aumento no numero de pessoas homoafetivas”. A Andlise confirma a
pluralidade no ambiente escolar. Cury, Reis e Zanardi (2018) apontam que as escolas
brasileiras ndo séo iguais. Suas condicdes de funcionamento sdo extremamente diversificadas
por regides, por classes, por turnos, ndo sendo desprezivel a presenca de uma pluralidade
étnica e cultural (p.45).

Ademais, nenhuma resposta foi negativa em relacdo a ndo haver um publico diverso,
0 que enfatiza a importancia em trabalhar tais diversidades e aborda-las no cotidiano escolar
de forma integradora e contextualizada.

A préxima pergunta foi direcionada a supervisdo pedagdgica e questiona sobre o

incentivo dado aos professores, ou ndo, para trabalhar coma realidade dos alunos.



Gréfico5 — Questdo sobre incentivo dado aos professores para o trabalho pedagogico tendo emvista a realidade
dos discentes

De acordo com a LDBEN/1994: Art. 26, Os curriculos do ensino fundamental & meadio

devem ter uma base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais
e locais da sociedade, da cultura, da economia e da clientela (BRASIL, 1996). Os professores
(as) da escola onde esta vinculado (a) séo estimulados a complementar e integrar aos
curriculos escolares teméaticas que contextualizem a realidade dos alunos?

12 respostas

& 5im.
@& Mio.

SUPERVISAOD PEDAGOGICA

Fonte: Google Forms, adaptado pela autora.

Pergunta complementar.

Quadro 6 — Excertos das respostas sobre praticas pedagdgicas que considerama realidade dos discentes
Se vocé respondeu "'sim' para a questdo anterior, como vocé descreeria suas praticas pedagogicas
para estimular o trabalho com os componentes curriculares e o respeito as caracteristicas dos
alunos? Se respondeu ""nao", deixe em branco. 12 respostas
E importante ndo ficar restrito aos contetidos programaticos, é necessario trabalhar temas pertinentes do
nosso cotidiano.

As praticas pedagogicas englobam agdes que devem ser desenvolvidas ao longo do Ano Letivo. Tais
como: desenvolver atividades diversificadas, interdisciplinalidade, fomentar e desenvolver olimpiadas,
orientar os alunos sobre o Enem, cursos profissionalizantes. Atividades que motivem o aluno para
frequéncia e responsabilidade de consolidar seus estudos.
Embora seja construido a partir da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), definida pelo Ministério da
Educacdo, o curriculo ndo é algo estatico. Ao contrario, é organico, dindmico e adaptavel a cada realidade,
metodologia e proposta pedagdgica. Os profissionais da escola sdo estimulados a através do que é
possivel, complementar o curriculo, expressar os anseios da nossa clientela através de pensamentos,
sentimentos, crencas e desejos da comunidade atendida por meio de uma diversidade de tecnologias
empregadas para interagir, criar, estabelecer relagdes, ensinar e aprender. O curriculo € feito para garantir
umaprendizado realmente significativo.
Colocando o aluno no centro das discussfes, analisando sua trajetdria e sua bagagem que traz consigo.
Fonte: Google Forms, adaptado pela autora.

Todos os participantes responderam que estimulam os professores(as) a contextualizar
suas aulas de acordo com a realidade dos alunos. De acordo com as descrigdes na pergunta
complementar, o estimulo é trabalhado na maior parte das respostas através de projetos e da

insercdo de temas do cotidiano. No Quadro 6 destacamos exemplos que descrevem agdes
mais detalhadas, conforme pode ser observado.



A proxima pergunta, também direcionada a supervisdo pedagdgica, questiona as
percepc¢des sobre o trabalho dos professores(as) para a diversificacdo e contextualizacdo dos

curriculos nas escolas.

Quadro 7 — Excertos das respostas sobre trabalho docente acerca da diversificagéo e contextualizagdo dos
curriculos escolares

Quais sdo suas percepcdes sobre o trabalho dos professores (as) da escola onde estd vinculado (a)

acerca da diwersificacao e contextualizagdo dos curriculos escolares? 12 respostas

Eles procuram estudar e se apropriar sobre 0 assunto.

Os professores sdo bemengajados.

Os Professores desenvolvem atividades diversificadas que classifico como 6timas dentro de nossa

realidade.

Existe ainda alguma resisténcia as mudancas. Mas também grande esforco de adaptacdo e coeréncia.

Alguns professores ainda apresentam dificuldades em fazer contextualizag@es e de diversificar suas aulas.

Ainda estamos engatinhando acerca da diversificacdo e contextualizagcdo do curriculo, onde o processo

ensino aprendizagem esteja voltado para a formagdo integral, atendendo aos educandos em suas reais

necessidades. A maioria dos professores ainda temcomo finalidade a transmissao de contetdos prontos.

Onde trabalho, vejo com muita satisfagdo, o empenho desses profissionais quando trabalham esse quesito.
Fonte: Google Forms, adaptado pela autora.

De acordo com as respostas, as percepcdes se mostraram bastante positivas e
demonstram engajamento por parte dos professores na diversificagdo dos curriculos. A
maioria respondeu que os professores(as) sdo “empenhados” e “dedicados” quanto a
diversificacdo e contextualizacdo dos curriculos escolares. Somente 3 respostas demonstram
que ainda ha barreiras para a diversificagdo dos curriculos. Uma das respostas afirma que “a
maioria dos professores ainda tem como finalidade a transmissao de contetidos prontos”™, €
que estdo trabalhando nestes aspectos. Outra resposta remete a resisténcias por parte dos
professores(as). Algumas respostas destacadas no Quadro 7 apresentam um melhor
detalhamento destas percepgoes.

Para os professores(as) foi perguntado se eles acham possivel respeitar as

caracteristicas dos alunos ao trabalhar os componentes curriculares.



Graéfico 6 — Sobre a possibilidade de respeitar as caracteristicas dos alunos ao trabalhar os componentes
curriculares
De acordo com a LDBEN/1996: Art. 26. Os curriculos do ensino fundamental e medio

devem ter uma base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais
e locais da sociedade, da cultura, da economia e da clientela (BRASIL, 1994). Em suas praticas
pedagogicas e seguindo as determinagoes legais, vocé entende ser possivel respeitar as
caracteristicas de seus alunos ao trabalhar os componentes curriculares?

37 respostas

® Sim.
@ Nio.

PROFESSORES (AS)

Fonte: Google Forms, adaptado pela autora.

Pergunta complementar.

Quadro 8 — Sobre a possibilidade de respeitar as caracteristicas dos alunos ao trabalhar os componentes
curriculares
Se vocé respondeu ''sim™ para a questdo anterior, como Vocé descreveria suas praticas pedagogicas
sobre o trabalho com os componentes curriculares e o respeito as caracteristicas de seus alunos? Se
respondeu ""nao", deixe em branco. 33 respostas
Eu tento trabalhar com projetos e temas transdisciplinares. Por exemplo, atualmente para tratar de
conceitos de democracia, to trabalhando Etica e apresentei Lélia Gonzalez (filosofa, mulher e negra). Na
humanas a gente consegue. Por isso os autoritarios ndo gostam da gente. Dificil deve ser para o professor
de matematica. Mais engessado (estruturalmente).
Procuro sempre aliar um pouco do conteudo didatico com a vivéncia dos alunos, dentro da sua realidade
cotidiana para facilitar mais o processo de aprendizagem.
Adapto a BNCC a realidade socioeconémica de cada escola, de cada aluno, procurando entender
caracteristicas peculiares de cada um.
Seguindo a BNCC e respeitando as diversidades, inclusdo e criticidade.
A abordagem socioambiental comuma pegada historico politica perpassa por todas as minhas aulas.
Levando em conta somente o periodo anterior @ pandemia. Pro jetos sobre sexualidade, consciéncia negra,
palestras pontuais sobre juventude, prevencdo as drogas e suicidio, projetos ecoldgicos, feira de
profissdes.
Procuro diversificar as atividades pedagdgicas, propondo trabalhos que incentivam a colaboragéo entre os
estudantes. Também é importante permitir a autoavaliacdo, dando oportunidade para que opinem e
sugiram alguma proposta. Ha projetos na escola que contemplam varios temas relacionados aos interesses
e s caracteristicas dos estudantes.
Fonte: Google Forms, adaptado pela autora.

Apenas 8,1% dos professores(as) ndo consideram ser possivel respeitar as
caracteristicas dos alunos ao trabalhar com os componentes curriculares. A maioria dos
professores(as), 91,9%, afirmaram ser possivel respeitar as caracteristicas dos alunos, bem
como detalharam suas praticas pedagdgicas na pergunta complementar sobre o tema. Nas

descricbes analisadas, observamos praticas pedagdgicas que dizem respeito as diversidades



étnico-raciais, de género, religiosa, “universo do adolescente”, inclusdo, diversidade na
literatura trabalhada como destacado em uma das respostas selecionadas, entre outras
respostas que se assemelham no tocante as praticas pedagdgicas voltadas a diversificacdo dos
curriculos.

A préxima pergunta questiona sobre a autonomia das escolas para a elaboracdo de
materiais complementares e integradores aos curriculos escolares quanto as diversidades de

classe, de género e étnico-raciais. A pergunta foi direcionada a supervisao pedagogica.

Gréfico 7 — Sobre a autonomia das escolas para a elaboragdo de materiais comp lementares e integradores aos
curriculos escolares

A escola possui autonomia para a elaboragao de material complementar & integrador aos
curriculos escolares guanto as diversidades de classe, género e étnico-raciais?

12 respostas

® Sim
® Nio

SUPERVISAD PEDAGOGICA

Fonte: Google Forms, adaptado pela autora.

Pergunta complementar.

Quadro 9 — Sobre a autonomia das escolas para a elaboragdo de materiais comple mentares e integradores aos
curriculos escolares

Se sua resposta tiver sido "'sim™ na questdo anterior, explique como esta autonomia funciona na
prética. Se possivel dé exemplos. Se respondeu "'nao"’, deixe em branco. 11 res postas
A escola trabalha projetos pertinentes que tém como foco as diversidades de classe, de género e étnico-
racial, ficando sempre na igualdade e combate ao preconceito.
Os professores tém liberdade de tratar sobre tais assuntos, que estdo em discussdo no seio da sociedade,
apresentando de maneira contextual analises cientificas e refletindo sobre os diferentes pontos de vista.
Comumente ha momentos especificos no calendario escolar em que tais assuntos ganham protagonismo
nas aulas.
O processo é construido ao longo do periodo letivo com a producéo do conhecimento sendo modificado e
adaptado de acordo com os interesses, as aptiddes e as caracteristicas culturais dos préprios alunos.
Capacidade de posicionar-se, elaborar projetos pessoais e participar enunciativa e cooperativamente de
projetos coletivos, ter discernimento, organizar-se em fungdo de metas eleitas, governar-se, participar da
gestdo de a¢des coletivas, estabelecer critérios e eleger principios éticos e etc.

Fonte: Google Forms, adaptado pela autora.

A maior parte dos participantes da supervisdo pedagogica respondeu gque a escola
possui autonomia para a elaboracdo de materiais complementares que contemplam as

diversidades, sobretudo através de projetos como observamos na analise das respostas.



Destacamos no quadro 9 algumas respostas mais detalhadas. Apenas 8,3% afirmaram que a
escola ndo possui tal autonomia. Este é um dado importante para entendermos sobre as
possibilidades e liberdades de trabalho dos professores(as) para contemplar estas diversidades
no cotidiano escolar, levando em consideragédo que a BNCC néo oferece estas abordagens em
sua estrutura.

Consideramos importante investigar também como esta autonomia da escola para
diversificar os curriculos se materializa na percep¢do dos professores(as), perguntando se
existem acOes realizadas pelas escolas em prol da diversificacdo dos curriculos escolares

quanto as diversidades de classe, género e étnico-raciais:

Grafico 8 — Acles realizadas pelas escolas emprol da diversificagdo dos curriculos escolares
Existe alguma acéo realizada pela escola onde esta vinculado (a) em prol da diversificagao

dos curriculos escolares quanto as diversidades de classe, género e étnico-raciais?
37 respostas
@ Nio
@ Sim

PROFESSORES (AS)

Fonte: Google Forms, adaptado pela autora.

Pergunta complementar:

Quadro 10 — Acdes realizadas pelas escolas emprol da diversificagcdo dos curriculos escolares
Se aresposta da questdo anterior for “'sim", apresente exemplos destas agfes. (Se a resposta for
"'nao™, deixe em branco) 27 res postas
Incentivo a realizacdo de projetos, como o multicultural e consciéncia negra.
Dia Internacional da Mulher e o Dia da Consciéncia Negra.
Pesquisa aplicada: ressignificando as relag@es étnico-raciais e de género.
Vaérios projetos interdisciplinares, reunides e fomentacdo da discussdo para a decisdo de cada projeto.
Apesar de 0S recursos escassos, da total falta de investimentos, a equipe costuma “tirar leite de pedra”.
Nas atividades interdisciplinares ou multidisciplinares sempre trabalhamos essas questdes .
Ha projetos que abordam temas afro-brasileiros e também de outras culturas. Ha a producéo de texto
(redacdo) que explora temas alinhados as propostas do ENEM como desigualdades sociais, direitos
humanos, desafios das juventudes e outros.

Fonte: Google Forms, adaptado pela autora.

A maioria dos professores(as), 73%, diz que existem acOes realizadas em prol da
diversificacdo dos curriculos, o que é coerente com as respostas da supervisdo pedagdgica,

que dizem estimular o trabalho em prol da diversificacdo dos curriculos. Porém, 27% dos



participantes afirmaram a auséncia de agdes por parte da escola. Na pergunta complementar,
os participantes que afirmaram a existéncia destas acdes, citaram exemplos tais como:
“debates”, “palestras”, “seminarios”, “amostra cultural” e “projetos interdisciplinares”, como
destacamos em algumas das respostas selecionadas.

As préximas perguntas deste bloco foram direcionadas somente aos professores (as) e
guestionam sobre cada uma das diversidades abordadas com especificidade.

Sobre as diversidades regionais.

Gréfico9 — Sobre a abordagem acerca das diversidades regionais nas praticas pedagogicas
Em suas praticas pedagogicas, as diversidades regionais sac contempladas na sala de aula

no cotidiano escolar?

35 respostas

@ Sim.
@ HMao.

65.7% PROFESSORES (AS)

Fonte: Google Forms/Adaptado pela autora.

Pergunta complementar.

Quadro 11 — Sobre a abordagem acerca das diversidades regionais nas praticas pedagdgicas
Se a resposta da questdo anterior foi "'sim", apresente exemplos de suas praticas pedagdgicas. Se a
resposta for "'ndo"", deixe em branco. 24 res postas
Estou emuma capital. Os apontamentos se referem a centro e periferia.
Realizacdo de trabalho sobre as regides do Brasil.
Trabalhar com elementos literarios e folcléricos da regido, regionalismos e etc.
Ha projetos que abordam o pluralismo cultural e regional do Brasil: dancas, comidas tipicas, vestuarios,
costumes, tudo isso é apresentado pelos estudantes.
Trabalho coma lingua portuguesa e ndo com o "mineirés". Entdo, tenho que respeitar as diversidades que
existem em nosso pais. A arte faz isso tdo bem. A literatura ndo podia ficar de fora. Trabalhamos com
textos de escritores oriundos de todas as regifes do Brasil. A variedade, ndo so linguistica, como também
cultural é observada e respeitada. Ainda ha o viés social e econdmico. Ha diversos fatores que "integram"
0 panorama cultural de nossa nagéo.

Fonte: Google Forms, adaptado pela autora.

Sobre as diversidades regionais, 65,7% dos participantes afirmaram contemplar tal
diversidade em suas aulas. Na descricdo das praticas pedagogicas, os professores(as)
relataram trabalhar com “projetos interdisciplinares”, “festas tipicas”, “cultura regional”, entre
outras respostas com maior detalhamento como selecionamos no Quadro 11. E essencial

enfatizar a importancia em driblar o ensino monocultural e destacar a valorizacdo e



pertencimento as origens. O fato de 34,3% dos participantes afirmarem ndo contemplar as
diversidades regionais diverge dos ideais multiculturalistas ainda em um ndmero expressivo

entre os professores (as) investigados.

Gréfico 10 — Sobre as desigualdades sociais
Em suas praticas pedagogicas, as desigualdades sociais sao consideradas na elaboragao

do curriculo escolar?

36 respostas
® Sim
® Nao

PROFESSORES (AS)

Fonte: Google Forms, adaptado pela autora.

Pergunta complementar

Quadro 12 — Sobre as desigualdades sociais
Se aresposta da questdo anterior for "'sim", apresente exemplos de como isso ocorre em suas
praticas pedagdgicas. Se a resposta for "'ndo"", deixe em branco. 31 respostas
A escola utiliza meios de linguagem que se insere na realidade do aluno para facilitar a compreenséo.
Na contextualizacdo das diversas realidades retratadas no mundo inteiro, principalmente em assuntos
sobre globalizacéo, indicadores socioecondmicos e no processo de regionalizagdo mundial.
Estudos da histéria, guerras e lutas sociais.
Os projetos e atividades tanto emsala de aula quanto fora dela contemplam o tema da desigualdade social,
levando os alunos a pensarem criticamente sobre tais assuntos.
Entender os motivos que cada aluno é universo diferente do outro aluno. A partir disso poder trabalhar no
foco igual para todos, porém fazendo intervengdes necessérias para aprendizado dos alunos que tenho
mais dificuldade ou por outro motivo social.
Sempre! Eu ja fiz por minha conta cursinho de nivelamento para contemplar os alunos emdefasagem.
As desigualdades sdo fatos reais e devemser exploradas pelo professor emsala.

Fonte: Google Forms, adaptado pela autora.

A maioria dos participantes, 86,1%, afirmaram contemplar a questdo da desigualdade
social em suas aulas. Na pergunta complementar, observamos a¢des como: “contextualiza¢ao
das diversas realidades”, “estudo de lutas sociais”, “intervengdes”, entre outras respostas
associadas a projetos, avaliacdes adaptadas e contextualizagcdo dos componentes curriculares.
Ademais, 13,9% dos participantes afirmaram ndo contemplar as desigualdades sociais na
elaboracéo do curriculo escolar.



Grafico 11 — Sobre a diversidade de género
Em suas praticas pedagogicas, vocé aborda questdes de diversidade de género?

36 respostas

& Sim.
@ Nio

PROFESSORES (AS)

Fonte: Google Forms, adaptado pela autora.

Pergunta complementar.

Quadro 13 — Sobre a diversidade de género

Se respondeu "'sim"* para a questdo anterior, apresente exemplos de como vocé trabalha as questdes
de diversidade de género. Se a resposta for "'ndo"’, deixe em branco. 23 respostas.
Dialogos sobre respeito as diferencas.
Na prépria disciplina de filosofia, contetdo pedagégico como o pensamento de Simone de Beauvoir.
Apresento filésofas e filosofos negros, negras e indigenas ao lado do conhecimento filoséfico dito
classico, apresento textos filos6ficos sobre o0 assunto e de culturas de matrizes africanas e indigenas.
O que muda essa questdo de género é quanto vocé estuda e ndo fica parado esperando politicas.
Conversando naturalmente de como as pessoas podemser felizes a partir da sexualidade que escolhe e ndo
a que a sociedade quer impor.
Palestras e debates emcima do respeito e amor as escolhas.
Musicas, filmes, textos, debates.
Em todas as oportunidades, mais frequente durante as interpretacdes de texto.
A principal atividade é o exemplo. Meu trabalho é pautado pelo respeito ao aluno. A multiplicidade de
textos que a literatura nos fornece é fantéstica. Assim sendo, basta fazer a escolha do material a ser
trabalhado em sala. Reconhecer as vozes presentes nos diversos discursos € essencial, nunca
desvinculando as questfes debatidas de seu contexto historico, politico e social.

Fonte: Google Forms, adaptado pela autora.

Sobre a diversidade de género, 63,9% afirmaram contemplar em suas aulas as
diversidades. Dentre as praticas pedagdgicas citadas nos exemplos, destacamos o “dialogo”,
“debates”, “projetos”, praticas que observamos estar presentes na descricdo em muitas das
respostas analisadas. Destacamos tambem o trabalho com literaturas que contemplam a
diversidade de género, como “Simone de Beauvoir”, autora do campo feminista, citada em
uma das respostas, entre outras descricdes de praticas pedagdgicas que também citam o
trabalho com literaturas que valorizam e abordam a questdo do género. Ademais, 36,1% dos
participantes disseram ndo contemplar questdes de diversidade de género em suas préaticas

pedagogicas.



Ressaltamos que a BNCC praticamente ndo contempla a questdo do género em sua

estrutura. As autoras Duarte, Reis, Correa e Sales (2020, p. 18) apontam que:

Na versdo da BNCC, aprovada em 2018, a diversidade de género e a sexualidade
sdo mencionadas uma Unica vez entre as 154 paginas destinadas ao Ensino
Médio. A supressdo foi tdo taxativa que as palavras ‘sexo’ e ‘sexual’ ndo séo
referidas em momento algum. Nem ao menos como adjetivo do contetdo de
‘reproducdo’, o qual aparece uma Unica vez. Essa exclusdo no curriculo ja
duramente denunciada nas pesquisas do campo certamente representa um
retrocesso sem precedentes. Um risco a construgdo de uma sociedade mais justa,
sem preconceitos, discriminacdes, violéncias, violacGes e desigualdades.

Diante disso, compreendemos que o trabalho com a diversidade de género na sala de
aula parte quase que Unica e exclusivamente do professor(a) e de projetos elaborados pelas
escolas. Giovannetti e Sales (2020, p. 270) argumentam que as relacdes de poder que
negligenciam as problematicas de género e excluem as histdrias das mulheres nos documentos
curriculares do ensino médio ndo conseguem, entretanto, banir estas tematicas do curriculo
vivido, pois, sempre havera resisténcias que enfrentam os siléncios. As respostas observadas
na analise dos dados nos oferecem varios exemplos de como o “curriculo vivido”, como

apontam as autoras, se materializam através das préaticas pedagogicas relatadas.

Gréfico 12 — Sobre as diversidades étnico-raciais
Em suas praticas pedagogicas, vocé aborda questdes de diversidades étnico-raciais?

37 respostas
& Sim.
@ MNio.

PROFESSORES (AS)

Fonte: Google Forms, adaptado pela autora.

Pergunta complementar.



Quadro 14 — Sobre as diversidades étnico-raciais
Se respondeu "'sim' para a questdo anterior, apresente exemplos de como trabalha as questdes de
diversidades étnico-raciais. Se a res posta for "'ndo", deixe em branco. 30 respostas
Projetos e pesquisas sobre populacdo de origemafrodescendente e indigena.
Apresento filésofas e filosofos negros, negras e indigenas ao lado do conhecimento filosofico dito
classico, apresento textos filosdficos sobre o assunto e de culturas de matrizes africanas e indigenas. Da
mes ma forma. Sdo questdes afins, a exclusdo na filosofia atinge a diversidade emtodas as suas formas.
Em varios textos expositivos sobre a tematica racial, bem como assuntos sobre Africa e América Latina
gue entram na questdo geo-histdrica de cada continente.
Palestras, filmes e videos.
Explicando como foi 0 nosso processo de colonizacgdo.
Palestras e projetos.
Normalmente procuro saber dos alunos se eles conhecem cientistas que ndo sejam brancos. E a partir dai
comego a perguntar por que os livros didaticos ndo lhes apresentam tantos cientistas de outras etnias...
Depois, mostro exemplos de cientistas brasileiros negros que tiveram e tem um papel importante no
desenvolvimento do Brasil.
Em todas as oportunidades, mais frequente durante as interpretacGes de texto.
Em Evolucdo e em Genética é uma boa oportunidade para abordar esse tema. Abre-se sempre um debate
que permite refletir, tanto do ponto de vista biolégico como tambémdo ponto social e histérico.

Fonte: Google Forms, adaptado pela autora.

A maioria dos participantes, 83,8%, afirmaram contemplar em suas aulas as
diversidades etnico-raciais. Na pergunta complementar foram citados trabalhos como projetos
e pesquisas sobre afrodescendentes e indigenas, inser¢do de pensadores de diversas etnias no
cotidiano escolar, palestras, videos e filmes, explicagéo sobre o processo de colonizacgéo, entre
outros detalhamentos, os quais podem ser observados nas respostas que selecionamos para
melhor compreensdo destas praticas.

Importante enfatizar a Lei n° 10.639 que estabelece as diretrizes e bases da educacédo
nacional, para incluir no curriculo a obrigatoriedade da tematica "Historia e Cultura Afro-
Brasileira", e ainda assim 16,2% dos participantes afirmaram ndo contemplar as diversidades
étnico-raciais em suas aulas.

Ao final do bloco foi perguntando aos participantes, professores(as) e membros da
supervisao pedagogica, 0 que representa um curriculo democratico. O objetivo desta pergunta
é conhecer a percepgdo dos investigados a respeito dos ideais de um curriculo escolar que seja

de fato compativel com tais principios.



Quadro 15 — Excertos das respostas acerca do entendimento sobre curriculo democratico
Professores (as): 37 respostas
Em sua opinido, o que representaum curriculo DEMOCRATICO?
Plural, diverso. Com espago para maltiplos debates, perspectivas ideoldgicas e conhecimentos. Acessivel.
Que alcance o publico, que seja construido pensando nesse publico. Com eixo central, como pluralidade,
mas aberto e flexivel: que possaser visto e revisto, debatido, para constante aprimoramento.
O que torna o aluno acessivel a todos os tipos de conhecimentos nas diversas areas. Ele falar a lingua do
mundo. Saber entender de forma diferenciada com base na sua formacdo basica escolar os acontecimentos
do seu cotidiano e dar opinides e empreender agdes necessarias. E atuar de forma técnica, se for
necessario. Mas, de uma forma embasada na ciéncia e experiéncia.
Aquele que ndo impde. Infelizmente estamos indo de forma oposta. N&o é o estado que deve decidir o que
ser4 ensinado aos alunos. E preciso ouvir 0s pais, a igreja e a sociedade como umtodo.
Umecurriculo que dé autonomia a cada disciplina e a cada escola, conforme sua clientela.
Um curriculo democrético seria aquele que ouve os anseios da comunidade escolar para a sua elaboragéo.
Um curriculo em que professores, alunos e comunidade participem. Que sejamos ouvidos, que ndo seja
imposto de forma arbitréria, como se todos estivessem na mesma caixa. Um curriculo que levasse em
consideragdo os sujeitos e os contextos envolvidos. Enfim, um curriculo que respeitasse os saberes dos
educadores e educandos.
Para que haja a mudanca desse contexto se faz necesséria a existéncia da gestdo democratica efetiva, isto
é,aqualtem por objetivo a real participacdo de toda a comunidade escolar, considerando-se a natureza e a
especificidade da educacéo.
Um curriculo nunca é totalmente democrético. Ele, as vezes, tem uma dimensdo empirica. Ainda que
escutemos todas as vozes, nemtudo consegue ser contemplado. A diversidade atualmente é muito ampla e
diluida. Ha também os conflitos de interesse. Nem sempre o que agrada a um agrada ao outro.
Dificilmente contemplariamos a todos. O debate vai caminhar para o campo filoséfico. Precisariamos
definir a vontade individual, a vontade geral, o que é o bem comum, o que é de interesse geral. Essas
questdes geram discordancias e choques. Ndo sdo simples. Ao contrario. Estamos diante de uma
complexidade imensuravel. Além disso, temos que observar o indice de maturidade que nosso alunado
alcanca. Chegaremos a conclusdo de que ensinamos aos nossos discipulos aquilo que os adultos
determinam. Logo, falar em curriculo democratico é uma utopia, ou um paradoxo, ou uma incoeréncia. A
prépria adogdo da BNCC pode ser encarada, por alguns, como uma imposicdo do MEC. Se é imposicdo, a
proposta ndo pode ser caracterizada como democrética, ainda que privilegie a vontade da maioria. Afinal,
a democracia deve, ou ndo, dar voz as minorias? Precisamos responder essa questéo.
Supervisao pedagdgica: 12 respostas
Aquele cujo acesso € para todas as camadas sociais, respeitando sua regionalidade.
Um curriculo democratico tem que ser flexivel, trabalhnando com diversidades, explorando sempre o senso
critico do aluno, respeitando suas individualidades.
Um curriculo que atenda as demandas da comunidade escolar em seu desenvolvimento, considerando as
desigualdades sociais locais e globais, que construa um espaco de reflexdo sobre a reparagdo/mitigacdo
dessas desigualdades.
Um curriculo que, apesar de seguir parametros nacionais, seja construido e organizado por todos os
envolvidos.

Fonte: Google Forms, adaptado pela autora.

As respostas sobre o que representa um curriculo democratico foram semelhantes
entre si. As respostas que contemplam a “diversidade e realidade do aluno”, “participacdo da
comunidade escolar”, “autonomia do professor(a)”, “flexivel”, “plural”, foram relatadas na
maioria das respostas, algumas com um maior detalhamento como mostram os exemplos
selecionados no quadro de respostas. Uma das respostas destacadas afirma que “um curriculo
nunca ¢ totalmente democratico”. Tal afirmagdo, entre outros relatos, nos leva a compreender

gue o campo do curriculo € um campo em movimento e construgcdo constante, cuja definicdo



de um curriculo democratico acaba se tornando uma tarefa dificil e complexa. De fato, hd uma

amplitude impossivel de ser delimitada em um Unico documento.

54 BLOCO 4 — PERCEPCOES SOBRE AS AGCOES DO ESTADO PARA A
IMPLANTAGAO DA BNCC E DIVERSIFICAGAO DOS CURRICULOS

Neste bloco, os professores(as) e a supervisdo pedagdgica foram questionados sobre as
acOes do Estado de Minas Gerais para implantacdo da BNCC, bem como para valorizar a
diversificacdo dos curriculos.

A pergunta a seguir investiga sobre as acdes do Estado em relacdo a capacitagdes
sobre a BNCC.

Gréfico 13 — Ag¢des do Estado em relacdo a capacitagdes sobre a BNCC
O Estado ja ofereceu ou oferece alguma capacitacéo sobre a implantagdo da BNCC?

37 respostas
® Sim.
& Méo.

12 respostas
@ Nao.
@ Sim.

PROFESSORES (AS) SUPERVISAD PEDAGOGICA

Fonte: Google Forms, adaptado pela autora.

Pergunta complementar.



Quadro 16 — Acdes do Estado em relagdo a capacita¢des sobre a BNCC
Professores (as): 21 respostas
Se aresposta for "'sim"* escreva sobre sua experiéncia. Se respondeu "'ndo", deixe em branco.
Palestras e cursos relampagos.
O Estado oferece algumas capacitagdes, mas ndo participei.
Geralmente busco materiais sobre o assunto na internet, mas seria interessante capacitacdes junto com o
corpo docente.
Existem postagens nas redes sociais dando esclarecimentos a respeito do assunto.
Cursos, lives. Sempre emconflito com o horario de trabalho dos professores.
Curso oferecido pela SEE.
O que foi oferecido foi muito aquém do devido. Eu aprendi durante 0 meu mestrado em educacdo, mas
gostaria de me aprofundar mais no assunto.
Por meio de curso a distancia, debates via webinarios, lives, apostilas e outros .
Oferecer é uma coisa. Participar e executar é outra. Sempre precisei trabalhar em dois turnos. Entdo, ndo
vou disponibilizar todo o meu tempo em funcdo da escola, ainda mais sem retorno pecuniario. Viver é
mais importante do que ganhar dinheiro, porém preciso de dinheiro para viver bem. Se fizer os cursos que
oferecem fora de meu turno de trabalho, terei que abrir mdo de outras expectativas que tenho na vida.
Professor também tem familia. E tem filhos que ele encaminha a escola. Ndo posso ser "full time" no
sentido literal da expressdo. Geralmente os cursos ndo me agradam. O Ultimo que eu fiz ndo era
democratico na pratica e ndo pude manifestar minhas discordancias em relagdo aos métodos. Verdades
absolutas néo sdo oferecidas como mercadorias, sdo construidas. Se sdo absolutas, deixam de ser
democréticas, pois deixam de ser objeto de pesquisa. Conclusdo: curriculo escolar ndo pode ter como
objetivo 0 consenso. Sua principal é caracteristica € ser dindmico.
Supervisdo pedagdgica: 7 respostas
Bastante proveitosa.
Tem ocorrido uma série de formacgdes que ddo suporte parcial sobre o assunto. Vejo a necessidade de
aprofundamento da existéncia de espacos onde os docentes sejam ouvidos.
Estamos participando de webinarios quinzenais a respeito do Novo Ensino Médio e temos um site com
formacgdo para professores e formadores.
O que tenho feito ultimamente sdo leituras e assistido encontros e videos, sempre que possivel.

Fonte: Google Forms, adaptado pela autora.

A maioria dos participantes entre os professores(as), 54,1%, afirmaram ndo possuir
conhecimento sobre capacitacdes fornecidas pelo Estado para a implantagdo da BNCC. Entre
0s membros da supervisdo pedagogica, 58,3% afirmaram que o Estado oferece capacitacoes.

Aqueles participantes que responderam “sim”, que o Estado oferece tais capacitacGes,
relataram suas experiéncias. As descricbes foram bem objetivas, falam sobre palestras,
videoconferéncias e cursos sobre o tema. Ha também criticas em uma das respostas, que fala
sobre a falta de disponibilidade e oferta de hordrios compativeis para que as capacitacdes
possam ser realizadas.

A proxima pergunta é sobre a existéncia, ou ndo, de capacitagdes para a diversificacao

dos curriculos, quanto as diversidades de classe, de género e étnico-raciais.



Gréfico 14 — Agdes do Estado em relagdo a capacitagdes sobre a BNCC

O Estado oferece alguma capacitacio para a diversificagao dos curriculos em relagao as
diversidades de classe, género e étnico-raciais?

37 respostas
@ Sim 12 respostas
@ Nio & Nio

& Sim

PROFESSORES (AS)
SUPERVISAD PEDAGOGICA

Fonte: Google Forms, adaptado pela autora.

Pergunta complementar.

Quadro 17 — Acdes do Estado em relagdo a capacitacdes sobre a BNCC
Professores (as): 16 respostas
Se aresposta for "'sim" escreva sobre sua experiéncia. Se res pondeu ""'ndo', deixe em branco.
Durante o governo Pimentel houve grupos de debate. Lembro de ter me encontrado com colegas de outras
escolas para pensar a diversidade, inclusive considerando cada turno, o aluno trabalhador. Mas nesse
governo ndo me lembro de nada. E sim, teria muito interesse.
Curso de capacitagdo sobre escola de tempo integral.
Curso de Capacitagdo no Centro Pedagdgico da UFMG.
O Estado oferece algumas capacitagcdes, mas ndo participei.
Supervisdo pedagégica: 1 resposta
Sempre que posso participo das reunides e webinar a respeito do tema.

Fonte: Google Forms, adaptado pela autora.

A maioria dos participantes, 62,2% dos professores(as) e 91,7% da supervisao
pedagdgica, afirmaram que o estado ndo oferece capacitacdes para a diversificacdo dos
curriculos. Nas descricBes sobre as experiéncias, as respostas foram pouco expressivas, falam
sobre palestras, videoconferéncias, porém, sem muito detalhamento. Selecionamos no quadro
17 poucas respostas que detalnam mais sobre as capacitacdes ofertadas.

Para complementar novamente a pergunta anterior, foi perguntado sobre o interesse e
a importdncia que os participantes possuem sobre uma hipotética oferta do Estado para
contribuir com agendas, cartilhas, material complementar e integrador, capacitagfes, entre
outros recursos e atividades para auxiliar na diversificagdo dos curriculos escolares.
Juntamente foi pedido para que descrevessem as aclGes consideradas importantes neste

processo.



Quadro 18 — Acdes importantes para capacitacfes sobre a BNCC
Professores (as): 30 respostas
Vocé considera importante que o Estado ofereca agendas, cartilhas, material complementar e
integrador, capacitacdes, entre outros recursos e atividades para auxiliar na diwersificacdo dos
curriculos escolares? Se possivel, descreva as acdes que vocé considera importante neste processo.
Cite exemplos.
Sim, cursos de formagdo continuada, cartilha e outros.
Sim. Cartilhas e material complementar, sobretudo para professores. N&s repetimos os problemas e
desigualdades.
Acho importante que venhamatividades de pesquisadores experientes.
Projetos que abordem o tema nas escolas, trabalhar a questdo sob o aspecto legal, levar palestras e
depoimentos para 0s alunos.
Sim. Aproveitar as matérias que tenham interface para os temas complementares e promover materiais
que ajudem cada professor a trabalha-los. Outras &reas promovem a semana para a consciéncia negra, por
exemplo. Ou no caso dos movimentos internacionais ou acontecimentos regionais ou nacionais e fazer um
gancho para ensinar estas outras partes do curriculo.
Sim. Este material deveria ser mostrado a sociedade antes, para ndo servir de comentarios
preconceituosos.
Sim. Todo e qualquer material que auxilie na pratica docente é bem-vindo, ainda mais no atual quadro de
mudancas constantes, repentinas e urgentes.
Capacitacdo para a implementacdo do BNCC no Ensino Médio seria desejavel a todos os professores. Isto
iria fazer com que os professores falassem a mesma 'lingua’ quando o assunto fosse 0 BNCC e a sua
implementacdo no Ensino Médio. O professor nédo ficaria dependente de informacfes desencontradas e
desconexas.
Sim. Cursos e grupos de discussdo sobre assuntos aqui abordados sdo importantes.
A palavra é investimento! Investir no corpo docente e disponibilizar recursos para que a escola elabore o
material de acordo comseu contexto.
Supervisdo pedagégica: 12 respostas
Sim, acho importante todo material que esteja dentro de um Planejamento que atenda a realidade de
nossos alunos.
Através da SRE, participagdo de encontros, reunides e pequenos cursos de aperfeicoamento.
Sim. A constru¢do de material deve acontecer rotineiramente a fim de dar suporte as escolas/profissionais.
Sim, é muito importante ter um material disponivel, promover debates, nos capacitar.

Fonte: Google Forms, adaptado pela autora.

As respostas foram undnimes sobre o interesse em capacitagdes para a diversificacdo
dos curriculos. Todos os participantes afirmaram possuir interesse. Nas descrices das acoes
consideradas importantes foram relatados: cursos de formagdo continuada, cartilhas para os
professores(as), encontros, simpdsios, entre outros detalhamentos que podem ser observados
nas respostas selecionadas.

Por ultimo foi feita uma avaliacdo sobre a presente pesquisa e sua importancia para o
campo da educacdo, onde as variaveis: 1 ndo considera a pesquisa importante, e 10 considera

muito importante.



Gréfico 15 — Sobre a importancia da pesquisa

Comao vocé avalia a presente pesquisa para o campo da Educagéo?
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Fonte: Google Forms, adaptado pela autora.

A maioria das respostas encontram-se entre as varidveis 5 e 10, parcialmente
importante a muito importante. Tais dados reforcam a importancia da temética e, sobretudo,

em pesquisas similares no campo educacional.



CONSIDERACOES FINAIS

Percebemos o campo do curriculo como um campo em constante transformacéo, seja
através das politicas educacionais que o cercam, ou mesmo através das mudancas na
configuragdo da sociedade que influenciam diretamente em sua elaboragéo. Os estudos no
campo também vao moldando a forma de compreender o curriculo, bem como as diferentes
épocas emque o curriculo é debatido. A pesquisa documental e bibliografica acerca do campo
do curriculo e das politicas educacionais para a educacdo nacional, sobretudo a BNCC, nos
traduz sua complexidade. Mesmo os autores do campo acreditam ndo ser uma tarefa facil
limitar o conceito de curriculo democratico. Nossa pesquisa buscou compreender como
construir um curriculo democratico no Ensino Médio mesmo com politicas impostas, como é
0 caso da BNCC. Esta democratizacdo se mostrou, sobretudo, através das praticas
pedagogicas descritas pelos participantes da pesquisa, principalmente entre os professores(as).
Entretanto, até mesmo a definicdo de como seria um curriculo efetivamente democratico

coloca emevidéncia a complexidade e amplitude do campo. Para Silva (1990, p. 65):

Ainda ndo equacionamos corretamente qual combinacdo curricular seria mais
compativel com os ideais de construcdo de uma sociedade verdadeiramente justa
e democratica. Ndo sabemos ainda como combinar utilidade, relevancia,
valorizagdo de diferentes tradicfes culturais, critica ideoldgica e distribuicdo
igualitaria dos conhecimentos que significam poder e controle, para construir um
curriculo que represente ndo apenas uma educagdo igual para todos, mas que
prefigure, ainda que numa esfera limitada, a sociedade igualitaria de nossos
sonhos.

Diante da perspectiva de Silva (1990) e com base nos resultados de nossas buscas
sobre o0 tema, concordamos que ainda estamos longe dos ideais de uma educacdo convergente
com o “sonho de uma sociedade igualitaria”, sobretudo através dos curriculos escolares.
Percebemos muitos retrocessos e movimentos politicos que caminham na mao contraria da

educacdo que almejamos. Para Giovannetti e Sales (2020, p. 265-266):

A homologacdo da BNCCEM foi, entdo, efetuada em meio as efervescentes
discussdes que tomaram o pais em virtude dos Gltimos acontecimentos historicos,
com a emergéncia de grupos reacionarios e a eleicdo para a Presidéncia da
RepuUblica de um representante da extrema direita, Jair Bolsonaro, atualmente
sem partido. Esses grupos reivindicam pautas e demandas nas esferas
educacionais e associam qualidade de educacdo a organizacdo de curriculos
Unicos, como a BNCCEM.



Concordamos com a perspectiva das autoras, onde a politica governamental atual em
nosso pais insiste em tratar a educacdo como mercadoria e se apoiar em reformas curriculares
universalistas, padronizadas e impostas, como a BNCC, para afirmar progressos na educacao.

Em nossa pesquisa bibliografica sobre os dilemas que envolvem a construgdo da
BNCC sdo quase unanimes as perspectivas de autores do campo educacional contrarios a
BNCC e a forma como o documento foi elaborado. Entre as producBes que encontramos que
apoiam o documento, observamos que sdo instituicdes interessadas em lucrar com as
possibilidades de oferecerem seus servicos ao sistema educacional, atraves de material
didatico, cursos, ou vislumbrando oportunidades que venham a surgir neste percurso de
reformas nas politicas educacionais.

Uma expressao muito colocada por autores do campo educacional que discorrem sobre
a BNCC, a exemplo de Cury, Reis e Zanardi (2018), ¢ “Habemus Base”, sim, de fato “temos a
base”. O documento ¢ realidade ¢ ndo basta somente criticar o documento homologado sem
que possamos oferecer possibilidades de driblar imposi¢Ges curriculares, no intuito de néo
permitir que nossos alunos sejam ainda mais prejudicados com o seguimento ortodoxo de
uma politica que regride tanto dos ideais democréaticos pelos quais lutamos e desejamos para a
sociedade.

Frente a este cenario, o objetivo principal de nossa pesquisa foi de compreender as
possibilidades de materializacdo da BNCC no Ensino Médio e a forma como ocorre a
diversificacdo dos curriculos, contemplando a diversidade de nosso pais, e para além das
diversidades regionais, as diversidades de classe, género e étnico-raciais. Abordagens estas
que foram praticamente anuladas na estrutura da BNCC. Inovamos em nossa pesquisa ao
trazer a busca por alternativas para a diversificacdo dos curriculos, considerando a existéncia
da BNCC, ja& que nas buscas preliminares realizadas sobre o documento as criticas se
sobressaem as estratégias de tentar driblar a padronizagdo curricular e as reformas que
estreitam ainda mais os curriculos. Acreditamos que ao investigar as praticas pedagogicas que
acontecem dentro das escolas através das experiéncias descritas pelos professores e equipes
pedagogicas, pudemos assim compreender a materializacdo da BNCC e principalmente como

a diversificacdo dos curriculos acontece. Silva (1990, p. 64) argumenta que:

Uma das mais importantes contribuicdes para a compreensdo daquilo que
realmente acontece dentro das salas de aula, isto é, para a compreensdo do
curriculo real, tem sido dada pelas pesquisas e teorizagdes dos interacionistas
simbdlicos e dos soci6logos fenomenologistas. Seu postulado metodoldgico
basico, de ndo tomar como dado aquilo que esté na superficie dos fendmenos e de
prestar atencdo ao processo de construcdo social da realidade, leva-os a uma



descri¢cdo sutil e sensivel do que realmente se passa dentro de um espago como o
da escola ou dasala de aula.

Neste sentido, entendemos que a pesquisa sobre como ocorre a materializacdo da
BNCC nas escolas e sobre as praticas pedagogicas para a diversificacdo dos curriculos nos
trouxe uma compreensédo da forma como realmente o curriculo “acontece” em nosso campo
de pesquisa. Na analise dos dados pesquisados, observamos que ainda que haja um curriculo
oficial prescrito e determinado por Lei, as acfes propostas pelas escolas, bem como as
praticas pedagogicas de cada professor(a) durante suas aulas, resistem as imposicoes e
expandem o curriculo prescrito através da diversificacdo trazida para sala de aula, por meio
dos préprios professores(as) e por meio das vivéncias dos alunos, dentro e fora da escola.

As analises com base na coleta dos dados também nos mostraram resultados
significativos a respeito das percepcbes dos participantes sobre a BNCC. Muitos
professores(as) e membros da supervisdo pedagdgica das escolas ndo conhecem com
profundidade a BNCC. Contudo, quando perguntados sobre suas percepcdes a respeito de
uma base nacional comum curricular, a maioria das respostas foram a favor de um documento
norteador, com conteudos comuns a serem ensinados nas escolas. As respostas sobre como
ocorre a diversificagdo dos curriculos na sala de aula atraves das praticas pedagdgicas e acdes
das escolas nos deixaram mais esperancosos quanto ao fato anterior, sobre os participantes
serema favor de uma base, pois, ainda que as respostas se mostrem em sua maioria favoraveis
a uma base, entendemos que uma estrutura de contetudos ndo limita o trabalho com outras
abordagens nas escolas. O que pudemos observar foi um grande empenho por parte dos
professores(as) para contemplar as diversidades em sala de aula, mesmo que esta
diversificacdo ndo faca parte de um curriculo prescrito.

Outro ponto importante que compreendemos nas analises foi referente a autonomia
das escolas e professores para a elaboracao do curriculo escolar. Ndo houve respostas padrdes
neste aspecto, algumas respostas citaram a BNCC, outras falavam sobre reunies ou sobre o
PPP. Mas, a forma como os contetdos comuns se materializam ndo ficou bem explicita. Na
verdade, em uma pergunta que questiona sobre o principal instrumento que os professores (as)
utilizam para a elaboracdo dos curriculos, parte significante das respostas remete ao livro

didatico. Sacristan (2013, p. 31) aponta que:

O papel central que o livro didatico assume no desenvolvimento do curriculo, seu
monopdlio da informacdo ou do conhecimento nas aulas, a dependéncia que uma
parcela importante do corpo docente tem nele, sdo outros componentes da
abordagem reprodutora tradicional (que ndo é necessariamente tradicionalista). O



livro didatico se converteu no agente praticamente exclusivo do desenvolvimento
do curriculo (embora isso ocorra mais em determinados niveis de educagdo do
que emoutros).

Diante desta perspectiva, pensar na diversificacdo dos curriculos para além de uma
formacdo conteudista se faz ainda mais necessario ante as possibilidades de um ensino padrdo
advindo exclusivamente de livros didaticos. Importante enfatizar também que o uso de
material complementar, como outros livros, sites, ou até mesmo conteldo autoral, também
foram citados sobre a elaboracdo dos curriculos, além de respostas onde os professores(as)
descrevem suas praticas pedagdgicas, dizendo respeitar as diversidades dos alunos,
contextualizando os saberes para cada realidade e trazendo para sala de aula as experiéncias e

vivéncias de seus alunos. Para Cury, Reis e Zanardi (2018, p. 128):

O Conhecimento Contextualizado é possivel, assim, por meio da investigacdo
tematica. Este se codifica em temas geradores, construidos através do dialogo, e
decodifica-se também por meio do didlogo. O curriculo, portanto, deve perceber
que a Leitura da Palavra é indispensavel a Leitura do Mundo e constitui-se a
partir das teorias e das experiéncias.

Concordamos com 0s autores nesta perspectiva Freiriana de que a contextualizacéo
dos saberes é indispensavel ao processo de ensino-aprendizagem. E acreditamos, com base
nas analises das respostas coletadas, que a maior parte dos professores(as) traz em suas
préticas pedagdgicas esta mesma preocupacao.

Ainda sobre a autonomia das escolas e professores(as) para a elaboracdo do curriculo
escolar, compreendemos que esta “autonomia” é “parcialmente” preservada. O que queremos
dizer com a autonomia “parcialmente” preservada é que as novas reformas curriculares
aprovadas limitam e determinam de forma significativa as acdes das escolas, a exemplo da
reforma do Ensino Médio e seus varios retrocessos que foram mencionados em nossa
pesquisa, que se apoiam em uma falsa “flexibilizagdo” que mais limita do que flexibiliza
realmente. Neste entendimento, Duarte, Reis, Correa e Sales (2020, p. 11) apontam que as(0s)
estudantes do Ensino Médio publico se tornam alvo, ja que sdo lancados precocemente a
escolha de itinerarios de estudos, formados para o mercado de trabalho flexivel e colocados
como responsaveis diretos pela sua empregabilidade; e que, desta maneira, a contrarreforma
do Ensino Médio ignora as aspiracGes e lutas da juventude brasileira. Ademais, com as
defasagens advindas da reforma e com a imposicdo da BNCC, compreendemos atraves da
analise das respostas coletadas que contemplar as diversidades regionais, de classe, género e

étnico-raciais pode ser possivel, principalmente através das praticas pedagdgicas que partem



dos préprios professores (as). Compreendemos que o Estado ndo deve se anular de sua
responsabilidade de também se comprometer, incentivar e capacitar os profissionais da
educacdo para a elaboracdo dos curriculos e sua diversificagdo.

Outro objetivo de nossa pesquisa foi de investigar as percepgdes dos entrevistados
sobre as acBes do Estado para a efetivacdo das propostas da BNCC, diante de uma politica
nacional, bem como para diversificacdo dos curriculos, também estabelecida por Lei.
Entretanto, observa-se certa auséncia de debates sobre o tema entre as escolas e o Estado e
falta de a¢des do Estado para a diversificacdo dos curriculos escolares. A maior parte dos
entrevistados alegou que o Estado ndo oferece capacitagbes sobre a BNCC ou sobre as
diversidades regionais, de classe, género e étnico-raciais. Contudo, quando perguntados sobre
0 interesse em tais capacitacfes, as respostas foram unanimes sobre haver interesse na oferta
de cursos de formacdo continuada, cartilhas para os professores (as), encontros, entre outras
formas de capacitacdo para aprimorar os curriculos. Importante enfatizarmos que capacitacéo
e instrucdo sobre curriculos e diversidades sdo estratégias diferentes de imposicdo. A
autonomia e liberdade para exercer a pratica educativa sdo fundamentais em nossa discussao.

Podemos concluir que as analises dos questiondrios junto as discussfes construidas,
com base em nossas pesquisas documentais e bibliograficas sobre curriculos e sobre a BNCC,
ampliaram nosso pensamento sobre o campo do curriculo e contribuiram para nossa
percepcdo mais critica sobre a elaboracdo da BNCC. As ressignificacdes que a elaboragéo de
uma base comum curricular proposta em Constituicdo Federal e nas Leis foram sofrendo nas
transicdes de governo no Brasil transformaram as estratégias para melhorias no nosso sistema
educacional em um palco de disputas ideoldgicas e corrida para investimentos do setor
privado. Cury, Reis e Zanardi (2018, p. 78) apontam 0sS varios retrocessos que tivemos na

educacdo no governo pos-golpe, a partir do ano de 2016, para além da imposi¢cdo da BNCC:

Nesse contexto, o governo po6s-golpe tem na educacdo politicas publicas
alinhadas com os interesses do capital frente ao sistema educacional publico
brasileiro. A reforma do Ensino Médio, o desinvestimento nas Universidades
Publicas, a reducdo de programas de financiamentos como o FIES e PROUNI, a
reducéo do financiamento para a Escola em Tempo Integral, a extingdo do PIBID,
com a criagdo do programa de residéncia Pedagdgica e, o nosso foco, a
homologacdo de uma Base Nacional Comum Curricular, se colocam como
obstaculos aos direitos das classes menos favorecidas no que toca a educagdo
escolarizada. Da mesma forma, dificulta a construcéo de uma sociedade plural e
democratica que potencializa através da educacdo escolarizada a transformacéo
social.

Neste sentido, percebemos que mais que um campo de lutas, o curriculo é agora um

campo de resisténcias. Resisténcia as imposicOes, resisténcia as estratégias que sdo mais



obstaculos que estratégias, ou mesmo, estratégias de desestabilizar a educacdo como
observamos nas situacdes colocadas pelos autores. Observamos em nossas analises que o
curriculo vai muito além do que é estabelecido em uma base de contetdos. De fato, a
amplitude das acles, das praticas pedagogicas do cotidiano do professor (a) junto a seus
alunos, junto a escola, junto a toda comunidade escolar, ndo cabe em um documento.
Entendemos também que os problemas da educacdo ndo serdo resolvidos com reformas
curriculares ditas inovadoras, quando os problemas da educacéo se estendem a tantos outros
aspectos: baixos salarios dos profissionais da educacdo, escolas sucateadas, extensivas
jornadas de trabalho, e para além dos muros das escolas, a desigualdade social e falta de
estrutura basica para a populacdo que assola a grande maioria em nosso pais.

Os problemas sociais que relatamos atravessam os limites da escola, mas estdo
intrinsecamente em suas estruturas quando esta sociedade em colapso e crise se encontra
dentro das escolas, em toda comunidade escolar. Os problemas sociais sdo, portanto,
abordagens indissocidveis dos elementos que devem compor um curriculo escolar em sua
forma escrita e formal, o que de fato ndo ocorre na BNCC. E, principalmente, a luta pelas
causas sociais pode estar integrada nos discursos dos professores (as), no “curriculo em agéo”,
0 que observamos ser uma das formas mais importante de materializacdo do curriculo, a
forma como ele é mediado. Enfatizamos que o curriculo escrito também é importante e o0s
conhecimentos se dardo na juncdo entre os saberes que o compdem e sua mediacdo. Para
Silva (1990, p. 65):

Temos ainda muitas dividas em relagdo ao que constitui conhecimento til e
valido, quando tomamos como referéncia a constru¢cdo de uma educacdo e uma
sociedade democraticas. Sabemos muitas coisas a respeito dos conhecimentos
que representamum obstaculo a esses ideais, mas muito pouco sobre a introducéo
de formas alternativas.

Considerando esta reflexdo, concordamos com Silva (1990) a respeito do nosso
conhecimento sobre os obstaculos que enfrentamos para a construcdo de uma “sociedade
democratica”. Em nossa pesquisa bibliografica sobre o campo do curriculo e o tema BNCC no
campo da educacdo, o que ndo faltaram foram argumentos que confirmam tais obstaculos.
Porém, concordamos também que sabemos “muito pouco sobre a introdugdo de formas
alternativas”. As teorizagdes e conceitos sobre o curriculo nos guiam em direcdo a novos
rumos e progressos, a exemplo da transicdo das formas tradicionais para a forma mais critica

de se pensar no curriculo. Mas as criticas sobre as politicas educacionais, em especifico a



BNCC, se sobressaem em relacdo a oferta de alternativas para resistir & sua imposicéo. Silva

(1990, p. 65) ainda pontua que:

Temos, é verdade, pessoas discutindo isoladamente as varias disciplinas que
constituem os curriculos atuais, fazendo criticas as formas existentes e
elaborando possiveis alternativas. Mas 0s pressupostos maiores continuam
inquestionaveis, exatamente por falta de uma critica global dessa base. As teorias
mais gerais sobre a estrutura e o funcionamento da educacgdo e as elaboragdes
tedricas e as praticas dentro das diversas disciplinas constituem dois mundos
separados e incomunicaveis. Esta é uma barreira que precisa ser rompida se
quisermos submeter os fundamentos dos atuais curriculos escolares a uma critica
e auma mudanca efetivas.

Perante tal cenario refletimos sobre a importancia de buscar estas alternativas, mesmo
que estas sejam praticadas em paralelo as politicas existentes, ja que sdo normativas e nao
podemos simplesmente anuld-las. Cury, Reis e Zanardi (2018, p. 129) argumentam que se a
escola abracar a BNCC como prescricdo a ser detalhadamente cumprida, colocamos em sério
risco os principios estabelecidos pela Constituicdo de 1988 no que diz respeito a pluralidade,
diversidade e ndo discriminacdo. Novamente enfatizamos a importancia de ndo seguir a base
de forma ortodoxa e irrefutvel.

Voltamos a expressdo citada anteriormente: “Habemus Base”. Mas se “temos Base”,
temos também professores (as) agindo nas escolas, empenhados em ndo seguir padrdes,
apoiando-se em suas autonomias, mesmo com todas as adversidades que insistem na
desvalorizacdo de suas funcdes, como bem pudemos observar na nossa pesquisa bibliografica
e nas analises dos dados coletados. E afirmamos que se “Habemus Base”, também “Habemus

Resisténcia™.
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APENDICES



APENDICE A — QUESTIONARIO: PROFESSORES(AS)

QUESTIONARIO DE PESQUISA (PROFESSORES). BNCC: DESAFIOS PARA A CONSTRUGAO DE UM
CURRICULO DEMOCRATICO NO ENSINO MEDIO.

Ol4, caro (a) participante! O objetivo deste estudo é de compreender as possibilidades de materializacdo da
Base Nacional Comum Curricular - BNCC no Ensino Médio, sobretudo em relagdo a parte diversificada dos
curriculos escolares, em escolas da rede estadual de ensino de Belo Horizonte, Minas Gerais, Brasil. A
participacdo na pesquisa em questdo ndo oferece nenhum risco ao sujeito investigado ou a instituicdo a qual
estd vinculado(a). Os dados coletados e a identidade dos sujeitos investigados serdo mantidos e m sigilo.
Participando da pesquisa em questdo, os sujeitos e as instituicdes pesquisadas contribuirdo de forma efetiva
para os levantamentos de dados que visam esclarecer as percep¢des dos educadores e dos membros das
equipes pedagdgicas sobre as atuais legislacdes para a educacdo brasileira, sobretudo a Base Nacional Comum
Curricular — BNCC. (Resumo do Termo de Consentimento Livre Esclarecido).

*Qbrigatorio

E-mail *

PARA A PARTICIPACAO NA PESQUISA E NECESSARIO LER E ESTAR DE ACORDO COM O TERMO
DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO. *

() Lie estou de acordo com 0s esclarecimentos para a participagdo na pesquisa.

Nome comp leto: *‘

RG (somente niimeros) *

Confirma trabalhar como professor (a) na etapa da Educagdo Basica - Ensino Médio da rede estadual de Minas
Gerais, no municipio de Belo Horizonte? *

() Sim, confirmo.

Instituicdo de ensino na qual est4 vinculado (a): *‘

Etapa em que leciona: *

1° ano - Ensino Médio.

2° ano - Ensino Médio.

3% ano - Ensino Médio.

Ha quanto tempo atua como professor (a) da Educacéo Bésica? *

Menos de 2 anos.

2a 5anos.

5a 10 anos.

Mais de 10 anos.

PERCEPGCOES SOBRE A BNCC, CURRICULOS ESCOLARES E PRATICAS PEDAGOGICAS.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater normativo que define o conjunto
organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das
etapas e modalidades da Educacdo Basica, de modo que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem
e desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de Educacdo (PNE). Este
documento normativo aplica-se exclusivamente a educacédo escolar, tal como a define o § 1° do Artigo 1° da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB, Lei n® 9.394/1996)1, e estd orientado pelos
principios éticos, politicos e estéticos que visam & formagdo humana integral e & constru¢do de uma
sociedade justa, democratica e inclusiva, como fundamentado nas Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacdo Béasica (DCN). (Ministério da Educacdo, BRASIL, 2018, p.7).

1. Como vocé avalia seu grau de conhecimento sobre a Base Nacional Comum Curricular-BNCC? *

Nao tenho conhecimento.

Conheco pouco.

Possuo bastante conhecimento.

2. Qual a sua opinido sobre uma BNCC?

3. Como é realizada a elaboracdo dos curriculos escolares na sua escola?




Responda as préximas perguntas combase emsuas praticas pedagogicas emsala de aula no Ensino Médio.

4. Quais sdo suas percepcdes sobre as caracteristicas da escola onde esta vinculado (a) no aspecto das
diversidades de classe, género e étnico-racial dos alunos?

5. De acordo coma LDBEN/1996: Art. 26. Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base
nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e estabelecimento escolar, por uma parte
diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e da
clientela (BRASIL, 1996). Em suas praticas pedagégicas e seguindo as determinagdes legais, vocé entende ser
possivel respeitar as caracteristicas de seus alunos ao trabalhar os componentes curriculares? *

Sim.

Nao.

6. Se vocé respondeu "sim" para a questdo anterior, como vocé descreveria suas praticas pedagogicas sobre o
trabalho com os componentes curriculares e o respeito as caracteristicas de seus alunos? Se respondeu "ndo",
deixe embranco.

7. Existe alguma acdo realizada pela escola onde esta vinculado (a) em prol da diversificacdo dos curriculos
escolares quanto as diversidades de classe, género e étnico-raciais? *

Nao.

Sim.

8. Se a resposta da questdo anterior for "sim", apresente exemp los dessas agdes. Se a resposta for 'ndo", deixe
em branco.

9. Emsuas praticas pedagdgicas, as diversidades regionais sdo contempladas na sala de aula no cotidiano
escolar?

Sim.

Nao.

10. Se a resposta da questdo anterior for "sim", apresente exemplos de suas praticas pedagdgicas. Se a resposta
for "ndo", deixe em branco.

11. Em suas praticas pedagoégicas, as desigualdades sociais sdo consideradas na elaboracao do curriculo
escolar?

Sim.

Nao.

12. Se a resposta da questdo anterior for "'sim", apresente exemplos de como isso ocorre em suas praticas
pedagégicas. Se a resposta for "ndo", deixe em branco.

13. Em suas praticas pedagégicas, vocé aborda questdes de diversidade de género?

Sim.

Nao.

14. Se respondeu "sim" para a questdo anterior, apresente exemplos de como vocé trabalha as questdes de
diversidade de género. Se a resposta for "nédo", deixe em branco.

15. Em suas praticas pedagdgicas, vocé aborda questdes de diversidades étnico-raciais?

Sim.

Nao.

16. Se respondeu "sim" para a questdo anterior, apresente exemplos de como trabalha as questdes de
diversidades étnico-raciais. Se a resposta for "ndo", deixe em branco.

17. Marque o principal recurso que vocé utiliza para a elaboragéo do curriculo escolar correspondente a sua
area: *

Livro didatico fornecido pela escola.

BNCC.

Conteudo autoral.




Outros (sites, livros especificos, entre outros).

19. Em sua opini&o, o que representa umcurriculo DEMOCRATICO?

Responda as préximas perguntas combase nas acfes do Estado para a implantagdo da BNCC.

20. O Estado ja ofereceu ou oferece alguma capacitacdo sobre a implantagcdo da BNCC?

Sim.

Nao.

21. Se a resposta for "sim" escreva sobre sua experiéncia. Se a resposta for 'ndo", comente sobre se possui
interesse acerca dessa capacitacao.

22. O Estado oferece alguma capacitacéo para a diversificacdo dos curriculos em relacdo as diversidades de

classe, género e étnico-raciais?
Sim.

Nao.

23. Se a resposta for "sim" escreva sobre sua experiéncia. Se "ndo", comente sobre se possui interesse acerca
dessa capacitacao.

24. Vocé considera importante que o Estado ofereca agendas, cartilhas, material complementar e integrador,
capacitacdes, entre outros recursos e atividades para auxiliar na diversificagdo dos curriculos escolares? Se
possivel, descreva as a¢des que vocé considera importante nesse processo. Cite exemplos.

25. Como vocé avalia a presente pesquisa para o campo da Educagdo? * 0a 10.

Néo considero importante.

Considero muito importante.

Muito obrigada por sua contribuicdo!




APENDICE B. QUESTIONARIO: SUPERVISAO PEDAGOGICA

QUESTIONARIO DE PESQUISA (SUPERVISAO PEDAGOGICA). BNCC: DESAFIOS PARA A
CONSTRUCAO DE UM CURRICULO DEMOCRATICO NO ENSINO MEDIO.

Ola, caro (a) participante! O objetivo deste estudo € de compreender as possibilidades de materializacdo da
Base Nacional Comum Curricular - BNCC no Ensino Médio, sobretudo em relagdo a parte diversificada dos
curriculos escolares, em escolas da rede estadual de ensino de Belo Horizonte, Minas Gerais, Brasil. A
participacdo na pesquisa em questdo ndo oferece nenhum risco ao sujeito investigado ou a instituicdo a qual
estd vinculado(a). Os dados coletados e a identidade dos sujeitos investigados serdo mantidos e m sigilo.
Participando da pesquisa em questdo, os sujeitos e as institui¢des pesquisadas contribuirdo de forma efetiva
para os levantamentos de dados que visam esclarecer as percepgdes dos educadores e dos membros das
equipes pedagogicas sobre as atuais legislaces para a educacdo brasileira, sobretudo a Base Nacional Comum
Curricular — BNCC. (Resumo do Termo de Consentimento Livre Esclarecido).

*Qbrigatorio

E-mail *

PARA A PARTICIPACAO NA PESQUISA E NECESSARIO LER E ESTAR DE ACORDO COM O TERMO
DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO. *

Li e estou de acordo com os esclarecimentos para a participacdo na pesquisa.

Nome comp leto: *

RG (somente niimeros): *

Instituicdo de ensino a qual esta vinculado (a): *

Ha quanto tempo atua como supervisora (0) pedagogica (o) da Educagdo Basica? *

Menos de 2 anos.

2a 5anos.

5a 10 anos.

Mais de 10 anos.

Confirma trabalhar como supervisor (a) pedagégico (a) na etapa da Educacdo Basica - Ensino Médio, da rede
estadual de Minas Gerais, no municipio de Belo Horizonte? *

Sim, confirmo.

PERCEPCOES SOBRE A BNCC, CURRICULOS ESCOLARES E PRATICAS PEDAGOGICAS.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater normativo que define o conjunto
organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das
etapas e modalidades da Educacdo Basica, de modo que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem
e desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de Educacdo (PNE). Este
documento normativo aplica-se exclusivamente a educacéo escolar, tal como a define o § 1° do Artigo 1° da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB, Lein® 9.394/1996), e esta orientado pelos principios
éticos, politicos e estéticos que visam a formacdo humana integral e a construcdo de uma sociedade justa,
democratica e inclusiva, como fundamentado nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica
(DCN). (Ministério da Educacdo, BRASIL, 2018, p.7).

1. Como vocé avalia seu grau de conhecimento sobre a Base Nacional Comum Curricular - BNCC? *

N&o tenho conhecimento.

Conheco pouco.

Possuo bastante conhecimento.

2. Qual a sua opinido sobre uma base nacional curricular comum?

3. Como é realizada a elaboracdo dos curriculos escolares na sua escola?

Responda as proximas perguntas combase emsuas praticas pedagégicas como supervisora (0) da Educagédo
Bésica - Ensino Médio.

4. Quais sdo as suas percepcOes sobre as caracteristicas da escola onde esta vinculado (a) no aspecto das
diversidades de classe, género e étnico-racial dos alunos?

5. Em sua opinido, o que representa um curriculo DEMOCRATICO?




6. De acordo coma LDBEN/1996: Art. 26. Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base
nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e estabelecimento escolar, por uma parte
diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e da
clientela (BRASIL, 1996). Os professores (as) da escola onde estd vinculado (a) sdo estimulados a
comp lementar e integrar aos curriculos escolares tematicas que contextualizem a realidade dos alunos?

Sim.

Nao.

7. Se vocé respondeu "sim" para a questdo anterior, como vocé descreveria suas praticas pedagégicas para o
estimular o trabalho com os componentes curriculares e o respeito as caracteristicas dos alunos? Se respondeu
"néo", deixe em branco.

8. A escola possui autonomia para a elaboracdo de material complementar e integrador aos curriculos escolares
quanto as diversidades de classe, género e étnico-raciais?

Sim.

Nao.

9. Se sua resposta tiver sido "sim" na questdo anterior, explique como essa autonomia funciona na pratica. Se
possivel dé exemplos. Se respondeu "ndo", deixe em branco.

10. Quais sdo suas percepcbes sobre o trabalho dos professores (as) da escola onde esta vinculado (a) acerca da
diversificagdo e contextualizagéo dos curricu los escolares?

Responda as préximas perguntas combase nas a¢fes do Estado para a implantagdo da BNCC.

11. O Estado j& ofereceu ou oferece alguma capacitagdo sobre a implantacdo da BNCC?

Nao.

Sim.

12. Se a resposta for "sim" escreva sobre sua experiéncia. Se respondeu "néo", deixe em branco.

13. O Estado oferece ou ja ofereceu alguma capacitagcdo para a diversificacdo dos curriculos em relagdo as
diversidades de classe, género e étnico-raciais?

Nao.

Sim.

14. Se a resposta for "sim" escreva sobre sua experiéncia. Se respondeu "néo", deixe em branco.

15. Quais sdo as exigéncias do Estado sobre a constru¢do dos curriculos escolares, atribuidas a equipe
pedagégica? O que é proposto pelos érgdos superiores?

16. Vocé considera importante que o Estado ofereca agendas, cartilhas, material complementar e integrador,
capacitacdes, entre outros recursos e atividades para auxiliar na diversificacdo dos curriculos escolares? Se
possivel, descreva as acdes que vocé considera importante neste processo. Cite exemplos.

17. Como vocé avalia a presente pesquisa para 0 campo da Educacdo? * (1a 10)

N&o considero importante.

Considero muito importante.

Muito obrigada por sua contribuicdo!




APENDICE C — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRO ESCLARECIDO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO

Eu, Paola Cristine Teixeira, aluna do Curso de Mestrado em Educacdo e Formagdo Humana da Faculdade de
Educacdo da Universidade Estadual de Minas Gerais, portadora do RG 13341532, residente a Rua Salvador
Pirri, nimero 314, Bairro Milionérios, Belo Horizonte - MG, sendo meu telefone de contato (31) 98719-2649,
vou desenvolver uma pesquisa cujo titulo € BNCC — Desafios para Construgdo de um Curriculo Democratico no
Ensino Médio, o objetivo deste estudo é de compreender as possibilidades de materializagdo da BNCC no ensino
médio, sobretudo em relagdo a parte diversificada, em escolas da rede estadual de ensino de Belo Horizonte,
Minas Gerais, Brasil.

Para a realizacdo deste estudo adotaremos os seguintes procedimentos: As informacgdes e dados gerais coletados
serdo extraidos por meio de aplicagdo de questionarios compostos por entrevista semiestruturada que serdo
realizados com o0s docentes e supervisores (a) pedagdgicos. A ideia inicial consiste na elaboragdo de um
questionario virtual (Google Forms), com o intuito de facilitar a participacdo dos sujeitos na coleta de dados da
pesquisa, podendo ser o questionario respondido a qualquer horario e em qualquer ambiente, conforme a
preferéncia dos sujeitos investigados. O questionario serd composto de questdes com alternativas para serem
assinaladas e principalmente por questfes discursivas, no intuito de evidenciar as percepc¢des coletadas, bem
como o protagonismo do entrevistado.

Os professores (a) e supervisores (a) pedagégicos serdo selecionados e chamados para contribuir com a presente
pesquisa através de divulgacdo por meio de mensagens enviadas em grupos de professores no aplicativo
WhatsApp. A pesquisa também sera divulgada em grupos de diretores (a) para que estes possam direciona-las
aos professores (a) e supervisores (a) membros das suas respectivas instituicdes. Os questionarios poderdo ser
enviados através de links enviados por mensagem no celular ou para o e-mail dos sujeitos investigados. A
pesquisa respeitara todas as exigéncias da Resolugdo 466/2012 do Conselho Nacional de Satde (CNS).

Gostaria de convida-lo(a) a colaborar de forma VOLUNTARIA com esta pesquisa. Para participar deste estudo
o(a) Sr(a) ndo tera nenhum custo, nem recebera qualquer vantagem financeira. A participacdo na pesquisa em
questdo ndo oferece nenhum risco ao sujeito investigado ou a instituicdo a qual esta vinculado(a). Os dados
coletados e a identidade dos sujeitos investigados serdo mantidos em sigilo, ficando a seu critério seu anonimato
em referéncia aos dados coletados. Os riscos de danos a dimensdo, psiquica, moral, intelectual, social e cultural
do participante sdo minimos, caso o participante sinta desconforto com as perguntas, dificuldade ou desinteresse
podera interromper sua a participacdo na pesquisa. Seus dados serdo protegidos e sua identidade sera preservada.
Os participantes receberdo acesso aos resultados da pesquisa, assim como esclarecimentos sobre as etapas da
pesquisa e sobre o tratamento e armazenamento dos dados. Participando da pesquisa em questdo, 0s sujeitos
pesquisados contribuirdo de forma efetiva para os levantamentos de dados que visam esclarecer as percepcdes
dos educadores e dos membros das equipes pedagdgicas sobre as atuais politicas plblicas para a educacdo
brasileira, sobretudo a Base Nacional Comum Curricular — BNCC.

O (A) Sr (a) sera esclarecido(a) sobre o estudo em qualquer aspecto que desejar e estara livre para participar ou
recusar-se a participar. Poderd retirar seu consentimento ou interromper a participagdo a qualquer momento. A
sua participacdo é voluntaria e a recusa em participar ndo acarretard qualquer penalidade ou modificacdo na
forma em que é atendido pelo pesquisador.

Né&o existe outra forma de obter dados com relagdo ao procedimento em questdo e que possa ser mais vantajosa
do que a usada nesta pesquisa.

Eu, Paola Cristine Teixeira, como responsavel pela conducdo desta pesquisa, tratarei os seus dados com o devido
profissionalismo e sigilo, garantindo a seguranca da sua privacidade. O (A) Sr (a) tem o direito de ser mantido
atualizado sobre os resultados parciais da pesquisa, e caso seja solicitado, darei todas as informacbes que o(a)
Sr(a) quiser saber. O(A) Sr(a) também podera consultar a qualguer momento o Comité de Etica em Pesquisa da
Universidade do Estado de Minas Gerais, responsavel pela autorizagdo para a realizacdo deste estudo. N&o
existirdo despesas ou compensacGes pessoais para nenhum participante em qualquer fase do estudo, incluindo
exames e consultas, se necessario. Se existir qualquer despesa adicional, ela serd absorvida pelo orcamento da
pesquisa. Eu me comprometo a utilizar os dados coletados somente para pesquisa e os resultados deverdo ser
veiculados por meio de artigos cientificos em revistas especializadas e/ou em encontros cientificos e congressos,
sem nunca tornar possivel sua identificacdo. Seu nome ou o material que indique sua participacdo ndo sera
liberado sema sua permissao.




Antes de responder as perguntas, o termo de consentimento livre e esclarecido devera ser lido e assinalado em
campo especifico no questionério virtual indicando que o participante leu e estd de acordo com o0s
esclarecimentos para a participacdo na pesquisa.

Acredito ter sido suficientemente informado(a) a respeito das informagdes que li ou que foram lidas para mim,
descrevendo o estudo BNCC — Desafios para Construcdo de um Curriculo Democratico no Ensino Médio, como
objetivo de compreender as possibilidades de materializagdo da BNCC no Ensino Médio, sobretudo em relagéo a
parte diversificada, em escolas da rede estadual de ensino de Belo Horizonte, Minas Gerais, Brasil. Eu tirei todas
as minhas ddvidas sobre o estudo e minha forma de participacdo com o(a) pesquisador (a) Paola Cristine
Teixeira, responsavel pelo mesmo. Ficou claro para mim quais sdo os propositos do estudo, os procedimentos a
serem realizados, as garantias de confidencialidade, os riscos e beneficios e a garantia de esclarecimentos
permanentes. Ficou claro também que minha participacdo é isenta de despesas ou gratificacbes e que tenho
garantia do acesso aos resultados, onde os meus dados apenas serdo divulgados com a minha autorizagao.
Concordo voluntariamente em participar deste estudo sabendo que poderei retirar 0 meu consentimento a
qualquer momento, antes ou durante 0 mesmo, sem penalidade, prejuizo ou perda de qualquer beneficio que eu
possa ter adquirido anteriormente ao estudo.

Com relagdo as davidas de natureza ética relacionada a esta pesquisa, vocé podera contatar também o Comité de
Etica em pesquisa da UEMG pelos nameros (31) 39168747 / (31) 39168639, e-mail: cep.reitoria@uemg.br. O
endereco é: Rodovia Papa Jodo Paulo 11,4143 — Ed. Minas- 8 Andar. Cidade Administrativa Tancredo Neves.
Bairro Serra Verde — Belo Horizonte.

DADOS DO VOLUNTARIO DA PESQUISA: Nome Completo / Endereco / RG: / Fone: / E-mail: / Assinatura
do voluntério / Belo Horizonte, data.

DADOS DO PESQUISADOR RESPONSAVEL: Nome Completo: Paola Cristine Teixeira. Endereco: R.
Paraiba, 29 - Santa Efigénia, Belo Horizonte - MG, 30130-140. RG: 13341532. Fone: (31) 98719-2649. E-mail:
paola.geografia@yahoo.com.br




