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“Praticamente tudo o que chamamos de conhecimento é
linguagem. Isso significa que a chave para a
compreensdo de um conhecimento é conhecer sua
linguagem. Aprender e ensinar uma nova linguagem
implica novas possibilidades de percepcéo e interacéo
com o mundo e com a realidade.

Aprender Ciéncias consiste, assim, em compreender e
interagir com sua linguagem e, em consequéncia, falar e
pensar diferentemente sobre o mundo. Implica, ainda,
uma nova forma de desenvolver estruturas de
pensamento e ter compreensdo do todo, interpretar a
natureza, os fendmenos naturais e a importancia do
conhecimento cientifico e tecnolégico. ”

(Trecho extraido das Proposic6es Curriculares Ensino Fundamental da
Rede Municipal de Educacdo de Belo Horizonte de Ciéncias).
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RESUMO

Pensar a ciéncia na contemporaneidade significa enxerga-la bem préxima a sociedade. Nesse
sentido, a divulgacdo cientifica carrega o viés de popularizadora da ciéncia a partir do
momento em que aproxima ciéncia e ndo especialista, entendendo-se ndo especialista como
alguém que ndo conhece o assunto de ciéncia tratado que foi divulgado. No entanto, a
divulgacdo cientifica perpassa pelo movimento de aproximacao e distanciamento entre ciéncia
e senso comum. Esse distanciamento da ciéncia frente ao senso comum surge do conceito de
que o pensamento cientifico supera o senso comum e eles ndo dialogam entre si. A
aproximacéao, por outro lado, surge pela tentativa da ciéncia em conceituar cientificamente o
conhecimento embutido no senso comum. Na divulgacdo cientifica hd uma dindmica
semelhante, visto que seu discurso € constituido por elementos do discurso da ciéncia e do
senso comum. Nesse sentido, a0 mesmo tempo em que permite distinguir os dois discursos
(ciéncia e senso comum), a divulgacdo cientifica permite a aproximacdo de ambos pela
caracteristica dialdgica da sua linguagem. Na escola, o contexto do ensino de Ciéncias exige
do professor lidar com essas duas formas de conhecer. Ao mesmo tempo, vive-se 0 momento
da tecnologia da informacéo e comunicacao, ndo se podendo, portanto, falar em alunos leigos
como paginas em branco e isentos de conhecimentos cientificos sem se incorrer em falacia,
pois a ciéncia esta no dia a dia dos sujeitos da escola. Viver na contemporaneidade € conviver
com a ciéncia e a tecnologia e, nesse sentido, a divulgacdo cientifica atual ndo s6 aproxima
ciéncia e sociedade, mas principalmente atualiza os conhecimentos da ciéncia para esse
grande publico. Ciéncia e tecnologia fazem parte do cotidiano na medida em que ensejam um
esforco de divulgacdo do conhecimento cientifico pela pluralidade dos meios de
comunicacdo, seja atraves das atuais midias, seja pela expansdo dos centros e museus de
Ciéncias. Como consequéncia, a divulgacdo cientifica se instala no espaco escolar e chega ao
ensino de Ciéncias pelos docentes, alunos e pela propria necessidade de sua utilizacdo na
escola. Dessa forma, a presente pesquisa buscou conhecer a divulgacdo cientifica na
perspectiva das professoras de Ciéncias de uma escola publica de Belo Horizonte, Minas
Gerais.

Palavras-chave: Divulgacéao Cientifica, Ensino de Ciéncias, Professoras de Ciéncias,
Mostra de Ciéncias



ABSTRACT

Thinking science nowadays involves seeing it within society. This way, science
communication plays the role of popularizer of science since it brings science closer to non-
experts. By non-expert we mean a person who does not know the scientific issue being
published. However, science communication lies inside the movement where science and
common sense approach or distance each other. The distance emerges from the idea that
scientific reasoning surpasses common sense and that they don’t have anything in common.
The approach, on the other hand, comes from science’s attempt to scientifically conceptualize
common sense’s inherent knowledge. In science communication there is a similar dynamics,
considering that its discourse is constituted by elements from both science and common sense.
Thus, as science communication allows distinguishing both discourses (science and common
sense), it makes their approach possible, due to the dialogic character of its language. At
school, the Science teaching context demands that the teacher deal with these two forms of
knowledge. At the same time, as we live the era of information and communication
technology, it is impossible to see students as blank pages, devoid of scientific knowledge,
because it is within their daily life. Living in contemporary society means to be in touch with
science and technology and, thus, current science communication not only makes science and
society closer, but mainly updates this huge public on scientific knowledge. Science and
technology have become part of our daily lives as a result of their dissemination through a
variety of means of communication - either the current kinds of media, or the expansion of
science centers and museums. Consequently, science communication takes its place in the
school environment and reaches Science teaching through the teachers, students and the very
necessity of its use at school. This way, this research aimed to know science communication
from the perspective of science teachers of a public school in Belo Horizonte, Minas Gerais.

Key-words: Science communication, Science teaching, Science teachers, Science fair.
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INTRODUCAO

O interesse em pesquisar a divulgacéo cientifica e o ensino de Ciéncias iniciou-
se na graduacdo em Ciéncias Bioldgicas, Licenciatura, pela Universidade Federal de Minas
Gerais — UFMG — no periodo de 2005 a 2009. Incentivada pelos projetos de que participei
durante um periodo do curso, o estudo na UFMG possibilitou o convivio com professores-
pesquisadores e com a producao de artigos cientificos sobre pesquisas que acontecem dentro
da universidade. Durante os trés primeiros anos de faculdade, indaguei sobre a fungéo social
desses artigos, ja que a producdo bibliografica e cientifica nessas instituicoes é obrigatoria
como condicdo para manter o renome dos profissionais na academia. Quando indagava sobre
essa funcdo social dos artigos cientificos, ainda que sem muita clareza, eu ja estava
tangenciando o fato de que a produc¢do do conhecimento cientifico € uma prética social.

A inquietacdo sobre os objetivos da producéo e divulgacdo da ciéncia que ocorre
dentro da comunidade académica acompanhou o percurso da formacdo em Ciéncias
Bioldgicas. Em uma das ultimas disciplinas, sobre Pratica de Ensino, tive a oportunidade de
aprender fundamentos da escrita de textos de biologia a partir da definicdo prévia de seus
leitores, nesse caso, alunos do ensino basico. Esse foi o primeiro contato na academia com
explicacOes sobre a importancia da linguagem para o ensino de Ciéncias ou Biologia. Enté&o,
como trabalho final dessa disciplina, produzimos um texto paradidatico sobre boténica, que
visava alunos do ensino médio como leitores principais. Realizar essa atividade fomentou
reflexdes a respeito da producdo de materiais que objetivam a disseminagdo do conhecimento
da ciéncia. Foi assim que percebi a importancia de um viés pedagdgico para elaborar qualquer
material utilizado para a educagédo que acontece dentro ou fora das escolas.

No Ultimo ano da graduacdo, participei como discente voluntaria do projeto
“Produ¢do de Material Didatico de Ensino de Microbiologia via Web” (Programa Especial da
Graduacdo — PEG — Microbiologia)®, cujo intuito era apoiar o Programa de Monitoria da
Graduacdo - PMG e produzir o site do projeto “Microbiologia no dia a dia”. Produzi e revisei
textos com conteudos de microbiologia para serem disponibilizados nesse site. Considerando
que o objetivo era facilitar a aprendizagem de alunos do ensino fundamental a graduagéo,
trabalhava esses textos com a insercdo de palavras que possibilitassem a mediacdo entre o
novo conhecimento e o discurso do aluno. A linguagem deveria ser mais proxima do nivel de

escolaridade ao qual se destinava o material. As discussdes durante as reunides com a equipe

Anais do evento X1 SEMANA DA GRADUACAO - disponivel em
http://www.ufmg.br/prograd/arquivos/anais/2009/284/index.html
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envolvida com o projeto instigaram-me ainda mais no interesse em aprender sobre a
disseminacdo da Ciéncia que ultrapassa 0S muros universitarios.

Dessa forma, optei por cursar a disciplina eletiva “Topicos em Ciéncias
Bioldgicas: Divulgagao Cientifica”, ofertada pelo Instituto de Ciéncias Biologicas — ICB. Ao
longo das aulas ministradas pela Profa. Dra. Adlane Vilas-Boas, tive contato com textos sobre
divulgagdo cientifica, a exemplo dos trabalhos do cientista e divulgador da Ciéncia, José
Reis®. Muitos textos estudados foram escritos por jornalistas e eu questionava se aquele
conteddo seria facilmente entendido por um aluno do ensino basico ou se precisaria da
mediacdo docente.

Em um certo momento da disciplina, a Profa. Adlane apresentou o material
chamado “Pilulas de Ciéncia: motivando a aprendizagem escolar”, do qual a referida
professora-pesquisadora fez parte da elaboragdo. Pilulas de Ciéncia é uma realizacdo do
Ndcleo de Apoio a Divulgacdo Cientifica — NADC, Diretoria de Divulgagdo e Comunicagdo
Social — DDCS e Universidade Federal de Minas Gerais — UFMG. A producédo desta obra
recebeu apoio da Fundacdo de Amparo a Pesquisa do Estado de Minas Gerais - FAPEMIG e
da Secretaria de Educacdo de Minas Gerais — SEE/MG.

Tal ferramenta foi construida a partir do agrupamento do acervo radiofénico e
televisivo da rddio UFMG Educativa e da TV UFMG, para ser utilizada, respectivamente, por
professores do ensino fundamental e médio. Os autores do material “Pilulas de Ciéncia” o
consideram uma ferramenta pedagoOgica atraente para os discentes, ja que seu conteddo
abrange temas relacionados as diversas ciéncias estudadas nas escolas, especialmente por tais
contetdos estarem disponibilizados em formatos midiaticos de uso cotidiano dos professores
— &udio e video.

”3

O programa de radio “Na Onda da Vida” °, que também faz parte do escopo do

“Pilulas de Ciéncia”, tem produgdo continua de pilulas radiofonicas sobre biologia e, para

2 José Reis (Rio de Janeiro, 12 de junho de 1907 — S&o Paulo, 16 de maio de 2002) foi um cientista brasileiro,
jornalista especializado em divulgacdo da Ciéncia, editor e escritor. Um dos fundadores da Sociedade Brasileira
para o Progresso da Ciéncia (SBPC). [...] Dedicou-se também a traduzir livros e prospectos em linguagem
popular, para tornar acessivel o controle de doengas da avicultura aos pequenos produtores rurais. [...] comegou
uma carreira paralela como jornalista e escritor, com uma coluna de divulgacao cientifica no jornal Folha de S&o
Paulo, que manteve por 55 anos. [...] Foi também fundador e editor chefe da revista oficial da sociedade, Ciéncia
e Cultura. Matéria completa disponivel em http://abradic.com/njr/

% 0 “Na Onda da Vida” é um projeto de extensdo universitdria que surgiu com o objetivo de facilitar a
popularizacdo do conhecimento cientifico, divulgando pesquisas cientificas em uma linguagem acessivel a
diversos publicos. A proposta é oferecer a sociedade conhecimentos especializados, facilitando um
posicionamento critico. O Na Onda da Vida é transmitido de segunda a sexta pela Radio UFMG Educativa 104.5
FM em Contagem e Belo Horizonte. Também pode ser acessado pela Internet -
http://www.ufmg.br/online/radio/ - Disponivel em http://www.ufmg.br/naondadavida/


http://www.ufmg.br/online/radio/
http://www.ufmg.br/naondadavida/
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concluir a disciplina, nds escrevemos e editamos textos curtos para a producdo das pilulas que
foram veiculadas pela rddio UFMG Educativa. Ap6s o término da disciplina, continuei no
desenvolvimento desse projeto de divulgacdo cientifica da UFMG.

Produzir uma pilula sobre um assunto de biologia reforcou minha percepcéo
acerca da necessidade de um trabalho minucioso na linguagem do texto a ser divulgado, nesse
caso especifico, por ser em formato de dudio. Ademais, faz-se essencial a incluséo de palavras
mediadoras que fardo a aproximacao entre a ciéncia e sociedade. Essas caracteristicas
permitem afirmar, portanto, que ser divulgador € ter a habilidade de utilizar uma linguagem
impar, cuja construcdo se da com elementos da linguagem especifica da ciéncia, bem como da
linguagem especifica do sujeito-leitor-ouvinte.

O interesse em investigar a divulgacdo cientifica no ambito da educacdo fez
surgir uma pesquisa para monografia de fim de curso com o titulo de “O papel da midia na
percepcéo dos alunos do ensino médio sobre a Gripe Suina (HIN1) *°. Nesse estudo constatei
que a maioria dos alunos realmente deu credibilidade a midia quanto as informacdes e a
disponibilizacdo de novos conhecimentos sobre a gripe suina, como, por exemplo, as formas
de contagio e prevencdo da nova virose. Ao mesmo tempo, o professor de Biologia foi
considerado uma fonte confidvel para novos conhecimentos sobre doencas e outros assuntos
da ciéncia.

Outro ponto que vale ser destacado foi uma afirmativa de um aluno, que dizia ter
procurado o professor de Biologia para tirar duvidas sobre a gripe suina, mas o professor
alegou que a TV ja falava demais e ndo esclareceu suas duavidas. O aluno, até aquele
momento, ndo sabia a ligacdo do porco com a gripe. Apesar da grande quantidade de
informacdes, noticias e mobilizagdo social devido a pandemia de 2009, o aluno alegava ndo
ter aprendido conceitos basicos sobre a doencga. A abertura para o aprendizado, demonstrada
pelo aluno, poderia ter viabilizado o aprofundamento da questdo em sala de aula. A situacao
estava propicia para trabalhar com materiais de divulgacdo cientifica sobre a gripe suina no
ambiente escolar. Mas, segundo o testemunho do aluno, aquele professor seguiu com o

* Gripe suina, também chamada de Gripe A, é uma doenca respiratéria aguda (gripe), causada pelo virus A
(H1N1). Este novo subtipo do virus da influenza é transmitido de pessoa a pessoa principalmente por meio da
tosse ou espirro e de contato com secrecBes respiratérias de pessoas infectadas (Disponivel em
http://portal.saude.gov.br/portal/saude/profissional/area.cfm?id_area=1534). No ano de 2009 houve uma
pandemia de HIN1 e a midia bombardeou a sociedade com noticias sobre a Gripe suina. Inicialmente, 0 medo se
instalou e para prevenir o crescimento pandémico, as escolas tiveram as aulas suspensas durante o periodo critico
da pandemia. A Monografia foi apresentada em dezembro de 2009 como trabalho de conclusdo de curso —
Graduagdo em Ciéncias Biologicas Licenciatura pela Universidade Federal de Minas Gerais-UFMG
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contetdo programético da escola. Desde essas experiéncias, entdo, surgiram questionamentos,
entre outros, a respeito de qual divulgagdo cientifica estd presente nas escolas.

Ao concluir a graduacéo, os questionamentos surgidos ao longo dos cinco anos
de curso indicavam que era necessario estudar mais sobre divulgacao cientifica e educacéo.
Entdo, em agosto de 2010 participei de uma disciplina isolada de mestrado da Faculdade de
Educacdo da Universidade do Estado de Minas Gerais — UEMG — “Educagao ¢ Mediagao:
Linguagem, Dialogismo e Género do Discurso”, ministrada pelo Prof. Dr. Edson Nascimento
Campos. Essa disciplina trouxe luz, ndo para os questionamentos, mas para a pertinéncia dos
meus gquestionamentos. Ainda, contribuiu para o surgimento de mais perguntas.

As primeiras aulas do Prof. Edson foram exatamente sobre o discurso da
divulgacdo cientifica sob a 6tica da teoria de Bakhtin sobre a constituicdo da linguagem®.
Chamou-me a atencdo de modo decisivo que a dialogia bakhtiniana se definia como atividade
do dialogo e atividade dindmica entre Eu e Outro em um territério preciso, socialmente
organizado em interacéo linguistica®, como era o caso das relaces que eu vislumbrava entre a
divulgacdo das ciéncias de modo geral e 0 ensino nas escolas. A discussdo da dialogia como o
“confronto das entonagdes e dos sistemas de valores que posicionam as mais variadas visoes
de mundo dentro de um campo de visao” se colocou como fonte de orientagdo em minha
intencdo de sistematizar ainda mais as inquietacdes a respeito da divulgacao cientifica e sua
importancia para o ensino de Ciéncias.

Essa disciplina foi decisiva para o delineamento do projeto de pesquisa
apresentado a selecdo de mestrado e, obviamente, para este estudo. Se antes ja me interessara
por investigar a divulgacdo cientifica e a educacdo, com os ensinamentos nada superficiais do
Prof. Edson encontrei um dos principais referenciais tedricos para as discussdes do porvir.

As aulas do Prof. Edson eram densas, repletas de reflexdes profundas a respeito
dos movimentos que ocorrem em qualquer texto dialdgico, inclusive os de divulgacédo
cientifica. Ele pds & mesa conceitos chave da teoria de Bakhtin e descortinou um mundo de
possibilidades sobre a constituicdo do ser humano através das relacdes dialdgicas do

> Mikhail Mikhailovitch Bakhtin (1895-1975) era diplomado em Histéria e Filosofia. Pertencia a um pequeno
circulo de intelectuais e de artistas — Circulo de Bakhtin — em destaque cito os discipulos e admiradores de
Bakhtin, V. N. Volochinov e P.N. Medviédiev, os quais ofereceram seus nomes para divulgar a ideias
bakhtinianas através da publicacdo de algumas obras, como por exemplo, Marxismo e Filosofia da Linguagem
assinado por Volochinov em 1929. “Este circulo foi um cadinho de ideias inovadoras, numa época de muita
criatividade, particularmente nos dominios da arte e das ciéncias humanas.” Texto modificado extraido da
introducdo do livro Marxismo e Filosofia da Linguagem, 2006, p.11

® Essas discussoes aparecem em varios trabalhos apresentados na disciplina, em especial os do GRUPO DE
ESTUDOS DOS GENEROS DO DISCURSO (2009, p.29)
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cotidiano, por exemplo, nas relagdes professor-aluno, professor-professor, professor-préatica
docente, professor-mundo. Essas relagBes sdo assimétricas a partir do instante em que um
(sujeito) enxerga o outro (sujeito) através do seu excedente de visdo numa posicéo exotdpica,
completando-o. Dessa forma, 0s questionamentos levantados durante o caminho trilhado
desde a graduacéo até as disciplinas cursadas no mestrado permitiram o delineamento deste
estudo.

Considerando gue os textos, audios e imagens de divulgacao cientifica carregam
significados do senso comum, pela insercdo da linguagem cotidiana no todo divulgado;
tomando como conceito de divulgacgdo cientifica o ato de tornar acessiveis conceitos, teorias e
termos cientificos em uma linguagem especifica para uma quantidade maior de sujeitos, ¢é
pertinente formular a seguinte pergunta: se pela divulgacdo cientifica pode-se aprender
Ciéncias, como sera a relacdo da divulgacdo cientifica com o préprio ensino de Ciéncias?
Contigua a esta surgem outras: como o professor de Ciéncias lida com a divulgacao cientifica
na contemporaneidade de novas tecnologias?

A presente dissertacdo considera essas e outras questdes relacionadas a
divulgacdo cientifica, ciéncia e 0 senso comum, a linguagem da divulgacdo cientifica e sua
relacdo com o ensino de Ciéncias. Assim, além desta introducéo, a dissertacdo estrutura-se em
mais quatro capitulos. No Capitulo 1, Divulgacdo cientifica, ciéncia e senso comum, séo
abordados aspectos da relacdo entre ciéncia, senso comum e divulgacdo cientifica no
cotidiano, bem como a dinamica do discurso da divulgacéo cientifica que abrange elementos
do discurso das duas esferas. No Capitulo 2, Divulgacao cientifica, tecnologia e o ensino de
Ciéncias, sdo abordadas as relagdes da divulgacdo cientifica com as questdes tecnoldgicas e 0
ensino de Ciéncias, salientando-se os efeitos para a escola, da relacdo entre o discurso
cientifico, a divulgacdo cientifica e as questdes de sala de aula, tomando essa relagdo como
uma questdo pedagdgica da aprendizagem das Ciéncias e a divulgacdo cientifica como
recurso. No Capitulo 3, Trilhando o Caminho da Pesquisa, caracteriza-se o locus e 0s sujeitos
da pesquisa, apresentam-se as escolhas metodoldgicas, os impasses com a pesquisa qualitativa
e 0s critérios para discussao do material produzido na pesquisa. No Capitulo 4, A divulgacéo
cientifica e as professoras de Ciéncias, apresenta-se a discussao das noc¢des das professoras a
respeito das relacGes entre divulgacéo cientifica e ensino de Ciéncias. Salientam-se 0s varios
matizes que essa relacdo toma para os docentes e os modos de apreensdo da divulgacéo
cientifica como recurso nas aulas. A ultima parte da dissertacdo, Consideracdes finais, serve

para pontuar os ganhos obtidos com a investigacédo e as linhas gerais delineadas no presente
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texto como contribuicdo a discussdo das relacfes entre ensino de Ciéncias e divulgagédo

cientifica.
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CAPITULO 1

DIVULGACAO CIENTIFICA, CIENCIA E SENSO COMUM

Pensar a ciéncia na contemporaneidade significa enxerga-la bem proxima a
sociedade. Além de o discurso cientifico ndo ser produzido com o intuito de se restringir
aqueles que o produzem, a apropriacdo desse discurso pela ideologia comercial, de interesse
das corporacdes capitalistas, aumenta enormemente a sua veiculacdo nas varias midias
contemporaneas. Nesse sentido, soma-se aos interesses das instituicbes de fomento da
divulgacgdo cientifica a necessidade de que o consumidor esteja informado tecnicamente das
vantagens dos produtos comercializados. Todavia, mesmo com a aproximacao entre
populacdo e principios cientificos, no que diz respeito a sua compreensibilidade, o discurso da
ciéncia se distancia do discurso do senso comum no cotidiano. Neste capitulo, buscamos
indicar minimamente, em referéncias pontuais a algumas discussdes histéricas, esse duplo
movimento, de aproximacao e distanciamento. A constitui¢do e o desenvolvimento recente da

divulgacao cientifica ocorrem em um cenario contemporaneo, marcado por esse movimento.

1.1 Ciéncia e senso comum: um encontro gerado pela distin¢éo e aproximacao

A divulgacdo cientifica carrega o viés de popularizadora da ciéncia a partir do
momento que aproxima ciéncia e ndo especialista, entendendo-se nao especialista como
alguém que ndo conhece o assunto de ciéncia tratado quando de sua divulgacdo. Sobre isso,

Moreira e Massarani (2002) fizeram uma critica contundente:

Nas atividades de divulgacdo ainda é hegeménica uma abordagem, denominada
“modelo do déficit”, que, de uma forma simplista, v€ na populagdo um conjunto de
analfabetos em ciéncia que devem receber o contelido redentor de um conhecimento
descontextualizado e encapsulado (MOREIRA; MASSARANI, 2002, p.64).

Essa abordagem tem sua origem no século XV, assinalado por Mueller e
Caribé (2010) como marco do surgimento da divulgacdo cientifica as iniciativas de
divulgacdo da ciéncia moderna. Desde esse momento até nossos dias, a distin¢do entre ciéncia
e as concepgdes do senso comum varia de significado e tem diferentes implicacfes éticas.
Michel Paty (2003) assim define senso comum:

uma disposicao geral de todos 0s seres humanos para se adaptar as circunstancias da
existéncia e da vida ordinaria. Ele se relaciona tanto aos sentidos, por tomar em
conta dados dos 6rgdos sensoriais, quanto a capacidade de raciocinio, de reflexdo
sobre os elementos de uma situacdo. Na expressdo "senso comum”, a palavra
"senso" se refere a uma espécie de sintese instintiva (mas também intuitiva)
imediata, enquanto o termo "comum" indica o caracter ordinario, difundido,
provavelmente generalizado, desta faculdade (PATY, 2003, p. 10).



19

O mesmo autor reconhece que as trés expressdes — senso, comum, € Senso comum —
sdo ambiguas e recobrem uma pluralidade de significacbes possiveis, dentre elas: “opinido
comum”, relacionada aos “usos de uma cultura ou de uma dada civiliza¢ao, impregnados de
seu imaginario e de ideias convencionais ou preconceituosas”; "bom senso", referida a “um
fundo de nocGes e de aptiddes necessarias ao exercicio da capacidade de julgar partilhado por
todos os homens [seres humanos]”. A primeira concepgao alude a construgao histérico-social
de uma capacidade humana de se racionalizar com o mundo, independentemente de métodos
especificos. A segunda indica a crenca na permanéncia, na natureza humana, de uma “base
inalteravel de todo pensamento racional e, portanto, de toda ciéncia” (PATY, 2003, p.11).

Por esse Vviés, continua o autor, a expressao senso comum passa, a partir da
metade do século XIX, a indicar, pejorativamente, uma “matriz de opinides equivocadas que
constituem um obstaculo ao pensamento cientifico” (PATY, 2003, p.11). Dessa forma, entre
o pensamento cientifico € o “senso comum” haveria uma distancia irreconcilidvel, visto que o
pensamento cientifico nesta concep¢do seria aquilo que, invariavelmente, ultrapassa o senso
comum, 0 supera e serve, inclusive, para descartar opinifes e crencas.

Todavia, se a hogdo de senso comum € polémica, tem-se nessas mesmas ideias
uma noc¢ao nao menos polémica do que seja o “pensamento cientifico”. O século XX nos
apresentou uma discussdo epistemoldgica acirrada, por exemplo entre os filésofos que
pensam como Thomas Kuhn e os que pensam como Karl Popper. Esse debate teve como
resultado admitirmos que o pensamento cientifico, por um lado, ndo ¢ seu “estereétipo a-
historico extraido dos textos cientificos” (KUHN, 2000, p. 20); e, por outro lado, € um
conjunto de proposicBes provisorias, verificaveis muito mais no sentido negativo, de uma
constante tensdo pela “falseabilidade”, como possibilidade de mostrar-se falsa, do que pela
“verificabilidade”, neste sentido a possibilidade de mostrar a verdade da proposi¢éo cientifica
(POPPER, 2002, p. 42). Esse mesmo debate é citado por Francelin (2004):

O contexto cientifico ¢ variavel e, sem davida, pode receber interferéncia do
ambiente tanto local quanto global. Porém, essas tais influéncias podem ser
recebidas e, principalmente, entendidas de diversas maneiras em um mesmo evento
e por um mesmo observador. Exemplo disso sio as revolugdes cientificas que
passaram por enfoques distintos em fungdo do debate aprofundado e prolongado
entre Thomas Kuhn e Karl Popper (FRANCELIN, 2004, p. 26).

Como propde Popper, para que um enunciado possa ser considerado cientifico
uma das condigdes é que ele seja produzido com vistas a ocupar uma aceitacdo sempre
provisoria e ndo um estatuto de verdade eterna. Essa ideia decorre do que o autor considera
como sendo o “critério de demarcagdo” entre o que pode ser considerado e o que ndo pode ser

considerado ciéncia. S&o proposices cientificas ndo aquelas tornadas verdadeiras pelo
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trabalho da observagdo ou da andlise logica e sim aquelas para as quais seja possivel alguma
forma de critica que vise “falsea-las” (por exemplo, a partir da observagdo). Como diz o

préprio autor:

Essas consideracfes sugerem que deve ser tomado como critério de demarcacéo, ndo
a verificabilidade, mas a falseabilidade de um sistema [de proposic¢des] (...) que sua
forma logica seja tal que se torne possivel valida-lo através de recurso a provas
empiricas, em sentido negativo: deve ser possivel refutar, pela experiéncia, um
sistema cientifico empirico (POPPER, 2002, p. 42).

Mesmo Kuhn (2000), que ndo advoga a analise da logica da pesquisa cientifica
como ponto essencial e sim a historicidade da ciéncia, concebe o pensamento cientifico como
conjunto de proposi¢des provisorias que se substituem a partir do processo historico. Para ele,
“talvez a ciéncia ndo se desenvolva pela acumulagdo de descobertas e invencdes individuais”,
visto que os mesmos historiadores que acreditam na ciéncia como acumulacdo de verdades
“confrontam-se com dificuldades crescentes para distinguir o componente ‘cientifico’ das
observagOes e crencas passadas daquilo que seus predecessores rotularam prontamente de
‘erro’ e ‘supersticao’ (KUHN, 2000, p. 21). Ao se estudar os detalhes do surgimento de
concepcBes mais modernas e que permitem rejeitar concepces passadas, fica dificil
distanciar as concep¢des de natureza dos cientistas do passado das no¢des de natureza do
senso comum. Um exemplo ¢ o surgimento do conceito de “oxigénio”, que permitiu descartar
a nogdo de “flogistico” na fisica. Ou, ainda, o surgimento das nogdes da mecanica
newtoniana, que permitiram descartar elementos essenciais da mecanica aristotélica. Kuhn

chega a pensar que os historiadores da ciéncia,

quanto mais cuidadosamente estudam [essas diferencas] tanto mais certos tornam-se
de que, como um todo, as concepc¢des de natureza outrora correntes ndo eram nem
menos cientificas, nem menos o produto da idiossincrasia do que as atualmente em
voga. Se essas crengas obsoletas devem ser chamadas de mitos, entdo os mitos
podem ser produzidos pelos mesmos tipos de métodos e mantidos pelas mesmas
razbes que hoje conduzem ao conhecimento cientifico. Se, por outro lado, elas
devem ser chamadas de ciéncias, entdo a ciéncia inclui conjuntos de crencas
totalmente incompativeis com as que hoje mantemos (KUHN, 2000, p. 21).

Além disso, como acrescenta Paty (2003), pode-se identificar na historia da
cultura e da ciéncia que, uma vez aceitas, as ideias cientificas sdo ensinadas e divulgadas e
1sso acaba por criar um “novo senso comum”. Em sintese, as relagdes historicamente
constituidas entre ciéncia e senso comum devem partir tanto de um distanciamento quanto de
uma aproximacgdo. Essa dindmica esta presente na escola, na medida em que o contexto do
ensino e da aprendizagem de Ciéncias exige lidar com essas duas formas de conhecer. O

professor de Ciéncias busca aproximar os alunos do contexto constituido pelo pensamento
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cientifico em suas vérias areas a partir de uma compreensdo significativa para o aluno,
portanto em seu contexto; mas, precisa produzir, também, uma compreensao da linguagem
cientifica em sua especificidade.

Nesse sentido, se distinguem os esforcos que engendram a divulgacdo
cientifica, cujo discurso sera estudado no proximo capitulo. A origem da distin¢do entre um
discurso da ciéncia, um discurso da divulgacao cientifica e o senso comum € exatamente 0
esforco por aproximar e distinguir o discurso cientifico do senso comum. Para Francelin
(2004) a discussdo em torno do senso comum e da ciéncia nos remete a uma aproximacgao no
ato de fazer ciéncia, ja que “os conceitos nascem no cotidiano (senso comum), S30
apropriados pelo meio cientifico e tornam-se cientificos a0 romperem com esse cotidiano,
com esse senso comum” (FRANCELIN, 2004, p. 30). Ao mesmo tempo em que a divulgagdo
cientifica permite distinguir os dois discursos (ciéncia e senso comum), ela permite a
aproximacdo de ambos pela caracteristica dialogica da sua linguagem.

Segundo Gaspar (2004), desde a invencdo de Gutenberg’, a veiculacdo de
textos escritos visava a difusdo do conhecimento cientifico, mas sempre encontrava em seu
caminho a dificuldade de massificacdo da linguagem da ciéncia.

Assim, desde esse momento a questdo do papel fundamental da linguagem e,
em especial, do texto de divulgagdo, ja estava colocada. A divulgacdo era realizada por
edicOes de livros impressos com conhecimentos da ciéncia, principalmente entre 1490 e 1520.
Além de livros, publicavam-se textos como o Fasciculo de Medicina®, colecdo de textos
universitarios publicada em 1491, em Veneza, com conhecimentos de medicina antiga e
medieval da Renascenca (MUELLER; CARIBE, 2010).

Manuel Calvo Hernando (2006) salienta que grandes homens da historia
naquele periodo ja haviam percebido a importancia da difusdo do conhecimento e cita
Leonardo da Vinci (1452 —-1519) como um divulgador, em vista de uma de suas
afirmativas de que o dever do homem da ciéncia é a comunica¢do. Gerolamo Cardano
(1501 — 1576) é também visto como precursor da divulgacdo cientifica por ter escrito,
aproximadamente, duzentos livros sobre diversos temas (MUELLER; CARIBE, 2010).

7 Gutenberg, Johann Gensfleish (1397-1468), nascido na cidade de Méguncia (Alemanha), tem, pela historia, o
mérito principal da invencdo da imprensa, ndo s6 pela ideia dos tipos méveis -"a tipografia”, mas também pelo
aperfeicoamento da prensa (GASPAR, 2004).

® De acordo com o Metropolitan Museum of Art (2010), tal colecdo teve edicbes em outros idiomas, como
italiano e espanhol (MUELLER; CARIBE, 2010, p. 14-15)
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O surgimento da divulgacdo cientifica, bem como seu reconhecimento
como género literdrio distinto sdo permeados por controvérsias em relacdo as eépocas
historicas do aparecimento de obras, periddicos e outros modos de veiculacdo do discurso
da ciéncia. Essas disputas indicam a complexidade l6gica do contexto e da nogdo de
discurso da divulgacéo cientifica. Ha exemplos disso desde a discussdo do sentido da obra
Dialoghi sopra i due massimi sistemi del mondo, tolemaico e copernicano [Diélogos
sobre os dois sistemas maximos do mundo, ptolomaico e copernicano] de Galileu Galilei,
publicada em 1632, até os textos de Einstein, explicitando as nocGes de relatividade geral
e restrita (PATY, 2003). Nesse sentido, Mueller e Caribé (2010) apontam que:

De acordo com Sanchez Ron (2002), a l6gica que presidiu o didlogo entre os trés
protagonistas e a habilidade de Galileu em apresentar o sistema heliocéntrico e
geocéntrico foram utilizados como instrumento de introducdo a esséncia do que é a
ciéncia, numa estratégia de comunicaco cientifica para leigos. Mas hé controvérsias
sobre a intencéo do livro. Tomas (2005) o apresenta como livro cientifico, ao tempo
em que Semir (2002) o considera predecessor da divulgagdo cientifica (MUELLER;
CARIBE, 2010, p.18-19).

Segundo Cortifiaz (2005), Galileu queria ser compreendido tanto por cientistas
qguanto por ndo cientistas. Sob essa perspectiva, ainda que ndo se possa, retroativamente,
atribuir a Galileu Galilei o titulo de divulgador cientifico no sentido em que se entende esse
nome atualmente como um conjunto especifico de pessoas, pode-se dizer que em sua época ja
estava clara a questdo da tentativa de aproximacao, afinal esse pesquisador conseguia dialogar
com os tipos diferentes de interlocutores ndo exclusivos da linguagem cientifica.

Nos séculos XVI e XVII, a questdo ainda era a da aproximacdo e
distanciamento entre ciéncia e senso comum e tomou outras cores gquando o numero de
leitores aumentou diante de um sucesso editorial de vérias obras sobre a natureza publicadas
em linguas vernéculas®.

Assim, as diversas publicagdes sobre a ciéncia tinham um duplo papel: serviam
para influenciar o préprio modo de se fazer ciéncia e para ampliar o alcance de divulgacédo
dos conceitos da ciéncia. Um exemplo disso € apontado nos livros de lsaac Newton —
Principios matematicos da Filosofia natural (1687) e Optica (1704) — os quais influenciaram
a pesquisa do mundo fisico, adquirindo caracteristicas mais acentuadas da ciéncia
experimental moderna (MALET, 2002; MUELLER; CARIBE, 2010), mas, a0 mesmo tempo,

tornaram o circulo de leitores das obras cientificas muito mais ampliado.

% De acordo com o dicionario eletronico Michaelis, Vernéaculo - adj (lat vernaculu) — significa: 1 Préprio do pais
a que pertence; nacional. 2Préprio da regido em que esta.  Disponivel em:
http://michaelis.uol.com.br/moderno/portugues/definicao/vernaculo%20_1065109.html - Acesso em 24/06/13.


http://michaelis.uol.com.br/moderno/portugues/definicao/vernaculo%20_1065109.html
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No século XVII esse duplo papel também foi exercido por grandes obras

literarias, destacando-se os intelectuais iluministas. De acordo com Antoni Malet (2002):

O primeiro classico indiscutivel na historia da divulgacéo cientifica sdo os Didlogos
sobre a pluralidade dos mundos (1686), de Bernard Bouyer (ou Bovier) Fontenelle,
uma obra de um éxito sem precedentes, que se prolongou durante quase todo o
século XVIII, com 33 edigdes (sem contar tradugdes), apenas entre 1686 e 1757 —
(traducdo livre)!® (MALET, 2002, p. 14).

Fontenelle [também] é considerado um pioneiro da divulgacdo cientifica
(MUELLER; CARIBE, 2010) por utilizar uma linguagem mais acessivel a um publico menos
restrito na sociedade. Em 1699, a Academia de Ciéncias francesa o convidou para o cargo de
secretario permanente, pois, embora ndo possuisse qualificacdes cientificas, era habil em falar
de astronomia e filosofia natural, reelaborando os conceitos cientificos produzidos por
académicos numa linguagem mais compreensivel (MALET, 2002).

O século XVIII se expressou em um grande namero de livros que expuseram
simplificadamente os principais resultados cientificos (MALET, 2002), além de serem
encontradas casas convertidas em escolas ou locais semelhantes as academias de ciéncias. Nas
palavras de Malet “(...) os cafés [cafeterias] do século XVIII, muitas vezes tornaram-se aulas
de divulgacdo cientifica.”** (MALET, 2002, p.18). Essas demonstracdes cientificas em
espacos abertos ao publico eram momentos em que a ciéncia abria seu espaco para que outras
pessoas pudessem conhecé-la mais pela prética e experimentacdo do que por teorias abstratas
e de dificil entendimento de alguns conceitos.

Também é um elemento que mostra a sobrevivéncia da distincdo e
aproximacdo entre senso comum e conhecimento cientifico o surgimento de museus de
ciéncias. Aponta-se, por exemplo, o British Museum, criado em 1753 e aberto ao publico em
1759, como um espac¢o publico de ambito nacional da Inglaterra que traz pela primeira vez
uma exposicdo sensivel de elementos da producao cientifica. Formado pela colecéo particular
do fisico e naturalista Sir Hans Sloane, esse museu era constituido de livros, espécimes
naturais, manuscritos, moedas, medalhas, gravuras, desenhos e material etnogréafico. Na
Franca, o Conservatoire National des Arts et Métiers, criado em 1794, é um segundo exemplo

de espaco de sensibilidade para o ensino de Ciéncias e de artes aplicadas, com artefatos

19 No texto de Malet, em espanhol, temos: “El primer clasico indiscutible en la historia de la divulgacion
cientifica son los Entretiens sur la pluralité des mondes (1686), de Bernard le Bouyer (o Bovier) de Fontenelle,
uma obra de un éxito sin precedentes que se prolongé durante casi todo el siglo XVIII, con 33 ediciones (sin
contar traducciones) solo entre 1686y 1757

1 No texto de Malet, temos: “las cafeterias (coffee houses) del siglo XVI11 se convirtieron a menudo en aulas de
divulgacion cientifica”.
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historicos da ciéncia e da técnica, como ferramentas, utensilios, modelos, projetos voltados a
industria (MUELLER; CARIBE, 2010).

Outro indicio da insisténcia da distincdo-aproximacédo entre ciéncia e senso
comum € a literatura para criangas e adolescentes, na Europa, entre os séculos XVII e XVIII.
O livro The Newtonian system of philosophy: explained by familiar objects, in an entertaining
manner, for the use of young persons (O sistema newtoniano de filosofia: explicado por
objetos familiares, de uma forma divertida, para o uso dos jovens) publicado em Londres, em
1761, teve grande aceitacao social, ja que continha muitas informacgdes em linguagem clara e
com muitos exemplos e ilustracdes (MALET, 2002). Esse livro teve varias edi¢cGes posteriores
(Figura 1).

Figura 1 — Digitalizacdo da folha de rosto da segunda edicdo do livro The Newtonian system of
philosophy: explained by familiar objects, in an entertaining manner, for the use of young persons. Fonte:
http://archive.org/details/newtoniansystemoQOtelerich

O que se verifica é a preocupacdo dos intelectuais da época em inserir jovens e
criangas no mundo da nova ciéncia, das novidades cientificas nem sempre transitadas na
educacdo escolar, situacdo que tem sido modificada. No Brasil, a divulgacdo cientifica e a
educacdo aparecem articuladas desde 1924, por exemplo, com a criacdo da Associacdo

Brasileira de Educagdo — ABE, que foi um dos principais agentes de divulgacdo dos
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conhecimentos da ciéncia na década de 1920, com a promocdo de palestras e conferéncias.
Sobre as conferéncias da ABE, Moreira e Massarani (2002) afirmam que cobriam assuntos
cientificos variados, com graus diferentes de aprofundamento; transitavam de temas muito
especializados para exposicdes destinadas a pessoas leigas e chegaram a receber boa afluéncia
de publico. A mesma articulagdo pode ser encontrada na revista Sciencia e Educagdo, em
1929, que, segundo seu primeiro editorial, tinha como objetivo a divulgacdo cientifica
articulada com a questao educacional (idem, ibidem).

As publicacdes sobre a ciéncia avancaram, incluindo livros de divulgacédo
cientifica e sobre a divulgacgdo cientifica para discussdes a respeito da maneira de difundir os
conhecimentos sobre a ciéncia, em termos da linguagem utilizada, e o pablico para quem se
destina a sua divulgacéo.

Nesse contexto, Massarani e Moreira (2004) citam Miguel Ozorio de Almeida
por ter discutido as vantagens e limitacbes da divulgacdo cientifica em seu livro A
vulgarizacdo do saber, a respeito, entre outros assuntos, da linguagem diferenciada dos

textos.

E impossivel, quase sempre, apresentar em linguagem profana um raciocinio que sé
pode ser assimilado com o auxilio de um simbolo préprio. , A linguagem comum, a
que é utilizada para a vida de todos os dias, tem suas raizes profundas no senso
comum. A matematica, como a filosofia, recorre a conceitos, dependentes em certos
casos, de uma espécie de senso diferente, e que assim ndo se adaptam as condi¢des
precérias da lingua habitual. Da-se aqui , 0 que se observa em um grau muito menor
com as tradugdes literrias. A passagem de certas expressdes, que correspondem a
mentalidade profunda peculiar a um povo, e que representam exatamente o seu
modo de sentir, ndo pode ser feita convenientemente para outras linguas, que se
mostram assim deficientes. A tradugdo em linguagem wvulgar de concepgdes
matematicas encontra diante de si uma dificuldade desse género, mas em proporgdes
muito maiores. Ela tera que ser forcosamente incompleta e defeituosa (ALMEIDA,
1931 apud MASSARANI; MOREIRA, 2004).

Percebem-se, novamente, preocupacdes com a linguagem utilizada na
divulgacdo cientifica, num momento em que a vinculacdo entre ciéncia e educacdo comecara
a ser discutida com as articulacdes da ABE*2.

A divulgacdo cientifica passou a ser realizada em outras formas de linguagem,
como nos filmes sobre ciéncia voltados para a educacdo, produzidos pelo Instituto Nacional

de Cinema Educativo — INCE — em 1937 e dirigido por Roquette-Pinto. Alguns filmes

12 Sobre a educacio naquele contexto, podemos citar a publicacdo, em 1932, do Manifesto dos Pioneiros da
Educac@o Nova, que afirma: “O desenvolvimento das ciéncias langou as bases das doutrinas da nova educagéo,
ajustando a finalidade fundamental e os ideais que ela deve prosseguir aos processos apropriados para realiza-
los.” (Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova, 1932, p. 48).
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distribuidos para escolas do pais davam énfase ao nacionalismo, caracteristico do periodo, e
possuiam uma forte carga de didatica para o ensino formal.

Entre os anos 30 e 60, esse instituto produziu mais de uma centena de filmes curtos
(em geral, com duracdo entre 3 e 30 minutos), voltados para a educagdo em ciéncias,
para a divulgacdo de temas cientificos e tecnoldgicos ou para a difusdo de
informagdes sobre algumas das principais instituices cientificas do pais.(...) Alguns
cientistas, como o biofisico Carlos Chagas Filho, participaram ativamente na
realizagdo de alguns dessas peliculas (...) De forma similar ao que aconteceu com o
radio na década anterior, varios de seus produtores viam o0 cinema como um
instrumento de democratizacdo da informacdo e de redencdo da educagdo nacional,

que deveria estar fortemente escorada também na formacgdo cientifica basica
(MOREIRA; MASSARANI, 2002, p. 56).

A criacdo da Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a
Cultura — UNESCO - (em 1945) tinha como uma de suas estratégias a divulgacao cientifica.
Para assegurar o intercdmbio cientifico, cultural e educacional entre os povos, diferentes
iniciativas deveriam ser desencadeadas. Entre as acGes implantadas nesse sentido, a
coordenacao do trabalho de divulgacdo e circulacdo de informacdes cientificas e a informacéo
ao publico de todos os paises sobre as implicagdes internacionais das descobertas cientificas
(ABRANTES; AZEVEDO, 2012).

Desde 1980 a divulgacdo cientifica no Brasil ganhava nova expressdo com
secdes jornalisticas e com o surgimento de programas televisivos voltados a ciéncia, como por
exemplo Nossa Ciéncia em 1979 e Globo Ciéncia em 1984. Foi criada, também, uma revista
de grande repercussao no contexto da divulgacdo cientifica, a Ciéncia Hoje, em 1982, da
Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia — SBPC, focada em divulgar a ciéncia
produzida no Brasil e aproximar do publico a comunidade cientifica. Quatro anos depois
surgiu a Ciéncia Hoje das Criancas, para o publico infantil dos 8 aos 12 anos de idade, com
exemplares distribuidos em bibliotecas e escolas pelo Ministério da Educacdo — MEC.

O movimento renovador da educacdo no Brasil, sob reflexos das
transformacbes na educacdo cientifica nos Estados Unidos, trouxe a importancia da
experimentacdo para o ensino de Ciéncias (MOREIRA, 2006) e culminou na criagdo de
centros de ciéncias para o ensino formal brasileiro. Isso contribuiu de alguma maneira para a
popularizacdo da ciéncia no periodo, com énfase em “atividades de divulgagdo cientifica,
assim como a preparacao de jovens das escolas de ensino primarios e secundario na iniciacéo
cientifica.” (COSTA; IMHOFF; BORGES, 2012, p. 160).

Em meio a toda essa discussdo, verifica-se que a divulgacdo cientifica
apresenta em sua “espinha dorsal” um movimento entre o discurso da ciéncia e 0 do cotidiano

(senso comum).
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Estudos dos registros sobre o tema indicam que ciéncia e senso comum sempre
estiveram em oposicéo e, contraditoriamente, em aproximacao no ato de divulgar a ciéncia
para a sociedade, situacdo que se intensifica no ambito educacional. Tal oposicdo, no entanto,
ndo deve ser interpretada como rigidez conceitual; em outras palavras, ciéncia e senso comum
ndo devem ser discutidas como esferas totalmente antagbnicas, visto que o conhecimento e as
informacgdes que transitam no cotidiano pelo senso comum s&o permeados por conhecimentos

da ciéncia, sejam eles obsoletas ou atuais. Como afirma Boaventura Sousa Santos (1989a):

(...) a oposicdo ciéncia/senso comum ndo pode equivaler a uma oposicdo luz/trevas,
ndo s6 porque, se 0s preconceitos sdo as trevas, a ciéncia como hoje se reconhece e
se vera adiante, nunca se livra totalmente deles, como por outro lado, a prépria
ciéncia vem reconhecendo que ha preconceitos e preconceitos e que, por isso, é
simplista avalid-los negativamente (SANTQOS, 1989a, p. 41).

Nesse sentido, 0 senso comum passa a ser enxergado com um grau de
positividade, em especial no ensino de Ciéncias, em que sdo utilizados saberes diversos do
cotidiano para se introduzir temas complexos da ciéncia. Saberes cotidianos muitas vezes
mistificados e mistificadores, porém ndo impossiveis de dialogar com os saberes da ciéncia.
Este dialogo acontece, sobretudo, por meio da linguagem do discurso da divulgacéo cientifica.
N&o se defende aqui semelhanca ou igualdade entre os conhecimentos tidos como vulgares
(senso comum) e os da ciéncia. Tais conhecimentos séo distintos pela forma como séo
construidos, mas se aproximam quando do seu uso no cotidiano. Sobre isso, afirma Francelin
(2004) que “o senso comum e o conhecimento cientifico estdo relacionados ao cotidiano
humano, assim como podem relacionar-se entre si, porém sdo distintos, e tais distingdes
devem ser consideradas” (FRANCELIN, 2004, p.31).

E com este olhar (o da distin¢do e aproximacdo) que escrevemos as proximas
partes do capitulo, na tentativa de entender como o discurso da divulgacdo cientifica elabora
esse encontro. Para isso, levamos em consideracdao que, nesse encontro, o desafio tedrico se
constitui com base no estatuto das linguagens, tanto da ciéncia quanto do cotidiano. Para tal
discussdo, recorremos a algumas nocdes de discursividade oriundas das reflexdes
bakhtinianas, que remetem a linguagem como atividade que se constitui na acdo, como € o

caso das atividades de ensino e aprendizagem das Ciéncias.
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1.2 Divulgacao cientifica: o cotidiano como lugar para o encontro entre linguagem da
ciéncia e senso comum

O lugar discursivo da divulgacédo cientifica engendra, como ponto de partida,
uma discusséo do papel da linguagem como elemento que cria o lago entre a esfera da ciéncia
e a esfera do cotidiano.

Na medida em que os problemas teoricos elaborados pela ciéncia e a vida
cotidiana ndo sdo realidades independentes, mas estreitamente interdependentes
(VOLOSHINOV apud FARACO, 2009), podemos dizer que na vida cotidiana encontramos
tanto aproximagdes como distanciamentos entre o pensamento cientifico e 0 senso comum. Os
distanciamentos se estabelecem (no sentido historico e no sentido l6gico) na medida em que
0s conceitos cientificos exigem a conservacdo de uma linguagem hermética, aceita
socialmente pela efetividade da ciéncia em gerar solugdes na esfera da producdo material da
vida humana. Nessa direcdo, Boaventura de Souza Santos (1989b) assinala que:

O paradigma da ciéncia moderna travou desde o inicio uma luta cerrada contra a
linguagem wvulgar do senso comum, veiculadora de concepgdes falsas tornadas
evidentes pela aparente transparéncia de uma linguagem comum a todos. Luta de tal
maneira cerrada, que a ciéncia passou a confiar exclusivamente numa linguagem
incomum por exceléncia, a linguagem matematica, considerando-a a Unica capaz de
restituir por inteiro o rigor do conhecimento cientifico moderno. Desde entéo, foram
marginalizadas, tanto a linguagem vulgar, como a linguagem literaria e humanistica,
ambas indignas, pelo seu carater analdgico, imagético e metaforico, do rigor técnico
do discurso cientifico (SANTOS, 1989b, p. 112).

Tal distanciamento alimenta a convic¢do de que a validade da ciéncia (por
meio de suas proposicOes) estaria na dependéncia de sua linguagem, distante do senso
comum. Todavia, 0 exercicio cotidiano nas escolas com a divulgacéo cientifica como uma das
estratégias didaticas ressalta outra tendéncia, a da aproximacao entre ciéncia e senso comum.
Boaventura Santos indica que essa aproximacdo pode ser pressentida como uma espécie de
programa as avessas em relagdo a vitdria do pensamento cientifico sobre o senso comum. Na
perspectiva de que as relagdes sociais contemporaneas configuram ndo mais a modernidade
para a qual o distanciamento entre senso comum e ciéncia era primordial, mas sim uma pés

modernidade, esse autor assume a posicéo de que

[a] distincdo hierarquica entre conhecimento cientifico e conhecimento vulgar
tendera a desaparecer e a pratica serd o fazer e o dizer sera a filosofia pratica (...) tal
como 0 conhecimento se deve traduzir em autoconhecimento, o desenvolvimento
tecnoldgico deve traduzir-se em sabedoria de vida (SANTOS, 2002, p.10 e p.57).

A partir da posicao indicada, o contexto escolar de insercdo da divulgacéo

cientifica pode ser compreendido ndo somente como uma arena de lutas, pré-constituida pela
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anteposicdo do discurso cientifico aos discursos cotidianos, mas como um espaco para 0
posicionamento do professor. O que nas préaticas cotidianas do ensino de Ciéncias justificaria
dar ao discurso cientifico legitimidade e hegemonia em detrimento de modos populares de
articulacdo da linguagem? Essa aproximacdo teria como resultado, necessariamente a
submissdo do senso comum ao conhecimento cientifico? Serd possivel, como supde Santos
(2002), que o papel da divulgacdo cientifica na escola seja exatamente o do resgate dessa
aproximacéao entre conhecimento cientifico e senso comum?

Como veremos mais adiante, a resposta das professoras indica que a
divulgacdo cientifica no contexto do ensino de Ciéncias aparece como uma linguagem de
grande porosidade, na qual podem se inserir ambos os discursos. A capacidade de didlogo das
duas esferas sociais, ciéncia e senso comum, com linguagens tdo distintas, depende de que
sejam exploradas de modo adequado as varias dimensdes da atividade cientifica e de sua
relagdo com o cotidiano.

Numa primeira dimensdo, o distanciamento entre ciéncia e senso comum, €
percebido no nivel mais hermético do fazer ciéncia. Corroborando essa reflexdo, Linhares
(2011) cita Bueno (1984) que entende por divulgacdo cientifica dois momentos bastante
distintos: o que envolve os cientistas e seus pares (disseminacédo cientifica) ou o que pretende
alcancar um publico maior (divulgacdo). No primeiro caso, trata-se de “transferéncia de
informacdes cientificas e tecnoldgicas, transcritas em codigos especializados, a um publico
seleto, formado por especialistas” (BUENO, 1984 apud BRANDAO, 2006). Coracini (1991)
denomina essa dimensao da divulgacdo cientifica de “discurso cientifico primario”, querendo
isso dizer que “pressupde um ouvinte conhecedor da matéria, dos métodos utilizados
normalmente na érea, interessado na pesquisa a ser relatada.” (CORACINI, 1991, p. 57).

No segundo caso, o da divulgacdo a outros que ndo os cientistas, revelam-se
outras dimensdes da divulgacdo cientifica. Sheila Grillo (2006) acrescenta sobre isso que a
divulgacdo cientifica enquanto género se modifica de acordo com o campo de atuacdo. Diz
ela:

No campo educacional, ela esta presente em (...) livros e manuais didaticos, a aula
(...) livros paradidaticos, etc. Seu publico-alvo é composto por estudantes divididos
por faixa etaria e nivel de escolaridade (...). No campo jornalistico, (...) dirige-se a
um publico amplo, variavel em fun¢do do meio tecnolégico de difuséo, e recebe o
nome de jornalismo cientifico (GRILLO, 2006, p. 152-153).

Dessa forma, no ambito da escola encontram-se o discurso cientifico
propriamente dito, com as caracteristicas que conserva da intengdo de disseminacgao rigorosa

do pensamento cientifico e as demais dimensdes implicadas na divulgacdo cientifica. O que
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circula na comunidade escolar, portanto, de forma bem ampla, sd&o os conhecimentos
produzidos pela ciéncia, mas contando ja com a apropriacdo deles pela linguagem aberta e
cotidiana.

Zamboni (2001), valendo-se de uma expressdao de Coracini (1991), diz que no
discurso cientifico, pela estrutura de normas e valores que implica, hd uma tentativa de obter o
“ ‘ocultamento’ da subjetividade da origem enunciativa, ainda que aqui e ali aparecam indices
de subjetividade, que revelam, no discurso da ciéncia, ‘um fazer persuasivo’ ” (ZAMBONI,
2001, p.28). Na divulgacdo cientifica, entretanto, ndo se pretende ocultar essa dimenséo,
criando-se mesmo “um discurso que ndo parece querer esconder o trabalho do ‘eu’ atras da
cortina da objetividade, mas que até 0 mostra em vias de se produzir” (Idem). Nessa diregao,
o professor de Ciéncias, ao introduzir a divulgacdo cientifica em suas atividades cotidianas,
considera a distin¢cdo entre o pensamento cientifico e 0 senso comum, mas retira dela
justamente os subsidios para criar a propria enunciacdo no contexto da mediagéo, que &, por
exceléncia, um contexto de construcdo de sentidos.

As discussdes ressaltadas (SANTOS, 1989; CORACINI, 1991; ZAMBONI, 2001;
GRILLO, 2006; BRANDAO, 2006; LINHARES, 2011) permitem compreender a divulgacio
cientifica como parte de uma dindmica de circulacdo do conhecimento cientifico a partir da
disseminacdo do discurso cientifico e da divulgacdo cientifica (discurso da divulgacao
cientifica) em aproximacao ao senso comum, como se pode visualizar no esquema da figura
2, a sequir:

/ Ciéncia *-\_‘*
Discursoda P
Divulgacio Cientifica |

|
|
I Especialistas de mesmadrea | = = = ="
|
|

—————— Especialistas de outras dreas

————— Intencionalidade direta de influéncia da ciéncia

Influéncia sem intencicnalidade direta

Figura 2. Representacdo esquemadtica das intencionalidades do discurso cientifico e do discurso da
divulgacéo cientifica. Embora os dois discursos sejam fruto de intengBes diferentes, nos ambientes
escolares de mediacdo, influenciam todos os interlocutores.
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Como indica o esquema, o discurso da divulgacdo cientifica é produzido e
veiculado com a intencdo explicita de se aproximar do senso comum e dos especialistas de
outras areas, ainda que nao deixe de influenciar os especialistas da mesma area. Por sua vez, 0
discurso cientifico é produzido e veiculado com a intencdo de atingir os especialistas da
mesma area de conhecimento, cuja capacidade de compreensdo da linguagem e modo de
pensamento (cientifico) sdo supostos como base da relacdo. Todavia, o discurso cientifico
acaba por atingir também o senso comum e sua presenca se faz sentir no trabalho de mediacéo
exercido pelo professor na escola. E ele que assume o papel de tornar compreensiveis 0s

9513

conteudos veiculados no dialogo entre “ndo especialistas”™, como é o caso dos alunos, do

»14 em torno dos temas cientificos. Desse

mesmo modo que o dialogo com os “especialistas
modo, o conhecimento da ciéncia, por sua especificidade, por ser um objeto da cultura
produzido em condicdes de extrema racionalidade, produzido com palavras e conceitos
altamente especializados, é aproximado do senso comum pelo professor de Ciéncias, valendo-
se, a0 mesmo tempo, do discurso da divulgacgdo cientifica e do discurso que, originalmente, é
direcionado a comunidade académica e de pesquisa de uma area especifica. Nessa tarefa, o
professor € desafiado a ndo somente compreender, mas elaborar estratégias pedagogicas
considerando a especificidade do discurso da divulgacdo cientifica. Ele, entdo, assume papel
ativo diante das transformacGes semioticas apontadas por Zamboni (2001), na relacdo entre a

producdo e a veiculacdo do discurso da divulgacao cientifica. Nesse sentido,

entende-se que o discurso cientifico e o discurso da divulgagdo cientifica sdo
entidades diferentes, que se desenvolvem em cenarios enunciativos especificos (...)
cujos lugares de “emissdo” e “recep¢do” ndo sdo ocupados pelos mesmos
participantes, apesar de poder estar no lugar do enunciador o mesmo individuo
empirico. (...) Mudados os agentes da producdo e da recep¢do, vai mudar, por
conseguinte, o referente, 0 que pode provocar alteracdo na forma de transmissao do
contetido. No caso do discurso cientifico, pode-se dizer que a linguagem do cientista
passa por um processo de “facilitagdo”, de modo a adequar-se ao “fundo aperceptivo
do ouvinte” e favorecer a compreensdo do assunto por parte do interlocutor (real ou
imaginario), representando como alguém que daquele topico cientifico nada
sabe/entende ou sabe/entende pouco (ZAMBONI, 2001, p.10-11).

Autores como Authier-Revuz (1998), pesquisando o assunto nos anos 1990,
concebiam o texto de divulgacdo cientifica como uma associacdo do discurso cientifico com o

discurso cotidiano, sendo que a este ultimo atribuia-se o poder de favorecer a leitura por parte

13 Apesar de alguns autores apresentarem a figura do leigo em ciéncias em suas discussdes, no nosso estudo,
trabalharemos com a figura do “ndo especialista”, entendido como uma pessoa que ndo possui conhecimentos
sobre determinado tema cientifico, portanto ndo deve ser entendido como analfabeto, iletrado ou alheio a propria
ciéncia.

14 «Especialista” deve ser entendido como o cientista ou pesquisador que legitimou a informagio do
conhecimento cientifico divulgado ou disseminado.
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de um numero maior de leitores. Nessa perspectiva, o discurso da divulgacdo cientifica é
constituido pelo esforco do divulgador que, como autor, procura estabelecer a trama de
mediacdes que caracteriza os textos desse género de discurso. Dessa forma, o trabalho do
divulgador seria o de completar as lacunas da linguagem cientifica com uma linguagem
cotidiana dita popular, de forma que os textos fossem capazes de popularizar a ciéncia
produzida nos redutos das instituicdes de pesquisa, sem deixar de lado a utilizagdo de termos
cientificos que dao maior credibilidade ao contetdo, ja que se trata de divulgar a ciéncia. Se
fosse de outra forma, com o uso de poucos termos cientificos, a divulgacdo cientifica perderia
seu foco, logo, sua razdo fundamental, que € possibilitar a acessibilidade ao dominio
cientifico. Em outras palavras, a tensdo essencial do discurso da divulgacdo cientifica advem
da insercdo, numa mesma instancia enunciativa, de elementos de enunciacGes conflitivas entre

si: enunciacdes da ciéncia e do cotidiano. Nessa discussdo, Authier-Revuz (1998) diz que:

A divulgacdo cientifica é classicamente considerada como uma atividade de
disseminagdo, em direcdo ao exterior, de conhecimentos cientificos j& produzidos e
em circulagdo no interior de uma comunidade mais restrita; essa disseminacgao é
feita fora da instituicdo escolar-universitaria e ndo visa & formacéao de especialistas,
isto é, ndo tem por objetivo estender a comunidade de origem (AUTHIER-REVUZ,
1998, p.107).

Esta concepcdo de divulgacdo cientifica se torna localizada no tempo, na
medida em que o desafio da presenca da ciéncia nos meios de comunicacdo, nas midias
eletronicas, em especial na internet, reduzem a distancia, considerada a priori, entre
divulgador (especialista ou ndo) e o chamado publico em geral (detentor do senso comum).
Nesse sentido, outras concepcdes de divulgacdo cientifica ganham espaco ao serem
explicadas como um processo menos hierarquizado, dando-se para isso atencdo a natureza da

linguagem da divulgac&o cientifica e de sua inser¢do na escola.
1.3 A dindmica do discurso da divulgacao cientifica

Como mostramos, a trama de relacBes entre os agentes que lidam com o
discurso da divulgacdo cientifica tem um contorno amplo. Isso significa que o discurso da
divulgacdo cientifica, por suas caracteristicas de pluralidade seméantica, pode enriquecer 0s
dialogos escolares a respeito das ciéncias, visto que, conforme teorias bakhtinianas, “qualquer
gue seja o campo de emprego da linguagem (cotidiano, cientifico, artistico, politico, etc.), ele
esta repleto de relagdes dialogicas” (GOMES, 2008, p.68).

A nocéo de dialogismo baseada nas obras do circulo bakhtiniano é aplicavel a
analise de qualquer situacdo de mediacédo, tanto no contato entre proposi¢cdes (como as das
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ciéncias e do senso comum) quanto naquelas implicadas no trabalho do professor em sala de
aula. Por essa perspectiva, a atividade de ensino e, em especial, 0 ensino que considera o
discurso da divulgacdo cientifica, insere-se no ambito da discursividade humana, como

producdo dialogica. Como salienta Beth Brait (2005):

[na concepcdo bakhtiniana] por um lado, o dialogismo diz respeito ao permanente
didlogo, nem sempre simétrico e harmonioso, existente entre diferentes discursos
que configuram uma comunidade, uma cultura, uma sociedade. E nesse sentido que
podemos interpretar o dialogismo como o elemento que instaura a constitutiva
natureza interdiscursiva da linguagem. Por um outro lado, o dialogismo diz respeito
as relacdes que se estabelecem entre 0 eu e 0 outro nos processos discursivos
instaurados historicamente pelos sujeitos, que, por sua vez, se instauram e sdo
instaurados por esses discursos (BRAIT, 2005, p.94-95).

As situacdes de mediacdo em sala de aula, portanto, mobilizam esses dois
aspectos. Por um lado, o professor faz aparecer o dialogo entre discursos: entre a comunidade
cientifica e os alunos; entre a cultura da ciéncia e a cultura local; ou entre 0s grupos sociais
produtores da ciéncia e os grupos a ela aproximados pela escola. Por outro lado, a situagéo de
mediacdo implica, também, a relacdo pessoal entre o professor e o aluno, entre o sujeito
professor e o sujeito aluno. Ambas as dimens@es constituem as relacdes dialogicas, sendo
mesmo possivel dizer, a partir de Bakhtin que é essa dicotomia, essa tensdo entre a
generalidade das determinacfes discursivas e a posic¢do individual dos sujeitos que estd em
jogo na producdo do sentido a partir da linguagem.

Para Bakhtin, o discurso ¢ “a lingua em sua integridade concreta e viva e ndo a
lingua como objeto especifico na linguistica, obtido por meio de uma abstracéo absolutamente
legitima e necessaria de alguns aspectos da vida concreta do discurso” (BAKHTIN, 1981, p.
157). Os discursos que entram em jogo, portanto, na insercdo da divulgacdo cientifica nas
escolas sdo formas de mobilizacdo da lingua na apreensdo da realidade, na partilha das
significagOes e na construgdo do sentido das coisas. Os elementos constitutivos do discurso da
ciéncia trazem aos discursos encontrados no cotidiano, a oportunidade de contraposicoes
criativas e de embates esclarecedores. As questdes vividas pelo professor no cotidiano escolar
podem ser interpretadas por ele como portadoras de um esforco esclarecedor da realidade a
partir dos termos das ciéncias. No sentido em que Bakhtin salienta que todo discurso implica
uma operacao de descricdes do mundo, das relagfes, das coisas, essa operacdo levada a cabo
pela atividade do professor funciona como uma “reflexdo” da realidade, possivel pela
interveniéncia do signo (principalmente a palavra). Entretanto, pela mesma caracteristica dos

signos, neles também se inscrevem “a diversidade e as contradigdes das experiéncias
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historicas dos grupos humanos” (FARACO, 2009, p. 51), que leva os discursos a também
“refratarem” a realidade.

Reflexdo e refracdo sdo duas faces da linguagem, pressupondo esta como
elemento constitutivo das relacdes sociais. Nas escolas, ambiente no qual a divulgacdo
cientifica carrega consigo, em sua linguagem hermética, os signos a partir dos quais foi
produzida, o trabalho de mediacdo do professor resgata a natureza libertaria da palavra. Essa
operacdo se da no sentido em que Bakhtin define a palavra como o signo mais completo e, por
1sso0 mesmo, a palavra como “o fendmeno ideologico por exceléncia” (BAKHTIN, 2006, p.

36). Para ele:

A realidade toda da palavra é absorvida por sua fungdo de signo. A palavra ndo
comporta nada que ndo esteja ligado a essa funcdo, nada que ndo tenha sido gerado
por ela. A palavra é o modo mais puro de relagéo social (BAKHTIN, 2006, p. 36).

Assim, nas relagdes do professor com a divulgacéo cientifica estdo implicadas
tanto as condi¢des imediatas dos dialogos, no encontro professor-aluno, quanto as condicdes
da discursividade do momento historico e das relacbes sociais que engendram a vida da

escola. Como diz Faraco (2009):

0 evento do didlogo face a face sO interessa como um dos eventos em que se
manifestam as relagcdes dialégicas — que sdo mais amplas, mais variadas e mais
complexas do que a relagdo existente entre as réplicas de uma conversa face a face.
O objeto efetivo do dialogismo é constituido, portanto, pelas relagBes dialdgicas
nesse sentido lato (“mais amplas, mais variadas e mais complexas”) (FARACO,
2009, p.62, grifo do autor).

A divulgacéo cientifica na escola faz parte da mobilizacdo dessas relacdes no
ponto exato em que se pretende fazer dos alunos sujeitos capazes de competéncia discursiva
no ambito da ciéncia. Entretanto, cabe nas discuss@es tedricas sobre o sentido da divulgacdo
cientifica admitir o carater profundamente tenso das relacbes entre o texto da divulgacédo
cientifica e 0 senso comum (como texto do cotidiano das pessoas). O termo texto, segundo

Bakhtin, pode ser usado em sentido lato, isto €,

As relagdes dialogicas sdo possiveis ndo apenas entre enunciagdes integrais
(relativamente), mas o enfoque dialdgico é possivel a qualquer parte significante do
enunciado, inclusive a uma palavra isolada, caso esta ndo seja interpretada como
palavra impessoal da lingua, mas como signo da posi¢do semantica de um outro,
como representante do enunciado de um outro, ou seja, se ouvimos nela a voz do
outro. Por isso, as relagBes dialogicas podem penetrar no amago do enunciado,
inclusive, no intimo de uma palavra isolada se nela se chocam dialogicamente duas
vozes (...) (BAKHTIN, 2002, p. 184 apud BRAIT, 2007, p.175).

Dessa maneira, é razodvel pensar que o professor ndo lida com o discurso da

divulgacdo cientifica como resultado estatico da soma dos discursos da ciéncia e do senso
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comum. Também ndo pode ser considerado como uma dindmica estritamente unidirecional,
que iria do cientista para o leigo via divulgador. E necessario, como indica Orlandi (2001),
perceber na divulgacao cientifica uma “articulagdo especifica com efeitos particulares”. Nesse
sentido, os textos de divulgacdo cientifica podem ser qualificados como arenas de
contradices, tensdes e hipertextualidade.

Essa dinamicidade é dada pela concorréncia em sua producao e seu uso das trés
instancias enunciativas que o caracterizam: ciéncia, linguagem do divulgador e linguagem
cotidiana, em suas singularidades. Assim, a divulgacdo cientifica se expressa como um
discurso dialégico complexo, mesclado de vozes heterogéneas, em que a linguagem
especialista da ciéncia e a linguagem ndo especialista tomam novo sentido a partir do
cotidiano das pessoas.

Os textos de divulgacdo cientifica possuem certo inacabamento, ou, nas
palavras de Orlandi (2001), “um acabamento incompleto”. Na mesma perspectiva, para os
estudos bakhtinianos, essa precariedade do discurso € uma caracteristica relevante do
dialogismo e recebe a denominacéo de inacabamento do discurso.

Dessa forma, por ser um entrecruzamento de vérias vozes, o discurso da
divulgagdo cientifica ndo somente é inacabado como também é construido a partir de um
inacabamento dos discursos daqueles que produzem o conhecimento cientifico e do cotidiano.
Da mesma maneira, o discurso da ciéncia pressupde um inacabamento caracteristico dos
textos cientificos.

A consequéncia desse raciocinio é considerar uma ciéncia como um conjunto
estritamente provisério (inacabado) de proposicoes que serdo validas na medida em que ainda
ndo foram falseadas. Desse modo, as lacunas da linguagem cientifica ndo constituem questdo
acessoria a discussdo da ciéncia e essas lacunas sdo oportunidades para o dialogo com a
linguagem do cotidiano, de forma a ampliar as interrogac¢des trazidas pelo discurso da ciéncia.

Logicamente, essa analise ndo desconsidera que, para o cientista, o divulgador
e 0s sujeitos em geral, esse inacabamento de seus discursos lhes seja transparente. No entanto,
trabalhar o discurso da divulgacdo cientifica, portanto, dotd-lo de um certo acabamento,
implica enxerga-lo a partir de um excedente de visdo. Se para 0s outros discursos, a
divulgacdo cientifica parece inacabada, que olhar em especial devolveria a impressdo precisa
sobre o seu inacabamento? Bakhtin chama essa percepcdo de tomada de consciéncia de que
h& sempre em relagdo aos discursos, um excedente de visdo — 0 do outro que possibilita ndo
somente entrar em contato com o inacabamento do proprio discurso, mas também fazer disso

a mola propulsora do dialogo. Nesse sentido, como diz Augusto Ponzio (2008):
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a presenca da alteridade e do dialogo torna-se possivel (...) por géneros especiais do
discurso os quais permitem que a palavra ressoe como outra que, junto com as
intencBes do falante, tenha outra ou outras que lhe sdo estranhas, apresentando-se
como palavra a “duas ou mais vozes”, segundo a expressdo de Bahktin (PONZIO,
2008, p. 205).

Ao levarmos em conta essas consideracfes no campo do ensino de Ciéncias,
pode-se postular que a complexidade das relagdes do professor com o discurso da divulgacédo
cientifica se caracteriza por uma dupla exterioridade e um duplo excedente de visdo. O
divulgador, como a segunda das vozes a ser ouvida, depois da voz do cientista, oferece em
relacdo a este o seu excedente de visdo, possivel por sua condicdo de exterioridade a ciéncia
propriamente dita. Esta € a primeira exterioridade e o primeiro excedente de visdo que entram
em jogo na apropriacao do discurso da divulgacdo cientifica pelo professor.

A segunda exterioridade e o segundo excedente de visdo advém da condi¢do do
professor de ser exterior tanto ao discurso da divulgacdo cientifica quanto a ciéncia. Essa
condicg&o de entrecruzamento de enunciacOes das trés vozes que nele dialogam — a da ciéncia,
do divulgador e do professor — se da num contexto de tensdo que é caracteristico dos
encontros dialdgicos. Afinal, na concepcdo bakhtiniana, “a dialogia ¢ o confronto das
entonacdes e dos sistemas de valores que posicionam as mais variadas visdes de mundo
dentro de um campo de visio” (GRUPO DE ESTUDOS DOS GENEROS DO DISCURSO,
2009, p.29). Sobre isso, Zamboni (2001) também cita Bakhtin e diz que:

O principio do dialogismo assume, nos escritos de Bakhtin, uma dupla perspectiva.
De um lado, o dialogismo faz com que as “palavras dos outros” penetrem
interativamente em qualquer discurso. Ao contrario de um aparecimento adamico, as
palavras ndo sdo neutras, nem virgens, assumem sua existéncia de palavras nos
discursos nos quais adquiriram uma vida socialmente sustentada (Zamboni, 2001,
p.23).

Dessa forma, a tensdo dialégica entre os enunciados, na apropriacdo do
discurso da divulgacdo cientifica pelo professor, se mantém pela confluéncia assimétrica de
linguagens. A assimilacdo de conhecimentos cientificos por um maior nimero de individuos,
no caso os alunos, ndo se da na mesma propor¢ao ou na mesma intensidade que na apreensdo
que o professor faz do discurso da divulgacao cientifica. A ele cabe lidar, ainda mais do que o
divulgador, com os termos aridos e por vezes com a exigéncia de grande abstragdo tedrica,
principalmente para ensinar Ciéncias. Mesmo que, pelo trabalho do divulgador, os termos
cientificos ja estejam entremeados com termos comuns e mais proximos do fazer do
cotidiano, a continuidade da relacdo de mediacdo do professor com os alunos torna sua tarefa
ainda mais ardua para que cologue num mesmo patamar inteligivel a tensdo e as

incompatibilidades. Nesse sentido, convém lembrar a observacao de que:
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Todos os diversos campos da atividade humana estéo ligados ao uso da linguagem.
Compreende-se perfeitamente que o cardter e as formas desse uso sejam tdo
multiformes quanto os campos da atividade humana, o que, é claro, ndo contradiz a
unidade nacional de uma lingua (BAKHTIN, 2003, apud JUNIOR, 2010).

Desse modo, a divulgacéo cientifica possui um carater sociocultural que pode
se expressar através do efeito de exterioridade em relagéo a ciéncia. Quando esta sai de si, sali
de seu proprio meio para ocupar um lugar social e histérico no cotidiano dos sujeitos,
incluindo-se ai os sujeitos da escola, ela vai ser vista como afetando as coisas a saber no
cotidiano da vida social (ORLANDI, 2001).

A atual aproximacdo do docente ao discurso da divulgacdo cientifica exige
novos conhecimentos de linguagem, sua apropriacdo tambeém, novas formas de ensinar.
Assim, materiais de divulgacdo cientifica trazem possibilidades de acesso aos novos
conhecimentos cientificos para a comunidade escolar. Mas, em si mesmos estes materiais sdo
parte de uma construcdo discursiva inacabada, o que permite ao professor e aos alunos a
apropriacdo da divulgacdo cientifica a partir das lacunas encontradas neste tipo de discurso.

Além disso, a utilizacdo do discurso da divulgacdo cientifica pelos professores
de Ciéncias pode ser um instrumento didatico diferencial para aulas monoldgicas, em que o
professor apenas transmite o conhecimento, sem dialética, pois ele € considerado o Unico
detentor do conhecimento e, o aluno € um ser passivo no processo de aprendizagem, sem
troca de conhecimentos entre professor e seus alunos.

A diferenca da linguagem da divulgacdo cientifica em relacdo aos livros
didaticos ndo caracteriza uma barreira ao processo de ensino-aprendizagem, ao contrario,
como dito anteriormente, a divulgacdo cientifica possui em sua constituicdo palavras do
vocabulario do senso comum, além de diversas analogias como recurso a aproximacgado
reciproca da ciéncia e de sujeitos ndo participantes de sua producdo, possibilitando uma
aquisicdo mais ampliada do conhecimento cientifico.

Os textos, audios e imagens de divulgacéo cientifica carregam significados do
senso comum, pela insercdo da linguagem cotidiana no todo divulgado o que permite o
entendimento da ciéncia por um numero maior de pessoas ndo especialistas no assunto
tratado. Os significados sdo construidos durante a formacdo intra e extraescolar, através da
vivéncia e da convivéncia, com as quais se constroem a forma de falar, ouvir, interagir.

Verificamos assim, que, além de se expressar através do efeito de exterioridade
em relacdo a ciéncia, a divulgacdo cientifica chega até o ensino de Ciéncias como
oportunidade de exterioridade criativa do professor. A partir dessa discussdo, procuramos

entender, inicialmente de forma tedrica, como a divulgacéo cientifica se amplifica diante das
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novas tecnologias da informacéo e comunicacéo e, posteriormente, como se d& a relagdo entre

a divulgacdo cientifica e o ensino de Ciéncias.
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CAPITULO 2
DIVULGACAO CIENTIFICA, TECNOLOGIA E ENSINO DE CIENCIAS

Atualmente, vive-se 0 momento das tecnologias da informacdo e comunicacdo — TIC,
portanto, falar em leigos como paginas em branco e isentos de conhecimentos cientificos é
falacia, pois a ciéncia estd no dia a dia das pessoas. Viver na contemporaneidade é conviver
com a ciéncia e tecnologia, portanto a divulgacdo cientifica atual ndo s6 aproxima ciéncia e
sociedade, mas principalmente atualiza os conhecimentos da ciéncia para este grande publico.
Ciéncia e tecnologia fazem parte do cotidiano como resultado de um esforco de divulgagédo do
conhecimento cientifico pela pluralidade dos meios de comunicacdo, seja através das atuais
midias, seja pela expansdo dos centros e museus de ciéncias. Como consequéncia, ciéncia e
tecnologia se instalam no espaco escolar e chegam ao ensino de Ciéncias pelo professor e
alunos e, também, pela prépria necessidade de utilizagdo nos ambientes de ensino. No esforco
de entender as relacGes entre tecnologia, divulgacgéo cientifica e o ensino de Ciéncias € que se

baseou este capitulo.

2.1 A divulgacdo cientifica e as novas tecnologias da informacédo e comunicacéo

A ciéncia transcende as questOes tedricas e técnicas e se forma como pratica
social, cujas acOes variam de acordo com a época e a cultura em que 0s sujeitos estdo
inseridos, ou seja, fazer e divulgar a ciéncia estdo intimamente ligados entre si e as
necessidades de uma sociedade, num determinado tempo historico. Nesse sentindo Zamboni

(2001) esclarece que:

(...) a circulagdo de novos saberes e de novos conhecimentos gerados pela ciéncia é
um componente intrinseco a propria concepcdo do que seja produzir ciéncia (...)
(Garcia, 1980). O fato de se exigir validagdo de determinados procedimentos,
técnicas e descobertas deve satisfazer a exigéncias de comprovagao, que requerem a
acdo de difundir, divulgar, deixar conhecer, tornar pablico (ZAMBONI, 2001, p.34).

Na contemporaneidade, a revolucdo tecnoldgica modificou as formas de pensar
e fazer no mundo globalizado, assim como interferiu 0 modo de as pessoas se relacionarem na
sociedade, fazendo emergir novos valores e ampliando a diversidade cultural. A divulgagéo
cientifica nesse contexto ganhou expressividade e inovacdo na forma de divulgar a ciéncia
pelas TIC amplificando, assim, a democratiza¢do do saber cientifico. A divulgagéo cientifica
que se faz pelas TIC na era globalizada contribui, portanto, para mitigar desigualdades no

campo do conhecimento.
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A popularizacdo da ciéncia é imprescindivel como um relevante fator cultural
na sociedade contemporénea, em todo o mundo, o que é intensificado pelo processo de
globalizacdo (BORGES; SILVA; DIAS; 2012, p.24). Santos (2001), ao falar da globalizacéo,
afirma que as telecomunicacgdes s@o cada vez mais a infraestrutura fisica de um tempo-espaco
emergente: o tempo-espaco eletronico, o ciberespaco ou tempo-espaco instantaneo. Entéo,
analisar a sociedade como um sistema fechado tornou-se contraditorio neste momento em que
muitas fronteiras sdo rompidas pelo advento da internet. Como nos dizem Luciana Zenha e

Silvania Nascimento (2012):

Uma das caracteristicas mais marcantes de nossa sociedade é a intensificacdo da
circulagdo de informacdes, principalmente pelo desenvolvimento de novas
tecnologias. TV a cabo, video, Internet, CD-ROM, softwares diversificados,
“liberdade” no uso de softwares livres, robdtica, dentre outras tecnologias que, ap6s
o radio e a televisdo, vieram ampliar as possibilidades de acesso a informacéo,
integrando-se aos suportes tradicionais do acesso a informagdo e, muitas vezes,
incorporando-os, transformando-os e, consequentemente, desenvolvendo e criando
possibilidades de construcdo de conhecimento (ZENHA; NASCIMENTO, 2012,
p.248).

Dessa forma, a popularizacdo de novas tecnologias, sobretudo pelo acesso
intensificado a internet, permitiu um transito maior de informacGes e conhecimentos da
ciéncia, abrindo as portas virtuais das comunidades cientificas. A necessidade de compartilhar
esses conhecimentos com maior flexibilidade aumentou a visibilidade de movimentos, como
Etica Hacker, cujos desafios e principios sdo a colaboracdo, generosidade, ética e
compartilhamento de dados, possibilitados pela extensa utilizacdo dos softwares livres em
Copyleft, que permitem copiar, em contraposicdo ao Copyright, cujos direitos autorais
mitigam a circulacdo e a producdo de conhecimentos na rede mundial. O Copyleft é
considerado como movimento democratico, mas herculeamente criticado por alguns autores e

editores, por ameacar 0 monopdélio econdmico de parcela da sociedade. Afinal,

Esta liberagdo quase completa da matéria que permite a digitalizagdo, e que em certa
medida esconde a promessa de que todos podemos acessar a moderna biblioteca de
Alexandria a partir do computador de nossas casas, tem sido considerada, porém,
COmMO a maior ameaga para 0s setores econdmicos mais prosperos do nosso tempo: a
indlstria de software, as diferentes indlstrias culturais, as biotecnologias, etc.
Provavelmente, porque esta circulagdo aleatoria e livre, o que seria literalmente tudo
ao alcance de todos, terminaria com seus monopalios criados estritamente pelas leis
de propriedade intelectual e propriedade industrial® - (tradugdo livre) (VV.AA,
COPYLEFT MANUAL DE USO, 2006).

1> No original: “esta casi completa liberacién de la materia que permite la digitalizacion, y que en cierta medida
esconde la promesa de que todos podamos acceder a la moderna biblioteca de Alejandria desde el ordenador de
nuestras casas, ha sido considerada sin embargo como la mayor amenaza para los sectores econémicos mas
pujantes de nuestro tiempo: la industria del software, Ias distintas industrias culturales, las biotecnologias, etc.
Sin duda, porque esta circulacion aleatoria y libre, que pondria literalmente todo al alcance de todos, acabaria
con sus monopolios fijados estrictamente por las leyes de propiedad intelectual y de propiedad industrial .
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Esse movimento contra hegemonico, Copyleft, € importante para a divulgacéo
cientifica, pois os conhecimentos produzidos pela ciéncia ndo devem ficar limitados ao
academicismo privado. Pelo contrario, devem possibilitar novos construtos de aprendizagem
por estudantes, professores, cientistas e, em especial, pelo cidaddo, que tem a divulgacéo
cientifica publica como principal fonte geradora de conhecimentos da ciéncia.

Nesse sentido, o Ministério da Ciéncia, Tecnologia e Inovacdo — MCTI — faz
da divulgacdo cientifica um elemento primordial & educacdo cientifica e tecnoldgica da
populacdo, partindo do pressuposto de que a divulgacdo cientifica se orienta para o
desenvolvimento social a partir do seu cerne popularizador, e também por isso democratico,
da ciéncia. O proprio MCTI reconhece a legitimidade do papel democratizante da divulgacao
cientifica ao disponibilizar em sua pagina na internet textos e informac6es sobre projetos e
programas de divulgacéo cientifica do pais. Sobre isto, convém citar o tema “Popularizacdo
de C,T&I e Melhoria do Ensino”, o qual objetiva contribuir para o desenvolvimento social do
pais, promovendo a popularizacdo da Ciéncia, Tecnologia e Inovacdo — C,T&I. Dentre outras
acOes, essa iniciativa oficial busca o desenvolvimento de feiras de ciéncias (e mostras de
ciéncias), producdo de material didatico inovador e de contetdos digitais na internet para
apoio a professores e estudantes e para divulgacao cientifica e tecnoldgica e de inovacdo mais
ampla®.

Na tentativa de demonstrar a direta relacdo de retroalimentacdo que ocorre
entre producdo da ciéncia e tecnologia e divulgacdo cientifica pelas proprias tecnologias,

elaboramos um esquema representativo demonstrado na figura 3:

16 Texto na integra sobre os objetivos da Popularizacdo de C,T&I e Melhoria do Ensino: Contribuir para o
desenvolvimento social do pais, promovendo a popularizagdo da C,T&I e colaborando para a melhoria da
educacao cientifico-tecnoldgica e de inovacdo, por meio de: apoio a programas, projetos e eventos de divulgagéo
cientifico-tecnolodgica e de inovacao; realizagdo anual da Semana Nacional de C&T, com ampliagcdo do ndmero
de cidades abrangidas; estabelecimento de cooperacdo internacional para a realizagdo de eventos de educacéo e
divulgacdo cientifico-tecnologica e de inovagdo; criagcdo e desenvolvimento de centros e museus de ciéncia;
desenvolvimento de programas de educacéo cientifico-tecnologica e de inovacéo, em colaboragdo com o MEC,
como olimpiadas de matematica e de ciéncias, feiras de ciéncias; producdo de material didatico inovador e de
conteldos digitais na internet para apoio a professores e estudantes e para divulgacao cientifico-tecnolégica e de
inovacdo mais ampla. Disponivel em http://www.mct.gov.br/index.php/content/view/73433.html Acesso em
10/03/2013.
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Produgdo da ciéncia e tecnologia

C Divulgacédo Cientifica pelas TIC

Inclusdo de sujeitos ; : Inclusao de sujeitos na
no mundo da ciéncia e tecnologia produgéoda ciéncia e tecnologia

Figura 3: Esquema de representacdo do papel dual da divulgacéo cientifica: de um lado a inclusdo de sujeitos no

mundo da ciéncia e do outro a formag&o de sujeitos que produzirdo a ciéncia.

Neste esquema, a divulgacdo cientifica pelas TIC e a producdo da ciéncia e
tecnologia estdo em uma relacdo de retroalimentacdo, com a qual a divulgacdo da ciéncia
desenvolve socialmente sujeitos para a producdo da propria ciéncia e tecnologia e/ou inclui
sujeitos no mundo da ciéncia e tecnologia, verificando-se, portanto, o papel dual da
divulgacdo cientifica. Tal dualidade faz crescer movimentos sobre a ciéncia atrelada a
educacdo cientifico-tecnoldgica e inovacdo, com o intuito de consolidar o uso mais eficaz das
TIC nos processos de ensino-aprendizagem em Ciéncias, especialmente nas escolas.

Essa analise permite inferir, portanto, que a ciéncia esta no cotidiano, fazendo
parte do senso comum, sendo 0 seu conhecimento necessario para a convivéncia social na
contemporaneidade. Os sujeitos do século XXI convivem com tecnologia e ciéncia no dia a
dia como algo corriqueiro e ndo mais como algo espetacular de acesso infimo. Para comprar,
consumir, trabalhar, estudar e interagir utiliza-se o conhecimento que é produzido pela
ciéncia. Assim, a divulgagdo cientifica da atualidade se modifica para adequar-se a esse novo
cenario em que ciéncia e populacdo j& ndo se separam.

Nas ultimas décadas, as TIC transformaram-se em elemento essencial da

relacdo das pessoas com o0s conhecimentos produzidos na ciéncia. Os atuais processos de
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divulgacdo dos produtos da ciéncia estdo amplamente ligados aos meio eletrénicos. Um
exemplo disso sdo os artigos cientificos submetidos eletronicamente a publicacfes em revistas
reconhecidas na comunidade cientifica onde sdo revisados, avaliados, criticados pelos pares e,
também, lidos por qualquer pessoa que acesse pela internet as paginas'’ das revistas ou dos
instrumentos de indexacéo.

Assim, a divulgacéo cientifica tornou-se objeto de discussdes académicas em
diversas areas do conhecimento, como Linguagem, Histdria, Sociologia, Educacédo, Biologia,
entre outras. Isso se reflete em acdes como as que acontecem nas universidades brasileiras,
muitas das quais criaram departamentos, setores ou nucleos exclusivos para divulgar, dentro e
fora da comunidade académica, os saberes cientificos produzidos nos redutos da propria
instituicdo. Essas instituicdes praticam a divulgacdo da ciéncia numa resposta explicita a
necessidade de incluséo social da comunidade ndo académica aos conhecimentos cientificos,
0s quais sé fazem sentido se produzidos para o uso na e pela sociedade.

Mas, por que a divulgacdo cientifica produzida pela comunidade cientifica
permeia a sociedade com certa facilidade, apesar de tratar sobre conceitos tdo aridos da
ciéncia? Como ja discutido, o discurso da divulgacdo cientifica se estabelece pela mediagédo
entre discurso cientifico e discurso do senso comum.

De acordo com Rangel (2007), a producdo do saber cientifico e, como
consequéncia, a sua propagacdo (na sociedade) através dos textos (e outras formas) de
divulgacdo cientifica estdo estritamente associadas as seguintes caracteristicas: a) revolucéo
tecnoldgica e consequente expansao da midia; b) polifonia textual (RANGEL, 2007, p.4). Em
outras palavras, a tecnologia proporciona maior alcance aos conhecimentos da ciéncia e a
polifonia textual (caracteristica da linguagem) da divulgacdo cientifica permite o
entendimento do novo cientifico em um contexto de menor estranhamento a linguagem
utilizada nesses textos. Como disse Gisnaldo Pinto (2007), existe uma demanda pela
transformacdo dos conhecimentos cientificos, prevendo-se mudangas na linguagem, tornando-
a menos nominalizada™ e mais contextual, permitindo assim desvelar os contelidos e os
processos da ciéncia (PINTO, 2007, p.19).

7 Um exemplo é 0 PLOS ONE (eISSN-1932-6203). Uma pagina eletrdnica de revisdo pelos pares, de acesso
aberto internacionalmente, da publicacdo online. PLOS ONE recebe relatérios sobre a pesquisa primaria de
qualquer disciplina cientifica. As revisdes sdo feitas por pares. Disponivel em: http://www.plosone.org/ Acesso
em 08/08/13

8 A linguagem da ciéncia é nominalizada (HALIDAY; MARTIN, 1993) por utilizar de recursos da linguagem
que transformam as estruturas gramaticais em elementos estranhos ao entendimento do publico alheio aos
discursos académicos (PINTO, 2007, p. 18).
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Ao estudarmos os modos pelos quais o professor articula o ensino de Ciéncias
a divulgacao cientifica, consideramos que no contexto histérico no qual isto se da tém grande
importancia as relacbes entre a divulgacdo cientifica e a linguagem. Além disso, as
transformac6es da propria nocao de divulgacédo cientifica tém reflexos no modo como essa
relacdo pode ser apreendida pelo docente. Ao chegar a escola, via o esfor¢o do professor em
entender a divulgacdo cientifica, restando a esta a marca da indagacdo pela sua propria
capacidade de fazer circular no cotidiano o conhecimento da ciéncia. Para o professor, essa
questdo se associa ao resultado da divulgacéo cientifica quanto a aproximacao dos alunos ao
conhecimento das Ciéncias no contexto do ensino. E sobre esse didlogo que tratamos na
proxima parte do capitulo.

2.2 A divulgagdo cientifica e o ensino de Ciéncias em dialogo

Conhecer o0 que aproxima e o0 que distancia o ensino de Ciéncias da divulgacdo
cientifica possibilita entender o didlogo entre essas instancias, nas quais transita o saber da
ciéncia.

Em sala de aula, o professor ndo assume, diretamente, o papel de pesquisador
dos temas bésicos da ciéncia (cientista), nem de elaborador de um discurso mais amplo para
disseminar as ciéncias (divulgador). Seu discurso e seu dialogo se constituem com e para 0s
alunos. Tomando essa linha de pensamento, Carvalho e Gil-Pérez (1998) indicam a relevancia
em considerar que os professores de Ciéncias ndo s&0 necessariamente cientistas. Por
exemplo, o professor de fisica ndo € um fisico, no sentido de pesquisador que produz o
conhecimento em fisica, mas um professor, cujas habilidades permitem o ensino de fisica.

Dessa forma, para falarmos sobre a relacdo entre a divulgacdo cientifica e o
ensino de Ciéncias, precisamos estabelecer o lugar de cada um deles. Embora as duas
instancias tenham uma relacdo fronteirica em que se aproximam, elas ndo se fundem nem se
confundem. A divulgacdo cientifica e o ensino de Ciéncias se aproximam por tratarem do
assunto ciéncia e se distanciam na intengdo de um e outro.

Enquanto a divulgacdo cientifica objetiva a difusdo das descobertas da ciéncia
para o grande publico — a sociedade — em locais diversos e de formas distintas, o ensino de
Ciéncias procura de uma maneira, didatica e pedagogica, fazer com que o aluno aprenda
Ciéncias dentro da escola. Ha intencionalidades diferentes. O ensino de Ciéncias esta
submetido a um curriculo padrdo em que determinados conhecimentos da ciéncia estdo

incluidos e outros excluidos. Disso surgem lacunas de informacdo e de saberes no ato de
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ensinar Ciéncia para os alunos. Sobre essa questdo, Delizoicov et al. (2002, p. 66) fazem
reflexdes e questionam “qual conhecimento cientifico pertinente e relevante deve ser ensinado
para nossos jovens?”. Ainda discutem sobre os critérios de escolha de determinado
conhecimento estar ou nao no curriculo escolar. A partir dessa escolha, “ha conhecimentos
que inevitavelmente serdo selecionados para ndo constarem do curriculo!” (DELIZOICQV,
ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2002, p.66). O ensino de Ciéncias tem um curriculo a ser
seguido, um conteido programatico a ser atendido e estd sob um sistema de normas e
diretrizes educacionais impostas pelo Estado. Ja a divulgacéo cientifica acontece a partir de
iniciativas publicas e privadas, com objetivos especificos distintos e trata de temas atuais ou
de temas ja conhecidos, mas que sejam relevantes em algum contexto social. Até mesmo o
tratamento da ciéncia é diferente nas duas esferas. Quando se divulga na midia impressa ou
eletrobnica um conhecimento, por exemplo, de fisica, quimica, geografia ou biologia, o que
acontece é a divulgacdo da ciéncia e da tecnologia. Mas, quando se trata dos mesmos
conhecimentos na escola, eles estdo enquadrados nas disciplinas curriculares, muitas vezes de
forma independentes.

De acordo com Nascimento & Ventura (2009),

A denominagdo ‘’divulgacdo cientifica’’ (vulgarisation scientifique na Franca, ou
popularisation of science na Inglaterra e Estados Unidos) é dada a toda pratica de
difusdo da cultura cientifica e tecnoldgica fora dos circulos dos especialistas e dos
quadros formais de ensino (NASCIMENTO; VENTURA, 2009, p. 3, grifo dos
autores).

Em outras palavras, podemos dizer que no contexto educacional, a escola ndo
faz divulgacdo cientifica, mas toma a divulgacdo cientifica com um estatuto especial no
ensino de Ciéncias.

O divulgador lida com a trama dialdgica dos discursos da ciéncia e do
cotidiano para compor o seu discurso terceiro; ja o professor lida com uma trama maior de
discursos: ciéncia, cotidiano, outros discursos docentes, discurso discente, cientifico e o
proprio discurso da divulgacdo cientifica. Somadas a isso, a didatica e a pedagogia sdo
elementos inerentes ao ensinar, diferentemente de divulgar. O ensino de Ciéncias encontra na
divulgacdo cientifica interfaces enunciativas que podem proporcionar outro olhar para o
conhecimento da ciéncia que transita no cotidiano dos sujeitos da escola. Mas, provavelmente,
a utilizacdo da divulgacao cientifica no ensino tenha que ser mediada pelo professor ou, como
alguns autores dizem, tenha que ser transposta didaticamente. De acordo com Gisnaldo Pinto
(2007) existem vérias perpectivas sobre a modificagdo dos saberes cientificos com vistas a

divulgacdo. Uma delas é a transposicdo didatica em que o saber sabio proveniente das
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academias passa por um processo de modificacdo segundo necessidades e peculiaridades das
demandas escolares. Nesse sentido, Gisnaldo Pinto (2007) cita Chevallard (1991), por apontar
que:

(...) os saberes cientificos experimentam um processo de transformacédo através dos
processos utilizados pelos professores de ciéncias para comunica-los aos estudantes,
ocorrendo, nesse movimento, um procedimento natural de adaptacdo de conceitos,
processos, leis e teorias aos publicos alvos aos quais se destinam esses saberes.
(CHEVALLARD, 1991 apud PINTO, 2007, p. 20)

Entdo, se um professor quiser fazer uso da divulgacéo cientifica em uma aula
de Ciéncias, possivelmente terd que adapta-la aos seus alunos, por exemplo, mediando uma
visita a um museu de ciéncia e/ou fazendo a transposicdo didatica de um texto. No caso dos
livros didaticos, geralmente o material mais utilizado em sala de aula, a diferenca da
linguagem da divulgacdo cientifica em relacdo a linguagem destes ndo caracteriza,

necessariamente, uma barreira ao ensino de Ciéncias. Afinal,

Ainda é bastante consensual que o livro didético, na maioria das salas de aula,
continua prevalecendo como principal instrumento de trabalho do professor,
embasando significativamente a pratica docente. Sendo ou ndo intensamente usado
pelos alunos, é seguramente a principal referéncia da grande maioria dos
professores. (DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2002, p. 36)

Vista de outra maneira, a divulgacdo cientifica possibilita uma aquisicdo mais
ampliada do conhecimento cientifico, inclusive quando inserida no préprio livro didatico.
Nesse sentido, elaboramos outro esquema representativo com a finalidade de elucidar como a
divulgacao cientifica e o discurso que a constitui permeiam o ensino de Ciéncias e a0 mesmo

tempo o cotidiano.
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Figura 4. Representacdo esquematica da presenca da divulgacao cientifica no ensino de Ciéncias e no
cotidiano de alunos e professor. Apesar de o contato com a divulgagdo cientifica poder acontecer
dentro e fora da escola, quando isso acontece no ensino de Ciéncias ha a mediagdo docente ou a
transposicédo didatica.

Como indica a figura 4, o discurso da divulgacdo cientifica esta presente no
cotidiano através dos museus e centros de ciéncia, mostras e feiras de ciéncia, livros didaticos
e paradidaticos, livros literarios e midias, como revistas, jornais, televisdo, radio, internet e
aplicativos tecnoldgicos. Portanto, os conhecimentos abordados na divulgacdo cientifica
acabam por fazer parte do senso comum, aproximando ciéncia e sociedade. Ao mesmo tempo,
todos esses locais e meios de divulgacdo cientifica também aparecem no ensino de Ciéncias.
Nesse sentido, tanto alunos, quanto o professor tém acesso aos saberes da ciéncia pelo
discurso da divulgacéo cientifica, o que nédo significa apreensdo do conhecimento cientifico
pelos primeiros. Tal apreensdo conceitual na esfera escolar pode ser facilitada pela mediacéo
do professor ou pela transposicdo didatica, permitindo ao aluno interagir com a prépria
ciéncia que esta no cotidiano, através da divulgacao cientifica.

No ensino de Ciéncias, o saber do professor sobre ciéncia exige outro discurso,
que ndo somente o saber disciplinar (“conhecer a matéria a ser ensinada”), mas seu proprio

saber docente. Isto implica que, além de uma formacdo béasica que o habilita ao trabalho
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docente, o professor ¢ sujeito de um processo de “autoformacao, de reelaboragdo dos saberes
iniciais em confronto com sua pratica vivenciada” (NUNES, 2001).

Para Tardif et al. (1991), os saberes da experiéncia

surgem como nucleo vital do saber docente, a partir do qual o(a)s professor(a)s
tentam transformar suas relacbes de exterioridade com os saberes em relacfes de
interioridade com sua propria pratica. Nesse sentido os saberes da experiéncia nao
sdo saberes como os demais, eles sdo, ao contrério, formados de todos os demais,
porém retraduzidos, "polidos” e submetidos as certezas construidas na pratica e no
vivido (TARDIF et al., 1991, p. 234).

Desse modo, a docéncia como um “oficio pleno de saberes” refere-se ao saber
disciplinar, saber curricular, saber das ciéncias da educacdo, saber da tradicdo pedagdgica,
saber experiencial e saber da acdo pedagégica. Cabe, portanto, ao professor, munido de
saberes das ciéncias, confrontar-se com a complexidade das situacdes cotidianas de seus
alunos, para as quais ndo basta a linguagem cientifica.

Nesse sentido, sabe-se que no ensino de Ciéncias ha dificuldades dos alunos
com a linguagem e saber dominar certas terminologias cientificas é essencial para aprender
Ciéncias, pois, ao contrario de ser uma maneira diferente de nomear fen6menos, a
terminologia é vista como um codigo de compactacdo que tenta reunir informacoes,
agregando significados (BIZZO, 1998, p.23-24). A partir desse contexto, podemos pensar que
a divulgacao cientifica, por ser constituida de uma mescla de vozes, funciona como elemento
coadjuvante para o ensino de Ciéncias, ja que a voz do cotidiano em didlogo com a voz da
ciéncia presente no seu discurso traz 0 novo saber com significados contextualizados e mais
concretos para o aluno.

Para Bizzo (1998), o conhecimento cientifico tem uma clara preferéncia pelo
abstrato e pelo simbodlico (Idem, ibidem, p. 25). Entdo, para lidar com termos e conceitos
abstratos, como é o caso de Ciéncias, estratégias no ensino a exemplo de analogias e
comparagcOes podem ser utilizadas pelo professor. Essas mesmas estratégias podem ser
encontradas nos textos de divulgacdo cientifica. Apesar de a utilizacdo de analogias,
comparac0es e até de metéforas ja ter sido bastante criticada quando da luta entre a linguagem
da ciéncia e a do senso comum, Santos (1989b) afirma que:

Dado o papel da analogia e da metéafora na inovagéo e na extensdo do pensamento, &
de supor que elas tenham um lugar central num pensamento que, por exceléncia,
privilegia a inovacdo e a extensdo: o pensamento cientifico. Longe de constituirem
um entrave ao desenvolvimento cientifico, os argumentos pela analogia e pela
metéfora sdo talvez uma das suas alavancas principais (SANTOS, 1989b, p.114).

Portanto, a divulgacéo cientifica e o ensino de Ciéncias, que sdo permeados de

analogias e comparagdes, ndo distanciam o sujeito do conhecimento cientifico, mas o
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contextualiza, dando acesso a um novo saber. Se por um lado a divulgacdo cientifica pode
facilitar o ensino de Ciéncias com o seu discurso polifonico e cheio de recursos de linguagem,
por outro ela torna acessiveis ao aluno os novos conceitos da ciéncia, 0s quais muitas vezes o
préprio professor ndo domina, ja que

A ciéncia ndo é mais um conhecimento cuja disseminagdo se da exclusivamente no
espaco escolar, nem seu dominio esta restrito a uma camada especifica da sociedade,
que a utiliza profissionalmente. Faz parte do repertério mais amplo, pelos meios de
comunicacdo, e influencia decisdes éticas, politicas e econdmicas, que atingem a
humanidade como um todo e cada individuo particularmente. A escola esta inserida
neste mundo em mudanca (DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2002,
p.127).

Essa tensdo é parte da relacdo da divulgacdo cientifica com o ensino de
Ciéncias. Um exemplo desta relacdo sdo as mostras e feiras de ciéncias que se expandiram e
no contexto educacional, se modificaram e se tornaram importantes como projetos
pedagogicos. Todavia, as feiras e mostras de ciéncias em museus e centros de ciéncias se
diferenciam daquelas que acontecem nas escolas, sobretudo, pela intencionalidade.

Em museus e centros de ciéncias, esses eventos procuram divulgar o
conhecimento cientifico para um publico altamente heterogéneo, de varias idades, com muito
ou pouco conhecimento prévio. Nesses locais a figura do mediador é importante para o
processo de apreensdo do conhecimento. A maneira como o mediador trabalha “influi
diretamente nos conceitos construidos pelo grupo que explora o ambiente interativo, e na
constru¢do do conhecimento do proprio grupo que atua no espago museal” (BONATTO;
SEIBEL; MENDES, 2007, p. 47). O mediador, nesses casos, pode ser um professor, um
estagiario ou técnico. No processo de mediacdo, a linguagem aparece como fator

preponderante, sendo a fala a forma de linguagem com

papel especial por ser umas das primeiras formas de comunicacdo sistematizadas e
acessiveis ao ser humano, envolvendo didlogos organizados que permitem a
construgdo de cendrios para desafios e solugdo de problemas. Neste sentido, os
museus de ciéncias, como espacos ndo-formais de educacdo e de comunicagéo,
podem ser considerados contextos privilegiados para a construcdo de didlogos
compartilhados entre grupos, em fungdo de estimulos oferecidos por uma exposi¢do
tematica (BONATTO; SEIBEL; MENDES, 2007, p. 47).

Entdo, nas mostras e feiras de ciéncias que ocorrem nesses espacos podem
acontecer dialogos em seu termo lato. Isto €, apesar de os visitantes estarem num local cujo
arranjo tematico € aprontado pelos organizadores, sem a participacao direta daqueles que irdo
encontra-los, o conjunto de itens expostos nao estd moldado como contetido programatico de
uma disciplina ou curriculo escolar. Embora possam existir propostas politico-pedagdgicas,

ou mesmo projetos pedagdgicos, nos museus e centros de ciéncias, as feiras e mostras de
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ciéncias que acontecem em escolas sdo diferentes, ja que estdo em um contexto de educagéo
formal.

Nas escolas, mostras e feiras de ciéncias surgem como projetos pedagdgicos
vinculados, geralmente, ao calendario escolar. Ndo sdo constantes como nos museus e centros
de ciéncias, mas atendem a necessidade de inserir o aluno em uma educacdo e cultura
cientifica e tecnoldgica sob as orientacdes pedagdgicas do professor. Todavia, elas sdo
realizadas como projetos que trazem a experimentacao da ciéncia pelo aluno, dotando-o de
certa autonomia, incentivando-o a préatica investigativa e, portanto, aproximando-o da ciéncia
de maneira pedagogica. De acordo com Eliane Cangussu Wanderley (s.d.) um projeto é uma
atividade intencional na qual a responsabilidade e a autonomia dos alunos séo essenciais. Para
Moura e Barbosa (2006) citado por Nascimento (2012) os projetos de trabalho séo
desenvolvidos por alunos em uma (ou mais) disciplina no contexto escolar, sob a orientacao
de professor, e tém por objetivo a aprendizagem de conceitos e o desenvolvimento de
competéncias e habilidades especificas.

Abrantes e Azevedo (2012), oportunamente, lembram a interpretacdo de José

Reis para a relacdo entre ensino e divulgacdo cientifica:

[para ele] a transmissdo do conhecimento deveria ser acompanhada do despertar do
aluno para a aventura da ciéncia, assim como a divulgacdo cientifica tinha como
fungdo fomentar o ensino e ampliar a fungdo da escola, “despertando vocagdes e o
interesse do publico pela ciéncia”, estimulando o “amadorismo cientifico” (REIS,
1964, p. 352, apud ABRANTES; AZEVEDO, 2012, p.73)

No dizer de Reis, divulgado em 1964, muito antes de todo o percurso de
insercdo da divulgacdo cientifica nas novas tecnologias de comunicacgdo, ciéncia e divulgacéo
cientifica se entrelacam. Primeiro, o discurso da ciéncia (trazido em geral pelo professor)
procura despertar o aluno para o longo caminho que seria o de fazer parte do mundo da
pesquisa cientifica — a aventura da ciéncia. Segundo, o discurso da divulgacdo cientifica, além
de contribuir para o despertar de vocacdes (no interior do ensino da ciéncia), tendo a escola
como aliada, ainda busca despertar interesse pela ciéncia (no “publico”). Assim, ao se aliarem
divulgacao cientifica e escola, esta Gltima amplia sua funcédo de ensino e passa a ser agente de
divulgacéo.

Nesse belo movimento de discursos, pensado por Reis, seria possivel ao
professor ocupar a posicdo de agente do ensino de Ciéncias e da divulgacdo cientifica. O
discurso que vem do especialista, do cientista, traz 0 novo conhecimento e o discurso presente
no cotidiano traz o ja dito conhecimento simplificado e contextualizado. Para fazer a

mediacdo entre os dois discursos, nessa trama dialogica, o professor dispde de recursos
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intertextuais, intratextuais da ciéncia e do aluno. Os discursos presentes na divulgagédo
cientifica em sua relagdo com o trabalho do professor se prestam a mediagdo no ensino de
Ciéncias.

Em meio a essa discussdo, existe um contraponto: o enfrentamento. A
divulgacdo cientifica, em especial aquela que é feita por meio das TIC, ainda que seja uma
possibilidade para a mediacdo docente, também exige do professor o enfrentamento de
fragilidades da escola e dos alunos. Nesse contexto, o compartilhamento dos modos como 0s
professores de Ciéncias lidam com esses enfrentamentos € uma maneira de auxiliar aqueles
que se sentem fragilizados frente aos desafios semelhantes. Como diz Arroyo (2000), os
novos tipos de compartilhamento de conhecimentos cientificos ndo sdo tdo harmdnicos

quanto se poderia supor a partir das facilidades técnicas.

As ciéncias ndo subordinaram suas descobertas e avangos a emancipa¢do humana
nem sequer as necessidades humanas, a felicidade, a erradicacdo da miséria, a
garantia dos direitos, a0 que a grande maioria pensa ser seu direito como seres
humanos. A ldgica do saber tecnoldgico e cientifico ndo se inspira na l6gica da
universalizagdo nem sequer do prdprio saber, nem na universalizacdo de seus
beneficios, que estaria na base da educacdo universal como direito. Ndo apenas a
humanidade como um todo ndo se beneficia desses avancos, milhfes de pessoas
estdo fora desses beneficios, mas o préprio saber escolar fica fora, ndo pelo
despreparo dos docentes, pela desatualizacdo dos curriculos, mas porque a I6gica da
producdo cientifica e tecnoldgica segue uma dindmica independente destes
objetivos. Sonhar com que os docentes de Escola Basica se preparados e 0s
curriculos se adaptados fagam essa dificil acoplagem é utopia. E ampliar o complexo
de incompeténcias dos mestres (ARROYO, 2000, p.109).

Nesse sentido, as questbes sociais e politicas se contrapbem a uma
caracteristica fundante da divulgacdo cientifica que é disseminar saberes cientificos e
tecnoldgicos aqueles que estdo numa posicao de estranhamento em relacdo as invencdes e
descobertas nessas areas. Assim, o professor é o elo pelo qual disseminar a ciéncia e ensinar

Ciéncias se encontram na escola, pois como diz Ghedin (2002):

Pelo fato de o conhecimento produzido (pelo especialista) ndo passar pelo crivo da
pratica, o que chega ao educador é um conhecimento produzido e legitimado por
outro. E o professor quem procura articular o saber pesquisado com a sua pratica,
interiorizando e avaliando as teorias a partir de sua acéo, na experiéncia cotidiana.
Deste modo, a pratica se torna o nicleo vital da producdo de um novo
conhecimento, dentro da praxis (GHEDIN, 2002, p.135).

Uma vez que o conhecimento cientifico é articulado por trés vozes do discurso
da divulgacdo cientifica a fim de transpor a linguagem académica, ele alcanca novos
aprendizes da sociedade como um todo e também da escola.

Uma vantagem de se apropriar do discurso da divulgagdo cientifica € a

apreensdo de novos conhecimentos pelo professor de Ciéncias e, consequentemente, possivel



52

modificacido em sua maneira de discorrer sobre determinados temas em sala de aula. E o
aprendizado docente que se d& pelo ensino de Ciéncias para o corpo discente a partir da
apropriacdo da linguagem dialdgica, facilitadora, instigante e desafiadora da divulgacao
cientifica.

De acordo com Paulo Freire (1983):

O conhecimento, (...), exige uma presenc¢a curiosa do sujeito em face do mundo.
Requer sua acéo trans-formadora sdbre a realidade. Demanda uma busca constante.
Implica em invengdo e em reinvengdo. Reclama a reflexdo critica de cada um sobre
0 ato mesmo de conhecer, pelo qual se reconhece conhecendo e, ao reconhecer-se
assim, percebe o “como” de seu conhecer e 0s condicionamentos a que esta
submetido seu ato (FREIRE, 1983, p.16).

Na perspectiva da relagdo interdependente docéncia-discéncia freiriana, o
professor, enquanto educador, também ¢ aprendiz. Em seu livro “Pedagogia da Autonomia:
Saberes Necessarios a Pratica Educativa”, Freire (1996) afirma que “ndo ha docéncia sem
discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos, apesar das diferencas que os conotam, ndo se
reduzem a condicdo de objeto um do outro” (FREIRE, 1996, p.12). Quem ensina aprende ao
ensinar e quem aprende ensina ao aprender. A pratica rotineira do ensinar sem memorizacgao
viciada dos contetdos curriculares possibilita uma reflexdo critica por parte do professor de
Ciéncias em relacdo as suas atitudes como educador e, nesse momento, ele também se torna
sujeito do aprendizado.

Com o intuito de se preparar bem para uma aula que serd permeada de
novidades, o docente recorre ao estudo e a pesquisa daquilo que sera lecionado. Aqui, ele

mais uma vez se torna aprendiz. Essa afirmativa entra em concordancia com Freire, pois

N&o ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses que-fazeres se encontram
um no corpo do outro. Engquanto ensino continuo buscando, reprocurando. Ensino
porque busco, porque indaguei, porque indago e me indago. Pesquiso para constatar,
constatando, intervenho, intervindo, educo e me educo. Pesquiso para conhecer e 0
que ainda ndo conheco e comunicar ou anunciar a novidade (FREIRE, 1996, p. 16).

O momento atual, de fécil acesso a informacdo e ao conhecimento, desafia os
docentes devido as tantas novidades muitas vezes efémeras. Desse modo, acolher o novo
implica uma reflexdo critica, pela qual um certo afastamento do entusiasmo com 0s novos
meios pode desvelar recursos mais proximos as requisicdes dos sujeitos cognoscentes do
processo de ensino-aprendizagem.

Como Freire (1992) nos diz:

(...) a pratica educativa de que “tomando distdncia”, me “aproximo”, come¢a a
desvelar-se a mim. A primeira constatacdo que faco é a de que toda pratica educativa
implica sempre a existéncia de sujeitos, aquele que ensina e aprende e aquele ou
aquela que, em situagdo de aprendiz, ensina também, a existéncia do objeto a ser
ensinado e aprendido — a ser re-conhecido e conhecido — o conteldo, afinal. (...) O
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educador ou a educadora critica, exigente, coerente, no exercicio de sua reflexao
sobre a pratica educativa ou no exercicio da propria pratica, sempre a entende em
sua totalidade (FREIRE, 1992 , p.56).

Ao entender a sua real pratica educativa, o professor de Ciéncias sabera quando
devera avancar, recuar e mudar a direcdo da sua acdo regencial. Nessas reflexdes,
entendimentos, mudancas e acdes, 0s docentes vao construindo sentidos ao longo de seu fazer
docente. A mediacdo docente para o aprendizado em Ciéncias ganha um sentido e um
significado para o professor quando este conhece o saber a ser transmitido e ensinado, bem
como a importancia desse saber para a formagdo dos sujeitos que estdo sob sua regéncia. As
vozes da divulgacdo cientifica permitem conhecer o novo a partir de uma linguagem mais
permeavel.

Magalhaes e Oliveira (2011) afirmam que Vygotsky destaca a importancia de
compreender o surgimento da significagdo como principio para a compreensdao de como a
linguagem é produzida nas relagdes entre 0s homens e como a producdo humana afeta os
participantes nessas relagdes, pois “o homem percebe o mundo com sentido”

(MAGALHAES; OLIVEIRA, 2011, 107).

E falando das relagdes com/no meio que Vygotsky destaca a perezhivanie, isto é, a
experiéncia, sentimento, experiéncia emocional, aquilo que se vai fazendo enquanto
formacdo da personalidade, que se repete uma e outra vez, que implica o
entretecimento do funcionamento mental e das emoc¢Bes em modos socialmente
constituidos de os individuos estarem no mundo. Experiéncia é resultante daquilo
que impacta e é compreendido, significado, pela pessoa. Ha um aspecto
compreensivo, apreciativo, valorativo nos sentidos da situacdo vivida (SMOLKA,
2006, p. 107 apud MAGALHAES; OLIVEIRA, 2011, 107).

O conhecimento do didlogo que acontece entre o ensino e a divulgacdo
cientifica no ambiente escolar permite conhecer as relagdes entre os individuos no contexto do
processo de ensino-aprendizagem em Ciéncias e conhecer as implicacdes desse dialogo nos
sujeitos da escola, pois é na raiz da experiéncia com o outro que se consolida o principio da
dialogia e da alteridade (MAGALHAES; OLIVEIRA, 2011, p.107). Em certo sentido,
divulgador e professor possuem desafios semelhantes, mas sdo duas posicGes distintas, o que
nos leva ao questionamento central de nosso estudo: como o professor se relaciona com a
divulgacdo cientifica? Nossa hipétese inicial era a de que o professor se dirigiria a divulgagédo
cientifica como um elemento exterior a sala de aula e ao ensino de Ciéncias nas escolas. O
contato com professores sujeitos de nossa investigacdo nos acrescentou motivos para
considerar que a melhor relacdo do professor com a divulgacao cientifica é aquela calcada na

capacidade dialdgica do discurso e no bom uso das tensdes entre ciéncia e cotidiano.
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Assim, podemos reforcar o entendimento de que se 0 momento atual é de fécil
acesso a informacdo e ao conhecimento, este mesmo momento desafia o professor devido as
inimeras novidades da ciéncia que muitas vezes ndo se estabelecem.

Para compreender tantos encontros e desencontros entre ciéncia, divulgacédo
cientifica e ensino de Ciéncias, fomos ao campo de pesquisa em busca de respostas a partir de

um caminho trilhado no ensino de Ciéncias em uma escola publica.



55

CAPITULO 3
TRILHANDO O CAMINHO DA PESQUISA

“A marcha do real é filosoficamente mais
verdadeira e mais profunda do que nossos pensamentos
mais profundos.” (Lénin, apud Lukdcs, 1967, 235)

A nossa investigacdo de campo recai sobre o estudo de caso de quatro
professoras do ensino fundamental, em uma escola publica de Belo Horizonte, Minas Gerais.
Todas elas, docentes do ensino de Ciéncias, nos permitiram refletir a respeito do nosso objeto
de discussdo e acrescentaram perspectivas importantes para a discussao das relagcdes entre a
divulgacao cientifica e 0 ensino de Ciéncias. Dessa forma, no presente capitulo apresentamos
as condicdes pelas quais nossa pesquisa pode ganhar a forma de um estudo empirico, ligando-

se este a discussdo tedrica ja indicada.

3.1 A pesquisa qualitativa: algumas reflextes

Para Minayo (2000) metodologia é entendida como o caminho e o instrumental
préprios de abordagem da realidade (MINAYO, 2000, p.22). Por estarmos lidando com
professoras de Ciéncias em uma escola publica, portanto sujeitos em um determinado
contexto, optamos pela pesquisa qualitativa.

Em pesquisa qualitativa os sujeitos sdo valorizados como identidades unicas,
complexas, inacabadas e em constantes transformacdes, hum determinado tempo historico,
num contexto socialmente marcado pela construcdo coletiva de significados. Tanto o0s
individuos como os grupos e também os pesquisadores sdo dialeticamente autores e frutos de
seu tempo historico (Idem, ibidem p.21). No entendimento de Bakhtin, “as ciéncias humanas
constituem uma forma de saber dialdgico em que o intelecto esta diante de textos que nao sdo
coisas mudas, mas a expressdo de um sujeito” (FARACO, 2009, p. 43). A pesquisa qualitativa
leva a sério 0 contexto e 0s casos para entender uma questdo em estudo (FLICK, 2009b, p. 9).

A relevancia da pesquisa qualitativa para o estudo das rela¢fes sociais deve-se
ao fato da existéncia da pluralizacdo das esferas de vida (FLICK, 2004, p.17). As
singularidades do dia a dia, de cada momento em espacos diversos como em instituicdes
escolares, trazem uma pluralidade cotidiana que somente por meio de uma pesquisa descritiva

e densa poder-se-a interpretar ou compreender.



56

Uwe Flick (2004) em seu livro “Uma introdugdo a Pesquisa Qualitativa”

aponta alguns aspectos da pesquisa qualitativa e os considera essenciais, tais como:

Apropriabilidade de métodos e teorias;

Perspectivas dos participantes e sua diversidade;

Reflexividade do pesquisador e da pesquisa;

Variedade de abordagens e métodos na pesquisa qualitativa.

Nesse sentido, o pesquisador apropria metodologias e teorias existentes e as
recria, levando em consideracdo o olhar do outro ao qual se dirige (o0 outro que normalmente
chamamos de sujeitos da pesquisa), suas particularidades e singularidades em meio a tantos
sujeitos.

A pesquisa qualitativa também permite ao pesquisador refletir sobre a propria
pesquisa, sobre os sujeitos e 0 contexto, ou seja, sobre as relagdes entre os sujeitos, entre
pesquisador e pesquisados, entre sujeitos e seu cotidiano e, neste estudo, na relacdo entre as
professoras e a divulgacdo cientifica no ensino de Ciéncias. Portanto, o0 ato de pesquisar é
carregado de reflexdes do contedo descritivo e aprofundado que o constitui, trabalhando-se a
alteridade, o respeito, a responsabilidade e a responsividade.

Embora alguns pesquisadores ainda queiram buscar a objetividade na
construcdo do conhecimento, o que se consegue de fato € uma objetivacdo pelo rigor no uso
do instrumental tedrico e técnico adequado, num processo interminavel e necessario de atingir
uma realidade (MINAYO, 2000, p.35). Nesse sentido, Minayo (2000) explica que:

De acordo com a objetivacdo, isto é, o processo de constru¢do que reconhece a
complexidade do objeto das ciéncias sociais, seus pardmetros e sua especificidade é
o critério interno mais importante de cientificidade. (...) o sujeito das ciéncias sociais
ndo é neutro ou entdo se elimina o sujeito no processo do conhecimento (MINAYO,
2000, p.35).

Em outras palavras, numa investigacdo na area de ciéncias humanas ndo ha
como negar a subjetividade dos envolvidos, inclusive a do pesquisador, ja que as visfes de
mundo dele e dos atores sociais estdo implicadas em todo o processo de conhecimento, desde
a concepcgédo do objeto até o resultado do trabalho (Idem, ibidem p.21). Segundo a teoria de
Bakhtin e seu Circulo, nas ciéncias humanas, ao contrario de haver um sujeito e seu objeto de
conhecimento, ha sempre pelo menos dois sujeitos: o que analisa e o analisado (FARACO,
2009, p. 43). Quer dizer gque nestas ciéncias o intelecto contempla discursos que, presentes ou
ndo em textos objetivamente conservados, sdo conjuntos de signos (verbais ou ndo), produtos

de um sujeito social e historicamente localizado.
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Nesse sentindo, um olhar sobre a relacdo do pesquisador com o que € estudado
pode sugerir a ideia de ele estudar sobre si mesmo. No entanto, ha uma diferenca entre, por
exemplo, trabalhar com a divulgacéo cientifica e pesquisar sobre a divulgacao cientifica pelo
olhar e pelo ato do outro (pesquisado). Sdo situacbes diferentes que permitem certo
distanciamento necessario para realizar o estudo. Todavia, ndo endossamos a neutralidade em
sua semidtica de pureza, ja que em se tratando da linguagem como forma de interacéo
humana ndo ha neutralidade, discutida varias vezes como carateristica possivel de se manter a

objetividade de uma pesquisa. Nesse sentido, destacamos Bakhtin (2006):

(...) o material privilegiado da comunicagdo na vida cotidiana é a palavra. (...) A
palavra é o fendbmeno ideoldgico por exceléncia. A palavra € o0 modo mais puro e
sensivel de relacdo social (BAKHTIN, 2006, p. 36-37).

Apesar de a palavra ser neutra em relacdo a qualquer funcdo ideoldgica
especifica (Idem), nela ndo cabe a neutralidade. Entdo, uma pesquisa qualitativa com atores
do cotidiano pode significar um estudo de intencionalidades nas relagdes humanas. Falar de
neutralidade numa pesquisa qualitativa € ingénuo, mas verifica-se a importancia para o
pesquisador em excluir os proprios valores a fim de analisar os dados coletados no cotidiano
dos sujeitos. Conforme Minayo (2000):

A “objetivagdo” nos leva a repudiar o discurso ingénuo ou malicioso da
neutralidade, mas nos diz que é necessario buscar formas de reduzir a incursdo
excessiva dos juizos de valor na pesquisa (MINAYO, 2000, p.36).

Uma pesquisa qualitativa é capaz de incorporar a questdo do significado e da
intencionalidade como inerentes aos atos, as relacdes e as estruturas sociais (MINAYO, 2000,
p.10). Pode-se dizer, portanto, que os estudos nas areas humanas sdo trabalhos arduos de
consideravel complexidade, uma vez que coletar e analisar dados que advém de fatos, fazeres,
sentimentos, discursos e outras questdes que envolvem a matéria humana néo é tarefa facil.

Um desafio enfrentado pelo pesquisador é distanciar-se do objeto de pesquisa
para observa-lo e analisa-lo, pois “numa ciéncia onde o observador ¢ da mesma natureza que
0 objeto, o observador ¢, ele mesmo, uma parte de sua observagao” (STRAUSS, 1975, p.215,
apud MINAYO, 2000, p.21). Na mesma linha de raciocinio, Flick (2009b) afirma que os
pesquisadores em si sdo parte importante do processo de pesquisa a partir da propria presenca
pessoal na condigdo de pesquisador no campo em que esta estudando.

Também ¢ desafiadora a tensdo vivenciada pelo pesquisador para manter a
proximidade e a distancia necessarias em relacdo aos sujeitos estudados e a0 mesmo tempo

desfazer esta tensdo através de uma abordagem capaz de incentivar os pesquisados em
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contribuir com informagdes para a sua pesquisa, sem ferir-lhes a individualidade e a
privacidade, tampouco interferir em seus trabalhos cotidianos. Todo esse cuidado € legitimo,
uma vez que ter por objeto de pesquisa sujeitos e suas relagdes significa lidar com pessoas e
suas histdrias de vida, a historia da relacdo dos homens entre si e a historia da relacdo dos
homens com o mundo, que sdo mais determinantes que as defini¢des epistemoldgicas
(BORBA, PORTUGAL & SILVA, 2008). Ouvir o que o outro (sujeito) tem a dizer e entender
a forma como ele dialoga com o mundo e com o0 que € posto a sua frente pelo pesquisador €
fundamental para os processos de analise da pesquisa qualitativa.

Outro desafio é analisar os dados coletados, transforma-los em textos e refrata-
los sob luzes tedricas pré-definidas para embasar a interpretagdo. Neste processo ha dois

caminhos, como aponta Flick (2004):

De forma bem resumida, o processo de pesquisa qualitativa pode ser representado
como trajetoria que parte da teoria em direcdo ao texto, e outra do texto de volta para
a teoria. A intersecdo dessas duas trajetorias € a coleta de dados verbais ou visuais e
a interpretagdo destes em um plano de pesquisa especifico (FLICK, 2004, p. 27).

Dessa forma, cada ponto aqui discutido fez parte da elaboracdo da trilha
construida ao longo da pesquisa. A cada passo uma reflexdo para decidir o momento de
avancar ou de pausar para abster de valores e pré-concepcbes. Nesse sentido, a tomada de
consciéncia pelo pesquisador € essencial para mitigar subjetividades e aumentar a
legitimidade da pesquisa. Esse esforco foi o que impulsionou o estudo e propiciou passos

demonstrados a seguir.

3.2 A escolha do locus da pesquisa

Para escolher o campo de coleta de dados definimos os seguintes critérios: a) o
locus deveria ser uma escola de ensino fundamental; b) os professores de Ciéncias deveriam
aceitar participar de entrevistas; c) deveria haver indicios de que a divulgacédo cientifica esta
presente de alguma forma na escola ou no ensino de Ciéncias; d) a pesquisa deveria atingir
uma amostragem de trés a cinco professores de Ciéncias para podermos aprofundar nos
dialogos durante as entrevistas.

Nossa escolha em pesquisar professores de Ciéncias foi motivada pelo fato de
que Ciéncias é uma disciplina que tem bastante ligacdo com a divulgacdo cientifica, cujos
assuntos sdo em grande parte relativos as Ciéncias da Natureza.

Inicialmente, procuramos blogs de escolas municipais de Belo Horizonte que

tivessem alguma publicacdo ou postagem sobre Ciéncias. Nesta busca, encontramos uma
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escola, cujo blog era especifico para o ensino de Ciéncias e estava atualizado com postagens
sobre as aulas e atividades, Olimpiadas de Ciéncias e varios registros como fotos de visitas a
museus e espacgos de Ciéncias. Verificamos que o blog era atualizado, periodicamente, pela
prépria professora de Ciéncias. A partir dessa informacdo, supusemos que a divulgacédo
cientifica estava presente no ensino de Ciéncias dessa escola e que a tecnologia da informacao
e comunicacdo, por meio da internet, subsidiava esse contato. Entdo, procuramos a diretoria
da escola que nos informou haver trés professores de Ciéncias atuantes naquele ano,
fornecendo-nos o contato da professora responsavel pelo blog.

Assim, comunicamo-nos com a professora de Ciéncias por telefone e por email
em varios momentos distintos e agendamos um encontro para nos conhecermos e esclarecer
melhor os objetivos da pesquisa. No entanto, o encontro ndo aconteceu porque recebemos
mensagem eletronica da professora justificando sua impossibilidade, naquele momento, de
participar do nosso estudo. Entre os fatores que a motivaram a desistir de participar, o
envolvimento com varios projetos educacionais e 0 acumulo de carga horaria em sala de aula
foram os principais.

Entramos em contato com pelo menos mais dez escolas da rede municipal de
ensino de Belo Horizonte, agora de forma aleat6ria, mas ndo conseguimos professores de
Ciéncias voluntérios que pudessem participar da pesquisa, principalmente, por dois motivos:
escassez de tempo e receio em se expor perante os colegas de trabalho e a prdpria academia.
Como a aceitacdo em participar da pesquisa era o segundo critério estabelecido, vérias escolas
foram eliminadas logo no inicio da abordagem.

Durante a busca por uma escola que atendesse aos critérios estabelecidos,
surgiu a ideia de entrarmos em contato com a Escola Municipal Paulo Mendes Campos —
EMPMC - ja que esta fica numa regido mais central de Belo Horizonte, como pode ser
visualizado na figura 6. A localizacdo nos fez criar a hipotese de que essa escola poderia ter
um contato mais proximo com a divulgacdo cientifica que ocorre nos museus e espacos de
ciéncia centrais de Belo Horizonte e, consequentemente, com outras formas de divulgacao da
ciéncia. A aproximacdo com a divulgacdo cientifica era importante para alcancarmos o
objetivo deste trabalho, que é investigar a divulgacéo cientifica na perspectiva de professores

de Ciéncias.
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cidade.

Assim, fizemos contato com a direcdo da escola, que nos atendeu de prontidéo,
sendo-nos assegurada a autorizagdo para a pesquisa desde que alguma professora de Ciéncias
estivesse de acordo em participar. Foi-nos apresentado o corpo docente de Ciéncias que
trabalhou no ano de 2012 no espago da escola. Explicitamos as ideias e os objetivos da
pesquisa e fomos aceitos para realizar o estudo, desde que: a) as entrevistas fossem realizadas
na escola e em horéarios previamente definidos; b) a escola tivesse um feedback com os
resultados da pesquisa; c) as entrevistas ndo ultrapassassem 1 hora cada uma. As condi¢bes
impostas pela dire¢do foram acatadas e, assim, foi definida a Escola Municipal Paulo Mendes

Campos como o campo da nossa pesquisa.

3.3 A Escola Municipal Paulo Mendes Campos

A observacdo exploratéria na escola de ensino fundamental iniciou-se em junho de
2012 e foi realizada com o objetivo de conhecer o local da coleta de dados e familiarizar com

0S sujeitos da pesquisa.

O campo de pesquisa, concebido como lugar efetivo do trabalho dos pesquisadores,
¢ essencialmente o lugar dindmico e dialético no qual se elabora uma pratica
cientifica que constrdi objetos de conhecimento especificos, os quais impdem, por
sua vez, sua matriz particular de apreensdo e de interpretacdo dos fenémenos. O
campo de pesquisa €, portanto, o lugar préatico da elaboracédo dos préprios objetos do
conhecimento cientifico, de sua construcdo sistemética e da constatacdo empirica
dos fatos que essa pesquisa deu a conhecer (DE BRUYNE, Paul; HERMAN,
Jacques; DE SCHOUTHEETE, Marc, 1991).
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A descricdo do local e dos acontecimentos é feita pela observacdo do
pesquisador no campo de pesquisa. A percepcdo de um olhar, um gesto, uma palavra que
pareca insignificante pode fazer a diferenca no momento do dialogo entre entrevistador e
entrevistado, evitando situacfes de constrangimento ou insucesso durante a coleta de dados.
Nesse sentido, Delgado & Muller (2005, p.169) dizem que o principal instrumento de
pesquisa € o proprio investigador que observa locais, objetos e simbolos, pessoas, atividades,
comportamentos, interacOes e situagdes. O pesquisador adentra no campo de pesquisa e se

relaciona com os atores sociais, podendo modificar as formas de perceber e agir no mundo.

(...) a presenca diaria do/a investigador introduz no local novas relagdes sociais, ndo
s6 no que diz respeito as relacBes entre observador/a e observados/as: o proprio
tecido social em analise e 0s processos sociais desencadeados pela pesquisa devem
ser considerados na producéo e andlise de dados (COSTA, 1989). (...) A forma pela
qual nos apresentamos para as pessoas ndo corresponde necessariamente a imagem
que elas constroem, e nossa identidade se redefine na sequéncia do trabalho de
campo (DELGADO & MULLER, 2005, p. 170).

Essa tensdo dialdgica das nao coincidéncias entre pesquisador e pesquisados
converge para o desafio de o primeiro ndo interpretar segundo as proprias crencas e valores,
sendo necessario, portanto, um esfor¢o constante diante dos enfrentamentos das préprias
posicOes preconcebidas, diante de uma fala e/ou observagao, ou seja, ndo se podem reduzir as

respostas do pesquisado aos “achismos” do pesquisador.

Os modos de existéncia ou 0s sentidos de ser e estar no mundo dos sujeitos que
pesquisamos nem sempre correspondem as nossas interpretagdes, desejos e anseios.
E apressado conferir sentidos de verdade para 0s outros/as ou construir nossos
discursos sobre educacdo, infancia e pesquisa usando apenas um tipo de narrativa,
que as vezes se pretende universal (DELGADO & MULLER, 2005).

Foi assim que adentramos no espaco da EMPMC, com esse olhar investigativo
e responsavel perante a fala do outro, respeitando seu lugar, sua visao e seu espaco.

Inicialmente, observamos a estrutura fisica do local, que é dividida em térreo,
primeiro e segundo andares. A entrada da escola € pelo térreo, onde estdo localizados o
auditorio, telecentro, secretaria escolar e biblioteca. O auditorio tem capacidade para receber
100 pessoas e possui um equipamento datashow, um teldo e televisdo com DVD.

O telecentro € o espago para acessar internet banda larga, suprida por uma rede
de fios (cabeada), e nele estdo disponiveis 19 computadores, sendo 18 para uso de alunos e da
comunidade e um para o estagiario ou agente de informéatica do periodo. Trabalhavam em
horérios distintos no Telecentro trés estagiarios e dois agentes formados em informatica para

auxiliar os usuarios no manuseio dos computadores. Dois computadores estavam em
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manutencdo. Para acessar a internet, os alunos tém login e senha préprios e demais usuarios
login e senha padronizados. O espaco é bastante utilizado pelos alunos, tanto no horério do
recreio, em que eles podem acessar emails, jogos e videos, quanto durante as aulas, mediante
autorizacdo dos professores para acessarem paginas com conteudo relacionado a aula.

A Dbiblioteca da escola possui um acervo de 12.669 livros literarios.
Atualmente, a escola recebe assinaturas das revistas Turma da Monica e do jornal Estado de
Minas. A biblioteca € aberta a comunidade e o periodo de funcionamento abrange os trés
turnos da escola. Na secdo de Ciéncias, estavam disponiveis, exemplares da revista de
divulgacdo cientifica destinada ao publico infantil Ciéncias Hoje das Criancas de 2003 a
2009. Livros didaticos e paradidaticos sobre varios assuntos tratados no ensino de Ciéncias,
bem como livros sobre pedagogia, oficio docente e educacdo em geral estavam disponiveis
nas estantes.

No primeiro andar estdo localizados o péatio, que também pode funcionar como
quadra de peteca ou vélei, a quadra poliesportiva coberta, a cantina e banheiros. O pétio e a
quadra coberta sdo as areas comuns dos recreios e dos eventos da escola. Em um nivel abaixo
do patio, h4 uma sala para atividades de Portugués para a Escola Integrada®®. Saindo do patio
e seguindo por um corredor, acessa-se a parte interna do prédio, com quatro salas de aula,
uma sala da coordenacdo, uma sala da direcdo da escola, a sala dos professores equipada com
trés computadores com acesso a internet e uma sala que funciona como estudio da radio da
escola.

O segundo andar possui cinco salas de aula e uma sala da coordenacdo. No
corredor encontram-se trés murais onde séo expostos trabalhos de alunos e avisos diversos,
bem como séo encontrados quadros ilustrativos sobre o Sistema Solar, Mapa Mundi Politico,
Mapa Escolar do Estado de Minas Gerais, Mapa do Brasil com informacdes de cada regido,
Estrutura Elementar da Matéria, Brasil Mapa Politico. Todos os quadros sdo fixos nas
paredes.

Depois de conhecer a estrutura fisica, pesquisamos a escola na internet e

encontramos algumas informacdes: a escola possui um blog?® com informagdes gerais sobre a

19 A Escola Integrada é uma politica municipal de Belo Horizonte, que estende o tempo e as oportunidades de
aprendizagem para criangas e adolescentes do ensino fundamental nas escolas da Prefeitura. S8 nove horas
diérias de atendimento a milhares de estudantes, que se apropriam cada dia mais dos equipamentos urbanos
disponiveis, extrapolando os limites das salas de aula e do prédio escolar. Estas oportunidades s&o
implementadas com o apoio e a contribuicdo de entidades de ensino superior, empresas, organizacdes sociais,
grupos comunitarios e pessoas fisicas. Texto retirado do portal da Prefeitura Municipal de Belo Horizonte.
Disponivel em http://portalpbh.pbh.gov.br . Acesso em 04/04/13.

0 Endereco: http://fempmcbhmg.blogspot.com.br/
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escola, um blog da biblioteca?!, uma pégina sobre a radio da escola na rede social Facebook??
e uma conta no Twitter® com postagens do ano de 2010.

O blog da escola ¢é atualizado por estagiarios e agentes de informatica e a
ultima atualizacdo datava de novembro de 2012, com informacgdes gerais que incluem
seminérios, saudagdes diversas, fotos e videos da comunidade escolar, trabalhos realizados
por alunos e professores, eventos sobre educacdo, noticias sobre a escola divulgadas pela
midia, indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica — IDEB* da escola, links de sites de
outras instituicdes, de outros blogs e sites diversos. Vale destacar um menu chamado
“Conhecimento por toda parte!!!” em que estdo publicados links de varios portais de museus
de divulgacédo cientifica, a exemplo do Museus de Ciéncias Morfologicas da UFMG e de
Museus de Ciéncias Naturais da Pontificia Universidade Catolica de Minas Gerais.

O blog da biblioteca possui postagens até julho de 2012, incluindo aquisi¢fes
de livros, eventos como langamento de livros, Bienal do Livro de Minas, datas
comemorativas, chamadas para publicagéo de textos, novidades em geral.

A péagina do Facebook foi criada em maio de 2012. Nesta pagina sdo
encontradas algumas informac6es sobre a radio da escola, criada em 2004 e que conta com a
participacdo de alunos do 2° e 3° ciclos do ensino fundamental para a producdo de audios. A
radio é coordenada por um professor de Histdria e a programacéo € feita por trios de alunos
nos turnos da manhd e da tarde. Essa radio é o canal de comunicacdo de assuntos gerais da
escola e funciona durante todos os recreios, sendo que a maior parte do tempo toca musicas
escolhidas pelos proprios alunos responsaveis pela programacdo. A radio é utilizada apenas
para entretenimento, com o objetivo de implantar a educomunicagdo. Segundo o nicleo de
Comunicacdo e Educacdo da Universidade de Sdo Paulo, o conceito da educomunicacgao
propGe a construcdo de ecossistemas comunicativos abertos, dialdgicos e criativos, nos
espacos educativos, quebrando a hierarquia na distribuicdo do saber. Apesar de ser um veiculo

importante para a divulgacao cientifica na escola, a radio ndo € utilizada para tal.

2! Endereco: http://bibliotecaempmc.blogspot.com.br/
22 Facebook: https://www.facebook.com/pages/R%C3%Aldio-Empmc/3502419117072622fref=ts
23 Endereco: https:/twitter.com/EMPMCBH

%0 Ideb foi criado pelo Inep em 2007, em uma escala de zero a dez. Sintetiza dois conceitos igualmente
importantes para a qualidade da educagdo: aprovacdo e média de desempenho dos estudantes em lingua
portuguesa e matematica. O indicador é calculado a partir dos dados sobre aprovacao escolar, obtidos no Censo
Escolar, e médias de desempenho nas avaliagbes do Inep, o Saeb e a Prova Brasil. Disponivel em
http://portal.inep.gov.br/web/portal-ideb/portal-ideb Acesso em 04/07/13.
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Além de oferecer uma estrutura fisica suficientemente adequada para um
espaco educativo, a EMPMC busca o crescimento na qualidade do ensino e tem o IDEB como
referéncia para quantificar esse crescimento. Nos ultimos trés anos avaliados, a escola

apresentou crescimento no indice (3.7, 5.0, 5.8), sendo que em 2009 e 2011%°

ultrapassou as
metas estabelecidas (4.4, 4.7), inclusive com valor acima (5.8) da média Brasil para os anos

finais do ensino fundamental (4.1).

Ano IDEB Meta

2011 5.8 4.7
2009 5.0 4.4
2007 3.7 4.3

Quadro 1. Demonstrativo do IDEB da EMPMC nos Gltimos 3 anos avaliados.

Esse indice é motivo de satisfacdo para toda a comunidade escolar, visto que o
resultado € importante para vislumbrar o lugar da escola no cenario avaliativo brasileiro.
Ademais, a escola tem por politica discutir as avaliacdes e retirar delas subsidios para
reflexdes e, a partir disso, superar as metas estabelecidas.

Além da estrutura fisica, pesquisamos alguns componentes da estrutura
organizacional da EMPMC. Em 2012, a escola possuia aproximadamente 900 alunos
matriculados no ensino regular, sendo que uma média de 100 alunos eram frequentadores da
Escola Integrada. O turno da manhd era composto de quatro turmas do 6° ano e cinco turmas
do 7° ano, o turno da tarde com cinco turmas do 8° ano e quatro turmas do 9° ano. O periodo
noturno era composto pela Educagdo de Jovens e Adultos — EJA, por turmas do Projeto
Floracao?® e turmas especiais para deficientes auditivos.

Ja o quadro docente da EMPMC, em 2012, era composto dos seguintes

nameros de professores:

%> Os resultados do Ideb 2011 para escola, municipio, unidade da federagéo, regido e Brasil sdo calculados a
partir do desempenho obtido pelos alunos que participaram da Prova Brasil/Saeb 2011 e das taxas de aprovacao,
calculadas com base nas informacdes prestadas ao Censo Escolar 2011. Fonte: Nota Informativa do IDEB 2011.
Disponivel em: http://ideb.inep.gov.br/ Acesso em 04/07/13.

% O Programa de Aceleracéo de Estudos Floragéo tem uma proposta pedagdgica voltada para corrigir a distorgdo
idade/ano dos estudantes de nivel basico e atende jovens na faixa etéria entre 15 e 19 anos. O programa investe
em acles de incluséo, valorizagdo e reconhecimento da cidadania. Em 2010 foram formadas 180 turmas. Fonte:
http://portal6.pbh.gov.br/dom/iniciaEdicao.do?method=Detalhe Artigo&pk=1054538
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[Disciplina Wk Professores |
Ciéncias
Historia
Portugués
Matematica
Geografia
Artes
Educacao Fisica
Libras
Total

W W w U1 oo o o1 b~

w
-~

Quadro 2. Quantitativo de professores ativos no espaco da escola em 2012.

Nossa pesquisa foi realizada com as quatro professoras de Ciéncias. Nesse
sentido, vale destacar que em pesquisa qualitativa a escolha da amostragem ndo é numérica,
mas sim aquela que consiga refletir a totalidade nas suas multiplas dimensbes (MINAYO,
2000, p. 102). Portanto, a abordagem cautelosa e de facil dialogo com o sujeito pesquisado
que permita coletar dados significativos para o estudo € mais importante que a quantidade
numérica de pesquisados. Tendo essa concepcdo como referéncia, fizemos as entrevistas
semiestruturadas com as professoras e para nos referirmos a elas ao longo da discussédo

optamos por pseudénimos com nomes de flores.

3.4 Instrumento de didlogo no campo de pesquisa:entrevista semiestruturada

Optamos pela entrevista semiestruturada como instrumento de coleta de dados,
uma vez que nos interessava conhecer a divulgacao cientifica na perspectiva das professoras
de Ciéncias pela andlise de contetudo das suas falas. Segundo Bardin (1977), “a analise de
conteddo é um conjunto de técnicas de analise das comunica¢des” (BARDIN, 1977, p. 31),
trabalha a palavra levando em consideracdo as “significagdes (contetidos)”, a fim de
“conhecer o que esta por trds das palavras sobre as quais se debruga”, buscando significados
em enunciacdes (Idem, ibidem, p. 43-44).

Nesse sentido, trabalhamos com a palavra em ato que vem da fala das
professoras pelo dialogo entre pesquisadora e entrevistadas. E nesse didlogo bakhtiniano o
homem participa inteiro e com toda a vida: com os olhos, os labios, as mdos, a alma, o
espirito, todo o corpo, os atos. Aplica-se totalmente na palavra e essa palavra entra no tecido
dial6gico da vida humana, no simpdsio universal (GRUPO DE ESTUDOS DOS GENEROS
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DO DISCURSO, 2009, p. 29). A andlise da enunciacdo considera que na altura da producgéo
da palavra, é feito um trabalho, € elaborado um sentido e sdo operadas transformacées
(BARDIN, 1977, p.170).

Utilizar a entrevista € relevante a medida que os diversos tipos de questdes
permitem ao pesquisador lidar de forma mais explicita com as pressuposi¢es em relacdo aos
pontos de vista do entrevistado, podendo nortear a solu¢cdo de um problema mais geral da

pesquisa qualitativa.

Conforme assinala Flick (2009a), “uma meta das entrevistas em geral € revelar

0 conhecimento existente de tal modo que se possa expresséd-lo na forma de respostas,

tornando-se assim, acessivel a interpretagdo” (FLICK, 20093, p. 153). Com esse instrumento,

entdo, pretendeu-se obter dados gque se referem diretamente ao individuo entrevistado, isto €,

suas atitudes, seus valores e opinides (MINAYO, 2000, p.108). Pelas palavras de MINAYO

(2000), entrevista ndo é simplesmente um trabalho de coleta de dados, mas sempre uma

situacdo de interagdo na qual as informacdes dadas pelos sujeitos podem ser profundamente

afetadas pela natureza de suas relacdes com o entrevistado. Assim, é fundamental uma postura

de ouvir mais do que falar, de ser agradavel e saber respeitar o limite do pesquisado. Sobre a
entrevista, ainda diz que:

A discussdo do campo conceitual da entrevista como técnica de coleta de

informagdes é amplo e contempla uma série de questes que vao desde a

fidedignidade do informante ao lugar social do pesquisador. (...) dois aspectos que

retiram a entrevista do campo suspostamente neutro da “coleta de dados”, para a

arena dos conflitos e contradi¢fes: (a) Em primeiro lugar, trataremos de status da

palavra, da fala individual como reveladora dos cddigos de sistemas e valores

contraditorios. (...) (b) Em segundo lugar, abordaremos a discussdo do carater da

interacdo social que estd em jogo na relagcdo pesquisador/pesquisado (MINAYO,
2000. p. 109).

Ao contrario de um questiondrio “falado”, em que um pergunta e o outro
apenas responde, a entrevista sustenta um didlogo — comunicacdo verbal — pelo qual os
pesquisados expdem seus modos distintos e singulares de pensar e interpretar as coisas. Em
outras palavras, as partes expdem a pluralidade de pensamentos, valores, realidades, pois a
vida é plural nas suas manifestacdes, imprevisivel e ambigua nos seus significados
(DELGADO & MULLER, 2005) e, portanto, a relagdo entre um e outro é dialdgica.

Inicialmente, duas professoras foram resistentes em participar da pesquisa.
Uma delas participaria se fosse entrevista coletiva, mas a outra queria a entrevista individual.
Outras duas aceitaram de prontiddo os instrumentos de pesquisa apresentados, visto que

vislumbraram o momento oportuno de dizer algo sobre o seu trabalho na escola. Depois de
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algumas visitas, didlogos, esclarecimentos, leitura do projeto, explicacdo da metodologia,
todas elas concordaram em fazer parte dos sujeitos que compdem este trabalho.

Uma nota importante é sobre os didlogos iniciais, nos quais duas das
professoras de Ciéncias questionaram o papel dos pesquisadores de uma maneira geral, que
vao até a escola, as procuram, fazem as coletas de dados, mas ndo retornam com o resultado
do trabalho. Uma delas, inclusive, utilizou esse argumento para ndo querer participar,
inicialmente, deste estudo. Comprometemo-nos a entregar a escola uma copia da dissertacéo
para gque as ajudasse a refletir sobre a préatica docente, sobre o lugar que elas ocupam naquele
ambiente escolar e sobre a divulgacéo cientifica que permeia a EMPMC.

Foram realizadas duas entrevistas com cada professora. Utilizamos as salas de
aulas da escola para realizar as duas entrevistas. Vale destacar que, embora sejam
consideradas formalmente como entrevistas semiestruturadas, o que ditou a interacdo entre
pesquisadora e pesquisadas foi o didlogo. Com as questdes da primeira entrevista buscou-se
conhecer a relacdo das professoras com a divulgacao cientifica em seu trabalho docente. Na
segunda entrevista pretendeu-se conhecer a percepcdo das professoras sobre a Mostra de
Ciéncias que ocorreu na escola e a relacdo desse evento com a divulgacao cientifica.

Na primeira entrevista com as professoras de Ciéncias houve certo
acanhamento por parte delas, um nervosismo na voz, um cuidado ao falar. Mas, ao longo dos
didlogos, ficaram a vontade e as entrevistas fluiram com mais naturalidade, principalmente na
segunda. Percebemos que, mesmo com uma entrevista semiestruturada orientada por um
roteiro, o dialogo predomina quando da interacdo pesquisador-pesquisado. Entdo, deixamos as
falas livres em determinados momentos, de forma a ndo quebrar a confianca construida. O

quadro abaixo detalha o tempo de duracéo de cada entrevista:

Professora Turno Turmas 12 Entrevista 2% Entrevista
Begonia Manha 6° ano 26minlls 16min01s
Margarida Manha 7° ano 35minl4s 24min19s
Rosa Tarde e Noite 8° ano e EJA 29min44s 14min06s
Amarilis Tarde 9° ano 28min31s 1h16min32s

Quadro 3. Quantitativo de horas de cada entrevista por professora.

Por meio das entrevistas semiestruturadas, conhecemos um pouco do trabalho
de cada professora, 0 que cada uma delas pensa sobre ser professora, sobre a escola, a

educacédo e como lidam com o ensino no cotidiano.
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3.5 As Professoras de Ciéncias

Na EMPMC cada professora trabalha com turmas de um ano especifico, exceto

a Profa. Rosa, conforme podemos ver no quadro 4.

Professora Turmas Turno
Begonia 6° ano Manha
Margarida 7° ano Manha
Rosa 8° ano e EJA e Turmas especiais de surdos-mudos Tarde e Noite
Amarilis 9° ano Tarde

Quadro 4. Turmas e turnos de trabalho das professoras de Ciéncias

Os anos do ensino fundamental possuem diferentes publicos, portanto cada
professora trabalha com alunos de uma determinada faixa etaria, o que pode gerar diferentes
visdes sobre a educacdo e o trabalho na escola e, em outros momentos, muitas semelhancas.
Cada professora tem sua caracteristica prépria, 0 que fez com que cada entrevista fosse
diferente, apesar de um roteiro Unico. Além disso, respeitamos 0 momento e a fala de cada
uma delas.

Toda a caracterizagéo foi feita a partir dos dados coletados nas duas entrevistas
semiestruturadas realizadas, portanto utilizamos trechos das falas delas para esta
caracterizacdo. Vale ressaltar que cada trecho de fala inicia com um nimero que o identifica
nas transcricbes — Anexo 8 — e ao final do mesmo trecho ha uma identificacdo de qual
entrevista se refere, a primeira (12 ent.) ou a segunda (22 ent.).

Vamos conhecer as professoras!

3.5.1 Professora Amarilis

A professora Amarilis é formada na area da Biologia, trabalhou com quimica
organica e fez biofisica. Leciona na escola ha muito tempo (mas ndo disse quanto). Gosta de
ser professora e educadora porque “quando a gente trabalha num local que lida com pessoas
(...) ¢ muito bom e gratificante” (Profa. Amarilis), mesmo que em determinados momentos a

aula ndo seja como foi planejada. Sobre isso ela disse:

12 - porque por mais que vocé planeje uma aula, ndo tem receita de aula, sabe?
(Profa. Amarilis, 12 ent.).
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Amarilis gosta de se relacionar com a cultura, musica, filme e estuda filosofia.

Gosta também de arte e isso trouxe uma sensibilidade importante para ela trabalhar com o

aluno em sala de aula.

12 - (...) eu trabalhei muito com arte né, entdo eu acho que eu tenho um pouco de
artista e o artista, ele sente as coisas né (Profa. Amarilis, 12 ent.).

Esta sensibilidade faz com que ela perceba mais humanidade nos alunos, afinal

"eles estdo vivos", como podemos ver no destaque da entrevista, abaixo:

12 — (...) e as vezes quando eles [alunos] baguncam na aula, eu ndo acho ruim nao,
eles estdo sdo vivos, eles num tdo mortos ndo, sabe, eles querem, as vezes eles nao
querem aula também (Profa. Amarilis, 12 ent.).

No entanto, essa sensibilidade ndo a fez negligenciar regras sob as quais a

comunidade escolar esta submetida:

12 — (...) eu tenho que ter uma capacidade disso acontecer de uma forma inteligente,
porgue eu ndo posso também permitir que o aluno ndo faga coisas condizentes com as
regras né. Nos vivemos dentro das regras (Profa. Amarilis, 12 ent.).

A Profa. Amarilis disse vérias vezes que gosta de estudar e de conhecimento e,

por isso, tornou-se professora. O gostar de estudar também esta relacionado com as suas

conquistas pessoais de afetividade, emocionais e intelecutais, conforme pode ser observado

nos trechos:

2- (...) por exemplo, eu amo estudar, eu estou sempre estudando, eu venco desafios ne,
eu melhorei muito na minha vida, em termos emocionais em termos afetivos em
termos, em varios, inclusive intelectuais e eu acho que essa melhora, essa maturidade
ela vem com a pratica diéria né (Profa. Amarilis, 12 ent.).

51 — (...) eu td aqui trabalhando como professora porque eu gosto de estudar, eu lido
com conhecimento, eu lido com linguagem, entdo pra mim é bom, é bom, é 6timo
porque eu td num ambiente que eu preciso de lidar com informag&o, eu preciso, isso
pra mim faz bem, né, é um trabalho que eu gosto (Profa. Amarilis, 22 ent.).

51 — (...) por eu gostar muito de estudar eu t6 aqui atuando como professora, € uma
coisa que eu gosto, né (Profa. Amarilis, 22 ent.).

Ela atua em Ciéncias na escola, tem interesse em outras areas do conhecimento

e explica o porqué de gostar de Ciéncias. Sobre isso ela disse:

2- (...) eu to aqui né, lecionando na area de Ciéncias, eu gosto muito de ser
professora, gosto muito de ser uma educadora, porque, quando a gente trabalha num
local que lida com pessoas, €, isso é muito bom, eu acho um trabalho gratificante
porque o trabalho é processual, né, é um processo, €, um dia o trabalho é
maravilhoso, um outro dia as coisas acontecem, o outro ndo, e tudo depende de uma,
um processo. (...) Por que eu gosto de Ciéncias? Porque Ciéncias € inédito, Ciéncias
é reflectivo, é, em algumas vezes surpreendente, né (...) e essa vontade de levar esses
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alunos pra um contexto melhor, né, de aprendizado, de inclusive de socializacéo,
porque eu acho que o que faco nas minhas aulas néo € so6 ser professor, eu acho que o
professor ele tem um papel motivacional (Profa. Amarilis, 1% ent.).

Amarilis percebe o proprio trabalho como além do ato de ensinar, pois seu

trabalho é também motivar os alunos. Ela percebe uma diferenca em sua caminhada escolar e

diz ter mudado a forma de ensinar. Essa mudanca vem, sobretudo, por iniciativa propria

através de uma formac&o continuada.

excerto:

12 — (...) quando eu comecei minha carreira eu fazia isso, as vezes eu pegava uma
coisa no livro e colocava 14 [no quadro]. Como que eu trabalho agora? Agora eu
trabalho assim o minimo possivel escrevendo no quadro, porque o aluno nao se
interessa daqui dessa escola. Inclusive agora eu t6 tendo que fazer um curso, por
conta minha mesmo, pra que eu apresente o conteido pro aluno através de datashow
(Profa. Amarilis, 12 ent.).

Mas ela afirma que o professor deveria ser mais valorizado, como vemos no

26 — (...) mas eu acho que o papel do professor ele tem que ser valorizado, né, como
motivador, como organiza, a parte de organizagdo, de por esses meninos pra frente
(Profa. Amarilis, 12 ent.).

Esta chamada de atencdo para a questdo da valorizacdo do trabalho do

professor foi retomada em outro trecho, em uma conotacdo contigua ao papel docente que

muitas vezes extrapola seu ambito de atuacéo:

51 —(...) e eu acho que o professor ndo pode ficar tomando as dores do mundo pra ele
ndo, porque professor tem mania de querer carregar 0 mundo, que eu acho que é o
fim da picada, né, ele ja faz muito e ainda acha que néo fez, entdo é uma coisa assim,
que € muito complicado isso (Profa. Amarilis, 22 ent.).

Ao falar da Escola Municipal Paulo Mendes Campos, Amarilis a caracteriza

como uma escola privilegiada e muito exigente, inclusive com o IDEB. Ela afirma ter que

atuar de forma a “melhorar a qualidade do aluno, do ensino”:

2- (...) Eu trabalho numa escola privilegiada, porque sdo alunos exigentes, séo alunos
inteligentes eles tém uma boa alimentacéo, eles tém um contexto familiar, eles tém,
né, por eu ter uma visdo maior da educacao, eu sei que existem &reas, né, aqui no
caso, o setor publico, né, que eu atuo na area publica aqui, as criancas nao tém tanta
assisténcia em casa, né. Essa escola eu acho ela privilegiada porque ela tem uma
assisténcia, sim, os alunos, eu vejo, eles tém um curso, né, sdo alunos que tém mais
condi¢Bes financeiras, eles inclusive as vezes sabem até mais do que eu em
determinados aspectos, né, porque eles ja fazem curso de computacéo grafica, coisa
que eu nao entendo, né, e eles mostram pra mim esses trabalhos que eles fazem e eu
tento interagir com esse trabalho (...) entdo, em vez de dar provas de recuperacao,
que aqui na escola é muito exigente o trabalho com resultado, porque aqui inclusive
tem essa questdo do IDEB, que o IDEB da escola é excelente, eu ndo posso
simplesmente falar assim: vou fazer uma prova de recuperacéo, por fazer. Ndo. Eu
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tenho que melhorar a qualidade do aluno, do ensino. Ent&o eu ponho esse aluno pra
estudar. Eu tenho que ser um pouco exigente, porque o adolescente, ele tem que ter
aguela, alguém falando pra ele: escuta, cé tem que estudar! Porque sendo ele ndo
estuda, né, (Profa. Amarilis, 12ent.).

Em outro trecho da segunda entrevista, a Profa. Amarilis reafirma a escola
como instituicdo séria e exigente e relaciona seu trabalho ao fato da sociedade viver,
atualmente, numa velocidade maior, em que 0 tempo se tornou escasso.

51 - (...) acho que, na nossa sociedade, ta faltando tempo para fazer alguma coisa,
porque é tudo muito rapido, né, as coisas sao planejadas e, como eu trabalho numa
escola que é muito exigente, né, eles querem resultado, entdo eu ndo posso ficar
brincando, também nao "ah vao fazer uma aula ali razoavel, vao fazer um trabalho
razoavel", ndo da (Profa. Amarilis, 28 ent.).

A professora continua sua reflexdo e percebe que, no seu trabalho, tenta
extrapolar o ensino de Ciéncias com uma abordagem pedagogica mais ampla. Ela salientou
em momentos distintos essa mesma questao:

2- (...) Eu acho que eu t6 numa fase assim da minha vida que eu tento despertar nos
meus alunos a vontade de estudar ndo apenas Ciéncias, mas de estudar. (Profa.
Amarilis, 12 ent.).

51 — (...) E importante vocé descansar, é importante vocé tratar do emocional, sabe,
nao é so estudar. Entdo as vezes o pessoal ndo compreende "mas, Amarilis, como é
gue vocé vai falar isso com o0 menino, ele vem aqui pra estudar”, ndo mas, eu acho
importante, eu falo “cé tao fazendo algum curso de mUsica”? "escuta, cé ta lendo
algum livro?" "ah, professora, que bobagem, eu vou falar que eu té lendo algum livro,
cé da aula de ciéncias e acabou, né "? Nao, eu t6 fazendo alguma coisa de educadora,
né (Profa. Amarilis, 22 ent.).

Em outro trecho ela continua falando sobre o préprio trabalho, que vai além do
ensino de Ciéncias na sala de aula com seus alunos e chega ao &mbito social global.

12 — (...) EU TENHO QUE FAZER ALGUMA COISA [com énfase], de preferéncia
bem feita. Agora aonde eu vou estar fazendo isso, né? Eu estou aqui na Paulo Mendes
Campos. Mas eu tenho muita preocupagdo ndo é s6 com a educacdo, eu tenho
preocupacao com a situacdo nossa, com a situacao planetaria. Eu tenho preocupacao
com as situacgdes de causas humanitarias, né. Como estao as pessoas, como elas estao
conseguindo viver os pequenos desafios, né. Os pequenos desafios diarios, ali, né
(Profa. Amarilis, 12 ent.).

Profa. Amarilis procura trabalhar com seus alunos levando em consideragéo as
situacGes individuais de vida, de cada um deles, que afetam o aprendizado. E ela os incentiva
a estudar sempre:

2- (...) porque o adolescente, ele tem que ter aquela, alguém falando pra ele: escuta,
cé tem que estudar! Porque sendo ele ndo estuda, né, ele quer é fazer outras coisas,
ele ndo quer estudar, ele ndo t4& no momento de estudo, ele t& no momento da
sexualidade, do despertar da sexualidade, ele t& numa soliddo, né, ele esta
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descobrindo que a familia dele, eu tenho aluno que tem pais e mées separados, entdo
eu tenho que lidar com essa realidade e é um turbilhdo de emocéo, porque é muita
coisa, porgue como que eu vou trabalhar a aula, eu tenho que trabalhar com
psicologia, tem que trabalhar com lei de diretrizes e bases, eu tenho que trabalhar
com o contexto (Profa. Amarilis, 12 ent.).

Em outro momento a reflexdo sobre o préprio trabalho em sala de aula

reaparece, bem como a abordagem da questdo do estudo com seus alunos. Nos dois trechos

das entrevistas, abaixo transcritos, percebe-se a énfase na tentativa de fazer o aluno gostar de

estudar e de entender a importancia do estudo.

2- (...) e eu tenho que ter paciéncia com esse aluno, porgue eu Sou uma pessoa muito
delicada, né, eu ndo vou impor pro aluno, eu vou tentar falar pro aluno que é bom
estudar. N&o porque é necessario, mas porque eu vou formar, um dia essa pessoa vai
ser capaz de modificar sua histéria. Porque eu falo pra eles: olha gente, tem muita
gente boa, mas o estudo vai te possibilitar abrir portas pra vocé. vai estudar ciéncias?
Va., Ah, vocé vai estudar pra Cefet, vdo pegar as questdes, como é que faz, né.
Sempre falei pra eles: véo estudar, vao (Profa. Amarilis, 12 ent.).

51 — (...) entdo eu falo pra eles "escuta, quando vocé tiver estudando vocé tem que
gostar”, o problema é fazer o menino gostar de estudar, porque as vezes iSso nem
sempre é real. Porque as vezes essa coisa do dia a dia, 0 menino fica um pouco assim
sem saber a necessidade real do estudo, porque chega, senta aqui, fica 4 horas
sentado com professor, fica 4 horas, né, ai eu chego e falo pra eles "escuta, entéo faz
o melhor que vocé pode, escuta, aproveite o seu tempo, eu tdé aqui também, vamos
fazer o que a gente puder de melhor", entdo a minha proposta é essa, vamos
aproveitar o tempo, né (Profa. Amarilis, 2% ent.).

Um aspecto interessante é o posicionamento dela em relacdo ao trabalho dos

colegas de profissdo, sem criticas, ja que, em seu entendimento, cada um faz dentro daquilo

que é capaz.

2- (...) Eu n&o gosto de criticar nada, sabe, eu acho gque a visdo que eu tenho de cada
professor é que cada um de nés tenta fazer um trabalho da sua melhor, dentro da sua
capacidade, né, acho que cada um de nos tenta fazer o que da conta dentro das nossas
capacidades né (Profa. Amarilis, 12 ent.).

Percebe-se também que a professora Amarilis valoriza o pais e busca de

alguma forma levar esse sentimento para as suas aulas:

2- (...) e eu gosto muito do Darcy Ribeiro, eu j& assisti filmes dele sobre a valorizacdo
do que € nosso, a valorizagdo do que é bom aqui do Brasil das nossas capacidades né
e essa vontade de levar esses alunos pra um contexto melhor né de aprendizado de
inclusive de socializagé@o (Profa. Amarilis, 1% ent.).

No entanto, tal valorizacdo ndo exclui uma visdo critica da Profa. Amarilis

quanto ao sistema do qual a escola faz parte. Para ela, a sociedade ndo deve valorizar apenas a

economia, a formacdo para o trabalho, mas deve enxergar os alunos como pessoas dotadas de
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emocdo e sensibilidade. Além disso, faz-se necessaria maior valoriza¢do da escola publica,
entendimento este ressaltado quando comenta um paradoxo em que alunos de escola privada

vao estudar em universidades publicas.

26 — (...) e eu acho que a escola é um espaco de convivéncia e nds somos, 0 sistema
gue nos vivemos é capitalista e o sistema capitalista, ele busca o individualismo e isso
atrapalha muito (Profa. Amarilis, 12 ent.).

51 — (...) A nossa sociedade precisa ter um, uma transformacdo no sentido de dar
atengdo também ao lado emocional das pessoas. Mas isso ndo é colocado, porque nos
estamos numa economia de mercado. Numa economia de mercado, isso dai ndo tem
nenhuma importancia e eu acho isso assim muito triste, porque a melhor fase do
menino é assim essa fase adolescente (Profa. Amarilis, 22 ent.).

53 — (...) entdo quer dizer, n6s estamos trabalhando com gente ou nos estamos
trabalhando com androide? Entdo eu fico preocupada porque eu td lidando com
gente, eu ndo td lidando com maquina (Profa. Amarilis, 28 ent.).

53 — (...) eu ndo sei 0 que que a gente pode fazer pra esse caso no futuro, porque a
escola publica tem que ser valorizada, eu acho que tem que fazer um resgate da
imagem, e eu acho que a escola particular tem que mudar um pouco a imagem, ela
nao pode ficar tdo exigente nem tdo cara, porque depois todo mundo vai cair na
federal, que é publica, entdo é uma paradoxo né, eu ndo sei porque gue as coisa boas
acabam aqui no Brasil (Profa. Amarilis, 22 ent.).

A critica que a professora faz ao comparar escola publica e privada continua
nos proximos trechos da entrevista. Por ter trabalhado em escolas nos dois &mbitos (publico e

privado), ela faz comparacdes:

53 — (...) na nossa sociedade que as pessoas que estédo no setor publico, elas tém um
enorme criatividade assim, um espago que ele é bom de se trabalhar, é bom de se
estudar, é um espaco rico, € um espaco altissimo nivel, s6 que ninguém olha com os
olhos que o lugar é realmente bom porque os professores eles iam ganhar mais,
porque a escola deveria ser mais valorizada, s6 que pela economia de mercado, as
escolas particulares tém que ser melhor do que a escola publica porque elas téo
cobrando muito caro, entdo elas vao e existe uma tendéncia a pensar que o que é
pago é melhor (Profa. Amarilis, 22 ent.).

53 — (...) eu, por ter uma vivéncia de escola publica, eu tenho vivéncia de escola
particular, e tenho vivéncia de escolas técnicas federais, eu passei por varias escolas,
entdo eu t6 falando da minha vivéncia, eu gosto de estar com pessoas que S&0
inteligentes, que pensam, e os lugares que eu encontrei isso, sdo lugares publicos,
porque os lugares publicos eles ndo tdo vendo a economia de mercado tanto, o grau
de exigéncia ainda é extremamente elevado, mas néo é tdo sufocante igual numa coisa
particular (Profa. Amarilis, 22 ent.).

Amarilis faz questionamentos e reflexdes sobre o trabalho do professor e
outros trabalhos, em termos de valorizacdo e de qualidade, como no excerto abaixo:

51 — (...) tem muitos trabalhos até que s&o até mais valorizados do que a sala de aula,
que, outra coisa também, eu acho que sala de aula é uma coisa de muita
responsabilidade e ndo é qualquer pessoa que pode chegar la e dar uma aula, sabe?
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Eu acho que seria, no futuro, eu vejo assim, que € complicado cé avaliar uma pessoa
né, como é que vocé vai falar que aquela pessoa é boa ou aguela pessoa néo é. Qual
que foi a historia dela né? E bem subjetivo, "aquele profissional é bom, aquele
profissional ndo é" (Profa. Amarilis, 22 ent.).

Através das entrevistas, Amarilis expds o que pensa sobre a propria profissao,

economia, escola, alunos e sobre si mesma.

3.5.2 Professora Begbnia

A Professora Begonia é formada em Biologia e leciona ha 20 anos. Na escola,
ela iniciou seu trabalho em 2009 com o0 8° e 9° anos. Em 2012 comegou a lecionar para quatro
turmas do 6° ano e percebeu diferengas entre “trabalhar com adolescente no final do ciclo e
que ta chegando aqui na escola”.

Mesmo com os 20 anos de profissdo, Begonia se surpreende com a capacidade
dos seus alunos em realizar projetos na escola, como pode ser observado na transcrigdo de um
trecho de sua fala:

168 — (...) os alunos muitas vezes eles podem fazer muito mais do a gente as vezes
imagina que eles tenham capacidade, né. Entdo, de poder ver um pouco mais esse
lado do aluno que dentro de sala a gente ndo consegue fazer isso né. Conhecer um
pouco mais o aluno (Profa. Begbnia, 22 entr.).

Em um momento da entrevista, Begbnia fala da auséncia dos laboratorios de

Ciéncias nas escolas da Prefeitura Municipal de Belo Horizonte. Sobre isso ela disse:

50 — (...) eu acho muito importante, o que a gente percebe que falta muito nas escolas
municipais é um laboratério né, a Prefeitura fez questdo de acabar com praticamente
todos os laboratérios que tinha nas escolas, né. Entdo, quando eu entrei na rede,
praticamente todas as escolas tinham um laboratério, né, e com isso de
remanejamento de professor, de ser o tal do 1.5, ndo sei se vocé ja ouviu falar do
namero de professores para o nimero de turmas, remanejamento, sobre matéria, com
isso eles foram tirando o espago do professor no laboratorio, né, porque pra
laborat6rio vocé antes dividia a turma né, levava metade pro laboratério e metade
para outro professor, e com essa questdo de nimero de professores por turma, eles
foram acabando com isso (Profa. Beg0nia, 12 entr.).

Ao acabar com os laboratorios foi tirado o espaco do professor nas aulas
praticas. Entdo, trabalha-se muito com projetos e estes sdo importantes para 0s pais
conhecerem o que seus filhos aprendem na escola.

178- E também mostrar pros pais o trabalho que t& sendo feito na escola (Profa.
Begonia, 22 entr.).
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Para ela, torna-se importante, entdo, o retorno do préprio trabalho para

apresentar como resultado para as familias dos alunos.

3.5.3 Professora Margarida

A professora Margarida € formada em Biologia e leciona ha 25 anos. Na escola
trabalha ha 12 anos e em 2012 com cinco turmas do 7° ano. Margarida disse que a EMPMC é
considerada uma das boas escolas da rede municipal de Belo Horizonte e recebe bons alunos.
Devido a localizacdo da escola ser no bairro Floresta, um bairro central, os alunos vém de
varios bairros nem sempre pertos da escola.

2— (...) a gente recebe uma populacdo bem variada porque, por ser uma escola
central, por ser considerada uma escola, umas das boas escolas da rede, é, a gente
recebe assim, bons alunos e que tem, normalmente, as familias bastante empenhadas
no desempenho dos meninos. Porque no minimo eles tém que desembolsar um
especial [van] pra vir pra ca, porque, igual por exemplo, a gente recebe meninos do
Ribeiro de Abreu [bairro longe da escola], mas ndo tem 6nibus pra cé, e o pai ndo vai
deixar uma crianca de 11, 12 anos vir sozinho pra ca, né. Entdo, quando o pai, nds
temos meninos do Taquaril [bairro longe da escola] que é considerado uma regido né,
pobre, tal, mas nés temos a nata do Taquaril, a nata do Ribeiro de Abreu, a nata,
entendeu? (...) Entdo essa escola foi criada com essa intengéo de criar, de atender
uma populagdo de um nivel melhor. Mas, tanto que o nivel socioeconomico dos
meninos, que a prefeitura mede, é acho que 6, que € considerado um nivel alto. Tipo
assim, tem esses alunos (...) aqui a gente tem uma proposta diferente das outras
escolas, a gente é muito proximos aos alunos, né, os alunos aqui a gente conhece por
nome (...) num é s6 um nimero dentro da sala. né, é um ser que a gente ta formando e
a gente tem, normalmente, os pais comparecem aqui na escola, querem saber dos
meninos, né, entdo a gente tem realmente uma ligagao e funciona (Profa. Margarida,
1%nt.).

Margarida gosta de trabalhar na escola porque vé retorno do proprio trabalho.
Ela compara EMPMC com outra escola em que trabalha e ndo consegue dar aulas.

2— (...) os meninos falam assim: “na outra escola que eu estudava néo tinha para
casa, eu fiquei 1 ano na outra escola e ndo tive que fazer ”, aqui se néo faz para casa
a gente liga pra casa: olha seu filho, a gente manda um bilhete, se ndo resolver a
gente ne, liga pra casa, se ndo resolver, chama e ve o que que ta acontecendo. Vé se
tem algum problema né. Entdo assim, é muito bom trabalhar aqui, que a gente ve
que, eu trabalho em outra escola da rede, na outra escola da rede eu ndo consigo dar
aula, 6a série, pros meninos da 6a série. Aqui eu consigo (Profa. Margarida, 1%nt.).

A Profa. Margarida diz que dar nota aos trabalhos é um incentivo para ter bons
resultados com projetos e ndo V& isso como ponto negativo a ser vencido.

114- Ele [aluno] vem & escola porque ele tem que passar de ano, porque ele tem que
tirar conceito pra mostrar pra mée, entdo ainda, ele t& muito associado a isso. Eles
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ainda nao tém aquela coisa de aprender por prazer. Mas, € por ai que a gente
consegue (Profa. Margarida, 22 entr.).

A professora se sente realizada e emocionada quando um projeto idealizado
traz os resultados esperados e que é bom o retorno dos pais dos alunos em relacdo ao seu
trabalho na escola. Sobre um projeto especifico, ela disse:

122 — A sensacdo assim de trabalho, de dever cumprido, sabe assim, do que eu tinha
proposto a fazer e ter conseguido atingir esse objetivo. Muito bom, muito bom mesmo,
eu fiquei muito emocionada no dia de vé a coisa acontecendo, pensando a coisa,
pensando a coisa, mas quando a coisa acontece mesmo, e assim, 0s comentarios das
outras pessoas né (...) 124 - os pais assim, elogiando os trabalhos, como foi feito,
como que 0s meninos tinham feito em casa, como que eles se reuniram, como que se
empenharam, que foi muito bacana, porque outras escolas que eles tinham estudado
ndo tinha isso, né, o relacionamento que eles tém comigo assim, eles falaram que o
fato de eu ta ajudando aquela coisa toda, muitos pais chegaram pra conversar sobre
isso (Profa. Margarida, 22 entr.).

Em outro momento, a professora Margarida faz uma mencéo sobre a formacao

dos alunos da escola e reconhece que seu trabalho extrapola ao ensino de Ciéncias.

150 — (...) n6s temos aqui, vereadores mirins, né, muito bonitinhos, tomaram posse
agora, uma aluna nossa vai ser presidente da camara mirim ano que vem, saiu no
estado de minas e tal, entdo quer dizer, foi uma menina que a gente veio criando ela,
ensinando a se posicionar, a se colocar, entendeu? Essa coisa toda, e foi pra Brasilia
entdo assim, é uma coisa, toda uma formacao (Profa. Margarida, 22 entr.).

Além de se surpreender com o empenho dos seus alunos, Margarida percebe
que as familias enxergam que é da escola a responsabilidade pela educacdo, mas afirma que a
educacdo é um todo que vai além do conteudo formal trabalhado em sala de aula.

152 - Cé aprende que as vezes, da onde vocé menos espera é que mais sai, né, as
vezes cé fala assim "aquele ali vou ter que ajudar e praticamente empurrar” e ele te
mostra que é bem diferente do que ce esperava, € muito interessante né, e 0s meninos
tém certos questionamentos que ainda a familia, continua ainda néo se abrindo todo e
ndo conversando completamente e a escola fica com essa fungdo de ter que passar
algumas coisas. Eles acham que educacao é responsabilidade da escola e educacao é
um todo né, educacgdo ndo é so esse conhecimento formal que a gente passa aqui. Tipo
assim, cé vé que ainda falta essa coisa, mas em compensacgdo tem muitas familias que
ja estdo muito mais ligadas e participando da vida escolar né, e 0s meninos ndo sao
deixados e infelizmente alguns sdo. Mas, é, é que eles, mesmo sendo pequenos, né, que
eles vao crescer muito, eles, quanto mais voceé instiga, mais eles respondem, sabe? Cé
vai, pergunta uma coisa, ai eles vdo te dando retorno e aquilo vai no crescente
mesmo. Isso é o que de mais que ta acontecendo (Profa. Margarida,2? entr.) .

Em outros momentos, a Profa. Margarida reflete sobre o proprio trabalho:

158- (...) a gente como professor, é, a gente gosta muito do de ver o que, o fruto do
trabalho, entendeu? entdo isso é muito gratificante quando vocé ve que ce teve , nossa
foi muito melhor do ce esperava e isso gratifica mais do que qualquer salério que
vocé possa ter. Ainda mais que a gente tem uma profissao que a gente lida com outros



77

seres humanos em crescimento, entdo quando vocé vé que proporcionou, que
participou da vida daquele ser ali, mesmo que seja por instantes né, mas isso vai
servir pra ele pra sempre, isso é muito importante (Profa. Margarida, 22 entr.).

160- Ah eu me sinto muito feliz com isso, adoro. Cé viu, eu quase fico louca, adoro,
porque eu gosto muito dos meninos eu gosto de ver que eles estao progredindo, é
muito bacana (Profa. Margarida, 22 entr.).

Pela sua fala, percebemos que a valorizacdo do resultado deixa, muitas vezes,
secundaria a questdo salarial. A satisfacdo pessoal estd muito ligada ao progresso dos seus

alunos.

3.5.4 Professora Rosa

A professora Rosa € formada em Ciéncias Biologicas desde 1992 e entrou na
EMPMC em 1996, no inicio da implantacdo da escola plural. Na EMPMC leciona para o 8°
ano no turno da tarde e a noite trabalha com a EJA e turmas de surdos. As turmas da EJA so
do 9° ano, sendo que algumas delas sdo heterogéneas, cujo agrupamento de alunos é por idade
e ndo por seérie.

A professora também leciona para a rede estadual de ensino de Minas Gerais,
porém atuando no ensino médio. Para Rosa, a escola passou por momentos confusos durante a
implantacdo da escola plural, mas atualmente encontrou um “ponto”, “um norteador”.

Rosa reconhece diferencas em trabalhar no turno da noite e percebe bons
resultados com turmas deste turno, apesar das dificuldades.

97 - O turno da noite é bem diferente né (...) eu tava dando aula naquela sala 14, e ela
[outra professora] falou assim "' nossa Rosa, tava escutando sua aula e tava 6tima, eu
tava com vontade de ir 14 pra sua sala" foi boa essa aula, a turma é muito boa, turma
de adultos (Profa. Rosa, 12 entr.).

Além disso, Rosa € desafiada a lecionar para alunos especiais (com deficiéncia
auditiva) e para isso, ela faz uso de imagens, de um intérprete e de recursos tecnoldgicos da
escola. Porém, essa tecnologia nem sempre esté disponivel.

123- (...) muito dificil, porque a imagem é, a gente tem que usar muita imagem, né,
fica muito no abstrato, e é muito dificil a prdpria tecnologia aqui na escola, eu tava
passando um filme 14, eu precisava de um video-cassete, porque eu tenho um video
antigo, eu ja passei ele pra dvd e ndo funcionou, a imagem néo ficou boa, muito bom
sobre virus e o video ndo funcionou. ai eu mudei, passei um outro filminho de virus
pra eles, porque eu ja tinha prometido pra eles que eu ia passar o filme (...)mas toda a
minha parte é intermediada pelo intérprete né, tudo é intermediado por ele (Profa.
Rosa, 12 entr.).
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Trabalhar com intérprete para os alunos com deficiéncia auditiva é um desafio
diario para Profa. Rosa, j& que o conhecimento trabalhado é interpretado pelo professor de
libras e repassado aos alunos. Assim, a Profa. Rosa nem sempre tem o retorno imediato do
aprendizado.

125- porque ai a gente nunca tem certeza se ele ta sabendo, por melhor que seja o
intérprete, como que a informacdo caiu 14, no aluno (Profa. Rosa, 12 entr.).

Sobre isso, ela continua:

131- pra eles no futuro é um professor de ciéncias surdo, entendeu? eu ndo tenho
davida de que seria muito melhor. né, o professor de histéria surdo, porque essa
linguagem vai atingir aquele aluno e ele sabe exatamente como que ele vai processar
a informacéo ali, entendeu? entdo assim, € muito frustrante, é muito dificil (Profa.
Rosa, 1% entr.).

A sensacdo de frustacdo é, muitas vezes, intercalada com a surpresa do
desempenho de alunos em projetos realizados na escola.

221- (...) vé que as vezes aquele menino que ndo faz nada em sala de aula, de repente
ele faz um trabalho brilhante (...) (Profa. Rosa, 22 entr.).

As dificuldades do dia a dia, os desafios e surpresas fazem parte do trabalho da
professora Rosa, que utiliza revistas de entretenimento para fazer uma “higiene mental” e
assim continuar a lecionar.

Apresentamos, assim, as professoras de Ciéncias da EMPMC, expomos alguns
trechos das falas das entrevistas para conhecer os seus pontos de vista sobre a escola, 0 ensino
e experiéncias de cada uma delas.

Caracterizado o recorte amostral de sujeitos da nossa pesquisa, que abrange
todo o corpo docente da disciplina Ciéncias da EMPMC, pode-se passar a apresentacao e
discussao das informacoes, reflexfes e apontamentos obtidos na pesquisa de campo, que, em

sintese, & o material mais precioso, a orientar inclusive nossas escolhas na discusséao tedrica.



79

CAPITULO 4

A DIVULGACAO CIENTIFICA E AS PROFESSORAS DE CIENCIAS

Nas ciéncias humanas, a exatiddo consiste na capacidade de ndo fundir em um
sO os dois sujeitos; ou, na perspectiva bakhtiniana, na capacidade de sobrepujar a alteridade
daquilo que é outro sem o transformar em qualquer coisa que é para si (FARACO, 2009, p.
44)*". As entrevistas com as professoras nos deram, além das respostas que procurdvamos
com a pesquisa, a indicacdo de que no saber docente a divulgacdo cientifica € menos
conflitante do que nos embates tedricos sobre ela. Portanto, procedemos a uma analise das
falas das professoras, organizadas por temas comuns que surgiram, fazendo desses temas em
dialogo que foram recolhidos no campo da pesquisa as nossas categorias de discussdo dos

sentidos da divulgacéo cientifica.

4.1 O ensino de Ciéncias e a divulgacao cientifica

A escola é um espaco de trocas discursivas, de ensino e de aprendizagem de
conhecimentos, que acontecem pelas interagcGes entre seus agentes. Alunos e professores,
como dois grupos diretamente implicados nas atividades diarias da escola, produzem
encontros, constroem interseces e distanciamentos entre os varios géneros discursivos. A
divulgacao cientifica participa dessa dinamica de modo que sua presenca na escola engendra

facilitacbes e, ao mesmo tempo, desafios diretos ao educador.

4.1.1 Porque ensinar Ciéncias é desafiador

As oportunidades de contato com as professoras, no ambito da presente
investigacdo, na escola estudada, nos leva a situar o encontro dos alunos com o discurso da
ciéncia e sua terminologia como um sério desafio a ser enfrentado pelo professor. Sobre isso,
disse a Profa. Begonia:

2- (...) a gente vé muita diferenca para trabalhar com adolescente no final do ciclo e
0 que ta chegando aqui na escola, ta saindo la do antigo primario, a gente vé uma
diferenca muito grande com relagéo a isso. (...) eles chegam meio perdidos aqui, a
gente percebe que eles sentem um choque. (Profa. Begonia, 12 entr.)

2" Marilia Amorim, em seu livro O pesquisador e seu outro: Bakhtin nas ciéncias humanas, explora de maneira rica e
interessante essa concepgéo bakhtiniana das ciéncias humanas como espaco de tensao dialdgica.
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Para as professoras, o discurso da divulgacéo cientifica ndo é entendido como o
primeiro recurso para criar a aproximagéo dos alunos com as Ciéncias. Distintamente disso,
entende-se que, diante de um trabalho de “diagnostico” (Conforme termo usado pela Profa.
Begobnia), pode-se saber se os alunos tém ou ndo um certo conhecimento das questdes
relativas as Ciéncias. O melhor dos casos, segundo as professoras, é aquele no qual os alunos
demostram uma “boa bagagem”, o que significa que “eles tém muita nog¢do do assunto de
Ciéncias” (conforme Profa. Beg6nia). Em outros casos, é necessario esperar por uma certa
adaptacdo, que pode ser constituida nas atividades rotineiras do primeiro ano de contato com
os termos das Ciéncias, como diz essa mesma professora a respeito de uma de suas turmas:

2- (...) Ent&o esse ano foi mais pra isso, acostumar eles a fazer "para casa", atividade
em sala, né, pra o ano que vem, eles ja desenvolverem melhor, entdo, a gente sempre
percebe no primeiro ano essa diferenca. E uma adaptacio que a gente fala (Profa.
Begobnia, 12 entr.).

Nesse contexto, ganha importdncia o contato com Ciéncias a partir do
encaminhamento dado pelo livro didatico. Este é considerado como guia cujo discurso obtera
a aproximacdo do aluno aos dizeres da Ciéncia, especialmente pela contextualizacdo que
implica. O livro, no ensino de Ciéncias, facilita uma sequéncia de aproximacdo ndo somente
do aluno as ciéncias, mas também do professor aquilo que Ihe € indicado pelo plano da
organizacao formal da escola. Esse entendimento pode ser abstraido na seguinte fala:

2- (...) eu atuo de uma forma simples dentro da minha obrigacéo porque eu acho que

todos nds temos direitos e deveres, entdo, eu ndo posso também chegar e dar uma
aula do jeito que eu bem quiser, né, porque que eu tenho que dar uma aula
contextualizada. E 9° ano, é essa matéria, é esse programa, entdo dentro desse
programa a gente faz o que o livro didatico, o que que a Secretaria da Educacgao pega
as normas do diretrizes e base né (Profa. Amarilis, 12 entr.).

Na mesma direcdo de adaptacdo do ensino de Ciéncias ao contexto
institucional, aparecem nas falas das professoras os condicionamentos do conteudo aos
objetivos contingentes da instituicdo, a exemplo do trecho a seguir transcrito:

4- (...) A gente pode seguir com o contetdo tradicional que é o contedo que, ah, 0
nosso objetivo aqui é preparar os meninos pra prova do Coltec e do Cefet. Entdo a
gente da o conteudo tradicional mesmo, faz, tem os temas transversais, que a gente
passa por Varias disciplinas, essa coisa toda, mas, sempre, é, com 0 eixo né, no
aprendizado do menino pras provas tradicionais né (Profa. Margarida, 12 entr.).

De toda sorte, ainda segundo as falas das professoras, se o livro didatico
oferece elementos para uma aproximacéo inicial e para obter resultados avaliativos, ele ndo é

suficiente para um aprofundamento dessa aproximacdo, sobretudo porque Ciéncias tem
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sempre uma novidade advinda da producéo cientifica que ndo cessa. De acordo com a Profa.
Amarilis:

2- (...) é um desafio, o professor de Ciéncias tem que ter isso, essa coragem, porgue
aparece todo dia uma coisa nova né, entdo além do assunto Ciéncias ser muito
abstrato eu tento contextualiza-lo na medida do possivel, porque ndo tem como, €, 0
aluno perceber a riqueza do conteudo apenas no livro didatico (Profa. Amarilis, 12
entr.).

E nesse momento que o discurso da divulgacéo cientifica se mostra necessario
e de grande valor estratégico. A anuéncia das professoras ao acesso do aluno a divulgagédo
cientifica se da, em alguns casos, diante de uma dupla descoberta: a de que os alunos se
interessam pela divulgacdo cientifica, mas ela ndo pode chegar a eles pelos meios mais
tradicionais como 0s jornais escritos e as revistas ou folhetos. E o que indica a seguinte
manifestacao:

14- Hoje em dia a gente vé isso, noticias de Ciéncias, mas nao pela televisao néo, (...)
pela internet né,, porque essa geragao, eles ja acessam muito a internet, entdo eles

trazem sim, "ah que ouvi dizer isso," ai na maior parte é porque viu na internet, ndo é

de jornal escrito, eles ndo tém costume de ler jornal escrito, eu ja trabalhei com eles

dentro de sala jornal escrito, eles ndo sabem procurar (...) eles ficam perdidinhos na
hora que véo ler (...) eles ndo tém muita nocé@o ndo (Profa. Begonia, 12 entr.).

Ao mesmo tempo em que as professoras atendem ao disposto pela formalidade
escolar com o ensino do conteudo programatico, elas atendem a realidade discente, como
disse a Profa. Margarida “a gente trabalha sempre atendendo, né, a realidade” (Profa.
Margarida). Atender a realidade da geracdo que vive a cibercultura significa, também, ter
mais interatividade com a utilizacdo de equipamentos tecnolégicos, como datashow, por
exemplo, para 0 ensino e apresentacdo de trabalhos pelos alunos. Outra estratégia utilizada
nas aulas de Ciéncias é pesquisar sites de Ciéncias no telecentro da escola. No dizer da
Profa. Amarilis:

14- (...) entdo quando eu coloco uma aula, por exemplo, la no telecentro que eu
mostro pra eles: “olha existe isso, olha existe aquilo”, "né professora que tanto de
coisa" entdo assim, quando eu falo, escrevo isso no quadro é uma coisa, quando eu
vou ao telecentro e falo: escuta aqui, acessa esse site, ai € que a coisa acontece
(Profa. Amarilis, 12 entr.).

Estratégias didaticas sdo sempre utilizadas para que o objetivo final — o
aprendizado — seja alcangado. Entretanto, o dia a dia na sala de aula demonstra que o ato de
ensinar e o0 ato de aprender ndo sdo automaticamente simétricos, como indica a Profa.
Amarilis, baseada na avaliacdo e na percepg¢éo do dia a dia das aulas:

8- (...) Entdo quando vocé fala determinadas coisas, vocé acha que o outro aprendeu,
mas, nao! Mentira! Nao aprendeu! Cé da prova, cé sabe que o aluno ndo aprendeu
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nada e ai o que é que eu fagco? Eu volto novamente com calma, certo? Faco com que 0
aluno ele se concentre no que eu tiver explicando. 10— (...) eu mudo a didatica (Profa.
Amarilis, 12 entr.).

O ensino implica uma responsividade do aluno que é o aprendizado. As
palavras da Profa. Amarilis referem-se a assimetria dos atos de ensino-aprendizagem como
um desafio para ambos os envolvidos. Ensinar e aprender, por serem processos dialdgicos,
implicam diferentes discursos e projetos de produgéo de sentido. Especialmente no ensino de
Ciéncias evidencia-se que o projeto de producdo de sentido do aluno, ligado ao pertencimento
ao seu grupo cultural, e o do professor, ligado a tentativa de inserir o aluno no mundo da
ciéncia sdo assimétricos, portanto ndo coincidentes. No ensino de Ciéncias, entretanto, essa
condicgéo de assimetria de projetos e discursos revela-se uma oportunidade para o trabalho das
professoras, no entendimento da contradi¢do entre o discurso docente e 0 dos alunos como a
mola propulsora (e ndo o impasse) da mediacéo buscada pelo professor.

Assim, os desafios no ensino de Ciéncias perpassam pela contextualizacdo dos
novos conhecimentos, pela inovacdo da pratica docente requerida pela nova geragdo, pela
necessidade de atender tanto ao contetdo formal quanto a realidade dos alunos e, sobretudo,
pelo ensino de conhecimentos em que o enfrentamento das questBes da linguagem pelos

agentes — professoras e aluno — se faz necessario para o processo de ensino-aprendizagem.

4.1.2 A divulgacéo cientifica como entrelacamentos na linguagem

Aprender Ciéncias envolve compreensdo e apreensdo dos processos e
fendmenos da natureza, por meio da insercdo dos alunos em um universo de diferentes nomes
e conceitos cientificos. As palavras usadas na disciplina ndo sdo aquelas da convivéncia social
do dia a dia, portanto as contraposic¢des, dissonancias e as aproximacdes entre o vocabulario
docente e o dos alunos € parte do trabalho que derruba barreiras para aprender Ciéncias.

A linguagem em formatos variados ganha relevancia por ser capaz de
desencadear a aprendizagem que se espera em Ciéncias e isso € percebido e trabalhado pelas
professoras, tanto para o autoconhecimento quanto para o exercicio docente. No discurso das
professoras, aprender Ciéncias pode ser mais facil quando o contato com outras formas de
leitura do mundo da natureza, além daquela mostrada em sala de aula no ensino formal de
Ciéncias. Nos trechos abaixo, extraidos da fala da Profa. Amarilis, verificamos sua percepcéao

para a importancia do convivio com variadas linguagens:
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4- Ah, eu leio muito sobre masica, sobre arte, sobre linguagens né, eu gosto muito de
comunicacao e expressao, né, que é a nova expressao do mundo, né (Profa. Amarilis,
1%entr.).

2- Eu falo pra eles: “Escuta, estudar musica é muito bom, vocé desperta pra varias

areas do conhecimento, é importante vocé assistir um bom filme, vocé ler”, entdo eu

peco pra que eles leiam livros, incentivo a leitura, eu corrijo textos de alunos dentro
da aula de Ciéncias porque eu acho que a escrita é uma forma de expresséo (Profa.

Amarilis, 12 entr.).

Por essa mesma linha de raciocinio, segundo a Profa. Rosa existe uma
dificuldade dos “alunos, de uma maneira geral, de leitura e interpretacdo, ndo € s6 por causa
da linguagem das Ciéncias ndo, ¢ por causa da linguagem do Portugués mesmo” (Profa.
Rosa). Em outro trecho, agora da Profa. Begbnia, observamos a mesma ideia quando ela diz
“trabalho com interpretacdo de texto (...) dos conceitos, eu trabalho essa parte pra eles terem
um exemplo pratico do que ta acontecendo” (Profa. Begonia).

O incentivo & interdisciplinaridade evidencia a importancia de um horizonte
mais ampliado de conhecimentos para adentrar com mais permeabilidade no mundo das
Ciéncias. Lidar com outras linguagens além daquela oferecida pelo livro didatico, por
exemplo, permite ao aluno compreender que Ciéncias ndo estd num mundo a parte, isolada,
mas sim interligada aos demais conhecimentos e disciplinas e ao dia a dia.

A Profa. Amarilis registra que tenta se “expressar de uma forma clara” e
“mostrar para o aluno o significado de alguma coisa relacionada ao contexto de Ciéncias”. Em
outras palavras, as dificuldades para aprender Ciéncias ndo se resumem apenas em
compreender 0 novo, mas em aprender novas palavras e novos significados.

10- Existe muita dificuldade porque a ciéncia tem muito nome né, tem muito detalhe,
tem muita nomenclatura que vem do latim, do grego e, é muito detalhado, eu falo que
tem que saber esses nomes: mitocdndria, cloroplasto, ribossomo, reticulo
endoplasmatico liso, eles tém que saber os nomes, ndo tem jeito de ndo saber (Profa.
Rosa, 1% entr.).

Isso nos remete ao que foi discutido a respeito da natureza dialdgica, tanto da
construcdo do discurso da divulgacdo cientifica quanto da relacdo desta com o ensino de
Ciéncias. Como dissemos, o professor no ensino de Ciéncias em dialogo com a divulgacao
cientifica vive uma dupla exterioridade: em relacdo a ciéncia, ja que se coloca em sala de aula
na condicdo de transmiti-la (e ndo necessariamente produzi-la), e em relacdo ao discurso da
divulgacdo cientifica, uma vez que ndo se propde a produzir divulgacdo sendo para uso em
sua relacdo com os alunos. Neste caso, € 0 ndo entendimento de um termo cientifico (que

impediria a compreensdo de todo processo ou fendbmeno) que suscita a necessidade de o
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professor se colocar em exterioridade a ciéncia e ao discurso da divulgacdo cientifica,
buscando formas dialdgicas (vivas) de enfrentar os termos e conceitos com os quais trabalha
em sala. Com isso, o professor evita que o ensino se torne sem sentido, como é o caso de 0s
conceitos surgirem na sala de aula pela via da monologia da transmissdo unilateral de
conhecimento, que considera o aluno passivo no processo e nao aprende. Ao contrério disso,
as atitudes das professoras indicam que o aluno é sujeito ativo, como podemos ver na fala da
Profa. Margarida:

32- (...) ai dou uma paradinha e explico ali dentro do que eles tém capacidade de
absorver, porque também ndo adianta vocé comecar a falar um tanto de nome
cientifico que néo vai fazer o menor sentido pra eles. Eles vdo falando os termos, vocé
vem conduzindo ao mesmo tempo, isso ai vai fazendo com que eles queiram
perguntar, eles se sentem a vontade, a vontade pra perguntar (Profa. Margarida, 1?
entr.).

Nesta fala, verificamos que uma das estratégias da Profa. Margarida para
ensinar novos nomes cientificos é reelaborar e adaptar o contetdo a partir das caracteristicas
particulares de seus alunos, provocando-os para que, a partir de suas manifestacdes, ela possa
conduzi-los para o dominio dos conceitos e termos da ciéncia. Para ultrapassar os obstaculos
da distingcdo entre a linguagem cientifica e a dos alunos, uma das estratégias utilizadas pelas
professoras € a ligacdo a estimulos visuais, além da oferta de termos correlatos considerados
mais proximos ao cotidiano:

16 - A gente tenta simplificar o maximo né, a gente tenta simplificar o significado
daquela palavra pra facilitar a memorizagdo né, associar a palavra né, o desenho, eu
trabalho muito com desenho, entdo, (...) sempre eles tdo desenhando, sempre eles
estdo identificando aquilo ali, e tentando associar essa nomenclatura nova né, que é o
mais dificil pra eles, é, esses nomes todos que tem na ciéncia (Profa. Rosa, 12 entr.).

A mesma professora indica outras formas de facilitar o acesso a linguagem da
ciéncia pelos alunos. Ela ensina os novos termos também “pela origem da palavra” e “pelo
significado”, mas “nem sempre faz muito sentido” para os alunos nomes como “fagocitose”
em que “fago” significa “comer, cito, célula” (Profa. Rosa). A explicagdo pela origem das
palavras também se mostra como estratégia da Profa. Begbnia, ja que na linguagem
cientifica, varias palavras sdo constituidas por termos em grego e latim, as quais, quando
traduzidas, fazem mais sentido para o aluno:

12- Eles tém muita dificuldade né, porque os nomes sdo muito dificeis né, entdo eu
procuro mostrar pra eles a origem da palavra, de onde que vem aquela palavra pra
eles poderem assimilar o que que € que elas séo, biologia, entdo eu falo com eles "o
que ¢ logia? logia é o estudo, bio a vida. Entdo, 0 que que a gente estuda em
biologia?" né, ai eu falo, eu sempre procuro mostrar de onde vem a palavra,
"termologia, vem do calor" explico o calor, pra eles conseguirem entender um pouco
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melhor, porque sdo muitas palavras diferentes pra eles, ndo é do comum do cotidiano
deles, entdo, as vezes nem conseguem nem falar a palavra, entdo eles vao ler no livro,
eles embolam todo e ndo conseguem falar, é impressionante (Profa. Begbnia, 12
entr.).

O esforco das professoras para enfrentar os desafios da linguagem aparece
também quando elas lancam mao dos textos de divulgacéo cientifica. Segundo elas, ainda que
se tenha a nocdo da divulgacdo cientifica como discurso que busca aproximar a ciéncia dos
ndo especialistas, no caso do acesso a eles pelos alunos os impasses com a linguagem sao
visiveis.

Como j& mencionado, o discurso da divulgagdo cientifica, caracterizado pelo
entrelacamento de vozes — ciéncia, divulgador, ndo especialista —, tem esse movimento de
utilizar palavras cientificas e aproxima-las, pela voz do divulgador, as palavras do cotidiano, o
que permite a professores e alunos acessar o que esta disponivel sobre o universo da producéo
cientifica. Todavia, dependendo do teor e da forma como um contetido é divulgado, faz-se
necessaria ainda uma nova traducdo, pelo professor. Nesse sentido, o discurso do professor
seria uma reelaboragdo do discurso da divulgacdo cientifica para mediar o aprendizado em
Ciéncias pelo aluno. Sobre isso, a Profa. Begbnia compara textos de divulgacéo cientifica e
do livro didético e faz a seguinte colocac&o:

34- O que eu percebo em jornal, muitas vezes, eles contam um caso, eles ndo explicam
muito sobre um assunto né, ja no livro, ele j& tem o conceito do que é, as causas,
consequéncias, nem sempre o do jornal, de revista as vezes fica incompleto. E muitas
vezes eu tiro de um jornal ou de uma revista e faco um texto adaptado, porque
trabalhar ele inteiro assim, muitas vezes, €, eu acho que fica pouco. Eu faco um texto
adaptado, é, muitas vezes (Profa. Begonia, 12 entr.).

Percebemos a necessidade da voz docente para o entendimento de muitos
textos de livros didaticos e de divulgacéo cientifica, o que nos permite dizer que o discurso do
professor € também entremeado pelo discurso da divulgacdo cientifica, ja que, por uma
adaptagdo ou “traducdo”, ele faz uso de termos tanto cientificos quanto cotidianos para
ensinar Ciéncias para seus alunos. Nessa direcdo, utilizamos, também, o excerto da Profa.
Margarida para elucidar nossa constatacéo:

44- (...) 0os meninos ndo conseguiam saber, eles tém dificuldade no portugués, com
latim entdo, piorou, né, entdo os nomes cientificos sdo, agarra mesmo. Entdo eles
ndo conseguiam, eles ficavam: "fessora, traduz isso pra gente", eu: "gente, traduzir o
portugués pro portugués ndo tem jeito™ ai eu vi que o que eles estavam falando é
assim: "coloca isso de uma maneira gque a gente possa entender, porque a gente nao
ta entendendo”, entdo eu acho que as pessoas que escrevem, elas nao sabem muito
bem pra que publico elas tao escrevendo, entendeu? (Profa. Margarida, 12 entr.).
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Nesse sentido, a professora Rosa também foi bem assertiva. Perguntada a
respeito da possibilidade de os alunos lidarem de forma eficiente com a linguagem dos textos
de divulgacdo cientifica sem a intervencdo de um professor, ela responde: “N&o. Uma
publicacdo de uma pesquisa, de um resultado novo? N&o. N&o a noite [alunos da noite, nos
curso de EJA], nem a tarde [turmas do ensino fundamental]” (Profa. Rosa).

Esse inacabamento do texto de divulgacdo cientifica, a exemplo do que
salientamos na discusséo tedrica, é entendido pelas professoras como ponto que permite dizer
que textos sobre Ciéncias sdo dialogicamente estruturados, uma vez que veiculam a
legitimidade da produgdo cientifica, mas convocam o professor a recrid-los. Assim, como
indicam as professoras, cabe ao docente que faz uso desses textos, dar o seu acabamento
através de uma linguagem propria e singular para que o aprendizado em Ciéncias, pelos seus

alunos, aconteca de forma efetiva e menos assimétrica em relacdo ao momento do ensino.

4.2 O que é divulgacao cientifica, professora?

Conforme discutido no capitulo 1 deste estudo, a divulgacdo cientifica esta
presente na discussdo entre ciéncia e senso comum, sobretudo pela constituicdo do seu
discurso. O debate sobre o que € divulgacdo cientifica envolve um vasto conjunto de
concepgdes distintas a respeito do que podemos chamar de divulgacdo cientifica, quais 0s
elementos que compdem o discurso da divulgacdo cientifica e de que modo ela se aproxima
do ensino de Ciéncias. Ao perguntarmos as professoras qual sua concepc¢do de divulgacao
cientifica e de que forma ela se articula com o ensino de Ciéncias tinhamos clareza da
complexidade tedrica da questdo. Todavia, buscdvamos compreender a maneira pela qual as
professoras, independentemente da articulagdo de toda essa trama, concebem a divulgacéo
cientifica para si mesmas e para o trabalho que realizam junto aos alunos, com o ensino de
Ciéncias.

O resultado nos mostrou algumas questdes bem definidas que surgem do
embate diario do ensino. A primeira delas é a de que a relagdo entre divulgacao cientifica e
ensino ora se estabelece partindo da necessidade de levar conceitos cientificos (novos
conceitos) aos alunos, ora se estabelece a partir da necessidade de dotar a curiosidade dos
alunos de esclarecimentos cientificos para algum problema do cotidiano. Esses dois
movimentos, entdo, podem ser denominados, o primeiro, de divulgacéo de conceitos a partir

das teorias, 0 segundo, de divulgacdo de conceitos a partir da realidade. As professoras
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participantes deste estudo acrescentaram elementos bastante claros sobre isso, como se pode

acompanhar a seguir.

4.2.1 A divulgacdo: movimento dos textos para a experiéncia

Todas as professoras reconhecem que a divulgacdo cientifica, pelo papel
democratizante de aproximar ciéncia e sociedade, é constitutivamente diferente das producdes
cientificas stricto senso, como um artigo cientifico, um livro de teorias das ciéncias. Cada
uma delas, de alguma maneira, percebe a importancia da articulagdo de trés discursos — do
cientista, do divulgador e dos ndo especialistas — como aquilo que dota o discurso da
divulgacdo cientifica de sua capacidade de ser compreendido por um grande ndmero de
pessoas. No caso, por exemplo, da Profa. Begonia, a divulgacdo cientifica “é tornar publico
sobre algum assunto de ciéncia, seja através de jornal, de revista”. Na mesma diregao, a Profa.
Amarilis indica alguns veiculos cujos textos podemos considerar como de divulgacdo
cientifica:

30- (...) sempre que eu falo de divulgacdo cientifica, vem na minha cabeca
Superinteressante e Ciéncia Hoje né (...) 42- Porque a divulgacéo cientifica € o modo
de mostrar a ciéncia de uma forma mais, €, simples pras pessoas né. Eu falei nessas
revistas, porque ndo é todo mundo que entende ciéncias né, é uma coisa muito
sofisticada, é muito abstrato algumas coisas, entdo procé trabalhar essas ideias, essas
revistas, elas traduzem de uma forma mais leve (Profa. Amarilis, 12 entr.).

A Profa. Amarilis, além da alusdo a abstracdo propria ao conceito cientifico
como tal, se refere, também, a experiéncia profissional com o texto cientifico, como algo que,
pela complexidade, torna distinto o universo da ciéncia do universo cotidiano. Na fala dessa
professora, a exigéncia para participar do discurso da ciéncia aparece na forma do imperativo
da universalidade que transcende as linguas, sendo estas subordinadas ao esforco cientifico
como tal. Sobre sua experiéncia com textos cientificos, diz ela:

42- (...) porgue como eu ja li artigo cientifico, eu tive muitas dificuldades em alguns
artigos que eu ja li na minha vida. 44- (...) artigos cientificos pesados né, eu trabalhei
uma vez no laboratério de quimica organica, sabe, e & nesse laboratério eu tinha que
fazer leituras e sempre textos em outros idiomas, e eram coisas sofisticadas, de outro
pais né, ndo é nem aqui do Brasil. (...) as vezes eu lia uma coisa, mas eu tinha que
traduzir o que eu tava lendo (Profa. Amarilis, 12 entr.).

A divulgacdo cientifica, nessa dire¢do, € vista também como uma traducdo, ndo
somente uma tradugdo idiomética, mas uma traducéo de um universo — o distante e sofisticado
mundo cientifico — para o universo cotidiano. Essa operacdo € atribuida a divulgacédo

cientifica, que constréi uma linguagem mais proxima dos leitores, “mais leve”, em outras
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palavras, uma reformulacdo textual. Nesse sentido, Authier-Revuz (1998, p. 109) esclarece
que, ao contrario de produto-de-traducédo, o produto (discurso) de divulgacéo cientifica da-se
explicitamente como resultado de um trabalho de reformulagdo de um discurso-fonte. Tal
reformulacdo acontece, reiteramos, pelo discurso do divulgador, a partir de um discurso
cientifico com elementos do discurso cotidiano.

Para a professora BegoOnia a escolha dos textos dos quais langa méo para
aproximar dos alunos 0s conceitos cientificos deve atender a esse principio de que a
divulgacao cientifica aproxima da linguagem cotidiana a discusséo cientifica:

18- Eu procuro olhar se tem uma linguagem simples, que tem assunto atual, que nos
jornais, nas revistas, que ta sendo falado né, ndo é, se eles ja ouviram falar, eu
procuro misturar isso, uma linguagem simples com atualidades que estdo sendo
faladas ai na midia (Profa. Begdnia, 1% entr.).

A informacdo que vem pela divulgacdo cientifica deve ser trabalhada ou
mediada pela linguagem da professora para que o novo saber faga sentido para o aluno. Em
outros termos, podemos dizer que se um aluno tiver acesso a uma nova descoberta cientifica e
essa informacdo for apreendida por ele somente como abstra¢do, somente como “letra”, ndo
havera aprendizado porque ndo houve sentido para ele. S&o necesséarias explicacdes adicionais
para contextualizar e trazer a materialidade do conhecimento para a sala de aula. Junto disso,
é o0 cuidado com a linguagem que exige a presenca dos textos de divulgacdo cientifica. Por
isso, diz a professora Begonia, que faz uso de materiais de divulgacdo cientifica em suas aulas
apos adapta-los a uma linguagem “mais simples, porém com explicagdes claras dos conceitos
e da aplicabilidade daquela informagdo no dia a dia do aluno para que se efetive como
conhecimento construido”.

Verifica-se, portanto, uma grande preocupagdo com o “mostrar na pratica”
aliado a uma explicacdo suficientemente capaz de contextualizar o aluno com o novo saber.
Por isso, a necessidade da mediacdo docente para que a informacdo da divulgacdo cientifica
se transforme em conhecimento escolar sobre Ciéncias. Todas as professoras participantes da
pesquisa identificam a divulgacdo cientifica como auxilio ao ensino de Ciéncias, desde que
haja a intervencdo do professor na aproximacao dos textos aos alunos.

Nesse sentido, as professoras se valem do seu proprio discurso para
“Interpretar” o que ¢ veiculado, buscando o esclarecimento de conceitos para o aluno. Sobre
isso diz uma delas:

42- Eu acho que o professor, quando pega o artigo de divulgacéo cientifica, ele vai
funcionar como se fosse um intérprete pros meninos, a gente vai colocar isso ao nivel
deles, entendeu, porque normalmente cé vai pegar, ndo esses de tabloides e tal, mas
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cé pega um artigo cientifico [de divulgacé&o cientifica] mais dificil que eles consigam
entender pela prépria linguagem, entdo a gente pega isso ai e traduz na linguagem
deles, usando o conhecimento que eles ja tém (Profa. Margarida, 1% entr.).

A professora percebe a necessidade da transposicdo didatica para que o aluno
compreenda o contetdo da divulgacdo cientifica. Ainda que o artigo cientifico seja
reconhecido pelas professoras como uma linguagem mais complexa do que a da divulgacéo
cientifica, ha um entendimento de que a linguagem dos textos de divulgagdo cientifica
também oferece problemas terminoldgicos, pois ndo contém somente elementos ja conhecidos
pelos alunos — elementos do conhecimento prévio e cotidiano deles. Nesse sentido, Aguiar
Junior (1995) citado por Wanderley (2012) afirma que “a intervencdo didatica pretende,
enquanto atividade intencional e sistematizada, chegar a formas elaboradas e consagradas de
conhecimento especializado a partir do conhecimento prévio dos estudantes” (AGUIA
JUNIOR, 2005 apud WANDERLEY, 2012, p. 137). Isso, como as professoras também
entendem, significa atribuir ao docente um papel fundamental na insercdo dos alunos ao
mundo das ciéncias, mesmo com a presenca do texto de divulgacdo cientifica. Todas as
professoras compreendem que no ensino de Ciéncias hé a necessidade de o professor trabalhar
como mediador. Mesmo o material de divulgacao cientifica exige reelaboracdo de forma a ser
inteligivel ao aluno. A transposicdo didatica nesse caso é andloga ao que acontece com a
utilizacdo da propria linguagem cientifica dos livros didaticos para o ensino de Ciéncias.
Afinal,

A ciéncia do erudito ndo é diretamente comunicavel ao aluno. E preciso a
intercessdo de dispositivos mediadores, a longa paciéncia de aprendizagens
metddicas e que ndo deixam nunca de dispensar as muletas do didatismo. (...) “toda
pratica de ensino de um objeto pressup8e a transformagdo prévia deste objeto em
objeto de ensino” (DINIZ-PEREIRA, 2000, p.46).

Atendida essa necessidade de um cuidado com o texto da divulgacéo cientifica,
sua utilizacdo pelas professoras acontece como um ato rotineiro e como parte do trabalho
docente. Perguntada a respeito da importancia da divulgacdo cientifica em seu cotidiano no
ensino de Ciéncias, Profa. Margarida responde:

40- Uai, toda! Toda! Sendo eu ia ta nascendo no barro aqui até hoje, eu ia ta pisando
em cima da mesma coisa, né isso?! Entdo assim, a divulgacéo cientifica, igual, por
exemplo, assim, quando 0s meninos veem na televisdo né: "ah, por qué fez DNA ndo
sei do que™ porque assim, ai cé para pra explicar pra eles sobre DNA como que isso
funciona, entdo, isso cria neles, é, uma vontade de saber cada vez mais e € isso que é
aprender!Né (Profa. Margarida, 12 entr.).
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A divulgacdo cientifica € parte da espiral do conhecimento da ciéncia na
medida em que faz circular na sociedade novos saberes. Nesse sentido, a divulgacao cientifica
traz o novo conhecimento para o ensino de Ciéncias, ultrapassando o conteudo programatico
instituido, despertando no aluno a vontade de saber mais, ou seja, criando condicOes para
novas aprendizagens. O trabalho do professor € importante para auxiliar na interpretacdo do
que é divulgado, bem como para transpor didaticamente um contetdo de um texto conceitual,
seja ele estritamente cientifico ou veiculado na linguagem da divulgacéo cientifica.

A estratégia escolhida pelas professoras implica sua propria adaptacdo de
textos com conteudo didatico e oriundos de textos de divulgacdo cientifica. Um exemplo €
mostrado a seguir:

BIOTERRORISMO
Envelopes com antraz voltam a expor a vulnerahbilidade dos Estades Unidos

No dia 17 de outubro de 2001, os Estados Unidos voltaram a expor sua
vulnerabilidade e areviver a sensagfio de fragilidade écorrida no dia do atentado terrorista
de 11 de setembro de 2001.

Na manhé de quarta-feira, a bactéria letal antraz contaminou o Capitélio, sede do
Poder Legiqiaiivo em Washington, conhecido como o simbolo da demoeracia no pais.
Assim, pela primeira vez na histéria daquele pafs, as mmdades parlamentares foram
mtermmpidas por motivo de saiide pablica

Apesar do temor provecado, o antraz nfo teria condigles de provocar grandes
epidemias./No entanto, foi capaz de gerar pinico, como queriam os terroristas.

Segundo a Organizaglio Mundial de Safide (OMS), os principais virus e bactérias
que poderiam ser usadgs em ataques bioterroristas ¢ as doengas que sfio capazes de causar
estio descritas a seguir: -

Trecho de texto adaptado (Anexo 2) das revistas Epoca, 179, 22/10/2001 e Tudo, 39, 26/10/2001 -
Professora Begbnia

O texto (Anexo 2) apresenta, na sequéncia, a lista de doencas passiveis de
serem provocadas pela dispersdo de virus em ataques bioterroristas (antraz, variola,
botulismo, peste bubdnica, tularemia, febres virais hemorragicas, brucelose, colera) com as

devidas definicdes. Apresenta para cada uma dessas condigdes “o que €7, “como se

2% ¢¢ 2 e 9 ¢

transmite”, “sintomas”, “tratamento”, “prevencao”, além de um “vocabuléario” que esclarece a
concepgdo ligada a termos de uso comum, mas nem sempre conhecidos, tais como
“bioterrorismo — ataques violentos que utilizam virus ou bactérias como armas, com o
objetivo de causar pénico; vulnerabilidade — condi¢do de algo ou alguém que pode ser
atacado; letal — mortal”. A professora mostra sete desses textos (Anexos 1 ao 7), todos eles
redigidos com o intuito de aproximar, ainda mais, 0s conceitos da ciéncia ao entendimento
dos alunos, o que segundo ela, ainda ndo se davam suficientemente com os textos originais de
divulgacdo cientifica utilizados por ela. A ampliagdo conceitual, segundo ela, garante a

insercdo dos alunos na discussdo conceitual e ndo somente no consumo da noticia.
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Além desse caminho, pelo qual a divulgacao cientifica se d& pela divulgagéo de
conceitos a partir das teorias, as professoras também indicaram que, em sua préatica cotidiana,
é exigido um segundo modo de compreender a divulgacdo de conceitos: convoca-los a partir

da realidade cotidiana dos alunos, como veremos a seguir.

4.2.2 Do contexto ao conceito: construindo a ponte a partir do cotidiano

Na perspectiva das professoras, a divulgacao cientifica é convocada a partir do
cotidiano, em especial, pela voz questionadora do aluno que quer saber mais sobre alguma
noticia que ele viu, leu ou ouviu. As professoras utilizam-se dos momentos de duvidas ou de
curiosidade suscitados pela exposicdo midiatica de temas controversos para aproximar dos
alunos conceitos e processos de Ciéncias. Nesses casos, nao se trata de partir de um conceito e
buscar apresenté-lo de uma forma contextualizada para o entendimento do aluno. Trata-se de
apresentar ao aluno conceitos com 0s quais a situacao ja trazida por ele pode ser mais bem
compreendida. Para isso, elas recorrem a revistas e jornais onde estdo publicadas noticias do
assunto que despertou interesse nos alunos e que fornecem apenas algumas pistas do tema
conceitual que, ao ser discutido, poderia ser esclarecido. Este é o caso do exemplo trazido
pela professora Margarida:

16- (...) quando acontece um fato, aquilo faz com que eles fiquem intrigados. Entéo,
né, essa coisa de querer saber, cabecinha deles ficarem né, matutando como que
aquilo funciona, como, por que que injetou café num lugar, ndo era no outro e tal
(Profa. Margarida, 12 entr.).

A referéncia aqui é uma noticia, veiculada amplamente na midia, de uma
situacdo no hospital, na qual a paciente morre e busca-se entender como e porque isso
ocorreu. Assim, a professora se vale das noticias de jornal e de revistas, que ela entende como
sendo também um tipo de texto de divulgacdo cientifica, ainda que insuficiente em termos
conceituais, mas rico em detalhes da situacdo cotidiana a ser compreendida. Ela disse:

12 - ontem eles estavam me perguntando como que aquela enfermeira injetou café
com leite na velha, que matou a velha 14, ai eu fui explicar pra eles como que a coisa
funcionava, ai a gente usou &, revistas, jornais, né, onde estavam publicados, ai eu fui
falar com eles o que que tava certo, que algumas coisas ali que tavam meio
truncadas. 16- (...) mas eu venho justamente pra corrigir alguma interpretacéo
errada que eles tenham feito disso né. Ai eu venho junto com aquilo ali e falo: “néo,
pera ai". Ai fui explicar sobre a alimentac&o enteral, como é que fazia né, a sonda que
colocava no nariz, que a outra, um outro cateter que a mulher introduziu café com
leite ndo tinha nada a ver e ndo tinha nem como ela confundir, que realmente foi um
erro muito grande porque sdo bem diferentes. Uma coisa é bem diferente uma da
outra. (...) eu falei: “gente, cés tém que comecar a pensar!” Ai eu falo assim com

eles: “pensa procé vé, pensar ndo doi, pode pensar, pensa, ndo doi ndo, pode
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pensar ”, entendeu? Pra que eles comecem a verificar essas coisas, &, eles tém muita
informacédo fragmentada, sabe, entdo vocé vem justamente pra tampar essas lacunas,
sabe, entdo, eu acho importante o trabalho do professor, nessa hora da gente, &,
corrigir essas distor¢fes (Profa. Margarida, 12 entr.).

A proposta de “comecar a pensar” significa comegar a pensar a partir da ajuda
de alguns conceitos que habilitam a compreensdo da realidade. Essa inser¢do no mundo
conceitual — neste caso no saber da biologia sobre o funcionamento do corpo humano — néo
estd delineada nas revistas e jornais escolhidos. Entretanto, como diz a entrevistada, nao é
dificil ao professor mostrar que ‘“havia algumas coisas que estavam truncadas naquela
reportagem, por exemplo, assim uma pessoa que esté recebendo alimentacéo enteral, ela ndo
vai tomar café com leite”. Evidentemente, continua ela, as coisas se mostram assim por que

12- (...) as vezes o jornalista ndo sabe colocar coisas da maneira correta, ele fala la
do jeito que ele entendeu. Entdo, que [apesar disso] aquilo ja é uma divulgacao
cientifica, né, basica. Que o jornal ndo é nenhum, né, revista especializada e nada,
mas que a gente tem essa divulgacao todos os dias, né (Profa. Margarida, 12 entr.).

Em outros assuntos também ocorre isso, por exemplo:

12- (...) quando cé tem desmatamento, a Serra do Cipé que pegou fogo no final de
semana, eles queriam saber sobre isso, entdo isso €, ja € um tipo da [de divulgacéo
cientifica]. A gente usa isso no dia a dia pra mostrar pra eles como que ¢é divulgado
(Profa. Margarida, 12 entr.).

Nestes casos, diferentemente de uma transposicdo didatica que parte dos
conceitos para a experiéncia, é esta que exige a aproximacdo aos conceitos. No caso citado,
que é emblematico da situacdo textual encontrada nesse tipo de literatura, o jornalista ndo
soube expor as coisas da maneira correta, 0 que ndo torna essas noticias invalidadas para
iniciar um processo de aprendizagem. A professora se vale de seu préprio discurso — calcado
no saber docente, como o concebe Tardif (1991) — para preencher lacunas de informagdes
sobre Ciéncias. Desse modo, o aprendizado se inicia pela divulgagdo cientifica nos jornais
como esse “tipo basico”, diferentemente das revistas especializadas em divulgacao cientifica.

Os momentos de interesse dos alunos em assuntos cotidianos aparecem na
pratica das outras professoras, na mesma condigdo. Diz a professora Rosa, os alunos “trazem
questionamentos (...) ‘professora vocé viu a reportagem tal, de células tronco, ¢ isso mesmo,
nao ¢?’, ‘de vacina tal, de ndo sei o que’”. A professora Margarida, completa, ainda, que esses
episodios podem ser considerados como uma interrupgdo Util da sequéncia do cronograma.
Em suas palavras:

30- E sempre eles trazem [questdes que exigem conceitos] porque as vezes eles ndo
entendem alguma coisa ou tém alguma davida. Eles trazem pra mostrar alguma coisa
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que eles acharam interessante, sempre eles me mostram um tanto de coisa. 32- E.
Sempre dou uma paradinha, né, porque ai vocé tem que parar o conteldo pra poder
atender a necessidade deles, né (Profa. Margarida, 1? entr.).

Na perspectiva da divulgacdo a partir do cotidiano, as professoras encontram
motivo para avaliar a intencdo de divulgacao cientifica dos veiculos da midia. Como salienta a
professora Begbnia, 0 interesse de alguns textos de divulgacdo, em especial aqueles
veiculados em jornais, referidos a eventos atuais que envolvem conceitos cientificos, ndo é
conceitual. Ao contrario, eles enfatizam o exemplo em detrimento da explicag&o:

86- Porque muitas vezes no jornal, aquele exemplo pratico ocupa quase a noticia
toda, entendeu? E eles ndo explicam muito, as vezes, como, sobre o assunto em
questao da ciéncia, né, s6 mostra! Eu acho que isso pra trabalhar com eles, acho que
fica pouco, entdo eu procuro mediar isso (Profa. Begbnia, 12 entr.).

Assim, a divulgacdo cientifica ocupa um lugar de instrumento didatico para um
ato responsivo das professoras aquelas perguntas sobre Ciéncias que introduzem os alunos no
didlogo cientifico. Como salienta a professora Begonia, informacdo ndo € conhecimento e a
divulgacdo cientifica pelas midias veicula informacbes que devem ser trabalhadas em
conhecimento para o aluno. O que faz com que o trabalho com as noticias e informacdes das
midias possa ser entendido como divulgacdo cientifica para o aprendizado no ensino de
Ciéncias é o fato de o olhar do professor ir muito além da noticia, na dire¢do do conceito.

Para as professoras, a divulgacdo cientifica também pode ser compreendida
como aquela operacdo que, a partir da linguagem cotidiana, cria condi¢cBes para a
aproximacdo a discussdo cientifica. Partindo-se ndo do contetdo dos textos — ndo da
necessidade de transposicdo didatica — mas da curiosidade dos alunos por algum aspecto
enigmaético da realidade, se introduz o conceito cientifico como forma de melhor se situar na
realidade. Essa é a direcdo da mediacdo que, a partir do contexto e das pistas presentes nas
reportagens, exige o conceito.

Ainda seguindo essas duas direcdes apontadas para a mediagdo valendo-se da
divulgagdo cientifica — do conceito ao contexto e vice-versa — as professoras se valem de

outros instrumentos além dos periddicos, como os que indicamos na discussao a seguir.

4.2.3 O livro didatico, a divulgacao cientifica e o livro paradidatico

O livro didatico, como material elaborado visando ao ensino de Ciéncias, além

dos textos propriamente pedagdgicos, contempla, ainda, textos de divulgacdo cientifica
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relacionados aos temas do curriculo. Ao perguntarmos & Profa. Rosa sobre o conceito de
divulgagdo cientifica, ela nos respondeu que sdo “as revistas, as publicagOes das revistas e
uma ou outra coisa que sai nos livros didaticos” (Profa. Rosa). Os livros didaticos aparecem
como material que contém divulgacdo cientifica e, aqueles que sdo utilizados na escola
possuem pequenos textos de jornais e revistas com contetdo de Ciéncias relacionado ao
contetdo trabalhado no livro. Os livros didaticos, diz a Profa. Begbnia,

106- Eles sempre, pelo menos os [livros didaticos] anteriores e esse que nds estamos
trabalhando, eles sempre estao trazendo textos no final do capitulo de algum assunto
atual que eles tiraram de revistas e jornal. Entdo, eles ja trabalham com essas
atualidades também e que tiraram de algum texto de divulgacdo cientifica. 108-
Muitas vezes [trabalha com estes textos do livro], esse ano eu tirei muito desses textos
que vém no final do capitulo né, que é sobre atualidades e muitos eu coloquei em
prova, pra trabalhar na prova, entendeu? (Profa. Begbnia, 12 entr.).

Begbnia ndo tem ddvida de que um livro didatico ndo é divulgacdo cientifica,
mas reconhece nele um material que abriga a divulgacao cientifica através de textos. No livro
usado pelas professoras, encontram-se trés elementos que ddo a nocao de que o livro didatico
é mais completo e que, na visdo das professoras, nos ajuda a entender sua extensa utilizacao:
a) presenca de textos de divulgacdo cientifica; b) presenca de fotos de microscéopios pticos e
eletrbnicos e c) contextualizacdo dos temas. O primeiro elemento indica quais textos de
divulgacdo cientifica os alunos e professoras tém contato pela utilizagdo do livro; o segundo
mostra 0 qudo ilustrado o livro estd com imagens geradas nos laboratdrios da ciéncia e o
terceiro elemento permite verificar o modo pelo qual a linguagem cotidiana se faz presente
também nos textos didaticos. Ainda que ndo tenhamos o objetivo de analisar em profundidade
o livro didatico, conhecé-lo possibilita compreendermos a opinido otimista sobre uma certa
completude que a Profa. Begbnia supde possuir o livro didatico em relacdo aos textos de
divulgacao cientifica de jornais e revistas que ela utiliza.

O livro didatico apresentado chama-se O planeta Terra %. Na pagina 4, o autor
apresenta ao estudante a secdo “Conheca o seu livro” em que, na primeira frase, ja se

identifica a preocupacdo com a contextualizacdo dos temas que serdo estudados:

Estudando ciéncias vocé vai comecar a perceber os fendmenos do dia a dia de uma
forma diferente, pois sera capaz de compreendé-los e de buscar informac6es
pertinentes quando achar necessario. Estard assim mais apto a acompanhar 0s
noticiarios da tevé, ler jornais e revistas, discutir questdes atuais, enfim, ter uma

%8 Gewandsznajder, Fernando. O planeta Terra. 42 edicéo, S&o Paulo , editora Atica, 2009. PNLD Triénio 2011-
2013. p.232.
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participacdo mais ativa e esclarecida na sociedade (GEWANDSZNAJDER, 2009, p.
4),

O livro pretende inserir o aluno no mundo dos conhecimentos da ciéncia que
circulam na sociedade. Ao longo dos capitulos existem boxes com “informagdes atualizadas
que complementam o tema abordado e demonstram as aplicacGes da ciéncia na saude, no dia
a dia e na tecnologia” (GEWANDSZNAJDER, 2009, p. 4). Além disso, ele é bastante
ilustrado com esquemas, desenhos, fotos comuns e fotos de microscopio eletrdnico.
Encontramos dois textos adaptados da revista de divulgacdo cientifica Superinteressante e
muitos outros textos que contextualizam o assunto, mostrando o conceito, causa,
consequéncia e aplicabilidade cotidiana, ou seja, oferece sentido necessario ao aprendizado,
conectando o conhecimento a experiéncia real do aluno.

Do mesmo modo, as professoras aproximam o livro paradidatico da discussao
da divulgacdo cientifica. A introducdo dos elementos contidos em livros paradidaticos
funciona como outro tipo de “parada para uma reflexdo”. Desta vez nao se trata de uma
parada tdo instantdnea como aquela que se da na aproximacdo de conceitos aos anseios
surgidos com as noticias de jornal ou revista. Como diz a Profa. Margarida:

60- (...) qguando vocé usa um paradidatico as vezes ele te da um questionamento, ele te
leva, ele ndo é s6 uma escrita objetiva, € uma escrita muitas vezes subjetiva que te
leva a reflexdo, entendeu? Entéo, por isso que € importante, vocé ter sobre, vocé ler e
fazer uso desses paradidaticos, igual por exemplo, quando vocé trabalha, é, quando a
gente trabalhou drogas, a gente leu, acho que esse livro "Depois daquela viagem™ que
fala justamente uma, quando um menina encontrou um namoradinho na praia, como
gue a vida dela mudou e tal, né. Entdo, essas coisas todas, as vezes, quando fala "A
minha primeira vez", esses paradidaticos vao contar umas historias que vao levar a
uma associacao com a vida deles. 62- Ele [livro paradidatico] é mais direto naquele
assunto né, naquele assunto. Porque o livro didatico, ele vem com tudo, ai cé vai ter
que usar o paradidatico justamente pra aprofundar aqueles assuntos (Profa.
Margarida, 12 entr.).

Do mesmo modo, a Profa. Margarida encontra no uso de livros paradidaticos
um modo de insercdo de textos de divulgacdo cientifica, uma vez que os considera como
marcados por esse género. Ela explica a forca de persuasdo do livro paradidatico em um
episédio de seu ensino:

58- (...) eu trabalhei com os meninos, pouquinho, sobre o DNA. Ai eles tavam falando:
"ah porque entdo a gente vai poder criar um clone e tal, sei que la (...)", ai, nds, eu
trabalhei com eles um livro paradidatico (Profa. Margarida, 12 entr.).

Para a referida professora os livros paradidaticos séo de divulgacéo cientifica,

ja que extrapolam o conteudo programatico das aulas de Ciéncias. Tivemos acesso aos livros
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paradidaticos que a professora Margarida utiliza em seu trabalho com os alunos. Ainda que
ndo caiba em nossos objetivos fazer uma andlise de contetido dos livros, vale a pena indicéa-
los em face da abordagem explorada neste estudo. S&o eles:
1) Mendel e a invasdo dos transgénicos - Luca Novelli (Génios da ciéncia);
2) Galileu e a primeira guerra nas estrelas — Luca Novelli (Génios da ciéncia);
3) Edison como inventar de tudo e mais um pouco — Luca Novelli (Génios da
ciéncia);
4) Darwin e a verdadeira historia dos dinossauros — Luca Novelli — (Génios da
ciéncia);

5) Ciéncias: dilemas e desafios — Claudio Angelo .

A triangulacdo — artigos, livros paradidaticos e livro didatico — se apresenta na
descricdo das professoras como instrumentos complementares, voltados todos para o ensino
de Ciéncias. Em alguns casos — como na necessidade de trabalhar os principios, as causas dos
fendmenos, o livro didatico, pelo seu contetdo e por sua linguagem, é mais adequado. Para
outros momentos — como a aproximacao a termos menos complexos — o artigo de divulgacéo
cientifica pode ser mais 0til. O livro paradidatico complementa o tridngulo.

A divulgacdo cientifica, segundo as professoras, esta presente em livros
didaticos, paradidaticos, revistas, jornais, televisdo, nas midias em geral. No entanto, essa
presenca ndo € suficiente para inserir o aluno no raciocinio cientifico. As professoras
reiterarem a necessidade da transposicdo didatica ou da aproximacdo dos conceitos as
demandas dos alunos quando se trata da divulgacéo cientifica trabalhada em sala de aula. Essa
atividade, em alguns momentos, tem também o sentido de correcdo do discurso veiculado nas
midias, como é o caso de revistas cujos artigos sdo de autoria de jornalistas.

Na analise do material produzido em nossa investigacdo, acrescenta-se a
importancia do texto — nos livros, revistas, jornais — o papel também de elementos ndo verbais
para a aproximacdo do aluno a ciéncia. Esse é o caso dos elementos que indicamos na

discussao a sequir.
4.2.4 Tornar sensiveis os elementos das ciéncias: as visitas orientadas
Além da compreensdo dos textos — de livros, revistas, posts na internet — como

fonte de divulgacdo cientifica, as professoras indicaram, também, as visitas a locais que

expdem a memoria da ciéncia como elemento muito especial. A inser¢cdo em museus, mostras
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e espacos de memoria é privilegiada por permitir uma apreensdo sensivel de elementos que
esclarecem conceitos da ciéncia. Nesse sentido, a Profa. Margarida ao se referir a uma visita
com os alunos, salienta:

34- (...) n6s aqui, os meninos vao a muitos lugares né, entdo, por exemplo, assim,
trabalhei com eles a biodiversidade, que a gente trabalhou quando foi a Inhotim, né,
quando a gente foi no museu de Artes e Oficio aqui também né, apesar de la t&
tratando mais das profissdes, ai tratando com eles, a gente conversou muito, eu
trouxe pra eles artigos até de Tiradentes, porque 14 tem um barbeiro né que fazia
operacOes dentarias e tal, e eu peguei pra mostrar pra eles porque que Tiradentes,
ai assim, ligou uma coisa com a outra entendeu? Entdo assim, a gente vai é, toda
vez que a gente faz esse tipo de passeio, esse tipo de excursdo, ndo é nem excursao
né, chama isso de visita monitorada (Profa. Margarida, 12 entr.).

A visita dos alunos nos dispositivos de memoria, de trabalhos visuais, mostras
e outros, indica o reconhecimento de que o acesso aos conceitos cientificos pode se dar a
partir da sensibilidade dos alunos. O espaco do Instituto Inhotim?®, citado como exemplo pela
professora, oferece aos professores oportunidades organizadas de fruicdo de elementos
ligados a divulgagdo cientifica. Em especial, o “Viveiro Educador”é organizado com o
objetivo de fornecer subsidios para “a construcdo do conhecimento, sensibilizacdo
ambiental e a popularizagdo da ciéncia, de forma ludica e interativa” (INHOTIM, 2013).
Como apresentado neste estudo, o contato dos alunos com os termos da ciéncia é dificultado
pela abstracdo que esses termos implicam. No caso das visitas, como salientam as professoras,
os alunos tém a oportunidade de visualizar, por exemplo, espécies vegetais, a0 mesmo tempo
em que tentam compreender 0s motivos pelos quais elas recebem nomes em latim, como
Amorphophalus titanum (flor-cadaver), Polyalthia longifolia (arvore-mastro), Ceiba
pentandra (sumauma) e Tahinia spectabilis (espécie de palmeira).

O “barbeiro que fazia operagdes dentérias”, encontrado em visita ao Museu de
Artes e Oficios, situado em Belo Horizonte, sensibiliza os alunos para essa pratica
historicamente situada, mas que oferece desafios para compreender os oficios ligados a
saberes cientificos. Como faziam as pessoas diante das técnicas rudimentares, do instrumental
inadequado, da falta de higiene e da auséncia de anestesia, que vigoravam na préatica dos
barbeiros na extragéo de dentes? Essa indagacdo, quando referida ao museu, surge nos alunos
a partir da visualizacdo dos mdveis e de instrumentos conservados e dispostos a observacéo.
Essa apreensdo sensivel — visual — da memoria de um oficio, como diz a professora, serve de

ponto de partida para a aproximacao dos alunos aos conceitos bioldgicos.

2 Instituto Inhotim é uma sede importante da arte contemporanea do Brasil ao ar livre, com um jardim botanico,
situado em Brumandinho, Minas Gerais.
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Outras visitas sdo programadas em consonancia com 0s programas da
disciplina de Ciéncias e a divulgacdo cientifica, via espacos da cidade. A professora assim
narra a relacdo que faz da visita a divulgacéo cientifica:

36- (...) quando a gente, na 6 série, que € 0 7° ano que a gente trabalha, a gente
trabalha muito animal marinho e a gente mora na montanha, entdo, cé tem que levar
0s meninos la no Sion [bairro] que tem o Mundo das Aguas né, que tem, ai cé vé os
bichos todos do fundo do mar, alguns né. Mas, assim, porque cé fica naguela coisa
assim: "6, abre a boca que eu vou enfiar um tanto de conteudo ai dentro agora e vou
tampar e océ’”, num vai ficar, né. (Profa. Margarida, 1% entr.).

As referéncias da professora a essa visita tocam diretamente a questdo da
apreensdo sensivel de elementos ligados a ciéncia. Segundo ela, é notavel o efeito didatico da
sensibilizacéo:

36- (...) ai cé vai pra I, eles pde equinodermos nas maos dos meninos, pde estrela do
mar nas maos dos meninos, assim né, os meninos tal [ficam] extasiados com aquilo,
ai vé o tipo de alga que tem, entendeu, entdo cé vé aquilo, ja que a gente ndo pode
fazer mais do que isso, € muito importante, entdo cé tem que aproveitar esses lugares
que sdo, porque 1a também &, apesar de cobrar e tal, ndo é uma exposic¢éo cara assim,
mas é uma divulgacéo né, que muita gente devia ir, porque quando é que 0s meninos
iam conseguir fazer um mergulho? (Prof* Margarida, 12 entr.).

Em outro momento, a professora identifica a necessidade de adiantar a insercao
dos alunos em temas que seriam abordados somente no ano seguinte para ndo perder a
oportunidade de sensibilizacdo ao tema, em uma exposicdo no parque municipal. Causaria um
mal-estar entre muitos saber que a exposicdo tem um objetivo comercial, veicular a imagem
de uma grande empresa de venda de escovas de dente. Mesmo assim, diz a professora:

34- (...) a associagdo de otorrinos ia ta 4, que otorrinos iam ta la explicando,(...)
tinha um nariz enorme, uma garganta, uma boca enorme, sabe como € que &, ai eles
entraram e tal (...), entdo assim, € aquilo ali era uma divulgacéo (...) Os médicos
estavam la, os monitores que tavam explicando pros meninos eram todos otorrinos.
Logico, que estudantes, mas, né, j& tavam fazendo residéncia, entdo assim, eles
explicaram super bem pros meninos, 0s meninos, ai eu falei pro diretor assim: "a
gente ndo pode perder isso", ndo tem nada a ver porque corpo humano eles vao ver
ano gque vem, mas a exposicao era agora, entendeu? Eu falei pra ela: "eu vou descer
com 0s meninos a pé, (...) e fomos pro parque, esse dia foi 6timo, entendeu, cé tem que
aproveitar quando tem esses momentos ainda mais que cé ndo tem que pagar nada
pra ir e tal, pros meninos ficarem sabendo das coisas (Profa. Margarida, 12 entr.).

Como se V&, as exposicgdes visitadas pelos alunos da Profa. Margarida ndo se
restringem aos temas ligados ao conteldo programatico do ano, muito semelhante ao que
acontece com 0s textos dos jornais trabalhados em sala de aula. As exposi¢cOes aparecem
como outro tipo de divulgacao cientifica, ndo interessando para a professora se determinada

exposicéo tem o objetivo mercadoldgico de divulgar uma marca, mas sim qual aprendizado os
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alunos poderdo ter com aquela visita monitorada. Percebemos também a preocupacao dela em
ndo perder as oportunidades de reunir novos conhecimentos para 0S seus alunos,
principalmente, quando nao tém custo financeiro para eles.

Visitar exposi¢es no ensino de Ciéncias € uma forma alternativa a aula em
sala, j& que os alunos podem ter contato com coisas sensiveis sobre a matéria estudada. Ao ser
perguntada a respeito do retorno dos alunos em relacdo a esses momentos de aprender
Ciéncias fora da sala de aula, a professora afirma:

36- E muito legal que uma aula tradicional, né, na sala de aula, l6gico que a gente
ndo pode abrir méo disso. (...) Entdo, toda vez que tem uma divulgagdo assim, eu
acho que é interessante pra eles saberem, e eu levo, entendeu? Eu corro atras: "ah,
da pra levar? d4". Entdo, vamos mostrar pra esses meninos que tem muita coisa de
graca né, que a gente pode, é, ver um tanto de coisa, igual eu levo, eles gostam (Profa.
Margarida, 12 entr.).

A divulgacdo cientifica presente nos jornais instiga a curiosidade e o interesse do
aluno para a ciéncia, mas se mostra incompleta para o aprendizado deles, fazendo com que
recorram a professora de Ciéncias para explicar ou esclarecer as davidas que ainda ficam ap0os
a leitura do jornal. As professoras presentificam o seu saber docente para aproximar ciéncia e
aluno, j& que a linguagem da ciéncia nem sempre faz sentido para o aluno. O mesmo papel
cumprem os espacgos de memdria. Mas, todas essas situacoes referem-se de um modo ou outro
ao papel mediador, primordial na inser¢do dos alunos no mundo das ciéncias a partir da sala
de aula.

Na analise do nosso material de pesquisa, restam, ainda, a ser examinadas — em
acréscimo ao que ja foi mencionado — as relagdes estabelecidas entre divulgacdo cientifica e a
pratica da Mostra de Ciéncias, realizada na escola por essas mesmas professoras. A isso nos

dedicamos na discussdo do préximo item.

4.3 Mostra de Ciéncias e a divulgacao cientifica

Pelo segundo ano consecutivo, foi realizada a Mostra de Ciéncias da EMPMC,
em 27 de outubro de 2012, sdbado, de 8h as 12h, no espagco da escola. O evento foi
organizado pelas professoras de Ciéncias junto a direcdo escolar e foi aberto ao publico em
geral. Das quatro professoras da escola, somente trés participaram diretamente da organizagéo
do evento com seus respectivos alunos: Margarida, Begbnia e Amarilis. A professora Rosa

participou como avaliadora dos trabalhos.
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Uma das ideias da Mostra era fazer com que os alunos criassem trabalhos sobre
Ciéncias para expor no dia das apresentacdes. A grande maioria dos trabalhos foi feita em
grupos de cinco a seis alunos. Diferentemente das mostras anteriores, o tema desse ano foi
livre e, portanto, os alunos tiveram autonomia para escolher o que apresentar. Foram
apresentados, aproximadamente, 84 trabalhos e grande parte da producdo deles ocorreu
durante as aulas de Ciéncias.

No dia da Mostra de Ciéncias, percebemos a ansiedade e o empenho dos alunos
em preparar e apresentar os trabalhos elaborados. Alunos correndo de um lado para o outro,
estudando os textos que serviram de base para as apresentacoes, pais ajudando seus filhos e os
professores auxiliando, elogiando e avaliando cada trabalho. Percebemos a emocéo da direcéo

escolar pelo evento concluido e pelos resultados encontrados.

4.3.1 Construcdo da proposta: o didlogo implica alunos

Um dos pontos interessantes da realizacdo da Mostra esta na definicdo do tema
de trabalho como tema livre, 0 que possibilita uma quantidade significativa de trabalhos
diferentes um dos outros, aumentando o leque de conhecimentos que poderiam ser adquiridos.
Além disso, incentiva-se a autonomia dos alunos e o interesse em pesquisar outros temas além
daqueles contidos no contedo programatico. Sobre isso, as professoras disseram:

62- Eu falei com eles que o tema era livre, que eles poderiam escolher qualquer tema
que quisessem relacionado com Ciéncias. Que ndo precisava ser sO 0 que a gente tava
estudando. Eu deixei livre pra eles procurarem um tema que eles tinham interesse de
trabalhar (Profa. Begbnia, 1% entr.).

6- (...) eles vao fazer o que eles quiserem fazer, seja o que for, entendeu, entdo assim,
ndo é, ndo existe um tema: “nds vamos trabalhar biodiversidade, n6s vamos trabalhar
pantanal, ndo!” NO6s vamos trabalhar o que vocés quiserem, né, igual cé viu, as
meninas querem trabalhar a Pacificagdo nos morros do Rio, entdo vdo pesquisar
sobre isso, né, entdo assim, € um momento em que cé mostra pros meninos que
pesquisa ndo é sé aquilo de ficar fazendo copia, de ficar fazendo. Nao! Cé pode
pesquisar uma coisa do seu interesse que as vezes até nao tem mais nada a ver com a
escola. Ah, eu quero saber sobre isso, eu vou na internet e pesquiso sobre isso.
Simples né, pelo simples prazer de saber, entendeu? (Profa. Margarida, 12 entr.).

Além da autonomia discente que se estabelece na realizacdo dos trabalhos, a
Profa. Margarida fala sobre a possibilidade de estudar algo que os interessa e ndo apenas 0
que é disposto no programa da escola. Sobre isso ela diz:

6- (...) na feira de Ciéncias, na verdade ¢ uma mostra de Ciéncias, ndo é uma feira né,
€ uma mostra, ai assim, porque as vezes 0s meninos tém outras curiosidades que nao
tem nada a ver com o que a gente estd estudando, igual, cé viu I4, tinel do vento,
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coisas de vento, eles querem saber sobre DNA, entendeu, entéo ai, € um momento que
assim né, entdo, € complicado, mas é gostoso né, ao mesmo tempo (Profa. Margarida,
1%entr.).

Estas afirmacdes das professoras a respeito da importancia e da dificuldade da
efetivacdo da Mostra de Ciéncias remetem a caracteristica central da divulgacédo cientifica, a
saber, a de uma aproximacdo tensa em direcdo ao modo de pensar dos ndo especialistas.

Quanto a isso, Bizzo (1998) assim se expressa:

A escola proporciona aproximagfes crescentemente complexas daquilo que os
cientistas reconhecem como valido, mas esse caminho ndo é curto, tampouco facil.
(...) uma aproximagdo dos conceitos cientificos, tarefa propria da escola, ndo pode
ser feita apenas levando-se em conta as caracteristicas proprias do conhecimento,
mas deve também levar em consideracdo as caracteristicas dos alunos, sua
capacidade de raciocinio, seus conhecimentos prévios, etc (B1ZZO, 998, p. 27-28).

A importéncia da Mostra de Ciéncias comeca pela auséncia de laboratérios de
Ciéncias na escola. O fazer, ver e pegar sdo a¢fes importantes para aprender Ciéncias, ja que
aproxima o aluno do tema, tornando sensivel aquilo que se apresenta na teoria. Sobre isso, diz
a Professora Begonia:

50- (...) entdo a gente ndo tem laborat6rio aqui, entdo eu acho que é o tnico momento
pra eles poderem ter o contato com a parte préatica é na feira [mostra] de Ciéncias,
né, entdo eu acho que é muito importante. E esse ano foi um ano experimental, porque
a gente nunca tinha feito aqui, né, outras turmas fizeram né, essa turma chegou aqui
esse ano né e foi o primeiro ano também que eu trabalhei com aqueles (Profa.
Begonia, 1% entr.).

Pela mesma linha de raciocinio, a Profa. Amarilis reconhece que na Mostra se
expdem elementos do livro didatico de modo visivel. O livro didatico, como referido acima,
contém ilustracdo, exemplos, casos, mas nem sempre essa configuracdo consegue atingir o
aluno com os conhecimentos da ciéncia. A mostra implica o aluno com um universo menos
abstrato, passivel de ser visualizado nos objetos em jogo nas experiéncias. Isso facilita o
acesso aquilo que, nas Ciéncias, é de dificil entendimento, porque a linguagem da ciéncia
pode ser uma barreira para o aprendizado do aluno. Vejamos no excerto abaixo:

44- (...) as vezes o livro de Ciéncias ele fala sobre isso né, ele tenta mostrar, mas ndo
mostra, nao tem como mostrar. Entdo, a feira [mostra] é uma forma de desmistificar
o dificil, porque, por exemplo, eu vou falar sobre luz, ai 0 menino vai trazer, a menina
vai trazer uma lente e vai fazer uma lente e vai queimar o papel 14 e ela vai ver que
tem mesmo alguma coisa acontecendo ali, e ai depois ela vai pegar isso no livro
didatico e vai falar: “olha isso aqui, eu fiz uma coisa que tinha a ver com isso que eu
td estudando”, agora se ela pega lentes 14, e nunca fez um negécio desse, ela vai
achar chato né (Profa.. Amarilis, 12 entr.).
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A questdo colocada pela Profa. Amarilis se refere ao aprendizado do aluno no
desenvolvimento do proprio trabalho vinculado & Mostra e ndo somente a visita a outros
trabalhos expostos. Nessa direcdo, Wanderley (2012) conclui que o desenvolvimento dos
trabalhos para Mostras de Ciéncias possibilita ao aluno a criacdo de uma gama de interesses e
interacdes do objeto do conhecimento, propiciando a constru¢cdo de novos conhecimentos
interligados a conhecimentos precedentes. Além de visualizarem em experiéncias o uso dos
conhecimentos teoricos trabalhados em sala de aula, a Mostra de Ciéncias apresenta um
conteddo de forma ludica, aumentando o interesse do aluno pela ciéncia e abrindo horizontes
para compreensdo do significado do que seja ciéncia. Nos excertos abaixo, a Profa. Amarilis e
a Profa. Margarida percebem essa caracteristica e dizem:

14- (...) alunos que pela primeira vez viram que eles podem fazer alguma coisa
pratica né, e isso foi muito positivo. Igual, eu tenho um aluno que ele viu na internet
um fogo que ndo queima, nem eu sabia que existia isso né. Um fogo, 0 menino
brincando com fogo que ndo queima, né. O outro, ja viu um gelo que vocé coloca
uma substancia na agua ela congela imediatamente, entéo assim, sdo coisas que pra
eles é bacana. Por exemplo, eu to6 trabalhando com magnetismo, entdo eles tao
vendo coisas interessantes sobre imas, como eles ndo sdo totalmente criancas e
também n&o sdo adultos, eles adoram brincadeiras né (Profa. Amarilis, 12 entr.).

100- [a mostra] é, pra divulgar o que é, o aprendizado deles, né, nem sempre é
Ciéncias, igual eu falo pra eles: “ciéncias”, ndo quer dizer que é Ciéncias ndo,
ciéncias pode ser matematica, pode ser né, pode ser historia, ciéncia significa
conhecimento, entdo qualquer tipo de conhecimento é cientifico”, entendeu? Nao é
porque ta falando de planta, de animal, cé vai ver os meninos falando da
pacificacdo do morro do alemdo, porque também é um conhecimento cientifico,
entendeu? (Profa. Margarida, 12 entr.).

Quando a Profa. Margarida diz que a Mostra é pra divulgar o aprendizado dos
alunos, percebemos o viés pedagdgico do projeto, estabelecendo a relacdo entre o
conhecimento do cotidiano e o conhecimento da ciéncia, sendo essa relacdo um dos principais

desafios ao ensino de Ciéncias.

4.3.2 O ensino de Ciéncias e os alunos sob a ética das professoras

A divulgacdo cientifica nos anos iniciais do ensino bésico incentiva a formacéao
cientifica e tecnoldgica, o que vai ao encontro de um dos objetivos do MCTI que é utilizar a
divulgacao cientifica para aproximar publico e Ciéncia-Tecnologia.

O compromisso com a formacgdo do aluno é perpassado pela alteridade, se
colocando no lugar do outro. A Profa. Amarilis fica “pensando que se tivesse ali, (...) gostaria

que [o0] professor fosse legal [com ela]” (Profa. Amarilis).
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As professoras, em suas posi¢Oes de exotopia e com seus excedentes de visao,
veem mais do aluno do que ele préprio consegue ver de si mesmo, podendo assim, atuar de
forma mais pontual nas dificuldades dos alunos com o aprendizado em Ciéncias.

82- (...) essa aproximacao que eu tenho com 0s meninos é muito importante pra que,
eu, por exemplo, assim, muitos meninos, eu ja tive menino que fala assim "eu ndo
gosto de Ciéncias, mas eu gosto da aula de Ciéncias" entendeu? Entéo a gente vé que
essa interlocucdo € muito importante pro aprendizado (Profa. Margarida, 12 entr.).

Mais do que uma atuacdo pontual nas dificuldades encontradas pelos alunos
para aprender Ciéncias, a fala da Profa. Margarida evidencia que essa ligagcdo entre um e outro
— professor e aluno — na sala de aula é importante, sobretudo porque transpbe barreiras
individuais de aprendizado. O “ndo gostar de Ciéncias” ¢ substituido pelo “gostar da aula de
Ciéncias”, o que gera todo um ambiente interacional capaz de fazer acontecer a
aprendizagem, a partir de uma mediacdo docente que modifica a aula monoldgica para uma
dialogica. Atualmente, existe mais interacdo entre os sujeitos da sala de aula, “antigamente
era aula expositiva, passou pra aula dialogica, que é a aula de participacdo” (Profa. Amarilis).
Do monoldgico ao dialégico, um e outro interagem por diferentes e assimétricos enunciados.
Nem sempre o que esta sendo dito pelas professoras esta em consonancia com o interesse do
aluno naquele momento, portanto ha uma tensdo dialégica no processo ensino-aprendizagem,
especialmente porque os sujeitos envolvidos nesse processo tém suas particularidades e

singularidades nem sempre coincidentes.

24- (...) sempre que vocé da um conteudo ou mesmo explicando uma coisa, eles
guerem saber uma resposta ou trazer algum caso, alguma coisa que as vezes ndo tem
nem a ver com o que vocé ta explicando (Profa. Rosa).

As ndo coincidéncias dos dizeres séo relevadas no trecho da fala da professora.
Essa assimetria na interlocucdo dos enunciados enriquece o debate e o didlogo em sala de
aula, fomentando a participacdo e a interacdo dos alunos. A atencdo das professoras para as
falas dos alunos corrobora para o interesse deles em estudar Ciéncias, ainda que ndo tenham
afinidade com a disciplina. A pratica docente mais criativa — 0 outro mais experiente — nesse
sentido, torna-se um facilitador para a aprendizagem dos alunos. A dindmica € 0 movimento
dos dizeres nas salas de aula, quando permitidos, colocam os alunos como sujeitos do proprio
aprendizado e motiva o trabalho docente:

86- Quando os meninos interagem mais né, quando vocé consegue fazer com que eles
tenham mais curiosidades ai vem pergunta de um lado, do outro, a aula vai ficando
muito mais dinamica, ai eu acho muito mais interessante (Profa. Margarida, 1% entr.)
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A dinamicidade das aulas também pode acontecer nas aulas expositivas, as
quais sdo necessarias e atendem ao sistema, mas a inovacdo de uma aula expositiva é
essencial e ndo exclui o contetudo programatico definido pela escola.

10- (...) eu vou tentando todos os dias, formas mais interessantes, cada vez mais
elaboradas de trabalho, ndo sé aula expositiva, também, mas assim, eu sempre
procuro motivar o aluno, através de um didlogo mais interessante de textos
relacionados com a aula (Profa. Amarilis, 12 entr.).

Nesse sentido, usar mais de um texto relacionado as aulas € uma estratégia para
manter o programa e trazer novidades para as aulas. Textos de divulgagdo cientifica séo
ferramentas adicionais para incluir outras vozes sobre um determinado assunto. Um contetdo
de Ciéncias no livro didatico possui enunciados de autores e leitores, jA o conteudo de um
texto que divulga a ciéncia possui enunciados do pesquisador, do divulgador, do leitor, e
quando trabalhado em sala de aula, multiplicam-se esses leitores por tantos quantos forem os
alunos participantes da aula, mais o professor. S&o dialogos sobre um mesmo assunto,
contribuindo sobremaneira para o aprendizado de Ciéncias, ja que sdo saberes de outros mais
experientes em interacdo com outros menos experientes. Isso quando falamos de textos
escritos, mas a divulgacao cientifica estd em outras linguagens, além da escrita, e as vezes é
até mais interessante para o aluno ouvir um &udio ou assistir a um video que contenha assunto
de Ciéncias. Poder-se-ia acrescentar uma novidade a aula expositiva, atendendo aos alunos e
ao sistema escolar. Podemos verificar essa necessidade da inovacgdo tecnoldgica em sala de
aula pelo excerto da Profa. Amarilis:

12- (...) as aulas sdo expositivas, os alunos ja estdo querendo simplificar as coisas,
eles tiram foto né, eles tém celular, eles gravam. (...) Eles ndo querem copiar, eles
guerem tirar o retrato do que que eu falei. (...) Quer dizer, ninguém quer copiar nada,
ninguém quer ficar sendo mandado ali, tipo, agora vocé fica quieto aqui, sabe? Os
alunos querem pensar, eles querem mesmo (Profa. Amarilis, 12 entr.).

A interatividade € requerida pelos alunos, afinal a contemporaneidade é
altamente tecnoldgica e faz parte do cotidiano deles. Quando ela diz “eles querem pensar, eles
querem mesmo” constatamos que ja ndo faz sentido insistir em aulas monologicas, de quase
nenhuma participacdo do aluno, nem mesmo a imposi¢do do tradicionalismo do quadro e
pincel, apesar de necessarios. Nessa direcdo, a interagcdo no processo ensino-aprendizagem em
Ciéncias, enriquecido pelas novidades e provocacdes de textos de divulgacdo cientifica,

professor e alunos, aprendem pelas trocas enunciativas ocorridas em sala de aula.
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CONSIDERACOES FINAIS

As relacdes entre a divulgacao cientifica e o ensino de Ciéncias na Escola
Municipal Paulo Mendes Campos foram trazidas a discussdo tomando-se como foco as falas
das professoras de Ciéncias. As informagdes e reflexdes suscitadas por elas foram relevantes
para demonstrar que hd uma estreita aproximacdo entre os mecanismos de divulgacédo
cientifica e o ensino de Ciéncias.

Para ensinar Ciéncias, as professoras enfrentam desafios novos a cada
momento, ja que a ciéncia tem sempre um novo conhecimento circulando pela sociedade. Tais
conhecimentos chegam a sala de aula em forma de questionamentos trazidos por alunos e,
pelas professoras, através da utilizacdo de textos de divulgacdo cientifica. Isso demonstra a
necessidade de contextualizacdo dos novos saberes a realidade dos discentes. Nesse sentido,
observamos a relacdo entre a divulgacdo cientifica e o fomento ao aprendizado em varios
momentos das entrevistas, o que nos impele a afirmar que a divulgacao cientifica contribui de
maneira significativa para o trabalho das professoras em sala de aula. Além dos textos
escritos, como demonstram as entrevistadas, a divulgacdo cientifica estd em outras
linguagens.

A valorizacdo do texto de divulgacdo cientifica vemos se enlacar, também,
alguns esforcos para tornar sensiveis aos alunos as referéncias pelas quais se pode chegar aos
conceitos da ciéncia. Nesse sentido, para as professoras, ganham estatuto de divulgacdo
cientifica as exposicdes na cidade, os museus, 0s espac¢os culturais e cientificos disponiveis.
Sao notdrios os afetos mobilizados nas professoras ao presenciarem os alunos terem um
acesso sensivel as dimensdes consideradas por elas essenciais para a compreensdo dos
conceitos cientificos — “eles pde equinodermos nas méos dos meninos .

Em qualquer uma das formas de divulgacdo cientifica, verificamos a insercéo
do novo conhecimento no ensino de Ciéncias a partir da contextualizacdo do tema na
realidade discente, aproveitando-se questdes vivas, como é o caso, por exemplo, de noticias
da midia. As professoras, portanto, sdao grandes operadoras da relacdo dos alunos com a
linguagem de Ciéncias e, para isso, se valem da divulgacgéo cientifica de modo sistematico e
cotidiano.

Assim, a divulgacao cientifica toma a forma do cotidiano da escola e nesse
sentido seus muitos usos ensejam tambem suas multiplas definigdes. As professoras a tomam
como ponte entre 0s conceitos e a realidade dos alunos, mas com o cuidado para identificar

nessa “ponte” uma dupla via: de um lado, as professoras se valem da divulgacao cientifica
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para aproximar os conceitos — em geral construidos em um vocabulario de dificil acesso — da
vida dos alunos, isto é, fazem o caminho do conceito para a realidade; por outro lado, elas
enlacam as contribuicbes da divulgacdo cientifica ao esforco para oferecer aos alunos
subsidios tedricos — ao menos dar inicio a curiosidade tedrica — para compreensdo de sua
realidade presente.

H& um consenso para as professoras de que a linguagem da Ciéncia é complexa
e em certos casos dificulta o aprendizado. Mesmo os textos de divulgacédo cientifica, tendo
como caracteristica estrutural o dialogismo, nem sempre sdo suficientes para fazer o aluno
aprender, o que corrobora a afirmacdo do inacabamento desses textos na esfera escolar.
Assim, faz-se necessario o trabalho das professoras para readaptar a linguagem do texto a fim
de fazer os elos necessarios com 0 conhecimento prévio (cotidiano) do aluno e o
conhecimento da ciéncia, dando um acabamento préprio no texto. Portanto, lidar com a
linguagem no ensino de Ciéncias € outro desafio que as professoras tentam vencer utilizando
a transposicao didatica em sua pratica regencial.

Nas analises vimos que o livro didatico oferece elementos para uma
aproximacdo inicial entre Ciéncias e aluno e, entre professoras e conteldo programatico. Para
as professoras, os textos dos livros didaticos tém uma estrutura textual mais completa em
relacdo aos textos de divulgacdo cientifica, o que faz destes textos instrumentos de contetdos
complementares, mas ndo completos. J& o livro paradidatico, também de natureza
complementar, no contexto do presente estudo, se apresenta como um tipo de divulgacao
cientifica que aprofunda um determinado tema de Ciéncias.

A atencdo das professoras para as vozes dos alunos contribui para o interesse
deles em estudar Ciéncias, mesmo aqueles que ndo declaram afinidade com a disciplina. A
pratica docente mais criativa — 0 outro mais experiente — nesse sentido, torna-se um facilitador
para a aprendizagem dos alunos.

Uma estratégia didatica associada a divulgacdo cientifica foi a Mostra de
Ciéncias, cujo resultado surpreendeu as professoras, uma vez que houve um empenho além do
esperado pelos alunos. A assimetria na interlocucdo dos enunciados de Ciéncias — seja pela
autoridade dos conceitos aproximados a realidade do aluno, seja no caminho inverso de busca
de conceituagdo que esclareca a realidade presente — € quebrada na tarefa dada aos alunos na
construgdo da Mostra de Ciéncias. Este evento foi 0 momento de romper com a rigidez
conteudista formal escolar para tratar de assuntos de interesse discente. Embora ndo se possa
afirmar que a Mostra de Ciéncias tenha sido um evento de divulgacdo cientifica, na visdo das

professoras ela € uma iniciagdo do aluno ao mundo pratico e de vivéncia da ciéncia. Junto
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disso, vemos a importancia desses projetos para despertar a sensibilidade e o interesse do
aluno para as Ciéncias, ja que ndo se trata mais de um conhecimento abstrato contido apenas
em texto ou imagem.

Na relacdo entre as professoras e alunos é explicita a preocupacdo com a
formagéo discente para tornar o aluno um cidaddo com criticidade suficiente para fazer
escolhas conscientes em seus cotidianos. Numa relacéo dialégica em sala de aula, professoras
e alunos se compdem pela aproximacao e afastamento dos dizeres e inten¢Bes, mas que juntos
estabelecem uma linguagem para o processo de ensino e aprendizagem em Ciéncias.

Podemos dizer que a nossa pesquisa também elucidou algumas questdes
relativas a instabilidade existente quanto ao lugar da divulgacdo cientifica, mas que tal
instabilidade ndo afeta sua utilizacdo pelas professoras no ensino de Ciéncias, ja que elas ndo
se prendem as discussdes teodricas que existem sobre isso.

No entanto, como toda pesquisa, respondemos a algumas perguntas e a outras
ndo. Seria interessante, por exemplo, realizar outra entrevista com as professoras para
analisarmos textos de divulgacéo cientifica que elas fazem uso no ensino de Ciéncias e tentar
responder por gque determinado texto poderia e por que ndo poderia ser utilizado em sala de
aula.

O percurso da pesquisa que se delineava desde as disciplinas cursadas na
graduacdo, tomou um corpo conceitual ao descobrir com o0s textos bakhtinianos que o didlogo
permite constituir na linguagem, um abrigo para as contradi¢cdes surgidas nas acdes dos seres
humanos. E essa dimensdo que nos parece agora fazer sentido, ao vermos que as professoras
lidam com o ensino de Ciéncias e com a divulgacdo cinetifica como esferas que exigem
multiplas estratégias — mas todas ligadas a construgdo de uma aproximacdo dos alunos as
Ciéncias como modo de dota-los de uma capacidade que, em ultima instancia, é direito de
todos.

Assim, conclui-se, temporariamente, uma investigagdo que fomenta a
continuidade dos estudos em trabalhos futuros, considerando as imperfeicdes e o

inacabamento do presente texto.
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Apéndice A: Roteiro da primeira entrevista com as Professoras de Ciéncias — EMPMC

1)
2)

3)
4)
5)
6)

7)

8)
9

Para vocé, o que significa divulgacéo cientifica?

Nesse ano de 2012, vocé teve contato com algum material de divulgacéo cientifica?
Qual (ais)?

Vocé trabalha a divulgacdo cientifica com os seus alunos?
Como deve ser um texto de divulgacdo cientifica?
Como deve ser realizada a divulgacédo da Ciéncia?

Vocé enxerga alguma diferenca entre ensinar Ciéncia e divulgar Ciéncia? Qual seria
essa diferenca? Ou, por que é semelhante?

Como vocé lida com as informacdes sobre Ciéncia divulgadas pela midia? Entenda
midia como revistas, jornais, internet, TV, radio, CDs e DVDs educativos.

Os alunos trazem noticias sobre a divulgacdo cientifica que acontece no cotidiano?

A escola é um ambiente propicio para ocorrer a divulgacéo cientifica?

10) Fale sobre o seu trabalho como professor e a divulgacéo cientifica que vocé tem

contato no dia a dia. Tem como fazer alguma ligacédo?



Apéndice B: Roteiro da segunda entrevista com as Professoras de Ciéncias - EMPMC

1)
2)
3)
4)
5)
6)
7)
8)
9

Vocé gostou da mostra de ciéncias?

Vocé conseguiu ver todos ou pelo menos grande parte dos trabalhos expostos?
O que achou dos trabalhos?

Se ndo valesse pontos a mostra seria diferente?

Qual a percepgéo geral que vocé teve sobre a mostra de ciéncias?

Qual a percepgéo que voceé teve em relagéo aos alunos? Houve aprendizado?
Qual foi a sensacao no dia da mostra de ciéncias?

Houve mudancas no comportamento discente depois da mostra?

Como vocé avalia a mostra de ciéncias em relacdo a interagdo dos alunos?

10) A mostra pode ser considerada um evento de divulgacao cientifica? Por qué?

11) Existe relacdo entre um museu ou espaco de ciéncias e a mostra da escola?
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12) O que vocé acha mais interessante para um aluno: visitar ou participar de uma mostra

de ciéncias?

13) Teve algum assunto exposto na mostra que vocé ndo tinha conhecimento ainda?

14) Vocé vé importancia da mostra de ciéncias para 0s alunos?

15) E para os professores?

16) E para escola?

17) Aprendeu algo com a Mostra de ciéncias da escola?
18) Conceitue Mostra de Ciéncias na EMPMC.
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Anexo 1: Texto adaptado elaborado pela Profa. Begonia - Automedicacao: o triste recorde do brasileiro

ESCOLA:
NOME: N% TURMA: DATA:

LEIA O TEXTO ABAIXO COM BASTANTE ATENGAD E DEPOIS RESPONDA AS QUESTOES:

Aumuﬂmcncﬁu:p TRISTE RECORDE DO BRASILEIRO

Infelizmente, o Brasil apresenta um triste recorde mundial: o brasileiro é ¢
povo gue mais consome medicamentos sem receita médica e campedo mundial
am intoxicacdo por medicamentos |

E preciso muito cuidado com os medicamentos. Eles também sé&o drogas e,
drogas sfo venenos para a salde. E importante estar atento para os efeitos
colaterais (efeitos indesejdveis do remédio) pois podem provocar conseqléncias
graves para o organismeo, mesmo quando 580 ulilizados corretamente.

Os medicamentos sdo, disparado, a principal causa de intoxicagdo.
Somente no anoc-de 1996, o Servigo de Toxicologia de Minas Gerais do Hospital
de Pronto Socorro Jodo XX, em Belo Horizonte, atendeu 6702 casos de
‘infoxicagio, numa alarmante madia de mais de 18 atendimentos por dia! Desse
total, @ ndmero de intoxicagdes per medicamentos corresponde a0 maior ndmens
(2570 casos). O maior nimero de intoxicagbes por medicamentos acontece com
os tranqdilizarites, anti-depressivos e anti-convulsivantes. Mas, 254 casos de
intoxicagdes foram por uso abusive ou incometo de analgésicos, como oS
“caseiros”, AAS e Dipirona. Os menores de 10 anos responderam por 1334 casos
de intoxicagio.

Em caso de intoxicagio por medicamentos, € recomendado provecar
wamito na pessoa, dando dgua ou colocando o dedo ou colher na base da lingua,
Levar a pessoa imediatamente ao servigo de salde mais proximo e, se possivel,
mostrar ao médico o produto que causou a intoxicagio. Para maioras informagies
e atendimento em Belo Horizonte, procure orientagbes nos endaregos abaixo:

HOSPITAL JOAO XxXIIl (PRONTO SOCORRO):

AMendimento dirato a cases de intoxicagio. Av. Alfredo Balena, 400. Santa Efiglnia. tel:
{0-300-31- 239-92-00). Onibus: 8407 - Circular Lests 901, dentre oulros.

SERVIGO DE TOMICOLOGLA DE MIMAS GERAIS

Alendimento direto a cases de intoxicagio e banco de dedos sobre onentagbes para a
comunidade, profissionals de sadde e hospitais. tel: (0-XX-21- 224-4000).

VIGILANCIA SANITARLA :

Informaghes sobre os medicamentos. tel: (0-800-81-1887) Ligagdo gratuia,

Bibliografia consultada:

Duniibi, CH, Antibidlicos: Uise, mas nio abuse! Jormal de Caes, Belo Morizonte, 28 do jan a 03 de

¢ ey, 1998 Fonseca, D Cuwdads com g inforicerdo gque proffera denlrs de cese Jomal de Casa, Balo
Horizente, 28 de ago. & 1° do sel. de 1990 p 16, Jorns! de Casa. Fuja da infoxicapdo. Belo Horizante, 32 9
g nov. da 1888, Kioury, A Descuidos que levam & mone. Esiado da Minas, Balp Horizonbe, 28 now. 1837,
.32 Nestiehner, W.; LD.Lucino; F.Nelércia. NSo bgue &, Supeninferassants, S8o Paulo, oul, 1998 p 48-54.
Clveira, LM, CELS%a LGCBwmos A farmics do doulor Superinieressants, Slo Paubo. sef de
1965, 30-36. Peirote, 5. O risco da swtomedicagiio, Bolelim, Bk Horzonte, sbel 15950.6. Pereira, C. K
Siringudo. Mem fodo remdédio & sants. Jsfo &, 1502, 5o Poula, 15wl 1998 p 6388, Rodriguas, R M. Vide o
Sadde. 580 Paulo, Edifora Modoma, 1933 71 p.
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Anexo 2: Texto adaptado elaborado pela Profa. Begonia - Bioterrorismo

Fut PLESA LW iN LUV, e .
ORIENTACCOES GERAIS

+ Esta atividade deveri ser feita INDIVIDUALMENTE.

+ Leia, atentamente, o texto abaixo e responda is questdes que se apresentam em seguida.

+ TFreencha o cabegalho ¢ &s questdes vom letra legfvel, usando caneta esferogréifica preta ou azul.

BIOTERRORISMO
Envelopes com antraz voltam a expor a valnerabilidade dos Estados Unidos

No dia 17 de outubre de 2001, os Estados Unidos voltaram a expor sua
vulnerabilidade e areviver asensagfio de fragilidade écorrida ne dia do atentado terrorista
de 11 de setembro de 2001.

Na manhi de quarta-feira, a bactéria letal mtraz contaminou ¢ Capitélio, sede do
Poder Legislative, em Washington, conhecido como o simbolo da democracia no pais.
Assim, pela primeira vez na histéria daquele pals, as atmdade‘z parlamentares foram
interrompidas; por motive de safide piblica.

Apesar do temor provocado, o antraz nfo teria condi¢Bes de provocar grandes
epidemias./No entanto, foi capaz de gerar pénico, como queriam os terroristas.

Segundo a Organizagfio Mundial de Safide (OMS), os principais virus e bactérias
guo poderiam ser usadgs em atagques bioterroristas e as doengas que sfio capazes de causar
estio descritas a seguirr -

c GERMES EXPLOSIVOS
Amntraz

{3 gque €7 Doenga causada pela bactéria Bacillus anthracis.

Come se transimite? Por ingestfo de alimentos contaminados, inalagfo, ou contato dos
esporos com a pele. A inalagiio dos esporos do micrdbio costuma ser fatal.

Sintomas: gquando a bactéria é inalada, problemas respiratérios surgem ap6s sete dias de
incubagiio.

Tratamento: antibidticos, como o ciprofloxacino. Quanto mais tardio for o trafamento,
menores as chances de cura.

Prevengdo: existe uma vacina eficaz, mas de uso resirito a militares.

Variela

{+ que €7 Doenga causada por virus, que provoca erupgdes no corpo. Foi erradicada em
1977. Boa parte dag pessoas nfio estd imunizada,

Como se transmite? Por meio de gotas de saliva de pessoas contaminadas. Também
poderia ger dizseminado por aerpssol.

Sintomas : febre, fadiga e dores seguidas de erup¢fes cuténeas.

Tratamento: o virus nfo reage anenhum remédio.

Prevengds ; oxiste uma vacina eficaz,

Botulizma

O que 6?2 Colapso muscular causado por uma toxina liberada pela bactéria Clostridium
Gotulingm.

Como se transmite? Ingestdo de 4gua ou comida contaminadas pela bactéria.

Yintomas: Visdo em dobro, fragueza e boea seca, que podem evoluir para uma letal
ia dos pulmées,
Trotameento: a doenga regride com remédios chamados antitoxinas.
Prevencde: existe uma vacina eficaz.




Peste Bubdnica
O que é? Distiirbio provocado pela bactéria Yersinia pestis que é encontrada em pulgas e
roedores que foram picados esses insetos.
Como se transmite? Além das picadas de pulgas contaminadas, também poderia ser
disseminada por aerossol.
Sintomas: febre alta, dor de cabegae fraqueza Mata 56% das pessoas néo tratadas.
Tratamento: antibi6ticos que devem ser ministrados até 24 horas depois dos primeiros
sintomas.
Prevengdo: a vacina existente ndo funciona no case de atague terrorista.
- Tularemiz
O que 67 Doenga rara, mas contagiosa, provocada pela bactéria Francisella tularensis.
Wiata 3 em cada 1000 vitimas,
{‘ome se transmite? Contato do homem com roedores ou mosquites contaminados, mas
tamibém poderia ser espalbada por azrossol.
Sintemas: vémitos, febre e pneumonia. Se néo for tratada, pode matar em duas semanas.
Tratamente: antibibticos como a estreptomicina ¢ a gentamicina.
Prevencie: hd uma vacina experimental cujos resultados estéo sendo avaliados .
Febres virais hemerragicas
{: wue €2 Um grupo de doencas virais que podem ser severas e letais, como a febre amarela
e 0 Ebola. ‘
Come se transmite? S#o tranamitidas pelo contato com o fluido de pessoas doentes,
contaminadas por virus que se hospedam em insetos ¢ outros animais.
Sintomas: febre, fadiga, dores e até hemorragias internas, nos casos mais §eVeros.
Tratamento: n¥o reagem a antibiéticos,
Prevengfio: as vacinas {4 existentes sio para febre amarela e febre hemorrdgica argentina.
Brucelose
O que &? Doenga causada pela bactéria Brucelle, que raramente é fatal no homem, mas
provoca leses no figado e no bago.
Como se transmite? Pelo contato com animais doentes, ou ingestdo de came e leite
contaminados. Também poderia ser egpathada por aerossol.
Sintomas: febre continua, mal-estar e dor de cabega
Tratamento: coquetel de antibiéticos, entre os guais a doxiciclina e rifampina.
Prevencfio: vacinagio de bois, porcos e cabras.
_ Célera
3 que é7 Doenga caunsada por uma bactéria, o vibrido colérico , que provoca diarréia e
desidratagio.
C'gme se transmite? Por meio de 4gua contaminada ou ingestéo de alimentos lavados com
dgua nfectada.
Sintomas: febre ¢ diarréia que surgem até 5 dias ap6s o contégio. Sem tratamento, pode ser
fatal.
Tratamento: antibidiicos, como a tetraciclina, associados a reidratagéio do organismo.
Prevencdio: ha uma vacina que d4 protegfo parcial. A prevencdo ¢ feita também com
antibidticos.
Vopabuldrio: hioterrovismo: ataques violentos que utilizam virus en bactérias como ammas, com ¢
shietive de causar pAnico; vulnerabilidade: condigfio de algo ou alguém que pode ser atacado;
Yetal: mortal. {texto edaptedo das reportagens da revista EPOCA n° 179, 22/1¥2001 e da revista
TUDO n® 39, 26/10/2001)
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Anexo 3: Texto adaptado elaborado pela Profa. Begonia - Uso de agrotéxicos. Mal necessario?

NOME: N°: TURMA: DATA: __

LEIA O TEXTO AB..IXO COM BASTANTE ATENCAQ E DEPOIS RESPONDA AS
QUESTOES: .
U 50 DE AGROTOXICOS. MAL NECESSARIO ?

Os agrotoxicos sdo substancias ou misturas de substancias usadas na prevengdo
ou controle de uma pt ste (doengas de plantas, insetos, ervas daninhas, roedores, fungos,
nematoides, etc.), n: regulagio do crescimento das plantas, ou como desfolhante ou
dessecante. De acor o com a fuhgdo. do agente que combatem, 0s agrotoxicos podem
ser classificados em: :

Inseticidas: cor ibatem insetos, larvas e formigas.

Fungicidas: co 1batem fungos.

Herbicidas: coi batem ervas daninhas e matos.

Raticidas: com atem ratos.

O uso de agrc 6xicos se espathou pelo mundo, mas poucos conhecem os danos
causados por esses produtos. O Brasil, apesar de ser um pais subdesenvolvido, é o
terceiro maior const nidor mundial de agrotoxicos, perdendo apenas para 0$ Estados
Unidos e o Jap&o.

Todes os prc lutos, por determinagdo legal, devem ter nos rotulos uma faixa
colorida indicativa de seu grupo de acordo com esta classificagdo:

Faixa vermelh : extremamente toxicos

Faixa amarelz . altamente toxicos

Faixa azul: m« lianamente t6xicos

Faixa verde: |- 3co ou muito pouco toxicos

Além de'com ater inimigos naturais de lavouras e rebanhos, os agrotéxicos podem
causar uma série de problemas de saude, como por exemplo, alteragbes no
funcionamento do ¢ jado e alteragbes imunologicas.

Os trabalha lores rurais estao sujeitos aos efeitos danosos dos agrotéxicos devido
ao contato direto na aplicago, contato indireto nas atividades de plantio, capina e
colheita. Outros pr fissionais, como os trabalhadores das industrias de produtos quimicos,
os trabalhadores que ftransportam ou comercializam os produtos quimicos e o0s
trabalhadores de  ‘mas desinsetizadoras, também estéo expostos a riscos. A populagéo
em geral esta suje ta a intoxicacdes através de residuos que permanecem nos alimentos
e no meio ambient 1. Os agrotoxicos podem ser absorvidos pela pele, por ingestdo ou pela
respiracao. )

Além da ir oxicaggo humana, os agrotoxicos causam sérios danos ao meio
ambiente, como m rtes de animais, plantas e contaminacao de mananciais de agua e do
solo. Mesmo adotz do medidas de seguranga no uso de agrotdxicos, continuam existindo
sérios riscos. Pol isso é preciso buscar tecnologias menos agressivas e menos
prejudiciais ao hor em e ao ambiente. Métodos como a selegdo de sementes e mudas
mais resistentes z pragas, rotagio de culturas e catagdo s&o préticas agropecuarias
alternativas ao usc de agrotdxicos que podem evitar o uso de produtos quimicos e danos
a saude coletiva.

Fonte: textc adaptado do informativo do Projeto Manuelzdo pela revitalizagdo da
Bacia Hidrogréfice do Rio das Velhas. Ano § n0 16 Belo Horizonte, setembro de 2001.
P.15
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Anexo 4: Texto adaptado elaborado pela Profa. Begonia - Reciclagem do lixo: uma necessidade ambiental

ESCOLA:

NOME: N°: TURMA: DATA:

LEIA O TEXTO ABAIXO COM BASTANTE ATENGAO E DEPOIS RESPONDA AS QUESTOES:

RECICLAGEM DO LIXO : UMA NECESSIDADE AMBIENTAL

-~

No dia 5 de junho é comemorado o Dia Mundial do Meio
Ambiente. Atualmente, o destino final do lixo € um dos problemas
ambientais mais preocupantes. Portanto, a reciclagem do lixo é uma
necessidade ambiental. Muito se pode fazer para que o lixo produzido
seja reciclado.

- No-Brasil, além de fibras naturais, ja existem roupas feitas de
plastico. Uma empresa paulista recicla perto de 1200 toneladas de
garrafas PET (aquelas de refrigerante) por més e as transformam em
fibra smtetlca para fazer fios e tecidos. As roupas podem no ser 100 %
ecoldgicas, mas ndo da para ignorar as agdes que buscam solugbes
menos nocivas ao meio ambiente.

Para que a reciclagem seja eficiente & importante que exista o
trabalho dos catadores (atualmente respeitados como traba!hadores da
reciclagem). Cada trabalhador da reciclagem chega a recolher até meia
tonelada de material reciclado por noite.

(Texto adaptado da Revista Terra, edigdo de junho de 2000 e do Estado de
Minas, 04 de junho de 2000 .)



Anexo 5: Texto adaptado elaborado pela Profa. Begonia - Zoonoses em BH apresentam quadro critico

/

ESCOLA:

NOME: N°: TURMA: DATA:

LEIA O TEXTO ABAIXO COM BASTANTE ATENGCAO E DEPOIS RESPONDA AS
QUESTOES DE 1 A 11:

ZOONOSES EM BH APRESENTAM QUADRO CRITICO

A falta de saneamento € um dos maiores fatores para o aumento de zoonoses,
doengas transmitidas por animais, em Belo Horizonte. De acordo com Eduardo Pessanha,
médico do controle de zoonoses, quanto pior forem as condicdes de saneamento,
maiores os riscos de proliferagio dessas doencas. Males que ja deveriam estar
controlados voltam a perturbar a populacéo de Belo Horizonte. A estacéo de chuvas é a
época de reproducdo dos animais vetores (animais que transmitem doengas) de varias
doengas.

Muitas doengas como raiva, dengue e leptospirose encontram nas beiras de
corregos € -nes esgotos a céu aberto, lugares ideais para seu desenvolvimento. Isso
acontece porque, nesses locais, 0s animais possuem abrigo e alimento. Além disso, as
caracteristicas proprias dos grandes centros urbanos ajudam a criar locais com problemas
de saneamento. A leishmaniose é uma doenga transmitida pelo cachorro. De 1994 a
2000, a leishmaniose visceral foi responsavel por 27 dbitos em 262 casos registrados na
capital. Outra doenga que ainda atormenta os sanitaristas é a dengue. A dengue &
causada por um virus. Mesmo longe do alarme epidémico de 1998, o indice de infestacdo
de virus nas residéncias ainda & grande.

Vocabulario: zoonoses: doengas transmitidas por animais;
vetor: animal que transmite doenca.

Fonte: texto adaptado do informativo do Projeto Manuelzdo pela revitalizagdo da
Bacia Hidrogréfica do Rio das Velhas. Ano 5 n° 16 Belo Horizonte, setembro de 2001.

1) Cite um fator que justifique o aumento das zoonoses em Belo Horizonte.

2) Qual € a época de reprodugéo dos animais que transmitem doencgas?

3) Cite os locais ideais para o desenvolvimento de doengas com raiva, dengue e
leptospirose.
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Anexo 6: Texto adaptado elaborado pela Profa. Begonia - Situagdo da satide no Alto Vera Cruz

ESCOLA:
NOME: N°: TURMA: DATA:

LEIA O TEXTO ABAIXO COM BASTANTE ATENGCAO E DEPOIS RESPONDA AS
QUESTOES: B .
SITUACAO DA SAUDE NO ALTO VERA CRUZ
O patriménio sadde dos moradores do Alto Vera Cruz encontra-se precério
e ameacado sob varios aspectos, de acordo com as informagdes levantadas
durante uma pesquisa realizada no bairro. Foi observado que ha pouca procura
dos programas preventivos de doencas pela populagdo (apenas 9,3 %), apesar
da oferta dos mesmos pelo posto de satde e da grande incidéncia de doengas de
causas controlaveis. Nota-se também, que existe uma grande dependéncia por
parte da populagdo em relagio ao servigo publico de saude (84,5 %).
A situagdo sanitario-ambiental, as margens do cérrego Santa Terezinha e
regidqo do Cruzeirinho, afeta de maneira significativa a saude da populagéo.
Através de uma pesquisa realizada foi constatada uma maior incidéncia de
doencas infecto-parasitarias entre os moradores do entorno do corrego Santa
Terezinha, além de casos suspeitos de Leptospirose e, até recém-nascidos foram
vitimas de mordidas de ratos. Dados do relatério da pesquisa realizada pela
Unidade de Saude indicam os principais problemas de satde:
= AIDS
= DROGAGAO
~= NEURG®SES PELAS CONDICOES DE VIDA

= DESNUTRICAOQ

= PROBLEMAS RESPIRATORIOS TANTO EM ADULTOS QUANTO EM
CRIANCAS
HIPERTENSAO
BRONQUITE-
PNEUMONIA
DIABETES, PROBLEMAS MENTAIS, HEPATITE
TUBERCULOSE

Este estudo também demonstrou que é bastante elevada a taxa de

mortalidade infantil (18,6 % para menores de 1 ano ). As causas mais frequentes’
da mortalidade infantil foram: afecgées originadas no periodo perinatal, doengas
do sistema nervoso, doengas do aparelho respiratério, deficiéncias nutricionais,
doengas infecto-intestinais, além de baixo peso ao nascer, cuja taxa foi de 1 3.6 %.
Além da mortalidade infantil, chamam a atencdo os numeros relativos a
mortalidade da populagéo acima de 50 anos (48,7 %), e de 20 a 49 anos (com
25,7 %); entre estes ultimos, as principais causas sao atribuidas a questdo da
inseguranca dentro da Vila, que vem sendo marcada por altos indices de
criminalidade, fruto da guerra do narcotrafico onde os jovens acabam se tornando
vitimas.

Texto adaptado do relatorio feito pela Prefeitura Municipal de Belo Horizonte
sobre o Plano Global e Especifico (PGE), Belo Horizonte-MG.
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i avel é essencial para uma melhor
daptado elaborado pela Profa. Begdnia - Uma vida saudavel é ess p
Anexo 7: Texto adapta

qualidade de vida.

" |
VUATA:
o —_— — |
LEIA O TEXTO COM BASTANTE ATENCAOE DEPOIS RESPONDA AS QUESTOES:
!

pratica de ésportes é td0 grande que, muitas vezes, o simples caminhar quatro
VeZes por semana evita ; ingestao de muitos medicamentos.

A atividade fisica apresenta inimeras vantagens. Ela melhora 0 organismo
quando é feita com regLffaridade, modula a resposta da pressao arterial, educa a
resposta do sistema vascular e ensina g Corpo a se Comportar nas diversas
situacdes gue ele atravessa durante o dia. Qutra vantagem da atividade fisica é o

qualidade de vida, |

Além das' atividades fisicas regulares, uma dieta g base de frutas, verduras,
legumes e gréos, com bfaixa Quantidade de gorduras e calorias pode prevenir os -
Casos de cancer. E o que afirma o epidemiologista inglés Richargd Doll. A dieta
preventiva contra g cénc:ler € basicamente 1 mesma que deve ter uma pessoa que
sofre de hipertensao, Colesterol alto oy diabetes. Tem g vantagem de combater
esses males também, A.f. orientagdes basicas para essa dieta s3o: dieta variada,
Peso saudavel, pouca gordura saturada e colesterol, dieta rica eém vegetais, frutas e
graos, actcar com moderacao, pouco sal na comida e moderagdo na ingestao de
bebidas alcsolicas,

importante, também:

* fazer exercicios r'egu!armente;

* comer sem €xageros, com muitas frutas e verduras;

* nao fumar;

* beber com moderacao;

¢ ter habitos de vida saudaveis;

. * Uusar o minimo ;indispensével de remédios e vitaminas em comprimidos,

20Is as vitaminas em comprimidos s6 sgg Necessarias quando existe uma caréncia
‘omprovada. Além disso, [a ingestao em grande escala de ginseng e guarana é tao

No mais, o importarﬁte € prevenir.
(texto adaptado das |"eportagens da revistq. Veja, 02/09/98, do Estado de Minas,
6/04/97 e da reportagem Jrutas, gindstica & bom humor. ) )
I
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Anexo 8: Entrevistas transcritas

Pesquisador(a): Pes
Fala ndo compreendida: xxx

PROFESSORA AMARILIS - Primeira entrevista

=

Pes: - entdo Amarilis vocé trabalha aqui na escola tem muito tempo?

Amarilis: - tem, é, eu t6 aqui né lecionando na area de ciéncias, eu gosto muito de ser professora, gosto
muito de ser uma educadora, porque quando a gente trabalha num local que lida com pessoas, é , isso é
muito bom, eu acho um trabalho gratificante porque o trabalho é processual né, é um processo,é, um dia o
trabalho é maravilhoso, um outro dia as coisas acontecem, o outro ndo, e tudo depende de uma, um
processo. Esse processo que eu falo é o despertar da consciéncia do aluno para o conhecimento. E eu
inclusive eu ja te falei que eu sou uma pessoa que eu sou muito relacionada com a cultura né eu gosto
muito de estudar entdo foi a partir dai eu me tornei professora porque eu td sempre estudando e eu nédo paro
de estudar. Entdo, aqui eu atuo com ciéncias, mas eu tenho interesses, €, em outras areas do conhecimento
também. Por que eu gosto de ciéncias? Porque ciéncias ¢ inédito, ciéncias é reflectivo é, em algumas vezes
surpreendente, né. Hoje por exemplo foi marcado uma excursdo né eu vou nessa excursdo aqui em
novembro na escola, n6s vamos a gruta de maquine né, eu ja tive la, fizemos um trabalho de campo né e os
alunos percebem a maravilha da natureza, né, a grandiosidade do nosso planeta, eles tomam consciéncia de
que nos estamos vivendo num pais maravilhoso no mundo né, entdo esse universo que a gente trabalha ele
é muito rico s6 que quando a gente trabalha como professor nos temos nossos desafios porque o quadro, é o
livro, € 0 momento, é a vontade do aluno é, tudo muito delicado lidar com ideias, ideias abstratas num
contexto que exige, &, um ritmo né de aula, os alunos entram na sala, ttm um comportamento, eles tém que
abrir o caderno e pra eles as vezes ndo é tao interessante ne, entdo, assim essa coisa de gostar de estudar pro
aluno adolescente ¢ uma coisa inédita né, uma coisa meio delicada porque eles sdo muito ativos né. Eu
trabalho numa escola privilegiada porque sdo alunos exigentes sdo alunos inteligentes eles tem uma boa
alimentacéo eles tem um contexto familiar eles tem né , por eu ter uma visdo maior da educacéo eu sei que
existem areas né aqui no caso o setor publico né que eu atuo na area publica aqui, as criancas ndo tem tanta
assisténcia em casa né. Essa escola eu acho ela privilegiada porque ela tem uma assisténcia sim os alunos
eu vejo eles tem um curso né sdo alunos que tem mais condigdes financeiras eles inclusive as vezes sabem
ate mais do que eu em determinados aspectos, né, porque eles j& fazem curso de computacdo gréafica coisa
que eu ndo entendo né e eles mostram pra mim esses trabalhos que eles fazem e eu tento interagir com esse
trabalho € um desafio o professor de ciéncias tem que ter isso essa coragem porque aparece todo dia uma
coisa nova né entdo além do assunto ciéncias ser muito abstrato eu tento contextualizi-lo na medida do
possivel porque ndo tem como é o aluno perceber a riqueza do conteldo apenas no livro didatico. eu acho
gue, eu ndo gosto de criticar nada, sabe, eu acho que a visdo que eu tenho de cada professor é que cada um
de nos tenta fazer um trabalho da sua melhor, dentro da sua capacidade né, acho q cada um de nos tenta
fazer o que da conta dentro das nossas capacidades né, porque é desafiador né vocé tem que trabalhar com
qualidade e isso requer assim maturidade né. Eu acho q eu t6 numa fase assim da minha vida que eu tento
despertar nos meus alunos a vontade de estudar ndo apenas ciéncias, mas de estudar. eu falo pra eles,
escuta, estudar musica é muito bom vocé desperta né pra varias areas do conhecimento, eu falo olha é
importante vocé assistir um bom filme , vocé &, entdo eu peco pra que eles leiam livros, incentivo a leitura,
eu corrijo textos de alunos dentro da aula de ciéncias porque eu acho que a escrita é uma forma de
expressdo. ne entdo eu atuo de uma forma simples dentro da minha obrigacdo porque eu acho que todos nos
temos direitos e deveres entdo eu ndo posso também chegar e dar uma aula do jeito que eu bem quiser né
porque que eu tenho que dar uma aula contextualizada. é 9° ano é essa matéria é esse programa entdo
dentro desse programa a gente faz o que o livro didatico, o que que a secretaria da educacéo pega as normas
do diretrizes e bases né e eu gosto muito do Darcy Ribeiro, eu ja assisti filmes dele sobre a valorizagdo do
que € nosso, a valorizacdo do que é bom aqui do Brasil das nossas capacidades né e essa vontade de levar
esses alunos pra um contexto melhor né de aprendizado de inclusive de socializagdo. porque eu acho que o
que faco nas minhas aulas ndo € so ser professor. eu acho que o professor ele tem um papel motivacional.
Porque eu falo pra eles que se eles na aula que ele ndo importancia seu eu ndo gostasse de fato. né por
exemplo eu amo estudar, eu estou sempre estudando, eu vengo desafios né, eu melhorei muito na minha
vida, em termos emocionais em termos afetivos em termos, em Vvarios, inclusive intelectuais e eu acho que
essa melhora, essa maturidade ela vem com a pratica diéria né, entdo, e é por isso que eu falei no inicio do
processual. e eu falo pra eles assim que as provas elas sdo importantes e o erro também. porque nés
valorizamos muito o acerto do aluno, aaah gente estuda faz prova, faz estudo faz uma prova, né, ndo, isso é
importante?, é! mas, além dessa nota eu quero conhecer por que que vocé ta errando? o que que vocé pode
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fazer com aquele erro? entdo, em vez de dar provas de recuperagdo que aqui na escola é muito exigente o
trabalho com resultado, porque aqui inclusive tem essa questdo do IDEB que o IDEB da escola é excelente,
eu nao posso simplesmente falar assim: vou fazer uma prova de recuperacgdo, por fazer. ndo. eu tenho que
melhorar a qualidade do aluno, do ensino. entdo eu ponho esse aluno pra estudar. eu tenho que ser um
pouco exigente, porque o adolescente, ele tem que ter aquela, alguém falando pra ele: escuta cé tem que
estudar! porque sendo ele ndo estuda. né, ele quer é fazer outras coisas, ele ndo quer estudar, ele ndo ta no
momento de estudo, ele ta no momento da sexualidade, do despertar da sexualidade, ele t4& numa solid&o,
né, ele esta descobrindo que a familia dele, eu tenho aluno que tem pais e mées separados, entdo eu tenho g
lidar com essa realidade e € um turbilhdo de emogdo porque é muita coisa, porque como que eu vou
trabalhar a aula, eu tenho que trabalhar com psicologia, tem que trabalhar com lei de diretrizes e bases, eu
tenho que trabalhar com o contexto. e eu tenho que ter paciéncia com esse aluno porque eu sou uma pessoa
muito delicada né, eu ndo vou impor pro aluno, eu vou tentar falar pro aluno que é bom estudar. ndo porque
é necessario, mas porque eu vou formar, um dia essa pessoa vai ser capaz de modificar sua historia. porque
eu falo pra eles: olha gente, tem muita gente boa, mas o estudo vai te possibilitar abrir portas pra vocé. vai
estudar ciéncias? vai, ah vocé vai estudar pra Cefet, vao pegar as questdes, como é que faz. né. sempre falei
pra eles: vao estudar, vdo. eu tenho alunos que estudam no cursinho também. eles trazem as folhas as vezes
pra eu resolver. né.
Pes: e, vocé disse que gosta muito de estudar, de ler, vocé Ié alguma revista, 0 que vocé gosta de ler? assim,
fora do, né, no lazer, no seu tempo de folga, assim?
Amarilis: ah, eu leio muito sobre musica, sobre arte, sobre linguagens. né, eu gosto muito de comunicagéo e
expressdo, né, que é a nova expressdo do mundo, né, eu acho que todo professor é alguém pensante, é
alguém que estéa lidando com
Pes: vocé acha que como que € essa relacdo professor e linguagem?
Amarilis: eu acho que professor tem que ter é
Pes: no seu caso especifico de ciéncias
Amarilis: ta de ciéncias, como linguagem eu tenho que mostrar pro aluno o significado de alguma coisa
relacionada ao contexto de ciéncias e pra isso eu tenho que me expressar de uma forma clara. Porque nem
sempre a gente acha que quando a gente fala pro aluno determinadas coisas, que eu gosto muito de filosofia,
entdo quando vocé fala determinadas coisas, vocé acha que o outro aprendeu. mas, ndo! Mentira! Ndo
aprendeu! cé da prova, cé sabe que o aluno ndo aprendeu nada e ai 0 que é que eu faco? eu volto novamente
com calma, certo? faco com que o aluno ele se concentre no que eu tiver explicando, como?
Pes: vocé muda seu modo de falar?
Amarilis: eu mudo a didatica. porque ndo fica s6 no "dialdgico™ né. porque antes, antigamente era aula
expositiva passou pra aula dial6gica, que é a aula de participacdo. sé que o aluno estd a mil né, igual eu te
falei. ele ndo t& a fim de dialogar. né, entdo eu tenho turmas que eu ndo vou especificar quais, que alguns
alunos ndo mais delicados eu ndo gosto de falar né. Mas, assim eu tento apaziguar, eu tento fazer meu
trabalho da melhor forma possivel, tento puxar a aula pra cima. né, e a gente tenta fazer o que pode no dia.
né. eu eu fico pensando que se eu tivesse ali eu gostaria que meu professor fosse legal comigo. sabe, negocio
muito serio. e ai como é que eu faco? eu percebi que quando a gente a pega uma folha de papel em branco
gue ndo tem nada a ver com o livro didatico, que ndo tem nada a ver com caderno, isso foi uma descoberta
minha mesmo, foi.. eu vou tentando todos os dias formas mais interessantes, cada vez mais elaboradas de
trabalho. né, ndo so6 aula expositiva, também, mas assim, eu sempre procuro motivar o aluno, através de um
dialogo mais interessante de textos, né, relacionados com a aula. Cé falou que
Pes: vocé traz esses textos? E um didético pra sala de aula?
Amarilis: eu, por exemplo, a gente trabalhou muito com coisas assim de vivencias minhas né, como eu
procuro muitas coisas assim, inéditas né, que eu gosto do conhecimento, a gente acaba que sem querer a
aula se tornar, a gente joga isso na aula porque por mais que vocé planeje uma aula, ndo tem receita de aula,
sabe? eu j& vi ai: cé copia uma coisa que ta na internet, cé copia um livro. eu ndo faco copia de livro no
quadro, por exemplo, sabe. eu ja, quando eu comecei minha carreira eu fazia isso, as vezes eu pegava uma
coisa no livro e colocava la. Como que eu trabalho agora? Agora eu trabalho assim o minimo possivel
escrevendo no quadro, porque o aluno ndo se interessa daqui dessa escola. Inclusive agora eu t6 tendo que
fazer um curso, por conta minha mesmo, pra que eu apresente o conteddo pro aluno através de Datashow,
né. e as aulas sdo expositivas, 0s alunos ja estou querendo simplificar as coisas: eles tiram foto né, eles tem
celular, eles gravam. eu falo: escuta trabalho pra dia tal. eles ndo querem copiar, eles querem tirar o retrato
do que que eu falei, entdo assim eu tenho que, eu t6 lidando sempre com desafios né. quer dizer, ninguém
quer copiar nada. ninguém quer ficar sendo mandado ali, tipo, agora vocé fica quieto aqui, sabe? os alunos
querem pensar eles querem mesmo, e as vezes quando eles bagungam na aula, eu ndo acho ruim ndo, eles
estdo sdo vivos eles num tdo mortos ndo. sabe, eles querem, as vezes eles ndo querem aula também. eu tenho
que saber se eles querem xxx. eu tenho que ter uma capacidade disso acontecer de uma forma inteligente,
porque eu ndo posso também permitir que o aluno ndo faca coisas condizentes com as regras né. nos
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vivemos dentro das regras. mas que o aluno também se, possa se aperfeigoar. por que que eu falo isso?
porque eu tenho muito, eu trabalhei muito com arte né. entdo eu acho que eu tenho um pouco de artista e o
artista, ele sente as coisas né. entdo assim, eu ndo vou de forma alguma achar ruim que o aluno me tratou
mal né, ndo. ndo tenho que achar ruim que o aluno t& me tratando mal né, sabe. eu trato o aluno muito bem
XXX. ndo eu tenho que 14 e ser profissional, vou la vou dar uma boa aula. ndo importando se o aluno gostou,
se 0 aluno gostou. Sabe eu tenho que fazer alguma coisa, EU TENHO QUE FAZER ALGUMA COISA
(com énfase), de preferéncia bem feita. agora aonde eu vou estar fazendo isso, né? eu estou aqui na Paulo
Mendes Campos. mas eu tenho muita preocupacdo ndo é sé com a educacdo, eu tenho preocupagdo com a
situacdo nossa, com a situagdo planetaria.eu tenho preocupagdo com as situagdes de causas humanitarias né.
como estdo as pessoas, como elas estdo conseguindo viver os pequenos desafios né. os pequenos desafios
diarios ali né.

Pes: cé chegou a falar comigo sobre a feira de ciéncias né o que que vocé espera dessa feira. pra vocé o que
vai ser essa feira? como que vocé idealiza essa feira de ciéncias? o que é a feira de ciéncias?

Amarilis: t4. bom, a feira de ciéncias é, eu penso assim: quando a gente fala uma feira né, a gente pensa
assim, uma coisa imensa né, é uma variedade de formas de se expressar. como é a primeira feira de ciéncias
gue eu participo aqui na escola eu espero que os alunos tenham um espertar para algo diferente do que a
gente faz no dia a dia, e isso ja é muito bom. porque eles ficaram em contato com sites e, 0 computador,
independente de classe social tem formagéo, né e os alunos eles tem a possibilidade de fazer qualquer
trabalho inédito, simples, do jeito que eles quiserem entdo isso ja € muito positivo. eles ndo tdo gostando
muito de ser sdbado. né, entdo € uma coisa que eu fico, inclusive, eu cheguei a conversar com o diretor e
propor que fosse dia de semana. mas eu espero dos alunos que eles venham ao sabado e espero que eles
facam algo diferente que ja& € muito bom. né. eu ndo td esperando ciosas assim super é coisas muito
elaboradas, ndo, eu td esperando trabalhos dentro da realidade do aluno de uma escola para o ensino
fundamental. né e alunos que pela primeira vez viram que eles podem fazer alguma coisa pratica ne, e isso
foi muito positivo. igual, eu tenho um aluno que ele viu na internet um fogo que ndo queima, nem eu sabia
gue existia isso, né. um fogo, 0 menino brincando com fogo que ndo queima, né. o outro, ja viu um gelo que
vocé coloca uma substancia na agua ela congela imediatamente, entdo assim, sdo coisas que pra eles é
bacana, por exemplo, eu td trabalhando com magnetismo, entdo eles tdo vendo coisas interessantes sobre
imas, como eles ndo sdo totalmente criangas e também ndo sdo adultos, eles adoram brincadeiras né. entdo
guando eu coloco uma aula por exemplo la no tele centro que eu mostro pra eles: olha existe isso, olha
existe aquilo, "né professora que tanto de coisa" entdo assim, quando eu falo, escrevo isso no quadro é uma
coisa, quando eu vou ao telecentro e falo: escuta aqui, acessa esse site, ai € que a coisa acontece.

Pes: quais sites que vocé mais acessa?

Amarilis: pra que essa feira de ciéncias acontecesse eu coloquei o ponto ciéncia que é
www.pontociéncia.org e falei pra eles entrarem pra pesquisar feira de ciéncias é, projetos para 0 nono ano, e
ai dentro desse projeto, tem projeto simples de fazer, né coisas mais , porque como aqui é primeiro grau, a
gente ndo pode ficar fazendo coisas muito sofisticadas né, entéo &, engragado porque todo mundo quer fazer
vulcdo - risos nossos - pra eles feira de ciéncias é vulcdo - risos - entdo, € muito engragado porque eles
acham que vulcdo né coisas (gestos de maos pra cima). entoa assim, tem alunos que querem trabalhar, por
exemplo, eu espero, eles tdo querendo trabalhar com coisas assim que sejam relacionadas as ciéncias ao
nosso contexto de sala de aula, muitos vao fazer experiéncia com luz né, as coisas de luz e prismas, outros
vao fazer coisas relacionadas a eletricidade né, alguns vao tentar fazer geradores, pequenos geradores,
outros vao trabalhar com, que eu td sabendo, alguns véo trabalhar com magnetismo mas de uma fora bem
simples nada sofisticado.

Pes: essa feira ela € pra receber pessoas de fora?

Amarilis: é, é, inclusive a familia t sendo convidada né e nos tamos colocando 0s meninos pra trabalhar,
agora o que que vai acontecer

Pes: e eles que véo explicar?

Amarilis: eles que vao explicar.

Pes: ah entendi e vocé

Amarilis: eu td direcionando isso ha 3, desde uns, 4, 3 meses, né, mas € interessante porque parece que na
hora que vai chegando que eles tomam, assim, a iniciativa, ah agora ta na hora.

Pes: entendi. Vocé acha que se eles acessassem o site, por exemplo, pontociéncia, sem vocé do lado, eles
conseguiria fazer esse experimentos? eles entenderiam isso? vocé acha importante?

Amarilis: eu acho importante a participagdo da escola fundamental na participacdo do aluno, eu sempre acho
que a escola, o meu papel

Pes: o seu papel de professora?

Amarilis: acho, acho, porque é como se eu motivasse esse aluno a fazer algo. e eu acho que a escola é um
espaco de convivéncia e nés somos, o sistema que nds vivemos é capitalista e o sistema capitalista, ele busca
o individualismo e isso atrapalha muito. porque o coletivo, ele faz com que haja troca de informacdes: eu
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participando, o colega, a amiga, sabe, que que 0 outro ta fazendo, entdo assim, essa coisa das ferramentas
né, de vocé ter uma internet é muito bom, mas eu acho que o papel do professor ele tem que ser valorizado,
né, como motivador, como organiza, a parte de organizacdo, de por esses meninos pra frente.

Pes: entendi, vocé consegue enxergar alguma ligacdo de divulgacéo cientifica com a feira de ciéncias?
Amarilis: Consigo.

Pes: O que que vocé pensa disso? Vocé pensa assim: feira de ciéncias, divulgacdo cientifica, qual que é a
relacdo que vocé pensa?

Amarilis: é porque é como se eu, eu, por exemplo, quando, sempre que eu falo de divulgacdo cientifica, vem
na minha cabeca superinteressante e ciéncia hoje né. so as revistas assim, mais préximas, inclusive, aquela
ciéncia hoje pra crianga, eu sempre trabalhei com ciéncia hoje pra criancga dentro de sala de aula.

Pes: por qué? VVocé trabalha ainda?

Amarilis: em outros contextos sim. Mas, esse ano eu ainda ndo trabalhei. Mas, como o final do ano de
aproxima, e as vezes eu tenho um conteudo, as vezes uma forma de simplificar as vezes a didatica, € a gente
pegar o tema e pegar um artigo cientifico relacionado aquele tema e pedir pros alunos, ou eu procuro esse
artigo e entrego pros alunos em sala de aula, ou peco que eles fagam um trabalho em casa, comparando o
livro didatico ao artigo cientifico e a gente senta em mesa, em roda, e discute sobre aquilo. "escuta: que que
é aquilo? o que que cé ta vendo? que que vocé ta achando? existe isso, ndo, tal" é uma troca! né entdo eu
acho que é pra isso.

Pes: ai vocé falou assim: na sua cabeca, quando vocé pensa em divulgacdo cientifica vem ciéncia hoje e
superinteressante, e a feira de ciéncias? qual que ¢ a ligagdo?

Amarilis: t4, eu , bom, quando eu penso em

Pes: quando, porque vocé falou assim 6: quando eu penso em divulgacao cientifica, vem na minha cabeca,
ciéncia hoje e superinteressante

Amarilis: é, porque é muita coisa, né, eles trazem pra nos varios trabalhos da atualidade né, sdo pesquisas
muito proximas de nds.

Pes: ah ta, ok, a proximidade.

Amarilis: isso.

Pes: ai eu perguntei assim: é que vocé enxerga a relagéo feira de ciéncias e divulgacéo cientifica?

Amarilis: enxergo.

Pes: ai vocé falou enxergo. ai eu queria saber um pouco mais, s6 pra gente terminar hoje, o que vocé
enxerga de relacdo entre a sua, a feira de ciéncias da escola com a divulgacéo cientifica.

Amarilis: entendi. Porque a divulgacdo cientifica € o0 modo de mostrar a ciéncia de uma forma mais, é,
simples pras pessoas né, eu falei nessas revistas, porque ndo é todo mundo que entende ciéncias né. é uma
coisa muito sofisticada, € muito abstrato algumas coisas, entdo procé trabalhar essas ideias, essas revistas,
elas traduzem de uma forma mais leve. porque como eu ja li artigo cientifico, eu tive muitas dificuldades em
alguns artigos que eu ja li na minha vida.

Pes: os artigos cientificos?

Amarilis: artigos cientificos pesados né, eu trabalhei uma vez no laboratério de quimica organica, sabe, e 14
nesse laboratério eu tinha que fazer leituras e sempre textos em outros idiomas, e eram coisas sofisticadas,
de outro pais, né, ndo é nem aqui do Brasil, entdo assim, eu ndo gosto, eu gosto assim de falar que isso é um
processo né, meu, porque as vezes eu lia uma coisa, mas eu tinha que traduzir o que eu tava lendo. entdo é
um negocio muito complicado, porque além de ler uma coisa que eu ndo t6 entendendo, vocé 1é e ndo
entende, as vezes o livro de ciéncias ele fala sobre isso, né, ele tenta mostrar, mas ndo mostra, ndo tem como
mostrar, entdo a feira é uma forma de desmistificar o dificil, porque, por exemplo, eu vou falar sobre luz, ai
0 menino vai trazer, a menina vai trazer uma lente e vai fazer uma lente e vai queimar o papel 14 e ela vai
ver que tem mesmo alguma coisa acontecendo ali, e ai depois ela vai pegar isso no livro didatico e vai falar:
olha isso aqui, eu fiz uma coisa que tinha a ver com isso que eu t6 estudando, agora se ela pega lentes 14, e
nunca fez um negdcio desse, ela vai achar chato. né, entdo assim, € é, ndo que eu t6 falando assim que nos
vao fazer 0 maximo, ndo, nés vao fazer aquilo que der conta, ¢, dentro do nosso.

Pes: e vocg, so pra ver se eu entendi, a feira de ciéncias é a parte pratica do que ¢é divulgado, do que, da
matéria?

Amarilis: Nao, ndo, ndo. a feira de ciéncias € um momento do aluno, &, procurar aprender mais.

Pes: entendi. Obrigada Amarilis!!! FIM DA PRIMEIRA ENTREVISTA.

PROFESSORA AMARILIS - Segunda entrevista
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Pes: vocé gostou da mostra de ciéncias?
Amarilis: eu achei que nos fizemos o que nés, desde o inicio do ano nos tivemos uma ideia, entdo, o que nos
pensamos nés realizamos dentro das nossas condi¢cdes. Nem menos nem mais, 0 que cada um deu conta.
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Entéo, eu acho que todo mundo ta de parabéns porque a gente faz o que a gente da conta. E o alunos fizeram
até mais do que eu esperava. Porque, por eles terem assim uma formacédo de, nessa fase de adolescéncia, né,
e pelo conteldo de ciéncias ser muito sofisticado porque, inclusive, eu sempre acho que a matéria de
ciéncias né, do primeiro grau, ela é uma matéria que a gente tem que falar sobre ela a base, porque o
menino, ele vai ver tudo de novo no segundo grau, de uma forma mais elaborada né, entdo, eu acho assim
gue minha parte, eles precisam ter nogdes basicas e ter assim, o encantamento né, diante da realidade, entéo,
diante do fato de nds estarmos aqui na escola, numa sala de aula, a feira de ciéncias serviu pros meninos pra
levar pra uma outra dimensdo, né, a internet foi muito Gtil, porque possibilitou os meninos ter uma base de
alguns trabalhos que j& foram feitos, de outras, em outras escolas, e de tentar fazer igual, e muitos
conseguiram, outros, tentaram fazer determinadas experiéncias na internet, pediram minha orientagdo, mas
ndo conseguiram fazer, xxx, mas eu falei pra eles que ciéncia é assim mesmo, o importante ndo € ter dado
certo, é que vocé ta fazendo o que vocé pensou, vocé elaborou né, por causa o segundo grau ndo vé método
cientifico né, mas a proposta ndo é o negdcio dar certo, é a procura né, de uma proposta de trabalho, de
elaborar uma coisa com uma sequencia né, uma forma de pensar inovadora, tem que ter certa, testar xxx a
capacidade de criar, criacdo, né, porque na sala de aula é uma coisa meio delicada né, ele tem que seguir
modelo, ja na feira de ciéncias ele fica mais livre.

Pes: e quando vocé falou assim "na feira de ciéncias eles vdo pra uma outra dimensdo", o que seria essa
dimenséo?

Amarilis: seria uma forma deles entrarem em contato com a ciéncia na pratica né, que as vezes, o quadro ele
da uma ideia né, na sala de aula a gente monta, mas € muito elementar quando vocé fala sobre uma coisa, e
quando vocé vivencia uma coisa, experimenta uma coisa, quando vocé tem contato ne, vou falar assim "o
livro é muito bom né, o livro didatico™ vocé fala assim "vou ter uma ideia sobre uma determinada coisa, mas
quando as pessoas elas tem um conhecimento inovador, busca um conhecimento, igual as meninas
trabalharam as fases da Lua, que é uma coisa que todo mundo V& 14, a Lua, mas ai, porque que € assim? ai
no livro tem o desenho, é uma coisa, mas, quando tem que apresentar um trabalho, eles montam maquete,
eles retinem, eles tem o tempo de pensar, eu acho que na nossa sociedade, ta faltando tempo para fazer
alguma coisa, porque ¢é tudo muito rapido, né, as coisas sdo planejadas e como eu trabalho numa escola que
é muito exigente, né, eles querem resultado, entdo eu ndo posso ficar brincando também néo "ah véo fazer
uma aula ali razoavel, vdo fazer um trabalho razoavel"”, ndo da. Eu fiz, porque o pessoal aqui dessa escola
exige muito da equipe, de cada professor e dos alunos também, entdo é complicado porque é uma
responsabilidade muito grande né, e eu acho que o professor ndo pode ficar tomando as dores do mundo pra
ele ndo, porque professor tem mania de querer carregar o mundo, que eu acho que é o fim da picada né, ele
ja faz muito e ainda acha que ndo fez, entdo é uma coisa assim, que é muito complicado isso. Mas eu acho
isso, o resultado té ai, eu acho que o ano foi muito produtivo, os alunos aprenderam, tiveram gosto de
estudar, porque igual eu falo com os meninos também, olha as coisas tem que ser divertido, as coisas sdo
dificeis mesmo, algumas sdo faceis, algumas precisam de um empenho maior, de um esforgo né, entdo, tudo
ndo tem sorte, assim, eu sempre falo com 0s meninos "olha gente tem que se divertir, na verdade vocé tem
que gostar do que vocé faz, eu por exemplo, eu td aqui trabalhando como professora porque eu gosto de
estudar, eu lido com conhecimento, eu lido com linguagem, entdo pra mim é bom, é bom, é étimo porque eu
td num ambiente que eu preciso de lidar com informacéo, eu preciso, isso pra mim faz bem, né, é um
trabalho que eu gosto, entdo eu falo pra eles "escuta, quando vocé tiver estudando vocé tem que gostar”, o
problema é fazer o menino gostar de estudar, porque as vezes isso nem sempre é real. Porque as vezes essa
coisa do dia a dia, 0 menino fica um pouco assim sem saber a necessidade real do estudo, porque chega,
senta aqui, fica 4 horas sentado com professor, fica 4 horas né, ai eu chego e falo pra eles "escuta, entdo faz
o melhor que vocé pode, escuta, aproveite o seu tempo, eu td aqui também, vamos fazer o que a gente puder
de melhor", entdo a minha proposta é essa, vamos aproveitar o tempo né, eu tenho que ta aqui, eu, por eu
gostar muito de estudar eu t6 aqui atuando como professora, € uma coisa que eu gosto, né, se ndo eu ndo
taria dando aula, poderia t& fazendo uma outra coisa, tem muitos trabalhos até que s&o até mais valorizados
do que a sala de aula, que, outra coisa também, eu acho que sala de aula é uma coisa de muita
responsabilidade e ndo é qualquer pessoa que pode chegar la e dar uma aula, sabe? eu acho que seria, no
futuro, eu vejo assim, que é complicado cé avaliar uma pessoa né, como é que vocé vai falar que aquela
pessoa é boa ou aquela pessoa ndo é. Qual que foi a histdria dela né? é bem subjetivo, "aquele profissional é
bom, aquele profissional ndo é", o que que ele faz pra aula dele ser, alguns gostarem, outros ndo gostarem,
né, entdo assim, eu acho muito subjetivo vocé avaliar tanto aluno, quanto professor. Mas, dentro do que a
gente pode, acho que cada um faz o melhor. Eu acho assim, tanto os alunos quanto os professores, eu acho
que teve muitos deles que deu conta, né, eu acho que o esforco é muito grande porque essa coisa assim do
dia a dia sabe, todos os dias, todas as tardes, é muita coisa, € muita matéria, eu acho que o nivel de exigéncia
é altissimo, né, e eu t6 muito preocupada porque as criancas de hoje em dia , elas sdo, elas estdo ficando
adultas muito cedo, né, entdo eu falo pros alunos “é importante estudar”? é. Mas é importante também ter
um horario de lazer, é importante praticar um esporte, é importante saber se alimentar, é importante vocé



53

54

130

descansar, é importante vocé tratar do emocional, sabe, ndo é so estudar. xxx. entdo as vezes 0 pessoal ndo
compreende "mas, Amarilis, como é que vocé vai falar isso com o menino, ele vem aqui pra estudar", ndo
mas, eu acho importante, eu falo “cé tdo fazendo algum curso de musica”? """ escuta, cé ta lendo algum
livro?" " a professora que bobagem, eu vou falar que eu t6 lendo algum livro, cé da aula de ciéncias e
acabou" né, ndo eu td fazendo alguma coisa de educadora né. Porque eu acho que os pais atualmente ndo
tem tempo de educar os filhos e muitos pais eles trabalham dois, trés horarios diretos. S6 que as condi¢des
de nivel sécio econdmico nao t4, as coisas, elas, 0s pais precisam realmente de trabalhar pra poder arcar com
as responsabilidades de educar o filho, de manter no xxx e tal. e eu acho q as criangas tdo ficando muito por
conta de estudo, porque a familia nfo t4 arrumando um tempo pra se encontrar, entdo a nossa sociedade
precisa ter um, uma transformag&o no sentido de dar atengdo também ao lado emocional das pessoas. Mas
isso ndo € colocado, porque nos estamos numa economia de mercado. Numa economia de mercado, isso dai
ndo tem nenhuma importancia e eu acho isso assim muito triste, porque a melhor fase do menino é assim
essa fase adolescente xxx pro mundo, igual a crianca, e € uma pena que eles ndo recebam uma atencéo de
pais e mdes né, entdo eu acho que eles jogam muito pro professor, embora eu fale com eles "escuta, eu ndo
posso te chamar a atencdo porque eu ndo sou sua mée" "escuta, eu nao vou te falar isso porque ndo é minha
obrigacdo" "estou aqui sé simplesmente pra dar uma boa aula, xxx" assim 0 minimo que eu posso fazer por
voceé é fazer meu trabalho bem feito, "vocé vai ter uma boa aula, vai" "eu vou corrigir seus exercicios, vou"
e, mais além disso, eu acho que eu atuo muito no contexto psicoldgico, xxx Ai sem querer a gente vai fala
"escuta, por que vocé ta assim?" Entdo, assim, isso é o papel da mae, é o papel do pai, eu ndo tenho que
fazer isso. E papel do irmdo. Mas acaba que a gente se torna um pouco familia deles assim. E eu acho que é
muito, eu acho muito sofisticado, essa coisa de se assumir um pouco a familia, sabe. E ¢ muita
responsabilidade porque eu ndo posso falar o que eu quero. E eu tenho uma conduta né, porque eu sou
exemplo. Entdo, quem é professor ndo pode chegar a aqui de qualquer forma, entendeu, é complicado. Eu
acho que todo funcionério de governo, funcionario publico, tem que tomar muito cuidado com o que fala
nos ambientes. Tem que tomar cuidado com o que a gente fala, o jeito que comporta, o jeito de se
comportar, o jeito de vestir, porque a gente € um espelho né. E eu acho assim, que, ser um professor que é
xxXx, ele tem uma capacidade de se desenvolver naquela area do conhecimento. O menino, porque eu estudo
filosofia né, a filosofia fala que todo mundo tem que ter seu préprio mestre né., um dos filésofos que eu
estudo, entdo assim, dentro de alguma coisa que eu ja li, fala que a pessoa mesmo tem que se desenvolver,
tem que se tornar seu préprio mestre. tem que dar conta independente de seu professor, porque isso € menor
idade, né, comegar a depender muito do outro pra fazer as coisas, cé tem que da se jeito, mas eu acho que
nessa fase de adolescente 0s meninos ndo sdo criados pra pensar por si proprios e toda hora tem que pedir,
nés também no sistema né, tem que ta dando sempre satisfacdo, pedindo se pode ou se ndo pode, mas assim
eles tem uma condi¢do , se o professor for bom, ele tem mais condicGes de 14 na frente , pode aproveitar
alguma coisa assim da escola porque me preocupa muito que a gente aprende varias coisas e depois o que
que vai fazer com isso tudo né?

Pes: 0 que gque vocé acha que eles vai levar da mostra de ciéncias pro futuro assim, pensando nesse ideia que
vocé t4 falando?

Amarilis: que que eu acho, que eles vdo pensar que, primeiro que eles descobriram que ndo é s6 o livro
didatico. E que alguns que tem tendéncia assim pra entrar no estudo mais avancado né, alguns alunos vao
fazer Cefet, ja passaram inclusive, segundo lugar, fiquei sabendo que o aluno passou muito bem. area de
tecnologia, area né, entdo assim, é o0 momento deles refletir: "olha ainda vou trabalhar com alguma coisa
nesse sentido" ou o contréario né, "ah ndo isso é muito chato ndo quero saber dessa coisa" entdo eu acho que
é¢ um momento do menino pensar se ele tem alguma aptidao, assim porque muitas pessoas fazer teste
vocacional, mas eu acredito muito nesse negocio de teste vocacional ndo, pra mim quando ele é muito
jovem assim, ele é muito influenciado pelo meio, né, pela cultura, aquelas situagBes assim, entdo quando a
gente entra em contato com maneira diferente do que a gente t4 acostumado, a gente acrescenta alguma
coisa, "ndo perai, xxx" entdo eu acho que é bom no sentido da pessoa saber se ela gosta ou ndo, eu acho que
ate a escola ndo é pra todo mundo, né, nos estamos num sistema que pde todo mundo dentro de uma sala de
aula, é obrigado, mas eu leio o estado de minas, e tem muitos pais que acham que devido a violéncia das
escolas, bullying, e devido as dificuldades diéarias, talvez também pela questdo financeira, de tem muitos
filhos, entdo eles preferem eles mesmos educarem os filhos na casa deles e os filhos ndo tdo tendo
convivéncia com ninguém, isso eu acho assim, preocupante, porque nosso Xxx na nossa sociedade que as
pessoas que estdo no setor publico, elas tem um enorme criatividade assim, um espaco que ele é bom de se
trabalhar, é bom de se estudar, € um espaco rico, € um espago altissimo nivel, s6 que ninguém olha com os
olhos que o lugar é realmente bom porque os professores eles iam ganhar mais, porque a escola deveria ser
mais valorizada, s6 que pela economia de mercado, as escolas particulares tem que ser melhor do que a
escola publica porque elas tdo cobrando muito caro, entdo elas vdo e existe uma tendéncia a pensar que o
que ¢é pago é melhor. e 0 menino que estuda em um escola particular, inclusive ontem eu tive exemplo bem
pratico disso porque eu tava sentada num ambiente que a mée da menina tava preocupada, tratando da saide
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dela e a menina fica num grau de estresse assim, a filha né, xxx uma escola que eu nao vou falar o nome né,
porque eu tenho que zelar aqui, eu ndo posso ficar falando, eu ndo gosto de ficar falando mal de ninguém,
nem ficar elogiando demais, acho que cada um faz o que convém dentro dos seus parametros e cabe a nos
escolher, cé quer isso, cé quer aquilo eu ndo sei 0 que que a gente espera da humanidade né, porque a gente
ta criando seres né, a formar pessoas, pra que esse tanto de matéria? pra que esse grau de exigéncia de uma
crianga? as escolas publicas sdo 6timas, trabalhei nas melhores escolas de Belo Horizonte, como nos
vamos cooperar se nos estamos num sistema que ndo quer cooperar? , Quando eu trabalhava com alunos
maiores, era mais facil lidar com pessoas, assim, segundo grau, , 0 mais dificil é o adolescente, ele ndo quer
estudar, , e isso é muito complicado. S6 pra fechar, eu queria deixar uma mensagem, eu ndo sei 0 que que a
gente pode fazer pra esse caso no futuro, porque a escola publica tem que ser valorizada, eu acho que tem
que fazer um resgate da imagem, e eu acho que a escola particular tem que mudar um pouco a imagem, ela
ndo pode ficar tdo exigente nem tédo cara, porque depois todo mundo vai cair na federal, que € publica, entdo
é uma paradoxo né, eu nao sei porque que as coisa boas acabam aqui no Brasil, as coisas se tornando assim
iguais, né, tudo igual, em série, tem que fazer vestibular, tem que parar de ter sonhos, tem que pensar desse
jeito, se ndo pensar assim ndo serve, entdo quer dizer, nos estamos trabalhando com gente ou nos estamos
trabalhando com androide? entdo eu fico preocupada porque eu td lidando com gente, eu nao lidando com
maquina.

Pes: vocé acha que houve mudanca de comportamento dos alunos depois da mostra de ciéncias?

Amarilis: olha, eu vou falar uma coisa, eu, desde que o mundo é mundo, professor é sempre desvalorizado,
desde que o mundo é mundo, aluno apronta. E o professor que é mais rigoroso, ele é mais respeitado. Se
vocé da mais chance, totalmente desmoralizado. Entdo a gente também tem que fazer uma sociedade que as
pessoas valorizem, ndo pelo medo, mas que valorize uma pessoa pela capacidade de argumentar, sua
capacidade de viver também, porque eu acho que hoje em dia, as profissdes estdo deixando as pessoas muito
estressadas, assim, a pessoa na condi¢do de trabalhar durante o dia, €, o nivel de exigéncia das pessoas ta
cada vez maior né, vocé faz um curso, ja ndo serve mais, vocé tem que fazer outro, o que vocé estudou hoje
ja ndo serve mais, vocé tem que estudar outra coisa, , eu falo sempre pros meus alunos "a professora de
voceés ainda estuda viu?" porque se eu ficar achando que eu sei tudo, eu t& muito ultrapassada.

Pes: e eles ndo mudaram ndo, de comportamento depois da mostra de ciéncias?

Amarilis: olha, eu acho que néo, eu acho que continua a mesma coisa, s6 que por ser uma coisa diferente, foi
bom pro ego, eu ndo acho isso legal, essa coisa de ego, do mostrar bonito, porque a gente faz coisas que sao
imperceptiveis no dia a dia aos olhos das pessoas né, ndo da pra ver o trabalho, é uma coisa muito abstrato, é
diferente cé vai numa loja, compra uma calga, vocé comprou por cem reais ali na calca, cé levou a calca pra
casa, alguém chega xxx assim, eu falo muito né, , é dificil dos meninos entender "o que que eu vou fazer
com isso, eu ndo td vendo, o que que eu td ganhando com isso? ndo ta valendo de nada" né, porque é uma
coisa muito abstrata. Quem lida com conhecimento, parece que ndo deu em nada Xxx, entdo é por isso que
eu td querendo te falar isso. As vezes vocé chega aqui e ndo tem nada mesmo ndo e ndo € pra ter nada.
Assim, eu acho assim, que essa coisa do ritmo, importante, todo dia vocé ter aquela , aquele ritmo né de
estudo, "oh, hoje nos vamos trabalhar tal contetido”, eu tenho que fazer isso isso iss0, mas nao nessa, cé tem
que fazer tudo igual, ndo tem como, um dia realmente vai ser 6timo, tem dia que vai ser péssimo, tem dia
que vai ser mais ou menos, tem dia que vai ser excelente, agora as pessoas tem que parar de pensar que todo
dia tem que ser retilineo, nos somos humanos, nos ndo somos maquinas. entdo, exigir dos meninos um
comportamento linear, que eles sentem na carteira e fica quietinho, ndo tem como! Se eu falar isso pra vocg,
eu t6 mentindo. N&o tem como eu chegar aqui e dar uma aula igual, ndo d4, porque a gente é humano, entéo,
eu acho assim que a gente faz o melhor, mas o menino, ele ndo da conta também, se eu chegar pra ele e falar
"escuta, hoje todo mundo" , agora, dependendo das situagdes, as pessoas ficam assim, mas eu ndo sei o que
vai levar o adolescente ficar mudo, quieto, sentado quatro horas, estudando. eu acho que ndo &, assim, eu t6
falando do meu ponto de vista, eu ndo quero isso pros meus filhos, ndo quero, eu ndo vou colocar meus
filhos num regime desse de escola militar, eu ndo gosto de criticar ninguém, eu, por ter uma vivencia de
escola publica, eu tenho vivencia de escola particular, e tenho vivencia de escolas técnicas federais, eu
passei por varias escolas entdo eu td6 falando da minha vivencia, eu gosto de estar com pessoas que Sdo
inteligentes, que pensam, e 0s lugares que eu encontrei isso, sdo lugares publicos, porque os lugares publicos
eles ndo tdo vendo a economia de mercado tanto, o grau de exigéncia ainda é extremamente elevado, mas
ndo é tao sufocante igual numa coisa particular xxx , a educacéo passa por uma ética, ética, estética , passa
por uma questdo de saber e colocar, saber se expressar e eu acho assim, que as escolas, no futuro véo ser
mais livres.

Pes: sobre criatividade que vocé falou ai, vocé chegou a ver todos os trabalhos |4 do dia da feira?

Amarilis: pois é, eu achei que ficou faltando um tempo maior para os alunos circularem e verem outros
trabalhos, tanto que eu falei que ano que vem ia ser melhor por isso, porque as gente saber como as
situacdes sdo colocadas e a gente procura melhorar aquilo que foi feito né, xxx eu acho que 0s meninos néo
podem ficar s6 apresentando, eles tem que sair do grupo e ver outros trabalhos pra eles aprenderem também
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com os outros trabalhos. eu vou ser sincera, eu nao tive condi¢des pra absorver tanta informagéo num dia so,
é impossivel, ndo da. As vezes um trabalho ja é muita coisa, entdo assim, eu acho que o ideal, ndo, nos ndo
podemos trabalhar com o ideal, a gente tem que trabalhar com o real né, dentro da nossa realidade o que a
gente pode fazer de melhor, e arrumar uma forma dos meninos ficarem mais flexiveis durante a
apresentacdo, por exemplo, agora essa pessoa vai ficar aqui dando conta da apresentacdo entdo esse outro
vai sair, sabe, fazer uma forma assim, enquanto um estiver apresentando, o grupo , todo mundo aqui
trabalhou, todo mundo participou, todo mundo estudou, mas nao tem que ficar todo mundo 4, enquanto dois
estiverem explicando, os outros vao passear, pra poder o que que 0s outros, ah t4, chegou sua hora vocé
volta e d& chance pro outro, tipo um revezamento, igual o turno da manhd ela faz revezamento né, os
meninos ficam aqui, d4 um tempo e ai vem outros, da tempo mais pros meninos.

Pes: 0 que vocé achou dos trabalhos? Em geral, teve algum especifico que vocé gostou mais, um que vocé
achou que ndo cabia na feira?

Amarilis: eu acho que os meninos, é aquela velha histéria né, eu acho que os meninos que fizeram com
antecedéncia ficou bom, deu tempo de fazer uma coisa boa, agora, é um desgaste muito grade pro professor,
a gente ndo explica o tempo todo pros meninos porque ndo da, eles tém que se virar, eu ndo vou ficar
falando "ah eu vou te explicar isso, cés tem que fazer isso" ndo, eles vao ter que fazer por eles mesmo "oh,
qualquer coisa vocés me procurem” e as vezes eles ndo tem esse tempo de chegar e falar assim "escuta
professora eu ndo entendi esse ponto", entdo faltou de minha parte também, e da parte deles pra uma
préxima etapa, uma , cada vez, uma organizagdo melhor né, em termos tanto de planejamento quanto de
pessoal mesmo do que que a pessoa vai apresentar, as vezes o menino ta achando que ta fazendo o melhor e
tudo, mas sera que ele ta realmente entendendo o que ele ta falando ali?

Pes: vocé acha que ndo houve aprendizado ndo? vocé acha que houve aprendizado?

Amarilis: eu acho, mas assim, ndo da pra afirmar que deu assim , igual caso do filme da mensagem da agua
do filme, vamos dar um exemplo, da mensagem da agua, quando eles falam é uma coisa, mas quando o
menino Vé filme, eu acho que deu mais condi¢do do menino refletir sobre o que que eu tava falando pra ele
na sala de aula, eu acho que houve aprendizado. Quando a pessoa teve que estudar livro, que tinha no livro
pra poder montar alguma coisa, eu acho que também houve aprendizado porque, igual eu falei, lidar com
adolescente é o mais dificil, porque o adolescente ndo tem as vezes uma capacidade de concentragdo |,
ensinar, "escuta, agora vocé vai concentrar”, ele t& pensando em mil coisas, enquanto na nossa geragao a
gente faz uma coisa, eu td explicando, o menino ta mexendo no celular, ele ta escrevendo, ele ta estudando e
ele ta pensando no que ele vai fazer daqui a pouco. Entdo, esses meninos de hoje fazem muita coisa ao
mesmo tempo, entdo eu ndo sei ate que ponto que eles aprenderam e ate ponto eu tive que ensinar alguma
coisa ou se eles se viraram por conta prépria, ate que ponto houve um encontro e ate que ponto que nao
houve, porque ndo da pra medir isso, é muito subjetivo, eu acredito que ate certa forma eu os motivei,
porque se ndo tem a professora ali, a coisa nao sai.

Pes: e se ndo valesse ponto, como é que vocé acha que seria?

Amarilis: se ndo valesse absolutamente nada, eu acho que sairia os trabalhos também, alguns fariam, mas
assim, seria menos ne, porque muitos alunos optaram por causa da nota, foram obrigados né, entdo, eu
acredito que talvez alguns possivelmente ndo chegariam a vir aqui, ainda mais que o dia que foi marcado foi
sdbado. Sébado ¢é dificil pros meninos virem a escola, agora a escola achou assim inédita a participacao
macica dos alunos no sabado, porque sabado é um dia que 0s meninos ndo vém a escola de forma alguma e,
tiveram que vir pra apresentar e ai foi uma coisa que deixou todo mundo assim "noh , porque sabado é um
dia que todo mundo quer descansar, 0 que vocé vai fazer na escola sabado ne? entdo eu achei que foi
positivo porque, eu acho assim, vir a escola no sdbado pode ate que tenha alguma coisa realmente boa tudo
bem, mas vir por vir ,, entdo eu acho que serviu de incentivo pras pessoas refletirem sobre o real
aproveitamento do tempo, porgque nosso tempo € muito precioso, eu sempre falo com eles isso, tanto pra xxx
quanto na pratica diéria, eu falo pra eles "olha, eu fago varias coisas, inclusive dou aula", entdo o0 meu tempo
aqui é muito precioso, eu ndo t6 aqui pra ficar a toa aqui olhando pro ces ndo, vocés fazem o favor de me
aproveitarem enquanto eu tiver aqui pra perguntar alguma coisa" mas eles também ndo querem perguntar,
muitas vezes eles deixam pra ultima hora e na hora que vocé vé ta pronta a coisa, e na hora que vocé recebe
vocé leva ate um susto "nossa vocé conseguiu fazer isso?" mas é complicado.

Pes: qual que foi a sua sensacéo no dia da mostra de ciéncias?

Amarilis; a sensacdo foi que 0s meninos estavam um pouco ansiosos pra que o evento realmente
acontecesse, e assim, eu fiquei surpresa da coisa ter dado certo, eu ndo esperava , da minha parte, como eu
tenho alunos que sdo extremamente assim, , eles ndo tém muito interesse em estudar, eles néo tiraram boas
notas, eu fiquei surpresa porque na feira de ciéncias eles apresentaram ne, alunos que no dia a dia, eles ndo
participam, na feira participaram, e por ter sido uma coisa diferente também, , ndo d4 pra todo dia a mesma
coisa, entdo tem que mudar mesmo alguma coisa, eu acho que foi positivo e eu fiquei surpresa , eles
organizaram, aprenderam a formar grupos.

Pes: e como é que foi a interacdo deles?
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Amarilis: pois é eu tive uma, eu passei por uma vivencia muito legal, que eu tinha uma aluna que ela tinha
um problema muito grande de se relacionar, de adaptar, porque é uma menina que chegou a pouco do
interior, a gente compreende , ela falou assim "ah professora, eu ndo vou dar conta de arrumar um grupo pra
mim, eu ndo tenho, 0s meninos ndo gostam de mim™ ai eu cheguei pra ela e falei "néo, ce vai arrumar um
grupo pra vocé, vocé vai dar conta, vai ser 6timo™ e ai pra essa menina teve uma diferenca muito grande a
feira, porque é dificil até eu lembrar numa entrevista que eu nem me preparei pra isso, e € tanta coisa que eu
nem sei 0 que convém falar, mas me tocou essa situacdo porque ela é uma menina que ela nao tava, assim,
com problemas sérios de vir a escola, ela tava achando muito, chorava, achando ruim, que o ambiente pra
ela ndo era legal, xxx e ai de repente eu fui ajudando essa pessoa ela reverter essa situacdo, sabe como? de
repente, de uma hora pra outra ela ja tem amigos, amigos que eu falo assim, ja se deu conta das
responsabilidades de saber viver numa sociedade né, porque vocé tem que lidar com os problemas também,
vocé ndo tem so coisa boa, tem coisa que pra gente € dificil, tem coisa é facil, pra ela isso era dificil. Quer
dizer, a menina quebrou um, pra isso isso foi assim, pra vida dela, eu acho que fez a diferenca porque ela
ndo vai ter mais problemas de adaptacéo, ela ndo vai ter medo de frequentar xxx sé se outro.. eu falei "ah,
dh, vem aqui pra frente" coloquei ela na primeira carteira, e ela participou do grupo, depois ela desenvolveu
mais aqui na escola, depois da feira, pra ela, t6 dando exemplo, pra ela fez a diferenca porque conseguiu
apresentar um trabalho, sabe, entdo pra ela, eu acho que ela vai carregar isso pro resto da vida dela, pode ser
uma bobagem? ndo é? entre aspas, ndo parece uma bobagem fazer um grupo ali? mas, ndo, é um negocio
muito sofisticado, sabe, pertencer a um grupo, a menina estava em prantos, chorava, xxx entdo depois disso,
ela falou assim "eu dei conta!" e ela ndo acreditou, eu falei "é I6gico que vocé vai dar conta” entdo assim, eu
acho que eu trabalho muito nessa condicdo de pensar no outro, eu vi que tinha um grupo assim, que sao
muito inteligentes, um outro caso, por exemplo, que falaram que ndo iam da conta de fazer nada, "ah ndo
dou conta de fazer nada na minha vida" massacrado né, de todos os lados, a pessoa talvez ndo tenha
acompanhamento nem em casa, e vem aqui, totalmente perdido ali, ai eu chego e falo, "perai mas, seré que a
gente ndo pode fazer alguma coisa, ajudar?" ai na ultima hora eu abro aquele armario, que no armario
sempre tem alguma coisa né, ai eu vou e arrumo uma "ah vamos fazer esse negocio aqui?" "é mesmol!,
vamos fazer!" eu deixei o tema, eu cologuei alguns assuntos, porque eles ndo tem a desenvoltura de saber
escolher na vida, que estdo tdo massacrados, eles ndo tem capacidade de nem escolher ne, tudo é escolhido
ne, ele vem e ndo tem essa capacidade de (alguns) "eu posso pensar, eu posso fazer alguma coisa” entdo
assim. quando a gente faz um trabalho, um grupo, os meninos aprendem a se colocar, aprende a "como é que
eu vou desenvolver a minha ideia em equipe?" logico que tem sempre um que puxa 0s outros mesmo, mas é
legal isso, "vamos fazer alguma coisa que presta, que gente da conta?" parece bobagem xxx mas pra eles fez
uma diferenca incrivel, "ah, vamos misturar um negocinho," nunca viram misturar as coisas, Xxx entdo teve
um dia que 0s meninos estavam numa falta de respeito muito grande, eu cheguei e falei 'eu ndo vou dar aula
procés hoje desse assunto, t& aprontando, ndo vou dar aula, ah é, ndo vou" ai 0s meninos tavam numa
nervosia, huma nervosia "ah mas que vocé ensinou pras outras meninas e n6s também, tem que ensinar pra
gente" eu disse "eu vou ensinar, mas ndo agora", porque pra aprender ce tem que t4 também em condicGes
de aprender, né, entdo isso tudo foi ensinado, 0s meninos tdo nervosos, nao da pra fazer as coisas, entdo isso
também foi muito bacana.

Pes: a mostra de ciéncias pode ser considerada um evento de divulgacao cientifica?

Amarilis: pode desde que as pessoas, elas tenham um embasamento, tenham uma fonte que fala de onde a
pessoa aprendeu aquele experiéncia, é uma forma de divulgar a Ciéncia sim.

Pes: vocé acha que a mostra foi um evento que divulgou a Ciéncia?

Amarilis: de uma forma simples sim, dentro do que cada um deu conta de fazer , sim, ndo é uma coooisa, foi
0 que gente fez, foi 0 melhor que ndo fazer, porque tinha uma proposta que faga mesmo xxx agora, divulgar
a ciéncia é uma coisa assim que ce tem que viajar né, as vezes, conhecer, viajar que eu falo assim, que
conhecem outro pais, outra realidade, outra vivéncia, xxx algum ambiente como leitura, ele fica mais
préximo, aqui perto mesmo né, no exterior ndo, aqui no Brasil mesmo, tem varias feiras de ciéncia e
tecnologia que eu ja trabalhei na época, fica la com cientista o dia inteiro, entdo assim, ce tem condicdes de
falar "escuta, olha como esse pessoal trabalha™, porque quando vocé trabalha no meio de cientista ndo é bem
uma realidade igual a da escola, as vezes o fazer a ciéncia ele é extremamente repetitivo , ele é cansativo, ele
é, ndo tem nada de prazeroso, é bem metddico, & uma coisa muito, dependendo da pesquisa que t& fazendo é
muita responsabilidade sabe, tem muita pesquisa relacionada com a area medica, eu acho assim, tem que
contextualizar, nos estamos falando de primeiro grau, ndo t6 falando de Harvard, ndo té falando de UFMG,
ndo t6 falando de Cefet, ndo td falando de pesquisa de ponta xxx ndo falando nada disso, nos estamos
falando de inicio , do inicio, sabe? eu t6 falando assim, dentro do simples, foi a festa sabe, mas é uma
realidade, ndo deixa de ser uma realidade, mas,

Pes: vocé consegue ver alguma relagcdo com esses centros de ciéncias e museus com a feira que aconteceu
aqui na escola?



76

77
78

79

80

81
82

83
84
85
86
87
88

89
90

91

134

Amarilis: consigo, consigo, mas de uma forma bem diferente. E que quando os meninos fazem uma feira
dentro de uma escola, é uma coisa lidica né, é uma coisa prazerosa, uma coisa divertida, e eu acho que
guando a pessoa tem a ciéncia como profissao, cientista, vocé tem que ter uma historia.

Pes: essa relacdo entdo é de diferenca?

Amarilis; como assim? ndo ndo é diferente, sdo coisas idénticas, igual um espectro né, vocé vé um
pouquinho, vocé vé um pouco mais, um outro v& muito, o outro vé muito, o outro vé tudo. Eu vou falar aqui
por exemplo, "ah eu vou falar de gen, entdo nos vamos pegar uma florzinha, por exemplo, ai nos vamos
fazer 14 essa com essa, na feira de ciéncias, ai fazer aquela coisinha simples ali, , e ja a pessoa que lida com
uma ciéncia mais sofisticada ndo é bem uma coisinha assim, é um negocio muito elaborado, a pessoa tem
que ter feito mestrado, xxx doutorado, e ndo tdo dando conta né, e dificilimo, mas eu acho assim, ndo é que
é diferente, ndo é que ndo tem nada a ver escola com a coisa, eu acho que sdo niveis de consciéncias
diferentes, evolugdo, evoluido, aqui é simples , sabe, € uma coisa muito simples aqui, é isso.

Pes: 0 que vocé acha mais interessante pro aluno: visitar uma feira de ciéncias ou fazer uma feira de
ciéncias?

Amarilis: os dois, eu acho que é importante vocé fazer pra pessoa ter uma experiéncia de vida e dar conta de
fazer um trabalho, e é bom vocé saber o que o povo ta fazendo também, eu acho os dois, , mas néo faca por
obrigacdo, faca uma coisa que vocé gosta, tem varios trabalhos de ciéncias, escolhe um que vocé gosta, eu
falo isso com os meninos "escolhe uma coisa que vocé acha que € interessante, vocé ndo vai fazer um
trabalho? entdo faga alguma coisa que vocé goste", e nem sempre 0 pesquisador faz o que ele gosta, e ai que
t4 a diferenca né, , coisa assim que as vezes nem tem condi¢des de vocé colocar nessa entrevista ne.

Pes: teve algum assunto da feira que vocé aprendeu, que vocé ndo sabia?

Amarilis: ah, varias coisas, varias formas de expressdo, coisas assim que as vezes 0 menino surge assim com
uma coisa que ele quer mostrar e que a gente ndo traz aquilo, as vezes, aluno sabe mais que o professor,
sabe, e eu acho legal, eu ndo acho ruim ndo, eu acho muito bom pra te falar a verdade, sabe, quando eu
tenho um aluno que sabe muito mais do que eu alguma coisa, mostra que 0 menino ta estudando, entdo eu
tenho que me adequar aqui, tem que fazer o que eu puder dentro desse contexto e eu acho que todo o
professor ndo tem que ter medo disso ndo, porque a gente trabalha muito com descobertas, coisas que vocé
ao tem nocdo, , entdo eu acho que todo profissional da area de ciéncias ele tem que ser humilde né, ndo tem
como vocé saber tudo ndo, se eu tivesse feito, por exemplo, medicina, ou jornalismo, sabe, uma coisa bem,
uma coisa mais direcionada, eu acho que ate os médicos sofrem um pouco porque eles estdo muito na méo
atualmente dos fisicos né, que estdo desenvolvendo os equipamentos que eles tdo trabalhando, , eu formei na
area de biologia, e trabalhei muito a &rea de quimica também, eu fiz biofisica, entdo assim, eu sempre
trabalhei, me interessava por coisas muito legais, entdo, eu acho que o profissional do futuro, ele ndo tem
condicGes de saber tudo, a pessoa que fala que ela sabe tudo € mentira, eu acho que o Eistein ndo sabia tudo,
ndo tem condic¢des de uma pessoa saber tudo, a gente sofre porque a gente € obrigado as vezes a angustia né,
do conhecimento fraco, porque quanto mais ce sabe, que vocé procura mais informacéao, que vocé ndo sabe e
isso dai € uma insatisfagcdo pra mim, porque eu tenho que melhorar, porque eu tenho que me aperfeigoar né,
e eu falo isso pros meninos “olha, faz favor de estudar, porque estudar, vocé acha que aqui é muito, as
professoras vem aqui pra tirar duvidas de voceés, ces ddo seu jeito, a biblioteca publica™ dou varias dicas pra
ele, mas eu acho que os meninos ndo sabem entender de ndo saber ndo, "uai que iss0?", eu como uma
simples professora de ciéncias eu ndo tenho condicfes de saber tudo ndo, a ciéncia envolve varias coisas,
envolve fisica, quimica, matematica, geografia, geologia, linguagens, envolve conhecimento né, mas dentro
do que a gente pode fazer, a gente faz.

Pes: vocé vé& importéancia da feira pro aluno?

Amarilis: ndo sei, se pra ele é importante, pra alguns alunos néo.

Pes: no seu pensamento, na sua percep¢do, participar da feira de ciéncias é importante pro aluno?

Amarilis: eu acho.

Pes: porque?

Amarilis: porque é um momento de fazer alguma coisa pratica dentro da realidade de cada um, é procurar
fazer alguma coisa legal, eu acho que é importante sim. Sempre eu sou favor de procurar inovar, procurar
melhorar, pensa s, eu posso s6 dar aula, ta bom. Quando vocé acrescenta um elemento, fica mais rico né, o
dia a dia, e ai, ate um momento de reflexao né, sera que valeu a pena isso tudo?

Pes: e como que foi pra vocé, pros professores dentro dessa reflexdo?

Amarilis: os professores agradeceram muito a minha participacdo porque eles ndo esperavam que 0s
meninos fizessem trabalho principalmente no sdbado, t6 falando assim, dentro do nosso contexto, e deu tudo
certo. entdo assim, teve professor que falou assim "nossa Amarilis, foi muito bom, o pessoal participou
muito, foi muito bom e gente tava querendo ate fazer uma feira cultural”, sabe , eu acho que isso é bom, ,
tudo é igual uma festa,

Pes: mas é importante pro professor, vocé achou que, vocé vé importancia da feira?
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92 Amarilis: eu acho que os meninos valorizaram mais a aula depois que aconteceu essa feira, eles mudaram
um pouco sim a relagdo comigo. Eles falaram "nossa fessora,a matéria é legal hein", alguns né, "nossa eu
gostei de ter vindo aqui"

93 Pes: e 0 aluno passou a te ver de forma diferente?

94 Amarilis; ndo, ndo necessariamente, a escola, porque uma das coisas mais dificeis no mundo é integracédo. E
eu acho que a feira ajudou a integrar as pessoas, elas pararam pra refletir, pararam pra estudar, pararam pra
se organizar, e esse parar pra mim foi assim.

95 Pes: 0 que que significou esse parar?

96 Amarilis: esse parar, deu uma pausa né, nds vamos fazer uma coisa diferente, vao fazer uma coisa diferente,
ai 0s meninos nao entendem que é a mesma coisa s6 que de uma outra forma, entéo eu achei assim, ndo que
ficou mais valorizada a aula, , eu acho que todo mundo deve procurar melhorar, melhorar na forma de se
expressar, na forma de se colocar, na qualidade do trabalho, e mesmo pras familias foi importante, porque as
mées ficaram orgulhosas dos filhos que estavam fazendo trabalhos que elas ndo imaginavam que 0os meninos
dao conta. E eu percebi também que uniu a familia, porque eles ficaram obrigados, porque foi uma
obrigacdo, uma fase do trabalho. E o pai e a mae as vezes ndo dava tempo de conversar, ai, tem um assunto
pra conversar com o filho, sabe, eu ate lembro de uma menina falando assim: pois é , porque meu padrasto
(que a mée casou de novo), me ajudou a fazer o trabalho, quer dizer, integrou né essa familia teve uma
aproximagdo do adolescente, porque eu ndo sei qual adulto falou pra crianca estudar, e ai, a familia
participou de certa forma, ah 0 menino t4 fazendo trabalho, o pai e a mde comecaram a preocupar , essa
coisa da familia entrar na situacdo foi uma coisa positiva, ndo que eu td falando que isso é bom, eu to
falando que em alguns casos foi muito positivo porque uniu , a mée veio na escola viu o filho apresentando,
achou o méaximo,, familia cobre demais de mim, cobram para-casa.

97 Pes: vocé vé importancia da feira pra escola?

98 Amarilis: vejo, unir as pessoas em torno de uma proposta de educar as criangas, os adolescentes, de colocar
0s meninos pra fazer algo melhor do que eles fazem no dia a dia.

99 Pes: 0 que vocé aprendeu com a mostra de ciéncias?

100 Amarilis: que é possivel a pessoa fazer qualquer coisa, é possivel vocé mudar realidade, é possivel vocé
fazer projetos, é possivel muita coisa assim, porque ndo era pra sair nada e sairam umas coisas muito legais.

101 Pes: quando vocé falar que ndo era pra sair nada, em que sentido?

102 Amarilis: é que ninguém acredita mais em nada, nos estamos vivendo numa sociedade que ndo acredita
mais, sabe. quando o menino vai fazer alguma coisa o pessoal acha graga "ah ce vai fazer alguma coisa?",
todo mundo critica todo mundo, adora criticar, mas fazer alguma coisa, ninguém faz ndo, entdo quem faz
alguma coisa é que sabe. , descrenca, Vocé ¢ testado a todo minuto, tem que falar coisa que vocé sabe, que
vocé ndo sabe, tem que passar dificuldades, vocé lida com pessoas totalmente diferentes uma da outra, e ndo
é qualquer um que ta preparado pra lidar com as pessoas, porque precisa de coordenar, precisa de dinheiro,
precisa de lidar com gente que ndo quer fazer absolutamente nada. Tem que lidar com pessoas que sabem
demais e 0s outros ndo gostam que ele saiba demais, tem aquela coisa na sala de aula, quanto que o aluno
tirou, tem que tirar mais que o colega, é muito delicado,. é tudo pra ndo dar certo, mas alguma coisa
acontece que tudo da certo.

103 Pes: a feira de ciéncias deu certo?

104 Amarilis: deu.

105 Pes: e 0 que fez a feira de ciéncias dar certo?

106 Amarilis: ndo sei. eu acho que a organizagao, ndo sei, eu acho que foi todo mundo, os préprios alunos, ndo
dependeu de mim, dependeu mais dos alunos do que de mim, com certeza, acho que o professor tem tudo a
ver né, porque quando ele da uma pincelada aqui e ali ndo acontece ndo, eu acho que na verdade néo é s6 os
alunos, ndo é s6 o professor, acho que é o contexto, a escola € muito boa, e eu tava afim de fazer, os alunos
estavam afim de fazer, alguns ndo, e todo mundo uniu forcgas e ai foi, por isso que deu certo. O lugar certo,
as pessoas certas, dentro do que cada um pode fazer,

107 Pes: como vocé conceituaria a mostra de ciéncias, o que é?

108 Amarilis: acho que é o resultado de um empenho, de um trabalho coletivo, é alguém que ta tentando fazer
alguma coisa.

109 Pes: vocé faria novamente?

110 Amarilis: com certeza, acho que todo ano tem que ter.xxx. Ciéncias é uma coisa muito pro futuro, agora o
aluno ndo vislumbre, ndo é qualquer um que vai dar conta disso. Acho que ninguém deve te desvalorizar
porque vocé t4 fazendo coisa simples. , porque ndo da pra fazer coisa sofisticada e nem € o momento, nédo
tem maturidade, a pessoa precisa ter contato com ciéncias , ndo gosto de criticas, mas eu gosto de ética, eu
sou a favor do conhecimento, entdo tem varias coisas, deixo 0s meninos, deixo aprontar. é delicado falar
isso pode, isso ndo pode e o laboratério ta acabando porque as pessoas tem que ter , universidade ensinar
professor como dar aula de laboratério,.é mais sofisticado..as coisas que sdo melhor elaboradas, ela tem um
diferencial tanto na vida do professor quanto do aluno, mas isso requer muito preparo, eu vou deixar essa
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palavra aqui, acho q a ciéncia ndo é pra qualquer um, acho que a vida nao é pra qualquer um também, eu
acho que tudo é muito esforco, vocé ta sujeito a tudo, e eu acho que uma matéria como matematica e
portugués é mais tranquilo pra trabalhar o contelido, acho que o professor de ciéncias tem que saber muita
coisa, buscar muita informacdo pra ele passar alguma coisa, teve gente que eu nao pude interferir no
trabalho, teve gente que ndo deu tempo de xxx poderia ter dado mais atengdo. Mas, 0s meninos somem.
Entdo acontece de tudo que vocé podia imaginar e tudo que vocé ndo podia imaginar. Pronto! FIM DA
ENTREVISTA.

PROFESSORA BEGONIA - Primeira entrevista

1.

2.

ook w

© o~

11.

12.

13.
14.

15.

16.
17.

Pes: Begbnia, me fale um pouco sobre o seu trabalho na escola e quanto tempo vocé da aula de ciéncias.
Como que é o seu trabalho aqui na escola?

Begonia: Olha, eu trabalho ha 20 anos, é o primeiro ano que eu estou aqui no turno da manh4, na 5a série,
guando eu cheguei aqui na escola, eu tava com, 80 e 90 ano, entdo esse é 0 primeiro ano que eu to com o 60
ano, entdo esse 1o ano foi mais de adaptacdo, porque a gente vé muita diferenga para trabalhar com
adolescente no final do ciclo e o que t& chegando aqui na escola, ne, ta saindo la do antigo primario ne, a
gente v& uma diferenca muito grande com relacdo a isso. Entdo esse primeiro ano foi mais de adaptacéo,
sistematizacdo do ensino deles, de, que eles ndo tem muita, como é que a gente fala, sistematizacdo do
estudo, eles nao tem aquele, como é que a gente fala, €, costume, eles nao tem aquele negocio de estudo, de
fazer exercicio, prova, eles estao meio desorganizados né, nao sei se foi porque esse ano eles comegam a ter
aquele tanto de professor diferente, e pra eles fazem, eles chegam meio perdidos aqui, a gente percebe que
eles sentem um choque, né. entdo esse ano foi mais pra isso, acostumar eles a fazer "para casa", atividade em
sala, né, pra o ano que vem eles ja desenvolverem melhor, entdo, a gente sempre percebe no primeiro ano
essa diferenca. E uma adaptacio que a gente fala.

Pes: esse ano foi de adaptacdo?

Begonia: é.

Pes: tem quanto tempo que vocé trabalha na escola? mais ou menos

Begonia: na escola, eu cheguei em 2009, entdo é esse ano é o 40 ano né, 2009, 2010, 2011 e 2012. é, é 0 40
ano.

Pes: esse € 0 10 ano que vocé trabalha com a 5a serie?

Begonia: nessa escola sim. em outros anos, em outras escolas eu ja trabalhei.

Pes: e eles vém, como que eles vem com abagagem de ciéncias? no ensino de ciéncias?

. Begonia: oh, nesse ano, essa turma que chegou,cada ano a gente recebe alunos novos, cada um vindo de um

lugar, entdo nao é igual os outros lugares que ja estudam na escola e passam(...), chega novo, entdo a gente
nao sabe como é que vai vir né, se tem bom conhecimento, se nao tem bom conhecimento, o que eu percebi
esse ano é que eles tem uma bagagem boa, tem, no inicio do ano eu fiz um diagnéstico com eles, fazia as
perguntas, eles tm muita nogdo do assunto de ciéncias, tem. eles tiveram a base boa, isso a média né, porque
sempre tem aqueles que estao a quem, mas de modo geral a gente percebe que eles tem uma base boa.

Pes: e em relacdo a linguagem de ciéncias? porque a linguagem né no ensino de ciéncias as vezes é muito
sofisticada, como que vocé lida com essa questdo da linguagem no ensino de ciéncias?

Begonia: eles tem muita dificuldade né, porque os nomes sao muito dificeis né, entdo eu procuro mostrar pra
eles a origem da palavra, de onde que vem aquela palavra pra ele poderem assimilar o que que € que elas séo.
biologia, entdo eu falo com eles "o que € logia? logia é o estudo, bio a vida. entdo o que que a gente estuda
em biologia?" né, ai eu falo, eu sempre procuro mostrar de onde vem a palavra, "termologia, vem do calor"
explico o calor, pra eles conseguirem entender um pouco melhor porque sao muitas palavras diferentes pra
eles, nao é do comum do cotidiano deles, entdo, as vezes nem conseguem nem falar a palavra, entdo ele vao
ler no livro, eles embolam todo e nao conseguem falar, é impressionante.

Pes: e, por exemplo, eles trazem noticias assim: "a professora eu ouvi na televisao ou vi na televisao"?
Begbnia: hoje em dia a gente ve isso, noticias de ciéncias, mas nao pela televisao nao, (...)pela internet né,
porque essa geracao, eles ja acessam muito a internet, entdo eles trazem sim, "ah que ouvi dizer isso," ai na
maior parte é porque viu na internet, nao é de jornal escrito, eles nao tem costume de ler jornal escrito, eu ja
trabalhei com eles dentro de sala jornal escrito, eles nao sabem procurar nada, eles nao sabem, eles ficam
perdidinhos na hora que vai ler, eles nao sabem olhar o que que € manchete, eles nao tem muita nogao nao.
Pes: quando vocé traz algum material, por exemplo, né, escrito sobre ciéncias para a sala de aula, como que
voceé faz a escolha do material?

Begonia: texto pra eu trabalhar?

Pes: é como que vocé fala assim: ah esse texto eu posso trabalhar.
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Begonia: eu procuro olhar se tem uma liguagem simples, que tem assunto atual, que nos jornais, nas revistas,
que ta sendo falado, né, se eles ja ouviram falar, eu procuro misturar isso, uma linguagem simples com
atualidades que estao sendo faladas ai na midia.

Pes: e 0 que vocé tem costume de ler sobre divulgacéo cientifica ou vocé nao le sobre divulgacao cientifica?
qual o tipo de leitura que faz parte do seu dia a dia?

Begonia: eu leio jornais, assisto a televisao, olho a internet, revista, uma revista Veja, Estado de Minas, na
internet eu procuro sobre um assunto determinado né, pagina, vou estudando.

Pes: e pelo que vocé ja leu, por exemplo, o que vocé acha de um texto de divulgacao cientifica, a diferenca de
um texto de divulgacéo cientifica com um livro didatico, por exemplo?

Begonia: o texto de divulgacgdo cientifica, ndo seria o de trabalho cientifico ndo né?

Pes; ndo, um texto que divulga a Ciéncia.

Begonia: pode ser texto que vem em jornal, igual de jornal?

Pes: sim, o que vocé entende por divulgagdo cientifica? vamos la , entdo, primeiro, o que vocé entende por
texto de divulgacéo cientifica, ou divulgacdo cientifica? o que é pra vocé divulgacao cientifica?

Begonia: é tornar puablico sobre algum assunto de Ciéncia. Seja através de jornal, de revista, né, trabalho
cientifico, acho que inclui também, né, vocé registra o trabalho cientifico, ai eu acho que é geral né. Ai, no
caso seu ai, vocé té trabalhando mais com,

Pes: divulgacéo cientifica em geral.

Begdbnia: também engloba trabalho cientifico, o que é divulgado na midia?

Pes: é o que ¢ divulgado, a divulgacdo da ciéncia.

Begonia: € propria da ciéncia?

Pes: é porque a divulgacao cientifica tem varios niveis, vamos dizer.

Begonia: pois €, vocé trabalha tudo?

Pes: no meu caso eu to trabalhando a divulgacao cientifica na escola. né, entdo, qual é a divulgacao cientifica
que acontece aqui na escola? que permeia a escola? entendeu? por isso eu perguntei quais textos vocé
trabalha em sala de aula. Qual a diferenga que vocé ve no texto da divulgagao cientifica, um texto de jornal,
por exemplo, com o livro didatico.

Begonia: o que eu percebo em jornal, muitas vezes, eles contam um caso, eles nao explicam muito sobre um
assunto. né, ja no livro, ele ja tem o conceito do que &, as causas, consequencias, nem sempre o do jornal, de
revista as vezes fica incompleto. E muitas vezes eu tiro de um jornal ou de uma revista e faco um texto
adaptado. Porque trabalhar ele inteiro assim, muitas vezes €, eu acho que fica pouco, eu fago um texto
adaptado, é, muitas vezes.

Pes: vocé tem algum texto?

Begbnia: eu tenho mais de um, eu tenho que procurar. Que ve, que eu te dou um de automedicagao ai eu
peguei de varias revistas, de jornal, de revista, fiz um texto, xxxx, tem muito que eu tirei de varias
reportagens Xxx

Pes: ai vocé traz pra eles?

Begonia: é, ai eu trabalho com interpretagao de texto.

Pes: ah ta, além do conhecimento né, de , da ciéncia?

Begbnia: dos conceitos né, ai eu trabalho essa parte pra eles terem um exemplo pratico do que t&
acontecendo.

Pes: ah ta, porque ai aproxima o aluno do seu cotidiano?!

Begonia: é.

Pes: vocé lembra algum site, assim, que vocé acessa bastante pra procurar, pra trazer esses textos, novidades?
Begbnia: nao, nao tem nenhum especifico nao. Muitas vezes eu entro no google e digito o assunto que eu
quero, ai daquelas op¢des eu escolho uma né, xxx, porque hem sempre coincide 0 mesmo site.

Pes: 0 mesmo site nao, entdo é uma busca aleatdria?

Begonia: é.

Pes: nao tem um site que vocé sempre ta pesquisando, lendo?

Begdnia: so entro no google mesmo.

Pes: e sobre a feira de ciéncias, qual o seu conceito assim, da feira de ciéncias que acontece na escola?
Begonia: olha, é a primeira vez que eu participo da feira. ta, esse é o primeiro ano que nés apresentamos
trabalhos na feira. E eu acho muito importante, o que a gente percebe que falta muito nas escolas municipais
é um laboratério né, a prefeitura fez questdo de acabar com praticamente todos os laboratorios que tinha nas
escolas, né. Entdo, quando eu entrei na rede, praticamente todas as escolas tinham um laboratorio. né, e com
isso de remanejamento de professor, de ser o tal do 1.5, nao se vocé ja ouviu falar do numero de professores
para o numero de turmas, remanejamento, sobre materia, com isso eles foram tirando o espago do professor
no laboratorio, né, porque pra laboratorio vocé antes dividia a turma né, levava metade pro laboratorio e
metade para outro professor, e com essa questdo de numero de professores por turma, eles foram acabando
com isso. né, entdo a gente nao tem laboratorio aqui, entdo eu acho que é o unico momento pra eles poderem
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ter o contato com a parte pratica é na feira de ciéncias. né, entdo eu acho que é muito importante. E esse ano
foi um ano experimental, porque a gente nunca tinha feito aqui né, outras turmas fizeram, né, essa turma
chegou aqui esse ano, né, e foi o primeiro ano também que eu trabalhei com aqueles.

51. Pes: vocé tem quantas turmas que vocé da aula?

52. Bego6nia: quatro.

53. Pes: quatro turmas de quinta série?

54, Begonia: é.

55. Pes: as quatro turmas participaram?

56. BegOnia: as quatro turmas participaram, foram uma média de seis trabalhos pra cada turma, entdo, uma
média de vinte, mais ou menos vinte, porque teve alguns grupos que nao fizeram, eu sei de dois que nao
vieram apresentar, entdo, foram mais ou menos uns vinte trabalhos, em média.

57.Pes: ai como que vocés pensam o trabalho? Por exemplo, como que é o seu papel nesse momento deles
estarem realizando, produzindo esse trabalho?

58. Begonia: oi, como é que é?

59. Pes: como que é a sua a¢cdo como professora la no dia a dia pra eles,

60. Begonia: pra preparar?

61. Pes: pra preparar a feira.

62. Begonia: é, primeiro eu pedi, eu falei com eles que o tema era livre, que eles poderiam escolher qualquer
tema que quisessem relacionado com ciéncias. Que nao precisava ser s6 0 que a gente tava estudando. Eu
deixei livre pra eles procurarem um tema que eles tinham interesse de trabalhar. né, ai eles pediam sugestao,
ai eu falei, no livro de ciéncias tem varias praticas que a gente poderia trabalhar, mostrar pra eles o que que
eles poderiam trabalhar. Falei que na internet também, eles poderiam consultar na internet né, ai a partir dos
temas que eles escolheram, eu pedi pra eles fazerem uma pesquisa sobre o tema. Sobre o assunto que eles
iam trabalhar na feira. né, Depois eu dei um prazo pra eles poderem descrever no papel o que que é que eles
iam apresentar na feira. Os materiais que iam usa, o que que ia ser utilizado. E, depois eu pedi pra eles
fazerem apresentacdo antes da feira sobre o que que eles iam falar, explicar pro pessoal sobre 0 assunto, né.

63. Pes: e vocé ve alguma semelhanca ou diferenca entre a feira de ciéncias, essa da escola, com a divulgacao
cientifica?

64. Begbnia: como assim?

65. Pes: vocé consegue ver a feira de ciéncias como uma forma de divulgar a ciéncia ou nao?

66. Begonia: claro, com certeza.

67.Pes: 0 que que faz vocé pensar que essa feira de ciéncias da escola é uma forma de divulgar ciéncia?

68. Begonia: ah, pros préprios alunos, pros pais, pra familia, que muitas vezes eles nao tem muita nogdo, né, o
que a ciéncia pode produzir, né, entdo eles terem na pratica observarem isso como que a ciéncia pode ser
feita.

69. Pes: na prética?

70. Bego6nia: é. entdo, muitas vezes no dia a dia deles ndo tem essa consciéncia né, as vezes nem acesso a isso,
né.

71.Pes: E, vocé sentiu alguma diferenca depois dessa feira, nas suas aulas?

72.Bego6nia: ainda num, ainda ta muito recente né, nao deu pra perceber ainda,

73. Pes: gque teve algum influéncia?

74.Bego6nia: é.. eu vi um pouco mais de entusiasmo né, dos alunos.

75. Pes: ah eles ficaram mais entusiasmados?

76. Begonia: ficaram mais entusiasmados, é.

77.Pes: vocé acha que esse entusiasmo vem de que? do novo ou é o fato de lidar com a prética?

78.Begonia: ah, eu acho que € isso, lidar com a pratica né, deles tarem produzindo o trabalho deles, tipo isso.

79. Pes: ta.

80. Begbnia; é mais interessante né, a ciéncia fica mais interessante.

81. Pes: entendi. Oh, Beg6nia, esse ano, vocé falou que, xxx, vocé trabalhou alguns textos com eles e como vocé
ve, entdo, seu papel né, que esta entre o aluno e entre o que é divulgado, por exemplo, na internet, no jornal?
Como que vocé ve, né, seu papel como professora ai tendo que refazer um texto pra que eles entendam?
€Omo que VOcé pensa essa questdo?

82. Bego6nia: nao to entendendo muito bem a pergunta.

83. Pes: vou tentar reformular, é importante essa mediacdo que vocé faz entre os textos e os alunos, né, porque
igual vocé falou assim " ah, os textos de divulgacdo cientifica, as vezes eles vem faltando muita coisa, nao
tem conceitos, ai vocé tem que, tanto que vocé refaz os textos, né.

84.Begonia: é.

85. Pes: ai vocé trabalha praticamente o que? como que é na hora de fazer esse novo texto, o que que vocé
procura trabalhar, que elementos do texto vocé trabalha?
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86. Begonia: é, igual eu tinha falado, eu procuro por conceitos do assunto que eles vao trabalhar, e por um
exemplo préatico, porque muitas vezes no jornal, aquele exemplo pratico ocupa quase a noticia toda,
entendeu? e eles nao explicam muito as vezes como sobre 0 assunto em questdo da ciéncia, né, so mostra, eu
acho que isso pra trabalhar com eles acho que fica pouco, entdo eu procuro mediar isso.

87.Pes: entdo, pra vocé é facil lidar com a divulgacdo cientifica, essa que permeia aqui, a escola, ou vocé
percebe alguma dificuldade? vocé faria diferente do que as pessoas que escrevem divulgacdo cientifica, por
exemplo, pra falar um assunto novo, sei 14, DNA, "ah uma nova descoberta de DNA", ai geralmente, igual
voce falou, eles vao |4 e pegam a parte préatica, entdo, vocé complementaria, colocando conceitos?

88. Begonia: é, explicando o que é, porque muitas vezes eles nao explicam o que é o assunto. Entdo, a pessoa
leiga é dificil pra ela entender o porqué daquilo né.

89. Pes: aham, entendi. E fora, por exemplo, essa exposi¢des que acontecem, teve a feira nacional de ciéncia e
tecnologia, vocé visita museu com eles ou outros lugares que vocé poderia ta chamando de lugares que
divulgam a ciéncia?

90. Begonia: a gente procura fazer algumas excursoes, agora, essa feira nacional a gente nem, eu nem to por
dentro dela, nem sabia que tinha, nem sei aonde que foi, qual que é?

91. Pes: ndo, é semana nacional da ciéncia e tecnologia.

92. Begonia: aonde que ta fazendo?

93. Pes: ndo, assim é, varios pontos da cidade.

94. Begonia: tem uma da prefeitura? que ano passado ela fez também, essa n6s nao participamos porque foi uma
decisao dos professores daqui né, a Margarida e eu, n6s decidimos porque a Maragarida tava participando das
reunioes e ela nao ficou satisfeita com a maneira que eles foram conduzindo, entdo, ela falou que nao ia
participar, ai, eu solidaria a ela também xxx, falei que nao ia participar mais esse ano.

95. Pes: ah entendi. Ah, entdo vocé nao chegou nem a participar dessa outra feira.

96. Begonia: ah gente nao ia nem, eu nao poderia participar porque meus alunos estudam no segundo ciclo, essa
feira é s6 pra terceiro ciclo. Porque a Margarida que iria levar os alunos pra participar, eu iria so fazer a feira
aqui na escola mesmo. No mesmo dia que ela fizesse né, mas eu nao poderia levar meus alunos pra essa feira
nao. Eles sao do segundo ciclo e a feira é s6 pro terceiro ciclo.

97.Pes: vocé acha que essa feira de ciéncias aqui na escola ajuda os alunos a ter essa familiaridade com esses
termos da ciéncia.

98. Begobnia: ah, com certeza, ajuda sim.

99. Pes: me fale um pouco mais, como que voceé ve,

100.  Bego6nia: é que muitas vezes eles so ficam lendo lendo lendo, decora, decora, decora, e vai ve néo fixou
nada, ai eles procurando ver o que que funciona na pratica, eles conseguem gravar muito mais ne, uma coisa
mais real pra eles, concreto né.

101. Pes: ah, entendi. Vocé fala que acessa varios sites né, e consegue ver a ligacdo da feira de ciéncias com
a divulgagdo cientifica, vocé falou que eles, que vem outras pessoas.

102. Begonia: é, os préprios alunos veem os trabalhos dos colegas né, eles conhecem um pouco mais sobre
0s assuntos tratados na feira, e a familia também né.

103. Pes: entendi, e, vocé falou que divulgagdo cientifica é divulgar a ciéncia de varias formas.

104. Begbnia: sim.

105. Pes: o livro didatico, vocé enxerga ele como uma forma de divulgar ciéncia? apesar de que né, ele é
montado em cima de um conteldo, de uma politica.

106. Begbnia: eles sempre, pelo menos os anteriores e esse que n6s estamos trabalhando, eles sempre téo
trazendo textos no final do capitulo de algum assunto atual que eles tiraram de revistas e jornal, entdo eles ja
trabalham com essas atualidades também e que tiraram de algum texto de divulgacéo cientifica.

107. Pes: e vocé trabalha esses textos la do livro, diferenciado ou ndo?

108. Begonia: muitas vezes, esse ano eu tirei muito desses textos que vém no final do capitulo né, que é
sobre atualidades e muitos eu coloquei em prova, pra trabalhar na prova, entendeu? FIM DA
ENTREVISTA.

PROFESSORA BEGONIA - Sequnda entrevista

109. Pes: vocé gostou da mostra de ciéncias?

110.  Bego6nia gostei, achei que teve muito empenho dos alunos, eles ficaram entusiasmados, achei que foi
muito valido.

111. Pes: vocé conseguiu ver todos os trabalhos, como é que foi?
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112. Begonia: com detalhes nédo, né, a gente foi passando, porque sempre aparecia um que precisava de uma
ajuda, ndo sei o que, entdo a gente tinha, a gente ndo ficou so por conta de olhar os trabalhos, dava
assisténcia.

113. Pes: entdo vocé ndo visitou mesmo néo, vocé ficou mais dando assisténcia aos seus alunos?

114, Begonia: pedir explicacao pra cada grupo nao, ndo teve jeito ndo, so passei e olhei.

115. Pes: tinha muito trabalho, e o0 que vocé achou dos trabalho?

116. Begdnia: a maioria achei que é um nivel bom pelo nivel de ensino deles, né, foram poucas assim que eu
achei assim que poderia ser explorado mais.

117. Pes: isso vocé ta falando dos seus alunos?

118. Begonia: em geral.

119. Pes: se ndo valesse ponto, a mostra seria diferente?

120. Begbnia: ah com certeza se os alunos tivessem sabendo que néo ia valer ponto, acredito que muitos ndo
iam preocupar em fazer ndo. acho que muitos ndo iriam participar néo.

121. Pes: qual a sua percepcdo geral da feira, da mostra?

122, Begbnia: com relacdo a que assim?

123. Pes: qual que é a sua percepcao assim, vocé lembra da mostra de ciéncias, qual que foi a sua percepcéao
do evento? o que vocé achou da mostra?

124, Bego6nia: ah eu achei que foi um momento de confraternizacéo, entre os alunos, eu achei que foi muito
bom. Porque eles estavam preocupados em saber o dos outros, de visitar, entdo teve uma interacdo muito
grande com os alunos da escola, com os alunos que eles nem tem contato, que as vezes é de tarde, né, e de
manha que as vezes eles vao entrando e ndo conhece muito os colegas, eu achei que houve uma interacdo
muito interessante, com os alunos da escola.

125, Pes: em relacdo aos alunos, o que que vocé percebeu deles? sobre esse mostra, houve mudanca de
comportamento?

126. Begbnia: achei que foi um incentivo a mais pro ensino de ciéncias né, que eles, igual meus alunos estao
entrando na escola, entdo eles nunca participaram de feira de ciéncias aqui, né, os alunos do 7 ano ja
participaram o ano passado né, entdo os do 6 ano tendo oportunidade de conhecer outros trabalhos, né, acho
gue € um incentivo a mais para eles 0 ano que vem quando forem fazer, pra eles terem ideia que que poderia
trabalhar, porque no inicio eu achei, antes de fazer a feira, porque eles tavam meio perdidos, eles ndo sabiam
muito bem o que que significava feira de ciéncias né, e ela teve essa oportunidade de mostrar pra eles que
tipo de trabalho pode ser feito né pro ano que vem ficarem mais entusiasmados.

127. Pes: traz amadurecimento?

128. Begonia: traz, traz.

129.  Pes: qual que foi a sua sensacéo no dia da mostra de ciéncias?

130.  Bego6nia: acho que foi isso, foi um estimulo aos alunos, eles ficaram muito entusiasmados, achei que foi
uma interagdo muito boa.

131. Pes: e de sentimento seu assim? Qual que foi assim, dentro de vocé? teve alguma mudanca?

132. Begdnia: a do dever realizado né, por ter conseguido ter um trabalho realizado né, com os alunos.

133. Pes: entdo, entre 0 que vocé esperava e 0 gque aconteceu?

134. Begonia: foi acima do esperado, ndo tava esperando tanto ndo. Porque durante a preparacdo, eles ndo
mostravam ainda coisas, eu pedi pra trazer a parte escrita, pra apresentar e fiquei assim "o que que sera que
vai acontecer na hora?" xxx porque eles mostravam muito 0 que tava sendo preparado né, entdo foi mais
surpresa mesmo.

135. Pes: entdo superou?

136.  Bego0nia: superou.

137. Pes: essa interacdo que vocé falou dos alunos, como que vocé avalia essa intera¢do?

138. Begbnia: eu acho que é muito bom, esse contato dos alunos com o0s outros, com 0s que tem
conhecimento mais avangado. eu to ate comparando meus alunos, que estao acabando de entrar na escola,
com outros que ja estao na escola mais tempo. Acho que foi uma inetragdo muito boa. E é importante eles
conhecerem né pra frente o que eles podem produzir ou néo.

139. Pes: entdo, quando vocé coloca um aluno que sabe mais interagindo com esses seus iniciantes..

140. Begonia: é abre um pouco a visao deles né, desses mais novos né, tem uma visao mais ampliada do
assunto.

141, Pes: a mostra pode ser considerada um evento de divulgacdo cientifica?

142.  Bego6nia: sim. Porque se baseiam em trabalhos cientificos pra fazer, eles ndo fazem nada da cabeca
deles, eles pesquisam, procuram saber a teoria, e depois procuram fazer um experimento pratico, por em
prética a,

143. Pes: existe entdo essa relagdo de um museu ou de um espaco de ciéncias com a mostra de ciéncias aqui
da escola?

144, Bego6nia: ah sim, é uma divulgagao sim.
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145.  Pes: entdo é analogo?

146.  BegoOnia: isso. ndo chega a ser tao semelhante, mas existe,

147. Pes: divulgacao?

148. Begonia: é.

149, Pes: 0 que vocé acha mais interessante pro aluno, ele visitar esse espaco de ciéncias esses de fora ou
fazer um espaco de ciéncias?

150. Begobnia: os dois sao importantes né, agora, o fato dele ta fazendo, tem a oportunidade de entender
como é que funciona né, um experimento cientifico né, ele pegou desde o inicio ate o final da execucdo de
tudo, do trabalho cientifico né, ele consegue ver na pratica o0 que os cientistas fazem né. o trabalho do
cientista né.

151. Pes: depois dessa mostra eles modificaram, teve algum aluno que fez uma surpresa, que ele mudou
depois dessa mostra?

152. Begonia: é, eles ficaram mais interessados né nas aulas de ciéncias, ficaram, muitos ficaram.
comecgaram a associar a teoria com a pratica né, entdo ficou mais interessante pra eles.

153. Pes: vocé acha que comeca a fazer mais sentido?

154, Begdnia: faz mais sentido pra eles.

155. Pes: tinha algum assunto da mostra que vocé ndo tinha comhecimento e através da mostra vocé
aprendeu?

156. Begdnia: a sim, tinha da, partes do universo, sistema solar , coisas que no dia a dia a gente ndo trabalha
tanto né, nem da minha formagao (xxx) e as vezes com trabalho em sala é muito pouco né, e eles trouxeram
conhecimento disso fora, com certeza. esse € um exemplo que eu lembrei né, mas tem outros.

157. Pes: vocé ve importancia da mostra de ciéncias para o aluno?

158. Begbnia: sim, é de por em pratica né um trabalho que € um experimento, 0 que é um experimento
cientifico.

159.  Pes: o concreto que fica so no abstrato, algo assim?

160. Begonia: é, também.

161. Pes: também? o que seria mais?

162. Begonia: eles conhecerem os passos que 0s cientistas eles fazerm né pra chegar no experimento, saber
0S passos, primeiro, observacéo, depois, a descricdo do trabalho e ai a discussao, conclusao, vai ter uma certa
oportunidade de ver todas as etapas do trabaho cinetifico. (xxx) oportunidade de vivenciar isso né.

163. Pes: e para os professores, pra vcs professores, qual a importancia da mostra, vc ve alguma importancia
da mostra de ciéncias para os professores?

164.  Bego6nia: divulgacéo do trabalho cientifico né, principalmente.

165. Pes: e pra a escola?

166.  BegOnia: pra escola a oportunidade de da comunidade escolar ver na escola o que nos estamos
trabalhando com os alunos né pra eles poderem ver, muitas vezes é sé o que os alunos falam com eles, eles
ndo participam aqui né. entdo tem a oportunidade de trazer a comunidade aqui pra conhecer os trabalhos que
sao feitos aqui.

167. Pes: 0 que vc aprendeu com a mostra?

168. Begobnia: aprendi que os alunos muitas vezes eles podem fazer muito mais do a gente as vezes imagina
que eles tenham capacidade. né. entdo de poder ver um pouco mais esse lado do aluno que dentro de sala a
gente ndo consegue fazer isso né. conhecer um pouco mais o aluno.

169. Pes: como que vocé conceituaria mostra de ciéncias?

170. Begbnia: mostra de ciéncias é a oportunidade de divulgacdo de trabalho cientifico pras pessoas, tanto
alunos, professores e comunidade escolar, divulgacdo de experimentos de ciéncias.

171. Pes:vocé faria de novo a mostra de ciéncias ano que vem?

172. Begbnia: tem uma professora que falou que tem que ser duas feiras de ciéncias por ano, ela achou muito
interessante o resultado ne da feira, a movimentacdo, os alunos participando, a comunidade, ela acha que
deveria ter duas, mas duas,

173. Pes:ela é professora de que?

174. Begonia: Artes. Claro, o ano que vem sim, eu ja tava ate pensando como € que eu vou fazer , pra
trabalhar desde o inicio do ano, porque esse num, foi depois que foi programado, a gente ndo taa pensando
em fazer ndo.

175. Pes: e 0 que que vc falaria para os professores que ainda ndo fizeram a mostra?

176.  Beg0nia: ah eu acho que eles deveriam experimentar sim esse trabalho né, da muito trabalho mas é
compensador.

177. Pes: os professores que ndo fizeram, o que eles perderam por ndo fazer ou eles ndo perderam, porque
teve professora de ciéncias que nao fez.
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178. Begonia: teve so uma né. Perdeu a oportunidade de conhecer esse outro lado do alunos que muitas
vezes a gente ndo consegue perceber em sala né. E também mostrar pros pais o trabalho que ta sendo feito na
escola.

179. Pes: vocé acha que modifica alguma coisa na familia, por exemplo, quando os pais vem e olham , vc
acha que muda?

180. Begobnia: além de ndo s6 deles virem olhar, eles tambem participam na execucdo dos trabalhos né,
porque a maior parte dos trabalhos ndo foi feita escola, eles foram feitos em casa né, entdo a gente sabe " ah
minha mae sugeriu isso, meu pai falou pra fazer assim" entdo a gente viu que tem a participacdo em casa
deles, dos pais, esse tipo de trabalho, 4, eles tiveram interesse de participar. FIM DA ENTREVISTA.

PROFESSORA MARGARIDA - Primeira entrevista

1 Pes: bom, Margarida, queria que ce falasse do seu trabalho aqui na escola, quanto tempo vocé trabalha, né,
com ciéncias, como que é o seu trabalho aqui na escola? turmas.

2 Maragarida.: eu trabalho aqui nessa escola ja tem uns 12 anos, mas eu ja dou aula ha 25 anos, né, é, a gente
recebe uma populacdo bem variada porque, por ser uma escola central, por ser considerada uma escola,
umas das boas escolas da rede, é, a gente recebe assim, bons alunos e que tem, normalmente, as familias
bastante empenhadas no desempenho dos meninos. Porque no minimo eles tém que desembolsar um
especial pra vir pra cd, porque, igual por exemplo, a gente recebe meninos do Ribeiro de Abreu, mas ndo
tem dnibus pra cé, e 0 pai ndo vai deixar uma crianca de 11, 12 anos vir sozinho pra c4, né. Entdo, quando o
pai, nés temos meninos do Taquaril queé considerado uma regido né, pobre, tal, mas nés temos a nata do
Taquaril, a nata do Ribeiro de Abreu, a nata, entendeu? Assim, entdo nés ndo atendemos a comunidade aqui
ndo. Porque, como a gente ta num bairro melhor, a maioria dos alunos daqui. tem alguns meninos que
moram num predio ali da frente, mas sao minimo, né, porque a comunidade daqui normalmente tem escola
particular. Essa escola foi criada pela prefeitura numa epoca de recessdo, pra, é, porque 0s pais nao tavam
conseguindo pagara escola particular, né, e ndo queriam colocar os meninos em escola, em qualquer escola.
Entdo essa escola foi criada com essa intencdo de criar, de atender uma populacdo de um nivel melhor. mas,
tanto que o nivel socioeconomico dos meninos, que a prefeitura mede, é acho que 6, que é considerado um
nivel alto. tipo assim, tem esses alunos (...) aqui a gente tem uma proposta diferente das outras escolas, a
gente é muito proximos aos alunos, né, os alunos aqui a gente conhece por nome, porque é uma escola
pequena, s6 tem 9 salas, entdo, todos os alunos que a gente conhece assim, as vezes quando tem um caso
mais "gritante” na familia, igual nds temos uma menina que foi estuprada, e tal, a gente ja sabe que a menina
ja tem um caso, né, que ja tem um acolhimento diferente, num é s6 um numero dentro da sala. ne, € um ser
que a gente ta formando. e a gente tem, normalmente, 0s pais comparecem aqui na escola, querem saber dos
meninos, ne, entdo a gente tem realmente uma ligacao e funciona porque assim, eu fago aqui, ne, e 0s
meninos quando chegam em casa, mesmo os pais trabalhando e tal, eles cobram dos meninos, € 0s meninos
falam assim: na outra escola que eu estudava ndo tinha para casa, eu fiquei 1 ano na outra escola e ndo tive
que fazer, aqui se ndo faz para casa a gente liga pra casa: olha seu filho, a gente manda um bilhete, se ndo
resolver a gente ne, liga pra casa, se ndo resolver, chama e ve 0 que que ta acontecendo. ve se tem algum
problema né. entdo assim, é muito bom trabalhar aqui, que a gente ve que, eu trabalho em outra escola da
rede, na outra escola da rede eu ndo consigo dar aula, 6a série, pros meninos da 6a série. aqui eu consigo.

3 Pes: ah ta, a outra seria de 5a série?

4 Margarida: N&o. L& eu tenho que ficar adequando o conteldo, as necessidades dos meninos, entendeu?
porque a realidade deles é outra. né, entdo, é uma populagdo. porque ce ve assim: ciéncias é uma coisa que
as vezes a gente pega que é, por exemplo, os meninos tem la, eu tenho varios meninos assim, apesar de 12
anos, que ja sao iniciados sexualmente, né, entdo ja tem uma vida sexual e tal, assim, ai ndo adiante eu ficar
explicando pra elas, poe exemplo, como que 0 molusco reproduz, entendeu, como que uma lesma reproduz
se ela ta em tempo de ficar gravida e ndo tem nenhuma orientacdo sobre isso. entdo, as vezes eu tenho que
parar meu conteudo porque a realidade é outra. entdo, a gente trabalha sempre atendendo né, a realidade.
aqui ndo, aqui ce, como os pais fazem a parte deles, né, a gente complementa aqui e tal, esclarece algumas
duvidas né, mas, a gente pode seguir com o conteudo tradicional. que é o conteudo que, ah, 0 nosso objetivo
aqui é preparar 0s meninos pra prova do coltec e do cefet. entdo a gente da o conteudo tradicional mesmo,
faz, tem os temas transversais, que a gente passa por varias disciplinas, essa coisa toda, mas, sempre, &,
com o eixo né, no aprendizado do menino pras provas tradicionais. né.

5 Pes: e a questdo da feira de ciéncias, €, a escola que ta promovendo? todo ano ela acontece? como é que é ?

6 Margarida: o que acontece é o seguinte, a Unica professora quase normal dessa escola que topa fazer isso
sou eu, ano passado eu fiz a feira de ciéncias sozinha. Por que? na feira de ciéncias, na verdade é uma
mostra de ciéncias, ndo é uma feira né, é uma mostra, ai assim, porque as vezes 0S meninos tem outras
curiosidades que ndo tem nada a ver com o que a gente ta estudando, igual, ce viu la, tunel do vento, coisas
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de vento, eles querem saber sobre dna, entendeu, entdo ai, € um momento que assim né, entdo, é
complicado, mas é gostoso né, ao mesmo tempo. trabalhar com essa mostra, porque eles vao fazer o que eles
quiserem fazer, seja o que for, entendeu, entdo assim, ndo é, ndo existe um tema: nés vamos trabalhar
biodiversidade, nds vamos trabalhar pantanal, ndo! no6s vamos trabalhar o que vocés quiserem, ne, igual ce
viu, as meninas querem trabalhar a Pacificacdo nos morros do Rio, entdo vao pesquisar sobre isso, né, entdo
assim, € um momento em que ce mostra pros meninos que pesquisa nao é so aquilo de ficar fazendo cdpia,
de ficar fazendo, ndo, ce pode pesquisar uma coisa do seu interesse que as vezes ate ndo tem mais nada a ver
com a escola. ah, eu quero saber sobre isso eu vou na internet e pesquiso sobre isso. simples né, pelo
simples prazer de saber. entendeu?

Pes: e a pesquisa que eles tao fazendo geralmente é pela internet? ou eles trazem livros?

Margarida: €, eles usam a biblioteca, o pessoal da biblioteca faz uma assessoria legal, né, assim, a gente tem
uma bibliotecaria aqui que atende &, que, porque a gente ja teve uma bibliotecaria que ndo gostava de
menino na biblioteca, entendeu, assim, sem comentarios né, ai assim, os meninos tiravam os livros do lugar,
entdo essa, gracas a Deus ela ndo tem esse problema, entdo ela gosta que os meninos vao la, tal, entdo ela
atende bem, da umas ideias pros meninos, €, fora isso se eles sentem que, eles ndo podem usar o tempo todo
por causa da escola integrada, mas tambem eles podem trazer duvidas que eles tiverem, pesquisar na internet
e salvar no pendrive que aqui a gente ndo tem condicdo de imprimir pra todo mundo, mas alguns a gente
imprime e xerocar a gente xeroca, que isso ai a direcao libera.

Pes: e vocé vé ligacdo entre mostra de ciéncias e divulgacdo cientifica? O que vocé pensa sobre isso?
Margarida: eu acho isso é a primeira sementinha que a gente vai langar, ne isso? que eles estao comecando,
ai ce ta mostrando pra eles o seguinte né: "olha tem outras coisas além desse contetudo formal", né, entéo e,
pesquisar é uma coisa interessante, ce vai mostrar pra eles, eles acham isso gratificante: eles saberem, saber
as coisas. Entdo, um grupo ai que ta fazendo sobre gravidez e agora j& descobriram sobre gravidez gemelar,
ce precisa de ver eles usando os termos cientificos e tal, entdo, isso € gratificante, essa coisa assim deles
verem, eles vao agregando mesmo, né, é. coisas ao conhecimento deles por si sO, entdo isso é muito
interessante, né, eu acho que é isso que faz um pesquisador.

Pes: sim. é, quando vocé pensa em divulgacéo cientifica, 0 que que vem na sua cabega? Primeiramente.
Assim, no seu dia a dia, vocé lida com a divulgagao cientifica, na escola, a divulgacdo cientifica faz parte do
seu dia a dia ou néo faz?

Margarida: sempre faz né, igual por exemplo assim, adequando aos meninos, igual ontem eles estavam me
perguntando como que aquela enfermeira injetou cafe com leite na velha, que matou a velha la, ai eu fui
explicar pra eles como que a coisa funcionava, ai a gente usou é, revistas, jornais, né, onde estavam
publicados, ai eu fui falar com eles o que que tava certo, que algumas coisas ali que tavam meio truncadas,
porque as vezes o jornalista ndo sabe colocar coisas da maneira correta, ele fala la do jeito que ele entendeu.
Entdo, que aquilo ja é uma divulgacdo cientifica né, bésica, que o jornal ndo é nenhum né, revista
especializada e nada, mas que a gente tem essa divulgacao todos os dias, né, quando ce tem desmatamento, a
serra do cipo que pegou fogo no final de semana, eles queriam saber sobre isso, entdo isso €, ja é um tipo da,
a gente usa isso no dia a dia pra mostrar pra eles como que é divulgado.

Pes: entdo quer dizer, o que eles tem contato com divulgacéo, eles trazem pra vocé?

Margarida: 1sso.

Pes: e vocé acha que o papel do professor é importante nesse momento, ou vocé acha que s6 o que eles tao
vendo na revista, na televisao, traz aprendizado ou ou o seu papel como professora é primordial?

Margarida: Nao. Eu ndo acho que é primordial ndo, eu acho que uma coisa ajuda a outra, por exemplo,
assim, quando acontece um fato, aquilo faz com que eles fiquem intrigados. Entdo, ne, essa coisa de querer
saber, cabecinha deles ficarem né, matutando como que aquilo funciona, como, por que que injetou cafe
num lugar, ndo era no outro e tal, ai, mas eu venho justamente pra corrigir alguma interpretacdo errada que
eles tenham feito disso. né, ai eu venho junto com aquilo ali e falo: "ndo perai”, ai fui explicar sobre a
alimentacao enteral, como € que fazia, né, a sonda que colocava no nariz, que a outra, um outro cateter que a
mulher introduziu cafe com leite ndo tinha nada a ver, e ndo tinha nem como ele confundir, que realmente
foi um erro muito grande porque sai bem diferentes, uma coisa é bem diferente uma da outra, e fui colocar
pra eles que havia algumas coisas que estavam truncadas naquela reportagem, por exemplo, assim uma
pessoa que ta recebendo alimentacao enteral, ela ndo vai tomar cafe com leite, eu falei: gente, ces tem que
comecar a pensar, ai eu falo assim com eles: pensa proce ve, pensar ndo doi, pode pensar, pensa, ndo doi
ndo, pode pensar, entendeu? pra que eles comecem a verificar essas coisas, é , eles tem muita informacao
fragmentada, sabe, entdo vocé vem justamente pra tampar essas lacunas, sabe, entdo, eu acho importante o
trabalho do professor nessa hora da gente é, corrigir essas distorcdes.

Pes: vocé lembra o nome da reportagem que vocé trabalhou? do jornal daqui? vocé tem ela ai?

Margarida: eu ndo tenho aqui. mas, eu, acho que 0s meninos tem, acho que saiu no jornal de ontem.

Pes: a que vocé trabalhou?
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Margarida: E. Saiu no jornal de ontem, foi de ontem? de anteontem, segunda-feira, saiu no jornal de
segunda-feira, 0s meninos trouxeram.

Pes: eles trouxeram o jornal?

Margarida: é. e a gente trabalhou. entendeu, ai eu parei tudo.

Pes: vocé sabe qual jornal que é?

Margarida: tava naqueles jornais, naqueles tabloides.

Pes: Super, Aqui.

Margarida: é, aquela coisa horrorosa. Aquele sangue.

Pes: entendi.

Margarida: entendeu? o..

Pes: eles trouxeram o jornal entdo?

Margarida: trouxeram. E sempre eles trazem porque as vezes eles ndo entendem alguma coisa ou tem
alguma duvida, eles trazem pra mostrar alguma coisa que eles acharam interessante, sempre eles me
mostram um tanto de coisa.

Pes: ai vc trabalha com eles?

Margarida: E. Sempre dou uma paradinha. né, porque ai vocé tem que parar o conteudo pra poder atender a
necessidade deles.né, ai dou uma paradinha e explico ali dentro do que eles tem capacidade de obsorver,
porque também ndo adianta vocé comecar a falar um tanto de nome cientifico que ndo vai fazer o menor
sentido pra eles, ne, e a gente vai trabalhando desse jeito. E muito importante né.

Pes: vocé trabalhaou esse ano com eles além do que eles trazem, vocé trouxe alguma reportagem ou
trabalhou, foi a algum museu?

Margarida: nés fomos, €, eu trabalhei com eles, nds, aqui 0s meninos vao a muitos lugares, né, entdo por
exemplo, assim, trabalhei com eles a biodiversidade, que a gente trabalhou quando foi a Inhotim, né, quando
a gente foi no museu de Artes e Oficio aqui também, né, apesar de I4 ta tratando mais das profissoes, ai
tratando com eles, a gente conversou muito, eu trouxe pra eles artigos até de Tiradentes, porque 1a tem um
barbeiro né que fazia opercéoes dentarias e tal, e eu peguei pra mostrar pra eles porque que Tiradentes, ai
assim, ligou uma coisa com a outra entendeu? entdo assim, a gente vai é, toda vez que a gente faz esse tipo
de passeio, ne, esse tipo de excusdo, ndo € nem excursdo né, chama isso de visita monitorada, porque
excursdo vai pra passear, a gente foi. outro dia, ndo tinha nem autorizacdo desses meninos, pra esses
meninos irem, e eu levei uma turma a pé pro parque municipal porque tinha uma exposicao, assim, o trogo,
nos ficamos sabendo do trogo na hora, eu entrei na internet 7h ai vi que tinha uma exposi¢ao no parque
municipal a partir das 9, é, de otorrino, e que a associa¢ao de otorrinos ia ta la, que otorrinos iam ta la
explicando, eu tirei ate uma foto disso, é, tao no meu computador la em casa, ai, é, acho ate que ta aqui no
meu pendrive, posso ate te mostrar, é, tinha um nariz enorme, uma garganta, uma boca enorme, sabe como é
que &, ai eles entraram e tal, parara, entdo assim, é aquilo ali era uma divulgacdo, logico que da OralB e tal,
sabe, que, mas, que era legal né. Os medicos estavam la, 0s monitores que tavam explicando pros meninos
eram todos otorrinos. Logico, que estudantes, mas, ne, ja tavam fazendo residéncia, entdo assim, eles
explicaram super bem pros meninos, 0s meninos, ai eu falei pro diretor assim: " a gente ndo pode perder
isso”, ndo tem nada a ver porque corpo humano eles vao ver ano que vem, mas a exposicao era agora,
entendeu. eu falei pra ela: "eu vou descer com os meninos a pé", ai ela falou assim: "ce tem coragem?" eu
falei: "a pé", eu falei: "eu assumo a responsabilidade”, ai o P., professor de inglés, ele tava de projeto, ele foi
comigo, eu falei: "ce vai na frente, eu vou atras, nés cercamos 0s meninos" e ndés descemos isso aqui 6 e
fomos pro parque, esse dia foi 6timo, entendeu, ce tem que aproveitar quando tem esses momentos ainda
mais que ce ndo tem que pagar nada pra ir e tal, pros meninos ficarem sabendo das coisas.

Pes: e o retorno deles? esses momentos de aula fora da sala, como que é o retorno?

Margarida: é muito legal que uma aula tradicional, né, na sala de aula, logico que a gente ndo pode abrir
mao disso, mas, quando tem esses momentos, primeiro que € super relaxado essa coisa da gente ir a pé e tal,
e eu vou tomando conta pra ndo sair do viaduto, tem essa coisa toda, mas eu: "vao correr gente que nds tao
atrasado™, ai sai todo mundo correndo pelo meio da rua e tal, a gente correu no parque entendeu, entdo
assim, é, ai eles foram filmados: "meu pai me viu na televisao", (risos nossos), porque apareceu no jornal de
meio dia (risos) eu falei: "essa professora maluca leva esses meninos pra tudo quanto é lugar"”, assim, foi
muito legal, entdo toda vez que tem uma divulgacdo assim, eu acho que é interessante pra eles saberem, e eu
levo. entendeu, eu corra atras: "ah, da pra levar? da" entdo vamos mostrar pra esse meninos que tem muita
coisa de graca né que a gente pode, é, ver um tanto de coisa, igual eu levo, eles gostam, quando a gente, na
6a série, que é 0 70 ano que a gente trabalha, a gente trabalha muito animal marinho e a gente mora na
montanha,entdo, ce tem que levar 0s meninos la no Sion que tem o mundo das &guas , né, que tem, ai ce ve
os bichos todos do fundo do mar, alguns né, mas assim, porque ce fica naquela coisa assim: "0, abre a boca
que eu vou enfiar um tanto de contetdo ai dentro agora e vou tampar e oce", num vai ficar, né, ai ce vai pra
la, eles poe equinodermos nas maos dos meninos, poe estrela do mar nas maos do meninos, assim, ne, 0s
meninos tal, extasiados com aquilo, ai ve o tipo de alga que tem, entendeu, entdo ce ve aquilo, ja que a gente
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ndo pode fazer mais do que isso, € muito importante, entdo ce tem que aproveitar esse lugares que sao,
porque la tambem €, apesar de cobrar e tal, ndo é uma exposicdo cara assim, mas ¢ uma divulgacdo né, que
muita gente devia ir, porque quando é que 0s meninos iam conseguir fazer um mergulho?

Pes: entendi.

Margarida: né.

Pes: qual a importancia da divulgacdo cientifica assim pro seu trabalho?

Margarida: Uai, toda! toda, sendo eu ia ta "nascendo” no barro aqui ate hoje, eu ia ta pisando em cima da
mesma coisa, né isso. entdo assim, a divulgacdo cientifica, igual, por exemplo assim, quando 0s meninos
veem na televisao né: "ah porque fez DNA ndo sei do que" porque assim, ai ce para pra explicar pra eles
sobre DNA como que isso funciona, entdo isso cria neles, &, uma vontade de saber cada vez mais. e € isso
que é aprender! né.

Pes: Vocé consegue me falar assim, simplificadamente, a relagdo entre, ndo é relagdo, mas a diferenga entre
a divulgacao cientifica e uma aula de ciéncias? Porque olha so, divulgagdo cientifica trata de ciéncias, aula
de ciéncias trata de ciéncias, né, um vocé tem o divulgador de um lado, e vocé tem o professor do outro.
Vocé consegue ve assim, semelhancas e diferencas nesse trabalho?

Margarida: eu acho que o professor quando pega o artigo de divulgacdo cientifica ele vai funcionar como se
fosse um intérprete pros meninos, a gente vai colocar isso ao nivel deles, entendeu, porque normalmente ce
vai pegar, ndo esses de tabloides e tal, mas ce pega um artigo cientifico mais dificil que eles consigam
entender pela prépria linguagem, entdo a gente pega isso ai e traduz na linguagem deles usando o
conhecimento que eles ja tem.

Pes: entdo a questdo estd no trabalho da linguagem né que vocé pega o que vocé chama de artigo cientifico
pra trabalhar em sala de aula na linguagem deles.

Margarida: eles tem muita dificuldade de, ndo sei se vocé ja trabalhou com eles, igual por exemplo, quando
vocé pega um livro do 90 ano, da 8a série, 90 ano, e se pega um livro do 1o ano do segundo grau, muda
totalmente a linguagem, o menino sé entrou de férias, ele ficou so janeiro sem vir a aula, e a linguagem da
biologia né, ¢ uma coisa assim que, assim, eu trabalhei aqui mesmo com 20 grau, 0S meninos ndo
conseguiam saber, eles tem dificuldade no portugues, com latim entdo, piorou, né, entdo 0s nomes
cientificos sao, garra mesmo. entdo eles ndo conseguiam, eles ficavam: "fessora, traduz isso pra gente", eu:
"gente, traduzir o portugues pro portugues ndo tem jeito" ai eu vi que o que eles tavam falando é assim:
"coloca isso de uma maneira que a gente possa entender, porque a gente ndo ta entendendo”, entdo eu acho
gue as pessoas que escrevem, elas ndo sabem muito bem pra que publico elas tao escrevendo, entendeu?

Pes: ce fala das pessoas, por exemplo, do livro didatico?

Margarida: E! A divulgagio cientifica né, seja ela através de livro, de revista e tal, entdo assim, ce nfo sabe
que leitor que vocé ta atingindo, é logico que quando ce escreve uma science, uma coisa assim, ce sabe que
é um outro nivel, mas assim, muitas vezes vocé vai induzir o leitor ao erro porque ce ndo conseguiu chegar
nele.

Pes: ah ta, porque a linguagem..

Margarida: a linguagem,

Pes: ndo estd adequada.

Margarida: ndo ta adequada.

Pes: ce citou ai que a divulgacdo cientifica em livro, ce consegue ver a divulgagdo cientifica em livro?
Quando vocé falou livro, é livro didatico ou livro,?

Margarida: varios tipos de livro, os paradidaticos também sao livros muito bons, igual, é igual ce ve as
meninas, as meninas tao fazendo trabalho sobre usina hidreletrica, mas elas vao pegar um livro paradidatico
14, que vai sair do blocdo do livro didético que tem bésico sobre usina hidrelétrica, e vai procurar num
paradidatico, que ja é um outro tipo de divulgacg&o.

Pes: ah ta, entfo ce chama livro didatico um tipo de divulgacéo?

Margarida: é.

Pes: é isso?

Margarida: é.

Pes: e 0 paradidatico um outro tipo de divulgacdo?

Margarida: E, ela ja é um pouquinho mais profunda né. Ela vai s6 sobre aquilo e algumas chegam a
questionar, igual quando vocé, eu trabalhei com os meninos, pouquinho, sobre 0 DNA. Ai eles tavam
falando: "ah porque entdo a gente vai poder criar um clone e tal, sei que |4 pararaparara”, ai, nds, eu
trabalhei com eles um livro paradidético..

Pes: tem aqui na biblioteca?

Margarida: ndo eu trouxe da minha casa, é,.. agora fiquei confusa, acho que chama "Brincando de Bio dessa
coisa toda" que questiona a ética da clonagem, entendeu? entdo assim, ai eu fui colocar pra eles como que
era isso, que, por exemplo, pra chegar na Dolly eles mataram um monte de ovelha que nasceu com pé na
cabega, que ndo sei 0 que papapapapapa, entdo, eles vao fazer isso com ser humano? entdo assim, é uma
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parada para uma reflexdo, entdo quando vocé usa um paradidatico as vezes ele te da um questionamento, ele
te leva, ele ndo é s6 uma escrita objetiva, € uma escrita muitas vezes subjetiva que te leva a reflexao,
entendeu? entdo por isso que é importante vocé ter sobre, vocé ler e fazerem uso desses paradidaticos. igual
por exemplo, quando vocé trabalha, é, quando a gente trabalhou drogas, a gente leu, acho que esse livro
"Depois daquela viagem" que fala justamente uma, quando um menina encontrou um namoradinho na
praia, como que a vida dela mudou e tal, né, entdo essas coisas todas, as vezes, quando fala "A minha
primeira vez", esses paradidaticos vao contar umas histérias que vao levar a uma associacdo com a vida
deles.

Pes: a entéo o paradidatico aproxima mais?

Margarida: isso, e ele € mais direto naquele assunto né, naquele assunto. Porque o livro didatico ele vem
com tudo, ai ce vai ter que usar o paradidatico justamente pra aprofundar aqueles assuntos.

Pes: ce usa muito paradidatico ne?

Margarida: é.

Pes: ou é uma mescla de revista, paradidatico?

Margarida: é, ai depende do que que a gente ta trabalhando.

Pes: oh, Margarida, entdo, por hoje, ce quer falar mais alguma coisa?

Margarida, ndo.

Pes: eu gostaria entdo se vocé puder trazer pra mim o paradidatico que vocé trabalhou o clone, da clonagem
ne, é, eles que trouxeram esse assunto? Xxx

Margarida: eles que trouxeram esse assunto.

Pes: eles viram alguma coisa na televisao?

Margarida: é, por que que esse negécio de teste de DNA, o que que faz, como que ndo faz e tal.

Pes: ai vc trouxe o paradidéatico e trabalhou com eles.

Margarida: é. E ai, por exemplo, nessa época, a gente trabalhou um outro paradidatico também, porque os
meninos comegaram a questionar que muitos ndo tém pai presente né, ai, as familias diferentes ai, eu tava,
nés comegamos, porque hoje tem livro paradidatico sobre isso, sobre as familias que sdo diferentes né, entdo
assim, ndo s6 as familias que ndo é o pai e a mée, as vezes 0 pai com a mde de outro, entdo, sao irmaos
diferentes, que vao conviver, ne, entdo a gente tem essa, a gente tem que usar o paradidatico nisso ai.

Pes: entendi. Pra sua formagdo continuada, assim, no seu dia a dia, ce Ié revista, ou Ié na internet?
Margarida: leio revista, leio internet.

Pes: pode citar 0s nomes assim, ou algum site, que vocé sempre gosta de ta lendo sobre ciéncias ou revista?
Margarida: ndo. normalmente eu busco um assunto. ai quando eu quero saber sobre um assunto eu ja busco
aquele assunto, entéo, ai vocé tem varios sites que vocé pode consultar né. tem uns que sdo bons, tem outros
gue sao ruins.

Pes: e vocé acha que os alunos gostam de ciéncias?

Margarida: alguns gostam mais, outros gostam menos, mas eu acho que eles tém que, o bésico, eu acho
assim, pelo menos o béasico todos eles gostam. entendeu?

Pes: e quanto mais préximo do dia a dia deles,

Margarida: mais facil a relacdo. E eu acho também que o fato de eu ser muito proxima deles ne, as vezes
eles tém problemas, eles vém: "ah, deixa eu sentar no seu colo hoje e tal ndo sei que 14", essa coisa que, essa
ne, essa aproximacdo que eu tenho com 0s meninos é muito importante pra que, eu por exemplo assim,
muitos meninos, eu ja tive menino que fala assim "eu ndo gosto de ciéncias, mas eu gosto da aula de
ciéncias" entendeu? entdo a gente ve que essa interlocucdo é muito importante pro aprendizado. ne

Pes: e como vc julga a sua aula de ciéncias?

Margarida: eu tento fazer cada dia ela melhor. entendeu? eu acho que tem dia que ela né, tem dia que ce sai
realmente, nd hoje foi tudo de bom, tem dia que é mais ou menos, né, tem dia que ce tem algum problema
de disciplina, alguma coisa assim, eu olho pra, ce ve que, tipo muito, no bésico.

Pes: o dia que é muito bom, qual que é a diferenca principal do dia que € menos?

Margarida: quando os meninos interagem mais, né, quando vocé consegue fazer com que eles tenham mais
curiosidades ai vem pergunta de um lado, do outro, a aula vai ficando muito mais dindmica. ai eu acho
muito mais interessante.

Pes: em que momento que eles, vocé consegue aticar essa curiosidade deles? Vocé consegue dar um
exemplo?

Margarida:é, se quer ver uma coisa até esquisita, que aconteceu na sala. Eu tava explicando pros meninos
sobre vermes, sistema digestorio completo, boca e anus. ai 0 menino ta assim: "anus, anus, anus?", ai eu
falei: menino, cu", ah ele: "ct professora?" falei: "cu, meu, seu, tal, dela", ai ele virou pra outro e falou
assim:" t& vendo, o cU é meu, é seu" eu falei:"é de todo mundo", entdo, ai 0 menino pegou e falou assim: "ah
professora, entdo 0 homem ndo tinha que ter anus j& que ele ndo vai dar", eu falei "entdo perai, calma" ai ce
comeca, ai ce fala assim "ndo porque na verdade isso ai ndo € para ser usado pra ter uma relagao", ce vem
tirando né, que eles vao falando os termos, ce vem conduzindo, a0 mesmo tempo isso ai vai fazendo com
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que eles queiram perguntar, eles se sentem a vontade, ne, a vontade pra perguntar, porque assim, quando
alguns provocam, querem gozar alguma coisa, eu falo:"no gente aqui 8, nds estamos na escola pra
aprender, se a gente nascesse sabendo ndo tava vindo pra escola”, entdo assim, ai vai criando a curiosidade,
guando eles véem que ha essa permissividade pra perguntar, né, que, ai, a coisa flui.

Pes: quando os alunos, na feira de ciéncias, por exemplo, como que vocé vé o papel deles na hora que eles
tdo 14 fazendo, mostrando seu trabalho?

Margarida: sabe o que eu acho interessante, porque quando chega no final, na feira de ciéncias mesmo, eles
véem o quanto € legal vocé saber de alguma coisa.

Pes: entédo é o aprendizado?

Margarida: é o aprendizado, igual por exemplo, tem menina que ta pesquisando sobre obesidade, sobre
anemia, e tal, ai ela vai explicar aquilo 14, ai assim, as vezes vai contar pra mde uma coisa que a mée ndo
sabia, entendeu? porque, normalmente, os pais sdo a fonte do saber, ai de repente "oh, eu tenho uma coisa
mais do que alguém"”, entendeu? porque eles aprofundaram mais naquilo, entdo eles acham interessante o
fato de eles estarem ali, contando pra pessoa uma coisa que eles aprenderam, entendeu?

Pes: ah ta, e pela sua experiéncia, eles explicam pra outros alunos, a familia vem?

Margarida: a familia vem, explicam pra outros alunos, explicam pra outros professores ne, e tal, ano passado
ce precisa ver que gracinha, nés tivemos, aquela tabela periédica que tem la na sala, uns meninos que
fizeram, os meninos da 6a série, eles deram uma aula sobre dtomo, eles fizeram um atomo, né, uma maquete
de um atomo com, ndo fizeram aquelas érbitas, né, circulares, fizeram as 6rbitas todas como elas séo, e tal, e
eles conseguiram, e eles explicavam assim, ce precisa de ver que coisa mais linda, quer dizer, meninos de 6a
série, eles sé vdo ver isso na 8a, 10 ano. e eles quiseram falar sobre isso e falaram.

Pes: quer dizer, eles pesquisaram.

Margarida: e eu ajudei né, e fui ensinando pra eles, & medida que eles tém dificuldade eu vou né, fazendo as
intervengdes, mas eles viram o quanto que era legal saber sobre as coisas. assim, "nossa, como que isso €
interessante", né, que era uma matéria que ndo era pra eles, mas eles deram conta e foi muito bom.

Pes: ai ce fica la do lado?

Margarida: ndo, nao tem jeito de eu ficar do lado, porque assim, vocé ve que sao 5 turmas, 8 trabalhos, da
mais ou menos uns 7 a 8 trabalhos por turma. entendeu? entdo assim, eles montam, né, a gente vem, a gente
chega 8, monta até as 9, 9 abre os portGes, os pais entram e tal, aquela coisa toda, acontece umas coisas
erradas, algumas coisas derramam, né e tal, e ai ce fica ali, socorre um, socorre outro e tal, ndo sei que 4, né,
ano passado acho que subi e desci essas escadas pelo menos umas, ne, ndo sei quantas vezes, de tanto correr
atrés pra atender as necessidades deles, entdo, na verdade, no dia da feira eu so fico apagando fogo, ne, ai eu
passo, assim, quando dé, na frente "fessora, ce ndo ve a gente falar?" entdo ta, ai eu passo, mas ndo da muito
tempo de ficar ali ndo, porque é muita gente, a escola fica muito cheia, ano passado, pelo menos, ficou
muito cheia. né, igual eu to te falando, a gente é , uma escola que 0s pais participam. entendeu?

Pes: é, entdo, essa feira é pra divulgar?

Margarida: é pra divulgar. é, pra divulgar o que é, o aprendizado deles, né, nem sempre é ciéncias, igual eu
falo pra eles: "ciéncias, ndo quer dizer que é ciéncias ndo, ciéncias pode ser matematica, pode ser , ne, pode
ser histdria, ciéncia significa conhecimento, entdo qualquer tipo de conhecimento é cientifico, entendeu, ndo
é porque ta falando de planta, de animal ce vai ver os meninos falando da pacificagdo do morro do alemao,
porque também é um conhecimento cientifico, entendeu, entdo assim, eu mostro pra eles que ndo tem, entdo
ate essa feira, entdo o pessoal aqui da escola, eles acham que essa feira € um samba do crioulo doido, porque
eu deixo assim, tudo o que os meninos quiserem falar, eu quero que eles falem do que eles quiserem,
conhecimento em geral, seja do que for.

Pes: entdo, a ligacdo que vocé faz de ciéncias, conhecimento?

Margarida: conhecimento.

Pes: Independente de ser conhecimento de ciéncias da natureza?

Margarida: Isto. FIM DA ENTREVISTA.

PROFESSORA MARGARIDA - Segunda entrevista
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Pes: Vocé gostou da feira de ciéncias?

Margarida: gostei muito.

Pes: vocé conseguiu ver todos ou pelo menos parte de todos os trabalhos?

Margarida: no dia da feira eu vi poucos trabalhos, mas como durante a elaboracdo eu ja tava seguindo né,
entdo eu ja sabia de todos os trabalhos. No dia foi so a apresentacdo mesmo, mas eu ja tinha visto os
trabalhos, ja tinha visto as pesquisas, que 0s meninos ja tinham feito.

Pes: e 0 que vocé achou dos trabalhos da mostra ?
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110 Margarida: oh, eu acho que eles poderiam ser melhor, né, a gente tem que levar em consideracdo que 0s
meninos tao na faixa etaria ne 12 anos tal, eles ndo tem ainda, ndo estao muito preparados pra fazer este tipo
de pesquisa sozinhos e tal, mesmo a gente ajudando é uma coisa meio solitaria porque eles que vao escolher
0 que eles querem pesquisar e eles ainda etsao meio confusos, eu acho que se esses mesmos meninos
fizerem o ano que vem, porque eu trabalhei 0 ano passado, a professora nao quis fazer esse ano, entdo assim,
achei que faltou, porque se tivesse dado continuidade, como eles ja tinham feito uma vez, né, igual a
Begbnia fez esse ano com os meninos, mas fez assim, mais um grupo, é, mais a sala né, toda, eu acho mais
dificil vocé chegar num senso comum do que a sala quer pesquisar. Eu gosto de trabalhar com grupos
pequenos, mas ai, quer dizer, quando eles chegarem ano que vem pra mim, vai ser mais facil porque ja
foram trabalhados agora, entendeu? ai a feira vai ser melhor.

111 Pes: vocé acha que a interagdo com o grupo pequeno é maior?

112 Margarida: eu acho porque muitas vezes, é, por exemplo, eles vao ter que ajuntar as informagdes que eles
tem, ai se vocé tem um grupo muito grande é muita informacéo e vocé nao consegue né, usa isso ai na hora
de fazer o trabalho. E tanta coisa ent&o, assim, se vocé tem 4 fica mais facil de vocé selecionar os textos, né,
0 que que vai fazer, o que que nao vai falar, e tal e chegar a conclusao do que eles vao demonstrar.

113 Pes: se ndo valesse ponto, a mostra seria diferente?

114 Margarida: hoje, com 0s meninos que a gente tem, como eles ainda etsao muito imaturos né, a gente ainda
precisa dos pontos porque a nota ainda é o salario do aluno. Ele vem a escola porque ele tem que passar de
ano, porgue ele tem que tirar conceito pra mostrar pra mée, entdo ainda, ele ta muito associado a isso. Eles
ainda ndo tem aquela coisa de aprender por prazer. Mas, é por ai que a gente consegue.

115 Pes: qual a percepcdo geral da mostra de ciéncias?

116 Margarida: achei ela, €, eu vi 0s meninos que sao bem apéaticos na sala de aula, se revelarem nesses
trabalhos né. Entéo a gente ve uma outra face do aluno, entdo vocé passa a ter uma visao mais global dele e
ndo aquela visao tao pequena igual a gente tem no dia a dia. entdo achei isso bacana, porque aqueles que sao
bons, eles ja sao bons, né, e aquele que vocé ve que tem a maior dificuldade xxx, ele comecando a se virar,
da o jeito dele, o troco caiu ele tem que correr atras, entendeu ele mexe, entendeu, entdo assim, tem alguma
coisa que 0 move, entdo é muito bom a gente ver isso.

117 Pes: 0 que que vocé acha que é essa coisa que move o aluno na mostra de ciéncias?

118 Margarida: como a gente tem muitos convidados, eles querem mostrar pros convidados o que que eles
aprenderam. O que que eles consguiram fazer, sabe, entdo eles tem muito orgulho né de mostrar " ah eu
consegui fazer isso aqui” "nossa eu aprendi isso aqui”, sabe? entdo assim, eu acho isso bacana.

119 Pes: houve aprendizado?

120 Margarida: com certeza! muito! assim, de varias formas, ndo s6 o conhecimento da pesquisa que eles
fizeram, sabe, mas o conhecimento pessoal também, das interrelacdes, das trocas, que tambe’m é muito
importante pro crescimento deles, né, sao seres sociais, entéo assim, isso tudo é muito bacana.

121 Pes: qual a sensacdo sua no dia la da mostra, porque vocé acompanhou os meninos né, fazendo trabalho, no
dia da mostra, qual que foi a sensagéo, assim, terminou a mostra,

122 Margarida: a sensacdo assim de trabalho, de dever cumprido, sabe assim, do que eu tinha proposto a fazer e
ter conseguido atingir esse objetivo. Muito bom, muito bom mesmo, eu fiquei muito emocionada no dia de
Ve a coisa acontecendo, pensando a coisa, pensando a coisa, mas quando a coisa acontece mesmo, e assim,
0s comentarios das outras pessoas né, sobre,

123 Pes: ce lembra como que eram 0s comentarios?

124 Margarida: os pais assim, elogiando os trabalho como foi feito, como que 0s meninos tinham feito em casa,
como que eles se reuniram, como que se empenharam, que foi muito bacana, porque outras escolas que eles
tinham estudado ndo tinha isso, né, o relacionamento que eles tem comigo assim, eles falaram que o fato de
eu ta ajudando aquela coisa toda, muitos pais chegaram pra conversar sobre isso, né, teve uma colocagdo
que, inclusive, outro dia nos tivemos uma reuniao so com grupo de professores da escola, né, e na pauta foi
citada a mostra e todos os professores reconheceram a importancia disso né, entdo foi muito bacana né, e
teve uma, aqui nos temos uma, todo ano aqui, a festa junina aqui é super conhecida, ta, super conhecida
assim, calendario é todo, vem muita gente , entdo assim, eu ouvi, ndo so de 1 pessoa, de umas 4 pessoas, que
a gente tinha conseguido é modificar o calendario desse escola, que nessa escola, agora, ndo existia so festa
junina, existia uma mostra de ciéncias! N6h, (voz de contentamento) isso €, sabe, isso é muito gratificante,
ndo é?

125 Pes: muito, muito.

126 Margarida: ndo é? Eu fiquei emocionada de ter ouvido uma coisa dessas.

127 Pes: realmente. Houve mudanca no comportamento dos meninos?

128 Margarida: houve, l6gico, houve todo um crescimento deles né, depois que passou a feira, que eles viram
outros trabalhos, ai eles quiseram saber sobre os outros trabalhos que eles tinham visto, entdo a gente ainda
comentou na sala de aula, alguns trabalhos, eu pedi que os meninos do grupo que fizessem um tipo de
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resenha pros outros, porque eles queriam saber mais sobre aquele assunto, sabe, entdo assim, houve
interesse em aprender né, que é o que a gente quer.

129 Pes: em relacdo a interacdo dos alunos, como que vocé avalia pra mostra, entendeu? porque vc ve a
interacdp deles na sala de aula, pra mostra de ciéncias, isso modificou, como que foi aessa interacdo?

130 Margarida: é muito interessante como que isso funciona, ¢, acho que psic6logo consegue conceituar isso em
fases né, mas, é super interessante, no principio eles tao, eles querem fazer uma coisa, muito perdidos e tal,
ai depois cada um quer fazer um tipo de trabalho, ai depois eles brigam, né , porque cada um quer colocar o
seu ponto de vista, entendeu, mostrar que pesquisa dele é muito mais interessante que o do outro, depois eles
vao passar por uma fase que €é a fase do consenso pra depois eles comegarem realmente a trabalhar naquilo,
sabe? assim, eles tem, teve menino que chorou na sala de aula, entendeu, assim antes, "ndo porque eu ndo
consigo," , tiveram estresse mesmo daquela, entdo assim, & muito interessante, todo esse processo que eles
passam, que a gente acompanha e tal, tinha hora que assim, eu falava "perai que eu vou ali na area," eu saia
da sala pra poder rir, porque eu nao vou rir na frente deles né, entdo eu falava coitadinhos, ele sofrem tanto,
ja é um sofrimento verdadeiro, tudo bem, faz parte da vida deles mesmo, eu acho assim, porque eles ja tao
numa fase que eles ndo choram mais, ai eles chegam aqui e ficam tao assim, eles brigam e tal, vocé tem que
entrar no meio pra, né, amenizar e tal, ai eles acabam ficando super estressados.

131 Pes: e pra até chegar no ponto do trabalho, existe toda essa,, e em relacdo ao aprendizado, de um ensinar o
outro?

132 Margarida: esse ano nds tivemos grupos onde assim, j& meninos ja, que fazem um trabalho bom na sala de
aula e que fizeram todo esse processo de trazer, né, nds temos o J. (aluno) aqui, que ele é totalmente fora ce
viu, ele é grande, tal, tem quinze anos, e ele até faz uso de drogas, ai ele fala assim: "nédo, eu s6 sou usuario,
eu ndo sou traficante e tal", mas assim, ele é fora, € maior que os meninos, entdo, normalmente, ele faz
assim sO pra, né, s6 pra .. aquela mediazinha e tal, e no grupo dele, os meninos sé aceitaram que ele
participasse se ele soubesse explicar o trabalho todo, né, e eles fizeram aquele trabalho dificil sobre
bernouli, sobre ar, vento, paraquedas, ele teve que explicar tudo, ai, ele viu que ndo ¢ tao dificil assim fazer,
entendeu, que ndo é uma coisa que vai te matar e tal, houve muito isso né, que varios alunos, uns puxaram
0s outros.

133 Pes: a mostra pode ser considerada como exemplo de divulgagdo cientifica?

134 Margarida: com certeza, né, com certeza, ce ve que varias, varios trabalhos ali tavam demonstrando isso, os
meninos explicando dentro da faixa deles né, mas monstrando como que é eles fizeram as pesquisas, como
gue varios estudos do vento que os meninos fizeram, que ndo estuda, normalmente, na escola, né e que eles
quiseram trazer, e todo , igual ce vé, até aquela turma da lagoa da pampulha que é conhecimento também, a
cidade deles, como é que eles tiveram que correr atras disso, as meninas que fizeram sobre a pacifica¢do do
morro do alemao também, tiveram que pesquisar sobre isso e trazer um conhecimento que é recente né,
tiveram que buscar em livro e jornal, ndo tem ainda livro nenhum falando sobre isso.

135 Pes: entdo existe relagdo entre um museu ou espago de ciéncias com a mostra que aconteceu?

136 Margarida: com certeza, € ué, isso aqui € uma miniatura né, ¢ uma miniatura do que a gente vai encontrar
por ai nos museus.

137 Pes: pensando no aluno, vocé acha mais interessante pra eles visitar ou fazer uma mostra de ciéncias?

138 Margarida: eu acho que quando ele faz, né, ele aprende mais, mas se vocé, mas vocé tem que visitar alguma
coisa, vocé tem que ter um conhecimento que ja existe pra vocé partir dali pra vocé criar o seu, né, entao
assim, acho que as duas coisas caminham juntos e a gente tem que saber utilizar isso tudo. né, a gente tem
muito filme, tem muito museu, tem muito, até mostra, até mesmo outras mostras, né, ah, que ve que coisa
interessante, eu encontrei com amiga minha que ela fez federal comigo, anos atrés, ela falou assim "fiquei
sabendo da mostra da sua escola, ano que vem eu vou levar os meus alunos pra ver essa mostra", sabe, isso é
uma coisa bacana! entendeu? entdo, essa coisa toda, 0s meninos, isso que eu to falando, os meninos dela
virdo pra ver uma mostra, mas ai eles vao trabalhar numa mostra deles, entendeu, entdo assim, é uma
associacao, porque se vocé comecar, se tudo que a gente ficar sempre, né, 1& do inicio, ndo a gente tem que
almejar uma coisa,

139 Pes: teve algum assunto que vocé acha, que vocé ndo tinha conhecimento, vocé aprender com o que 0s
meninos trouxeram?

140 Margarida: ah, aquela coisa de mineragdo, ndo sabia nada daquilo, sabia nada de mineragdo e eles me
explicaram tudo como é que funcionava aquele negocio, eu falei " nossa", é ué, porque a gente nao saba
tudo mesmo, né, entdo aquela parte de mineragdo realmente, eu ndo sabia nada daquilo, vé mina alguma
coisa assim, mas os detalhes, eu ndo sabia daquilo néo.

141 Pes: qual a importancia que vocé vé da mostra para o aluno da mostra de ciéncias?

142 Margarida: eu acho que eles adquirem muita autonomia, 0 que é muito importante né, pra poder escolher,
pra poder decidir, né, é, até pra saber se portar, porque nés chegamos num ponto quando tava quase no final,
gue a minha sala, comecava da minha sala que € |4 no terceiro andar, e ela se estendia até 14 na portaria da
escola, porque tinha menino no chéo deitado fazendo, e ele, mesmo tando fora do quadrado da sala, ele tava
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estudando, né, eles estavam fazendo trabalho ali na quadra, ou tava, e assim, eu totalmente sem controle, ce
concorda? eu ndo tava controlando ndo, porque eu tava la em cima, como que eu vou saber o que tava
acontecendo aqui embaixo, entdo essa autonomia, tipo assim, "estou fora da sala, mas estou aqui fazendo o
trabalho, a professora ndo precisa ficar me olhando", entendeu? entdo isso e muito importante, achei isso
assim, aquisicdo de autonomia porque, a gente, na nossa, ainda mais agora, que de pequeno um pai, assim,
muito mimadinhos, maes muito tomando conta, e tal, ndo sei que 14, a méde que praticamente faz as coisas
né, e ai ce vai vendo que agora eles mostram pras pessoas que eles sabem fazer.

143 Pes: traz responsabilidade?

144 Margarida: traz responsabilidade, com certeza, € o que eu falo com eles, eu falo com eles "oh, a gente tem
duas coisas que sdo muito importantes na vida da gente, que € a liberdade e a responsabilidade, s6 que elas
caminham juntas" né, que vocé, cada vez mais vai ter liberdade quando vocé mostrar que tem
responsabilidade.

145 Pes: e para os professores, qual que é a importancia da feira?

146 Margarida: 0 nosso grupo aqui, € um grupo que gosta muito de desafios né, entdo, a feira foi muito
importante assim, o pessoal assim, outros professores eram questionados porque tinham trabalhos que eram
outras areas e eles tiveram que pelo menos ajudar nas pesquisas, direcionar e ver o que que tinha que fazer,
existe toda uma movimentacdo da escola em cima disso, sabe , entdo , os professores, 0 grupo todo sente um
crescimento, € muito bom.

147 Pes:e pra escola, qual que é a importancia da mostra pra escola?

148 Margarida: isto faz com que nossos meninos sejam cada vez mais curiosos, né, que eles tenham, queiram
mais aprender, né, que eles saibam mais se posicionar, isso € muito importante pra gente, nds vao ter, nés
temos aqui junto com isso, ce acaba criando um grupo de alunos, é, que sao alunos investigadores,

149 Pes: futuros cientistas?

150 Margarida: talvez, igual nos temos aqui, vereadores mirins, né, muito bonitinhos, tomaram posse agora, uma
aluna nossa vai ser presidente da camara mirim ano que vem, saiu no estado de minas e tal, entdo quer dizer,
foi uma menina que a gente veio criando ela, ensinando a se posicionar, a se colocar, entendeu? essa coisa
toda, e foi pra Brasilia entdo assim, é uma coisa, toda uma formacgao, entdo, essa mostra vai, eles vao chegar
nesse ponto que vao pesquisar, vocé ndo pode chegar numa camara e ndo saber nada, entdo essa pesquisa
gue a gente trabalhou com eles 14, antes, agora, vem refletir agora, e vai refletir na vida deles pra sempre.

151 Pes: 0 que que vocé aprendeu com a mostra? vocé aprendeu alguma coisa?

152 Margarida: nossa, demais da conta! ce aprende que as vezes, da onde vocé menos espera é que mais sai, né,
as vezes ce fala assim "aquele ali vou ter que ajudar e praticamente empurrar” e ele te mostra que é bem
diferente do que ce esperava, é muito interessante né, e os meninos tem certos questionamentos que ainda a
familia, continua ainda ndo se abrindo todo e ndo conversando completamente e a escola fica com essa
funcgdo de ter que passar algumas coisas. eles acham que educacao é responsabilidade da escola e educacédo é
um todo né, educacdo ndo € s6 esse conhecimento formal que a gente passa aqui. tipo assim, ce ve que ainda
falta essa coisa, mas em compensacdo tem muitas familias que ja estao muito mais ligadas e participando da
vida escolar né, e os meninos nao sao deixados e infelizmente alguns sao. Mas, é, e que eles, mesmo sendo
pequenos, né, que eles vao crescer muito, eles, quanto mais vocé instiga, mais eles respondem, sabe? ce vai,
pergunta uma coisa, ai eles vao te dando retorno e aquilo vai no crescente mesmo. Isso é o que de mais XxXx
gue ta acontecendo.

153 Pes: conceitue a mostra de ciéncias pra mim, mostra de ciéncias é:

154 Margarida: mostra de ciéncias é a demonstragcdo né publica de tudo aquilo que os meninos conseguiram
aprender de um certo assunto que eles escolheram, eles por si s6, entdo assim, € muito importante isso, essa ,
da gente ndo direcionar e deixar que eles, porque assim, eles tavam, né, as ciéncias num € s6 biologia e
ciéncia como eu conversei com vocé, é o conhecimento mesmo, ta ai em todo o lugar, e tem um monte de
coisas pra eles pesquisarem e eles vao mostrar pra populacdo né, entdo vem aquele tanto de gente vé o que
0S meninos tem pra mostrar.

155 Pes: vocé acha que isso reflete na familia?

156 Margarida: reflete muito muito, porque acho que muda ate o jetio de perceber o filho né, porque ja
demonstra um certo grau de maturidade, dele ta ali na frente falando, explicando uma, duas, , € um controle
gue a gente, tambem sou mae, que a gente objetiva que nossos filhos tem e ve aquilo e seria otimo, ta
conseguindo, é como se ele andasse, ja andou, é uma coisa assim, né, ele tava engatinhando e agora olha
proce ve ja fica em pé, entdo assim, € muito bom pra familia ver isso.

157 Pes: 0 que que vocé falaria pra professores que ainda ndo participaram da mostra?

158 Margarida: eu acho que as pessoas tinham que participar, sabe por que? porque a gente como professor, é, a
gente gosta muito do de ver o que, o fruto do trabalho, entendeu? entdo isso é muito gratificante quando
voceé ve que ce teve , nossa foi muito melhor do ce esperava e isso gratifica mais do que qualquer salario que
vocé possa ter. Ainda mais que a gente tem uma profissao que a gente lida com outros seres humanos em
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crescimento, entdo quando vocé ve que proporcionou, que participou da vida daquele ser ali, mesmo que
seja por instantes né, mas isso vai servir pra ele pra sempre, isso € muito importante.

159 Pes: como vocé se sente, S0 pra gente terminar:

160 Margarida: ah eu me sinto muito feliz com isso, adoro. ce viu, eu quase fico louca, adoro, porque eu gosto
muito dos meninos eu gosto de ver que eles estao progredindo, é muito bacana. FIM DA ENTREVISTA.

PROFESSORA ROSA - Primeira entrevista
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Pes: eu queria Rosa que vocé falasse assim um pouco do seu trabalho aqui na escola, desde quando vocé
da aula, quanto tempo, de ciéncias, um pouco da sua trajetoria no ensino de ciéncias.

Rosa: eu entrei em 96 né, no inicio da implantacdo da escola plural né, que foi aquela confusao né, da
educacdo toda quantificada, das notas, pra uma coisa mais aberta, que é a questdo do conceito né, e ai,
no inicio todo mundo ficou muito perdido porque faltava orientacdo, cada um fazia o que queria, do
jeito que queria, virou um oba oba geral mesmo, sabe. mas, depois a gente foi conseguindo achar um
equilibrio nisso ai, e hoje a gente tem uma escola que a gente tem um conceito, mas um conceito que é
um intervalo numerico de porcentagem do aproveitamento do aluno né, entdo, assim, agora eu acho que
a gente achou um ponto de, um norteador, né, da nossa, do que era né. entdo, na prefeitura eu ja peguei
escola plural, eu nunca peguei escola tradicional, ta, entdo aqui sempre foi dentro dessa organizagao.
Pes: vocé é formada em ciéncias biologicas?

Rosa: sou formada em ciéncias bioldgicas.

Pes: vocé formou em 967

Rosa: ndo, eu formei em 92. Mas eu ja lecionava no estado, ai que eu passei no concurso da prefeitura e
fui chamada.

Pes: ai vocé veio direto pra c?

Rosa: ndo, eu continuo la também, eu fico aqui e la. Eu tenho vaga no estado também, mas la € ensino
médio.

Pes: e como vocé faz um balango dos seus alunos em relacdo a linguagem da ciéncia? Existe
dificuldade?

Rosa: existe muita dificuldade porque a ciéncia tem muito nome né, tem muito detalhe, tem muita
nomenclatura que vem do latim, do grego, e € muito detalhado, eu falo que tem que saber esses nomes:
mitocondria, cloroplasto, ribossomo, reticulo endoplasmatico liso, eles tém que saber os nomes ndo tem
jeito de ndo saber né, mas assim, eles tém muita dificuldade, mas os alunos de uma maneira geral de
leitura e interpretacdo, né, de tudo, ndo é s6 por causa da linguagem das ciéncias ndo, € por causa da
linguagem do portugues mesmo.

Pes: entdo vocé trabalha o livro didatico com eles?

Rosa: todo.

Pes: ai vocé percebe que no trabalho com o livro didatico existe essa dificuldade?

Rosa: existe, existe por causa dos termos da ciéncia.

Pes: ai, como que vocé conceitua o seu trabalho, a sua importancia nesse momento?

Rosa: ué, a gente tenta simplificar o maximo né, a gente tenta simplificar o significado daquela palavra
pra facilitar a memorizacéo né, associar a palavra né, o desenho, eu trabalho muito com desenho, entéo,
a gente sempre, eles tdo desenhando, sempre eles estao identificando aquilo ali, e tentando associar essa
nomenclatura nova, né, que é o mais dificil pra eles é esse nomes todos que tem na ciéncia.

Pes: e em que momento da aula, vocé percebe que é facil ensinar ciéncias? que tipo de contetdo ou
tema?

Rosa: no meu caso, 80 ano que é o corpo humano, é sempre tranquilo, que é um assunto muito
interessante, né, entdo é muito tranquilo.

Pes: por ser mais da vivencia deles?

Rosa: é, por ser do funcionamento, eles tem curiosidade e tem muito interesse.

Pes: aqui a noite, vocé trabalha.

Rosa: aqui a noite é eja, mas mesmo aqui dentro do eja, quando a gente volta do corpo humano,
doencas, que eles ja viram um pouco, que eu trabalhei com eles, é um assunto mais interessante.

Pes: e os alunos trazem assuntos assim: ah professora, me explica disso, daquilo?

Rosa: trazem, sempre que vocé da um conteudo ou mesmo explicando uma coisa eles querem saber um
resposta ou trazer algum caso, alguma coisa que as vezes ndo tem nem a ver com 0 que Vvocé ta
explicando.
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Pes: e em relacdo a divulgagdo cientifica, o que vocé conceitua como divulgacao cientifica? Rosa: as
revistas né, as publicacGes das revistas e uma ou outra coisa que sai nos livros didaticos.

Pes: ah ta, vocé consegue ver a divulgacdo cientifica no livro didatico?

Rosa: as vezes eles colocam reportagens as vezes eles colocam xxxx, dependendo do livro né, de
pesquisa, as vezes tem.

Pes: é, e vocé ja trabalhou com eles algum material, vocé traz, vocé tem esse costume ou nao tem?
Rosa: eu tinha mais, é, mas hoje em dia ndo da porque é muito complicado o texto da, né, é mais dificil
eles conseguirem entender.

Pes: ah, vocé acha dificil o texto?

Rosa: a linguagem do texto é mais dificil.

Pes: da divulgacao cientifica?

Rosa: é. Aqui na escola até tem ciéncia hoje das criangas né, que é pra eles mesmo, mas ai ja é basico
demais, entendeu? é um formato infantil que ndo atende meu publico néo.

Pes: ah ta, vocé trabalha com 8o ano.

Rosa: 80 ano a tarde.

Pes: e na parte da noite com EJA?

Rosa: a noite € EJA que seria equivalente ao 90 ano, final do ensino fundamental, né, mas mesmo assim
algumas turmas sdo heterogéneas, enturmado por idade e ndo por série, entendeu, entdo as vezes da um
desnivelzinho, dependendo da turma.

Pes: e 0 EJA vocé trabalha s6 livro didatico?

Rosa: ndo, no EJA ndo. A gente recebeu livro hd pouco tempo, agora que a gente t& usando livro.

Pes: ah, e como que vocé preparava as aulas, como que vocé se baseava?

Rosa: escolhia os assuntos né, que eu achava mais importante, por exemplo, as células, tem, ndo existe
estudar ciéncias sem estudar células né, trabalhei as células, ai trabalhei a agua, a 4gua xxx, ai trabalhei
as questdes de saneamento bésico, abastecimento de agua, esgoto, da rede de esgoto e agora to
trabalhando o lixo.

Pes: ai vocé trabalha, trabalhou com outros materiais?

Rosa: outros materiais, é, as vezes tirava do livro didatico, as vezes que eu elaboro né, e.

Pes: vocé elabora textos pra eles?

Rosa: as vezes sim, tirando de livro ou fazendo uma compilagéo de parte, as vezes sim.

Pes: vocé consegue lembrar se o texto que vocé fez é mais facil deles entenderem do que um livro
didatico?

Rosa: depende do livro. E, o livio do EJA que eu t6 trabalhando com eles, eles ndo tio tendo
dificuldade, € um livro bem tranquilo, e a atividade que eu fago também em cima do livro é uma leitura
orientada né, eu fagco um questiondrio da sequencia da leitura pra eles pesquisarem no livro e
responderem, entdo, eles ndo tao tendo dificuldade, entendeu? Mas, quando a gente faz o texto as vezes
fica mais facil, mais simples dentro do que vocé explicou fica mais tranquilo pra eles.

Pes: vocé consegue perceber entdo a questdo da linguagem que é fundamental no ensino de ciéncias né?
Rosa: uhum.

Pes: por causa dos termos cientificos?

Rosa: é.

Pes: complexo?

Rosa: é.

Pes: ai vocé, essa medicacdo, a sua medicacdo se da pela comparagdo igual vocé falou, as vezes pela
analogia?

Rosa: é, é, e pelo desenho né, ou pela origem da palavra mesmo né, e pelo significado, né, as vezes a
gente fala, a gente tenta fazer isso, nem sempre faz muito sentido pra eles ndo, né, fagocitose, fago,
comer, cito, célula, entdo as vezes isso ndo faz muito sentido pra aluno, mas a gente faz a medida do
possivel a gente sempre fala.

Pes: vocé acha que a divulgacdo cientifica se d4, ela consegue atingir o objetivo dela sem o papel do
professor, por exemplo, na escola?

Rosa: N&o. Uma publicacdo de uma pesquisa, de um resultado novo?

Pes: isso.

Rosa: Ndo.

Pes: por exemplo, um texto da Ciéncia Hoje, sem ser Ciéncia Hoje da Criancas, texto de divulgacéo
cientifica que ta internet 14, que ndo seja tdo dificil, que ndo seja um artigo cientifico? Vocé acha que
ele fluiria bem sem o professor?

Rosa: N&o, a noite ndo, nem a tarde.

Pes: ndo? Por que? Me fale um pouco disso, o que vocé pensa disso?
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Rosa: tinha que ver, mas de uma maneira geral a propria leitura deles é comprometida. Se o texto for
longo demais, eles ndo tém paciéncia, Iéem a primeira parte e ja esquecem, léem a segunda parte e ja
esquecem da primeira. entdo tem dificuldade de fazer o elo mesmo, cé acabou de ler o texto com eles, ai
ce fala assim, qualquer texto: " e ai qual a ideia do texto?" ele vai pegar a Gltima frase que ele lembrar,
ou a Ultima, ele vai pegar a primeira porque essa é uma dificuldade, a interpretacdo é uma dificuldade
mesmo que, se bem que as vezes a gente tem alguns alunos melhores que ddo conta né, mas assim, é
uma dificuldade geral deles, essa questdo da interpretacdo né, teria que ver um texto pra gente aplicar
pra ve se funcionava ou ndo, entendeu? um texto mais condensado né, pra eles poderem ver. Quando a
gente pede pesquisa e eles vao pra internet, a dificuldade é muito grande.

Pes: é? vocé pede pra eles pesquisarem?

Rosa: a gente desce né, quando a gente pro laboratorio de informatica, mas a pesquisa deles é copiar o
que ta Ia. eles ndo sabem tirar a ideia que t4 1a e transcrever, eles copiam do jeito que esta I, ndo tém
uma leitura critica.

Pes: entdo, o problema néo é sé os termos cientificos?

Rosa: ndo, ndo.

Pes: mas é a forma como os textos sdo montados?

Rosa: também e o problema da interpretacdo do aluno.

Pes: que ai vem o seu papel como professora pra t4 fazendo essa mediacao?

Rosa: é é. Destrinchando. Exatamente. acho que ano passado eu até trabalhei um texto, eu ndo sei se ele
é, acho que ele é um texto cientifico sim, a outra professora me deu sobre nutrigdo, depois eu vou
procurar ele 14 embaixo e esse € uma linguagem muito simples, foi um texto bem tranquilo, eu acho até
que foi de uma colega dela, da Begbnia que fez, ndo tenho certeza ndo, mas assim foi um texto muito
tranquilo de trabalhar, esse foi bem tranquilo, ne.

Pes: e vocé chama esse texto de divulgacéo, texto de divulgacéo cientifica?

Rosa: ndo, ndo sei se eu posso chamar de texto de divulgacéo né.

Pes: 0 que, porque as vezes vocé fala assim "artigo cientifico", "texto de divulgacdo"

Rosa: texto de divulgacao seria 0 que que o artigo trouxe de novo ndo é?

Pes: isso.

Rosa: o resultado do artigo, né isso? entéo esse texto de divulgagdo ele tem que, esse texto que eu to te
falando é um texto geral sobre nutricéo, ta, sobre o corpo humano relacionando a fun¢des de nutrigéo,
né, eles faziam, relacionava direitinho as fungdes, né. mas ai entdo, tem que ve, igual eu to te falando
teria que ter acesso a um texto assim pra gente saber se serviria ou ndo, ta, um artigo né, um texto sobre
um artigo.

Pes: &, vocé enxerga um museu como divulgacéo cientifica?

Rosa: enxergo, né.

Pes: que mais seria divulgagdo cientifica?

Rosa: se bem que 0 museu, 0 museu também precisa de um intermediador né, pra relacionar, a gente foi
com eles esse ano no espaco tim.

Pes: ah e ai, me conta como que foi a experiéncia?

Rosa: uai, foi muito boa, eles gostaram muito, deu tempo de ver tudo, porque ndo tem jeito né, de ver
tudo, e depende muito da pessoa que t& conduzindo a visita e depende muito do que foi feito aqui antes
e depois da visita, do que gente vai trazer pra ca, ne, porque a gente aproveitou depois, relacionando
com isso, mas foi bem interessante, eles gostaram muito.

Pes: como que foi esse preparo antes?

Rosa: a gente fez uma, histéria trabalhou um pouco, eu até ndo trabalhei ndo, esperei a visita pra
trabalhar depois.

Pes: e como que foi o trabalho?

Rosa: depois, eu fiz um geralzdo desde o big bang até a evolugdo do homem, mas isso assim, em uma
hora, eu fiz um geral com eles, foi boa e em algumas turmas a aula foi super boa. de uma maneira geral
eu acho que foi boa em todas as turmas, mas tem turma que aproveitou mais, mas foi muito rapido né,
porque vocé falar disso tudo em 1h é muito rapido. mas aproveitando e mostrando "olha aquele andar
vocés viram isso, isso, € isso, isso e isso™" mostrando pra eles, eu fiz um material, uma transparéncia,
com umas imagens, eu trabalhei em cima dessas imagens e relacionando com o que eles tavam vendo &
no museu "6, naquele andar vocés viram a questdo dos homens né, dos hominideos, né, até a espécie
homo sapiens," entdo ai fui pontuando pra eles o que aconteceu mesmo, como que foi.

Pes: e como que foi?

Rosa: depois eles fizeram um questionario sobre a visita. so que foi muito dificil porque eles néo
lembravam, tem turma que eu voltei tinha uma semana, tem turma que eu voltei tinha duas semanas,
entdo tinha pouco material pra consultar, era mais a cabeca mesmo, ai deixei sentar em dupla, em grupo
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pra trocar uma ideia, entdo, funcionou, alguns, mas nao foi 6timo nao. Até porque o turno da noite ja ta
mais cansado né.

Pes: entdo essa visita foi com o pessoal da noite?

Rosa: foi. N&o, o pessoal da tarde foi também, mas eu ndo acompanhei porque foi sé o0 8o e 90, mas eu
ndo fui ndo.

Pes: vocé foi com o pessoal da noite?

Rosa: eu fui com o pessoal da noite. é. A gente teve um momento s6 de professores, de formacéo 14, e
um momento de visita com eles, com os alunos.

Pes: e esse momento la sé com os professores, foi de orientagdo? como que foi?

Rosa: foi de orientacéo, foi pra gente conhecer mesmo tudo que tinha la no museu e ve o que que a
gente ia aproveitar dentro de cada area, dentro de cada conteido. ne, mas ai eu ja néo tinha introduzido
0 assunto né, e eu tive que fazer depois.

Pes: quer dizer, é, sem a introducdo com os alunos vocé acha que fica mais dificil deles entenderem la
no museu?

Rosa: ndo sei, porque o turno da noite é bem diferente né, é, ndo, eu acho que eles entenderam, mas se a
gente tivesse colocado o assunto primeiro, mas eu ndo coloquei ciéncias, mas historia colocou,
geografia colocou, entendeu? entdo assim , é, quando eu dei aula depois eu puxei pro meu lado, a minha
aula. até a V. (professora) tava dando aula aqui, eu tava dando aula naquela sala |4, e ela falou assim "
nossa Rosa, tava escutando sua aula e tava étima, eu tava com vontade de ir 1a pra sua sala" foi boa essa
aula, a turma é muito boa, turma de adultos. sé que no outro dia, quando eu passei 0 questionario, que
tinha tudo o que eu falei também, eles ndo conseguiram responder, acho até que eu tenho alguns
questionarios 14 embaixo, aluno que faltou e ndo veio a aula e eu ndo devolvi, eu ndo achei o aluno, mas
na hora que vocé le o que que o aluno respondeu, e a gente trouxe um material, uns livros também pra
eles consultarem, mas assim foi, é dificil.

Pes: é dificil?

Rosa: é, é dificil.

100.Pes: mas é por causa do contetido ou a forma como foi ,?
101.Rosa: eu acho que é porque é abstrato demais né, ndo tem um folhetim, ndo tem uma coisa escrita, se

tivesse uma coisa mais, né, formal assim, eles iam achar com mais facilidade, eu acho.

102.Pes: ah entendi.
103.Rosa: entendeu?
104.Pes: é a questdo
105.Rosa: porque sé a minha aula e a visita la ndo € suficiente pra ele conseguir responder o questionario, o

questionario sobre a visita , s6 do que a gente viu, né, inclusive eu apliquei 0 mesmo questionario pra
outras turmas que foram em dias que eu ndo fui, entdo teve coisas que ndo rodou, por exemplo,
planetéario teve turmas, essa turma a gente ndo ficou, o planetario ndo funcionou, ndo rodou o filme, e
eles sdo sO visuais né, entdo, ai quando a gente, acho que pra essas turmas eu nao apliquei o
questionario ndo, mas quando a gente passou e tudo a gente explicou olha isso ai vé isso, isso € iSsso e
iss0, pus um mapdo dos planetas que saiu na Nova Escola né, que no filme que a gente escolheu a gente
visitava alguns planetas, e a ele falava das caracteristicas desses planetas, eu cologuei pra ajudar tudo
que eu podia de concreto pra ajudar a gente fez, mas ndo foi como eu esperava.

106.Pes: entendi.

107.Rosa: entedeu?

108.Pes: vocé esperava que eles tivessem aprendido?

109.Rosa: mais, &, aprendido mais ne, o conteudo de I4.

110.Pes: do museu?

111.Rosa: é.

112.Pes: o que faltou é a parte escrita?

113.Rosa: é, eu achei. faltou material escrito, poderia ter sido por mim também né, eu falhei também,

poderia ter feito um geral, passado uma matéria no quadro trabalhei s6 com imagem e fala.

114.Pes: entdo, quer dizer, o seu papel é importante nesse momento de visita?

115.Rosa: é, é importante.

116.Pes: eles te perguntavam algumas coisas ou ficavam sé com monitor?

117.Rosa: ndo, eles querem perguntar pra gente, mas ali no momento eu falei com eles que era pra centrar

no monitor, ne, as vezes eu chamava atencdo pra uma ou outra coisa "olha presta atencdo nisso aqui,
olha aqui, olha aquilo ali", né.

118.Pes: os alunos sdo surdos-mudos?
119.Rosa: sdo surdos.

120.Pes: sdo visuais?

121.Rosa: sdo.
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122.Pes: e como que é esse trabalho de ciéncias?

123.Rosa: muito dificil. muito dificil, porque a imagem €, a gente tem que usar muita imagem, né, fica
muito no abstrato, e é muito dificil a prépria tecnologia aqui na escola, eu tava passando um filme 14, eu
precisava de um video-cassete, porque eu tenho um video antigo, eu ja passei ele pra dvd e nédo
funcionou, a imagem ndo ficou boa, muito bom sobre virus e o video ndo funcionou. ai eu mudei, passei
um outro filminho de virus pra eles, porque eu ja tinha prometido pra eles que eu ia passar o filme,
entdo, por exemplo, &, sobre 0 museu até que eu trouxe transparéncias, usei retroprojetor e tal, e pra eles
eu fiz a mesma transparéncia minha, a gente fez a imagem colorida e eles colaram no caderno na
sequencia e eles escreveram do lado uma coisinha bem enxuta que eu, copiaram 0 que eu passei no
guadro, mas toda a minha parte é intermediada pelo intérprete né, tudo é intermediado por ele.

124.Pes: ah ta.

125.Rosa: porque ai a gente nunca tem certeza se ele ta sabendo, por melhor que seja o intérprete, como que
a informacao caiu 4, no aluno? e a prépria dificuldade deles de organizar uma resposta.

126.Pes: e ai, como é a divulgacdo cientifica pra esses alunos surdos?

127.Rosa: como assim? ndo tem!

128.Pes: ndo tem?

129.Rosa: ndo. Uma divulgacdo especifica pra eles?

130.Pes: Vocé consegue enxergar um tipo de divulgacéo cientifica pra os alunos surdos? tem conhecimento
de alguma? a ndo ser que seja trabalho com imagem?

131.Rosa: vocé tem que perguntar a S. que € a nossa intérprete aqui que é uma referéncia nessa area, que
eles tiveram um curso do pessoal da faculdade, um curso que chama LetrasLibras, que é um curso novo
né, e eles tiveram aula com os alunos que iam se formar, estavam fazendo estagio aqui com eles e o que
que a gente faz? a gente assistia essas aulas. que que a gente percebia? que a aula acontecia muito mais
focada pra eles, o professor falava como era 0 modelo de aula, do que uma aula minha. entéo, pra eles
no futuro é um professor de ciéncias surdo, entendeu? eu ndo tenho ddvida de que seria muito melhor.
né, o professor de histéria surdo, porque essa linguagem vai atingir aquele aluno e ele sabe exatamente
como que ele vai processar a informacéo ali, entendeu? entdo assim, € muito frustrante, € muito dificil,
ontem eu dei uma aula legal sabe ali na turma C de métodos anticoncepcionais, eu ja tinha dado
aparelho reprodutor pra eles e foi uma aula superlegal, mas assim eles, ndo é uma aula préatica
(praticidade), uma aula que vocé para toda hora, uma hora um quer contar um caso, entendeu? o aluno
quer contar a situacdo, um quer dar um exemplo, outro quer dar outro exemplo, entendeu?

132.Pes: entendi. Eles trazem noticias assim, que eles viram no jornal, televisdo?

133.Rosa: na televisdo, as vezes né, muito raramente, mas as vezes. é mais da vivéncia deles mesmo.

134.Pes: e 0s outros alunos, trazem?

135.Rosa: trazem.

136.Pes: noticiarios?

137.Rosa: os outros trazem, trazem questionamentos.

138.Pes: ah, eles trazem o questionamento?

139.Rosa: trazem "professora vocé viu a reportagem nananam, de células tronco, é isso mesmo, ndo é?" "de
vacina tal, de ndo sei 0 que" eles trazem.

140.Pes: ah, entéo eles vém confirmar com vocé?

141.Rosa: vem.

142.Pes: "é isso mesmo?"

143.Rosa: e as vezes eu nem vi a resportagem, entendeu? eu nem sei do que se trata. e eu ja falei com eles
que tem que filtrar, sabe por que? o Programa do Ratinho ndo traz informagdo nenhuma, internet
também, nem tudo que t4 escrito 14 é verdade, né, entdo tem que filtrar, eu falo muito isso com eles. O
jornal, esse porcaria que eles 1éem, o Super, entdo, né, ele ndo traz nada né.

144.Pes: eles 1éem Super?

145.Rosa: eles 1éem.

146.Pes: e 1a tem uma coluna de ciéncias?

147.Rosa: ndo tem. tem,

148.Pes: mas geralmente tem alguma coisa, pode ter uma reportagem que esteja falando de ciéncias?

149.Rosa: é, ¢, pode, é, mas eu acho que sempre tem né, uma noticia assim, sobre alguma doenca, algumas
né, acho que.

150.Pes: vocé chegou a ler alguma reportagem?

151.Rosa: ah, eu ja devo ter lido, mas eu ndo lembro ndo. Esse ano, eles até que ndo tao trazendo ndo. Ano
passado que eles traziam todo dia um jornal Super circulando ai xxx, mas esse ano até que eu nao Vi
ndo, na mao deles ndo. entdo, por isso que eu ndo lembro.

152.Pes: Rosa, vocé vé importancia da divulgagdo cientifica no seu trabalho?

153.Rosa: no meu trabalho sim. Claro.
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154.Pes: que tipo de importancia?

155.Rosa: pra me atualizar né, sobre as informagdes, eu ndo me atualizo ndo, eu leio muito pouco sobre
isso. As vezes quando os alunos trazem um questionamento eu vou pesquisar, mas eu leio, pra mim
seria importante, € muito importante ter uma atualizacéo.

156.Pes: a sua atualizacdo acontece mais quando os alunos tém,

157.Rosa; ou quando eu vejo uma coisa no jornal que me interessa, eu vou procurar, ou quando eu leio
numa revista e essa reportagem me interessa e eu leio, mas é muito dificil.

158.Pes: qual revista vocé tem costume de ler?

159.Rosa: eu gosto da Claudia, da Marie Claire, eu morro de preguica de ler Veja, a reportagem extensa
demais, detalhada demais, e as vezes quando é uma reportagem que interessa ndo tem o que vocé
precisa saber. Eu gosto de ler, é bobagem mesmo, eu gosto de fazer higiene mental, eu falo com eles,
ndo gosto de ler revista cientifica ndo, a ndo ser que tenha necessidade, no caso de fazer um trabalho
sobre isso ai eu vou pesquisar isso, eu vou focar nisso, vou aprofundar ai eu leio.

160.Pes: essa feira de ciéncias que vai ter na escola, vocé ndo vai participar ndo né?

161.Rosa: néo.

162.Pes: 0 que vocé pensa de uma feira de ciéncias feita pelos alunos? Qual a sua concepcao?

163.Rosa: é interessante né, sé que assim, a gente tem pouco material, a gente tem pouco interesse dos
meninos também, né, e da muito trabalho, bolar uma coisa, uma situagdo, ndo sei nem se vai dar certo,
pesquisadora, pra te falar a verdade. Vai ser num sabado e eu ndo sei se 0s meninos véo vir. O ano
passado parece que deu super certo, e 0 ano passado, a minha colega que tinha o 90 ano, ela fez uns
trabalhinhos com 0s meninos muito interessante, umas praticas né, que € quimica e fisica né, e ela
escolheu os grupos pra virem aprensentar nas minhas turmas de 8o ano, e ai eu acho que funcionou,
quer dizer, teve turma que ndo viu os trabalhos, mas funcionou super bem.

164.Pes: e como é que foi a interacdo?

165.Rosa: ah, 0s meninos pararam pra prestar atengdo e as experiencias eram coloridas, mudavam de cor,
algumas mudavam de textura, entdo eram coisas muito interessantes e 0s meninos, eu nao sei como é
que funcionou direito, mas 0s meninos que pesquisaram, que descobriram as coisas, eles traziam pra ver
com ela se podia, se ndo podia, 0 que que ia fazer e montavam a pratica, entdo foi bem legal, o do
limao, sabe, na corrente elétrica e tudo, essas coisas basicas, tinha uma menina que fez a areia movedica
era muito legal também, eles vieram apresentar na minha sala por isso que eu vi o trabalho, sendo, nao
teria nem visto, e de manhd, teve uma feira de ciéncias grande, que minha colega participou, e tudo.
Agora, a tarde que vai ter né, vamos ver como é que vai sair.

166.Pes: e vocé vé ligacdo entre divulgacdo cientifica e feira de ciéncias feita na escola, pela escola?

167.Rosa: ah, eu acho que tem sim né, porque eles vao buscar é Ia né, na divulgacdo, aqui que eles vao
fazer.

168.Pes: vocé ve a divulgacao cientifica uma fonte pra acontecer a feira?

169.Rosa: isso, para as experiencias.

170.Pes: e ndo a feira em si como uma divulgacdo?

171.Rosa: ndo , é, acho que uma via de m&o-dupla né, também uma divulgacdo, sé que é muito dificil a
gente colocar uma coisa, é, depende do que, qual assunto né que o aluno vai trabalhar pra ele expor
aqui, ne, € 0s meninos sao muito crus, ndo sabem fazer um trabalho, ndo sabem fazer um trabalho
simples, apresentar um trabalho e decorar um texto, ndo sabem explicar o trabalho, né, entdo assim até
nisso a gente tem que ensinar, né, como é que faz o cartaz, como € que apresenta, até isso é complicado.

172.Pes: entdo mais uma vez a gente esbarra na questdo da linguagem né?

173.Rosa: mais uma vez, €.

174.Pes: inclusive pra ta expondo na feira vocé ve que existe uma dificuldade de expressar o conhecimento
de ciéncias né, para 0s outros.

175.Rosa: é, e de como ele vai explicar aquela experiencia né, de como ele vai falar, as vezes quando vinha
grupo né, ai vinha tres, quatro alunos e tinha um sempre que sabia explicar tudo ne, e 0s outros que
decoraram aquela partizinha, sempre tem um que é o que vai fazer, que o que vai montar, né, e 0s
outros que vao na sombra. FIM DA ENTREVISTA.

PROFESSORA ROSA - Segunda entrevista

176.Pes: sobre a mostra de ciéncias, vocé nao participou com os alunos, mas vocé veio na feira né? Vocé
gostou da mostra de ciéncias?
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177.Rosa: gostei, achei que tava bom, os meninos se empenharam, fizeram os trabalhinhos, buscaram as
coisas, apresentaram umas coisas muitos legais, outras mais ou menos, dentro da limitacdo de cada um,
mas tava bom. Eu achei que ficaram muitos estandes em cada sala e ndo deu pra gente ver tudo, a gente
escolheu alguns pra gente poder ver, tinha muito, ndo pensei que fosse ficar tao cheio.

178.Pes: 0 que vocé espera e 0 que gque aconteceu?

179.Rosa: eu tava ate achando que ndo ia sair da tarde né, porque os meninos la de cima, apesar de, foram
meus ano passado, tava com medo, tavam preocupada com medo de ndo sair nada, mas acabou saindo e
foi super legal, medo deles ndo se empenharem.

180.Pes: dos trabalhos, teve algum que vocé acha que ndo deveria ta na feira, que tava fora de contexto?

181.Rosa: dos que eu vi ndo, todos tavam tranquilos, dentro do assunto, dentro do assunto ndo, dentro do
gue é Ciéncias mesmo.

182.Pes: se ndo valesse ponto seria diferente?

183.Rosa: seria, com certeza, o0 empenho né, seria pouco empenhados pra fazer, ce tem alguns que sao
curiosos em relacdo a ciéncias que iriam batalhar e buscar alguma coisa, mas tem outros que "ah nédo
vale ponto ndo vou fazer ndo, pra que perder tempo fazendo?"

184.Pes: Qual a sua percepgdo geral da mostra?

185.Rosa: ah, foi muito bom! foi muito bacana, a gente o ano passado teve mas so o turno da manha que
participou, entdo assim, foi acima do esperado, muito acima do esperado, ndo esperava que fosse dar
tao certo.

186.Pes: esse muito bom foi devido a que?

187.Rosa: nédo sei, 0s pontos, a propria dinamica de como a coisa foi feita, teve um trabalho, duas meninas
eu acho que ndo apresentaram trabalho, e elas estavam aos prantos chorando porque ndo conseguiram
fazer o trabalho, e a sensacdo de frustracdo, porque de repente elas contavam que ninguem ia fazer
mesmo, que ndo ia ter problema e quando elas chegaram aqui no sabado e viram todo mundo tava
fazendo alguma coisa pra colocar em exposi¢do. Na verdade teve dois trabalhos com o mesmo tempo,
que foi perfume que eu achei que ndo era necessario, apesar de um grupo ta muito melhor do que o
outro, acho que poderia ter priorizado um grupo so.

188.Pes: a sua percepcao em relagéo aos alunos - os da feira?

189.Rosa: eles tavam curiosos, percorrendo, fazendo, mostrando os trabalhos, queriam que a gente chegasse
perto pra poder ver, os professores assistindo é muito importante né, la em cima tambem, os alunos que
ndo sao meus aqui, da escola, do turno da manha também, eles queriam muito que a gente fosse la vé.

190.Pes: vocé fez avaliacdo dos trabalhos?

191.Rosa: fiz alguns, alguns trabalhos.

192.Pes: qual que foi a sua sensacdo do dia da feira? vocé teve alguma percep¢do que mexeu mais com
vocé?

193.Rosa: ndo, achei que, teve um trabalho que eu gostei mais que era aquele das bolinhas de aluminio,
sabe, que atraida depois liberava a carga dela, eu achei que aquele trabalho pra mim foi excelente, um
dos melhores que teve, dos que eu vi, foi um dos melhores, né, inclusive eles estavam muito
empolgados [,] um trabalho simples, mas eles estavam explicando direitinho, carga eletrica né, como
gue passava, 0 que que atraia o que que repelia, entdo eu achei esse trabalho muito bacana.

194.Pes: teve algum assunto que vocé ndo tinha conhecimento e que vocé conheceu na feira, que vocé
aprendeu?

195.Rosa: ah, o perfume, a parte histérica do perfume que as meninas colocaram um videozinho pra gente
ouvir, foi muito interessante, eu realmente ndo sabia daquilo ali.

196.Pes: como vocé avalia a mostra de ciéncias em relagao a interacdo dos alunos?

197.Rosa: ndo posso te falar porque eu fui uma mera avaliadora, eu néo sei te falar, o periodo que antecedeu
isso ai eu ndo participei.

198.Pes: e no dia da feira vocé teve algum percepgdo de interacdo?

199.Rosa: dos grupos que eu vi, dos alunos que estavam la sim.

200.Pes: a mostra pode ser considerada um evento de divulgacéo cientifica?

201.Rosa: pode, se bem que todos os trabalhos foram, que sao assuntos que ja foram divulgacgéo ne, hoje em
dia menos né, menos conteudo assim, eu falo de pesquisas atuais, entendeu, e isso nao tinha. nada, quer
dizer, eu ndo vi nada atual né, muito dentro do que eles estao estudando tambem eu acho que ajudou né.

202.Pes: vocé acha que houve divulgacéao da ciéncia?

203.Rosa: da ciéncia sim, o que que é a ciéncia, né, os tipos de vertentes que ela abrenge, né, a parte fisica, a
parte quimica né, a parte, as ciéncias todas. Ate a parte historica mesmo igual te falei desse negocio do
perfume.

204.Pes: teve algum trabalho que vocé acha que ndo estava no contexto da mostra?

205.Rosa: que eu visse ndo. eu ndo vi tudo, igual eu te falei ndo vi tudo.

206.Pes: foram muitos trabalhos?
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207.Rosa: muitos e isso eu achei um ponto ruim. achei muito cheio, e ai vira muita informagéo, e estava
muito cheio de pessoas, gragas a Deus, bombou a feira, mas assim, a gente ndo ficou atraida, por
exemplo, tinha sala tao cheia que eu ndo quis entrar pra ver. ndo tinha como entrar, aqui nessa sala tava
montado um trabalho lindo que tinha uma asadelta toda colorida, e eu ndo sei de que que era o trabalho,
fiquei curiosa, mas ndo entrei porque a sala tava super lotada, né, entdo nesse ponto eu achei que tinha
trabalho demais, podia ter sido menos pra gente visitar tudo, pros meninos fazerem tudo, ou dois dias,
feira, outra dia, entendeu? num momneto diferente.

208.Pes: vocé consegue ver alguma relacdo dessa mostra de ciéncias que aconteceu com um museu ou
espaco de ciéncia propriamente dito?

209.Rosa: Ndo. Talvez né, tinha um trabalho que tinha um coracdo de boi, porque ai teria a ver com aquele
museu de morfologia la da UFMG né, s6. Ndo vi nada. E eles foram no Espago Tim né, e ndo vi nada
relacionado com a, nem da evolugao do homem.

210.Pes: independente do assunto, mas o contexto de vocé estar num museu que vocé tem informacdes, tem
0 conhecimento e a mostra de ciéncias foi tambem o momento que tinha o conhecimento de ciéncias.

211.Rosa: ndo, em relagdo aos museus que eu conheco, acho que néo.

212.Pes: 0 que vocé acha mais interessante pro aluno, ele visitar uma feira de ciéncias, uma mostra numa
escola ou outro evento ou eles fazerem, participar?

213.Rosa: acho que as duas coisas sao importantes, ele visitar pra ele ter uma ideia de um trabalho bacana
gue pode ser feito com eles mesmos né, e eles dao conta de fazer isso, e eles produzirem. Deu pra ver o
empenho de alguns, o entusiasmo, 0 ano passado eu te falei, a Begdnia fez uns trabalhinhos com os
meninos na sala, e eles passaram nas minhas salas mostrando os trabalhos pros meninos, e assim, tanto
0s que estavam assistindo quanto 0s que apresentaram, variava o assunto, uns trabalhinhos melhores
outros piores, mas assim, o entusiasmo deles de t& mostrando alguma coisa pro outro, né, porque faz pra
mostrar pro outro, né, pra plateia.

214.Pes: vocé ve importancia da mostra de ciéncias aqui da escola pro aluno?

215.Rosa: no meu caso, meus alunos ficaram me cobrando muito, porque que a gente ndo ia participar,
entendeu, porque foi a primeira vez que eu falei que a gente ndo ia participar mesmo nédo, porque eles
ndo faziam nem as atividades do dia a dia na sala de aula, quem dird uma pesquisa, né, assim, preparar
um trabalho, que d& muito trabalho, € muito desgastante, a organizagdo da sala tem que ser diferente,
faixas etarias muito agitadas, pra pouco material, que fica muito nas costas, eu acho, do professor,
entendeu, entdo eu realmente optei por ndo participar, mas foi ate ruim né, porque eu fui a unica da
escola que ndo participou da feira. Mas, ate tando muito cheia né, mas mesmo assim ficou ruim pro meu
lado que nédo participei, mas a escola deu total abertura, e eu falei que ia falar com eles tambem porque
gue a gente ndo ia participar.

216.Pes: e depois?

217.Rosa: depois eles viram o envolvimento e assim "uai, professora e a gente?" falei ndo, nos ndo vamos.

218.Pes: e vocé faria a feira no proximo ano?

219.Rosa:; nado sei, depende muito da turma, ja fiz muita coisa bacana, ja fizemos uma feira de paises, de
dentro dos paises a gente ta trabalhando com alimentagdo que a gente ta estudando o digestorio, foi uma
feira muito bacana, era uma turma super dificil, era historia, geografia e ciéncias, e na hora de produzir
a exposicdo, o material ficou muito bom. mas eu vou te falar que tem muitos anos e dai pra frente eu
desanimei. Mas as vezes tem que voltar a fazer porque ai a gente surpreende sabe, a hora que a gente
propoe um trabalho, que a coisa sai, € bom. Essa, a ultima que eu fiz foi essa. eu fiz por exemplo, ndo
foi uma mostra, ano passado eu fiz uma aula, a gente tava no segundo ano e agente tava estudado
fungos, ano retrasado, e a gente fez uma aula de culinaria, e a gente trouxe fungos pra mostrar varias
formas de comer né, os fungos, como que os fungos podiam ser bons e tal. Ai, foi legal, so que os
alunos surdos. é pequena e tudo, foi muito bacana eles descobrindo, sabe, que aquilo era uma comida,
mas gostaram mais do champingnon porque era o que menos tinha gosto forte, entdo foram uns 2, 3
anos atras, e isso a ultima coisa em termos praticos que eu fiz com eles.

220.Pes: vocé ve importancia da mostra de ciéncias para os professores?

221.Rosa: ah, eu acho que sim né, pra gente ve o aluno de um outro angulo né, ve a maneira como ele ta se
empenhando para ver o trabalho, ve que as vezes aquele menino que ndo faz nada em sala de aula, de
repente ele faz um trabalho brilhante. ve que tem aquele conteudo ali ou aquela forma de conteudo
diferente né, fez com que ele estudasse pra aprender, pra apresentar né.

222.Pes: e pra escola?

223.Rosa: pra escola tambem foi um marco né, antes dessa feira e depois dessa feira.

224.Pes: é? Por que?

225.Rosa: uai, porque a gente ndo tinha nada dessa dimensao, anterior.

226.Pes: 0 que vocé chama de dessa dimensao?
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227.Rosa: ano passado tera uma feira grande, um evento, com tanta gente dentro da escola, igual foi nesse
dia, mas tirando a festa junina que é uma festa né, ndo é uma feira, normalmente no sabado a escola ta
bem esvaziada, entdo foi um evento bem bacana, a presenca dos pais, dos alunos e nossa mesmo.

228.Pes: vocé aprendeu algo com essa mostra de ciéncias?

229.Rosa: essa coisa, que te falei, da parte histérica do perfume xxx

230.Pes: e como vocé conceituaria a mostra de ciéncias?

231.Rosa: como assim? bom, regular?

232.Pes: ndo, ndo. da essa impressdo. Ndo, assim, " A mostra de ciéncias é um evento ou foi um evento
que,”

233.Rosa: foi um evento bem bacana, marcante, que ta marcando um calendario nosso, né, ja comego a
programar meu calendario pro ano que vem né, que mostra um tempo nosso mesmo de preparar isso ai.
FIM DA ENTREVISTA.



