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Dedico esse trabalho aqueles que acreditam em uma educagéo

transformadora, em que toda diversidade seja reconhecida.
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RESUMO

A escola constitui-se como um espago diverso em praticas, culturas, crencas e
identidades. Como instituicdo social, esse ambiente além de promover o ensino,
aprendizagem e socializagcdo, é também um local de subjetivacdo. Dentre as
identidades subjetivadas pela escola, essa pesquisa investiga as mediagdes
escolares nas identidades de género e a sexual, de Lésbicas, Gays, Bissexuais,
Travestis e Transexuais (LGBTT). A partir das narrativas, que suscitam as memodrias
escolares, foram entrevistados sujeitos gay, Iésbica, transexuais e travesti. A base
tedrica desse estudo estd apoiada na teoria queer, que critica a nog¢ao de
naturalidade do género e da sexualidade, que sé&o reiterados através de um discurso
existente na sociedade. Em primeiro lugar, aborda-se de maneira teorica, os
movimentos sociais LGBTT, as politicas publicas voltadas para esse grupo, a
homofobia, a construgdo do género e da sexualidade, as hierarquias e normas
sociais — heteronormatividade — que os interpelam, bem como a escola e as politicas
e programas educacionais voltados para a diversidade sexual e de género. Apds as
analises das entrevistas, confirmou-se a importancia da afirmacao identitaria dos
sujeitos homossexuais e transgéneros, assim como a existéncia de hierarquias
dentre essas identidades. Ainda que possuam um género e/ou uma sexualidade
nao-normativa, ha uma regularidade nos discursos e nos papéis desses sujeitos,
reiterando o binarismo de género. Dentro do ambiente escolar, o uso do uniforme, as
praticas curriculares heterossexistas, a invisibilizacdo e o preconceito homofobico a
partir de professores, coordenadores e colegas, dificultam o reconhecimento dos
LGBTT. Contudo, a escola também se apresenta como um espaco de socializagcao
entre estudantes LGBTT, demonstrando o quao esse ambiente pode ser apropriado
por esses sujeitos facilitando o autorreconhecimento de sua identidade sexual e de
género.

Palavras-chaves: Escola. Identidade Sexual. Identidade de Género. Subjetivacao.
Memorias.



ABSTRACT

The school is constituted as a diverse space in practices, cultures, beliefs and
identities. As a social institution, this environment promotes the teaching, learning
and socialization, is also a place of subjectivation. Among the identities subjectivized
by school, this research investigates the school in gender and sexual identities
mediations, of Lesbians, Gays, Bisexuals, “Travestis” and Transsexuals (LGBTT).
From the narratives that raise school memories, subjects were interviewed gay,
lesbian, transgender and “travesti”. The theoretical basis of this study is supported in
queer theory that criticizes the notion of naturalness of gender and sexuality, which
are reaffirmed through an existing discourse in society. In the first place, theoretically
discusses, social movements LGBTT, the public policies for this group, homophobia,
the construction of gender and sexuality, hierarchies and social norms -—
heteronormativity — that challenge them, as well as school and educational policies
and programs for sexual and gender diversity. After the analyzes of the interviews
confirmed the importance of identity affirmation of homosexual and transgender
subjects, as well as the existence of hierarchies among these identities. Still having a
gender and/or non-normative sexuality there is a regularity in the speeches and the
papers of these subjects, confirming the gender binary. Inside the school
environment, the use of uniform, heterosexist curriculum practices, the invisibility and
homophobic prejudice from teachers, coordinators and classmates, hindering the
recognition of LGBTT. However, the school also presents itself as a space of
socialization among students LGBTT, demonstrating how this environment may be
appropriate for these individuals facilitating self-recognition of their sexual identity
and gender.

Key-words: School. Sexual Identity. Gender Identity. Subjectivation. Memories.
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1 INTRODUGAO

A escola € um espaco plural em varios sentidos. Professores, saberes, praticas e
alunos a constituem, tornando-a um local de ensino, aprendizagem, socializacéo e
subjetivacdo. Nesse ambiente s&o trazidas a tona as memoérias da infancia,
adolescéncia e juventude. Encontros, desencontros, prazeres, infelicidades,
expectativas, amores, amizades, desafetos e conhecimentos sdo lembrancgas
recorrentes de quem frequentou esse espaco (BAIA; ALMEIDA; PEREIRA, 2012).

As memodrias constituem-se importantes elementos de compreenséo das mediag¢des
que ocorreram no ambiente escolar. Além disso, podem elucidar os processos de
subjetivacdo que nele aconteceram. As identidades sexuais e de género, que sao
subjetivadas na escola, sdo objetos de pesquisa dos autores de estudos de género,
como Michael Foucault, Judith Butler, Joan Scott, e outros importantes nomes, que
preocuparam-se € ainda se preocupam com os dispositivos de controle do poder
sobre as sexualidades, bem como a materializacdo dos corpos e a desconstrugao

essencialista dessas identidades.

Dentre as identidades de género e sexuais, as que nao se enquadram no modelo
heterossexual da cultura ocidental s&o especialmente analisadas por esses autores,
até mesmo pelo seu carater opositor e ao mesmo tempo reiterativo do poder. Sendo
assim, as Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis e Transexuais (LGBTT) compdem
um grupo interessante de andlise quando se trata da construcdo de suas

identidades, especialmente pelas interagbes que ocorrem dentro do espaco escolar.

Para iniciar a pesquisa, alguns questionamentos foram norteadores: a escola é um
espaco de reconhecimento para os estudantes LGBTT? Dentre eles as vivéncias
sdo parecidas? No ambiente escolar ha uma hierarquizagcéo desses sujeitos? Que

desafios enfrentam para concluir os estudos na educacao basica?

Dentre todas essas perguntas, e outras que possivelmente surgem ao se pensar em
memoérias escolares e sujeitos LGBTT, nesse estudo buscou-se investigar como a

escola interpela a trajetéria de homossexuais, transexuais e travestis e em quais
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pontos esse ambiente se fez presente como um local de subjetivacdo do género e
da sexualidade, tanto de forma benéfica, quanto constituindo-se em um espacgo da

reiteracéo da heteronormatividade.

A intencado de trabalhar a escola como espago de subjetivacdo das identidades de
género e sexual ndo foi a primeira dentro da pdés-graduagdo. Ao ingressar no
programa, meu projeto estava voltado para o publico oriundo da Educacgédo de
Jovens e Adultos (EJA) e seu acesso ao Ensino Superior. Paralelamente, o campo
de estudos sobre género e diversidade na escola ja fazia parte de meu interesse e
de minha producdo académica. A familiaridade com essa tematica fez com que,
juntamente ao meu orientador, Professor Doutor José Eustaquio de Brito,
redirecionassemos meu percurso académico. Dessa maneira, reuni esforgos para
buscar o entendimento das mediagbes escolares nas identidades sexual e de

género de estudantes LGBTT.

Sendo assim, esse trabalho se divide em duas partes: na primeira ha uma discussao
tedrica sobre a tematica, localizando histérica e conceitualmente as teorias e
identidades sexuais e de género, bem como a escola e a diversidade sexual. Ja na
segunda parte ha a descrigao, analise e interpretacao da base empirica da pesquisa,
contendo uma explanagdo do percurso metodolégico e os depoimentos dos

entrevistados.

Entender os processos de subjetivacao que estdo presentes na escola, mediando as
identidades sexuais e de género, sdo fundamentais para o presente estudo, pois
esse espacgo € percebido como uma instituicdo social perpassada pelas relagbes
sociais de poder, norteadas por principios heteronormativos, que afetam diretamente

os corpos e identidades dos sujeitos que a frequentam.

Todos os relatos descritos nesse trabalho estdo baseados nas memorias escolares
a partir das narrativas dos sujeitos homossexuais, transexuais e travesti que
colaboraram com a pesquisa, elucidando os processos de subjetivacéo pelos quais
foram afetados e como perceberam a influéncia da escola em suas identidades

diferentes do padréo heteronormativo.
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A base tedrica dessa pesquisa estd apoiada na teoria queer. Decorrente dos
estudos poés-culturais, ela critica a nogdo de naturalidade do género e da
sexualidade — que seriam reiterados através de um discurso existente na sociedade.
Além disso, ela aborda um processo de desconstrugao essencialista do individuo,
cuja construcdo das identidades ocorre de maneira continua e mutavel, fazendo com
que as configuracbes produzam corpos nem sempre inteligiveis socialmente
(BUTLER, 2010; GAMSON, 2006; LOURO, 2004).

Ainda que durante todo o estudo sejam abordadas as identidades LGBTT, essas
somente serao sinalizadas para a identificacdo dos sujeitos, uma vez que a partir da
abordagem queer, € interessante que se entenda o processo de subjetivagao dessas
identidades, fluidas e instaveis. Outro ponto relevante dessa pesquisa é a
preocupagcdo com o processo de hierarquizagdo da diferenca sexual a partir da
heteronormatividade — lei que regula os corpos tendo como padrédo a
heterossexualidade naturalizada — e suas dindmicas dentro do espaco escolar
(MISKOLCI, 2007).

De modo mais detalhado, os capitulos dessa pesquisa serao elucidados a seguir. O
segundo capitulo, intitulado “LGBTT: constituicdo, identidade, direitos e
preconceitos” aborda aspectos do percurso do movimento LGBTT no século XX e
XXI, explicitando desde os sujeitos que o compde, suas lutas e conquistas, as
politicas publicas que contemplam esse grupo, bem como as relagbes internas —
diferencas entre os sujeitos identitarios e seus processos hierarquizados — e
externas — a homofobia e a discriminagdo diaria em varios niveis e segmentos
sociais. Nesse capitulo ha dois breves debates sobre a criminalizagdo da homofobia

e sobre a diferenca das identidades transexuais femininas e travestis.

O terceiro capitulo — “A construcéo da sexualidade” — é voltado para a discusséo das
identidades de género e sexual, apoiada nas teorias de género, em especial na
teoria queer, que norteia essa pesquisa. Para analisar o processo construtivo da
sexualidade, sao abordadas as subjetivacdes, a performatividade e as relagcbes de
género baseadas no binarismo do masculino/feminino e na materializacdo dos
corpos. Um aspecto importante na andlise dessas identidades é a presenca da

heteronormatividade que permeia as relagdes sociais, 0s corpos e as sexualidades.
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Os sujeitos que nao se enquadram diretamente nessa norma encontram na figura do
armario, uma possibilidade de esconderijo e de manutengcdo dos lagos sociais
(BUTLER, 2010; SEDGWICK, 2007).

No capitulo “Escola, sexualidade e LGBTT”, sdo apresentados diferentes aspectos
do ambiente escolar, desde a sua importancia no processo de subjetivacdo e no
curriculo, até as politicas publicas educacionais, explicitando a trajetoria da tematica
da diversidade sexual relacionada a educacao. Neste capitulo ainda é abordada a
homofobia no espaco escolar, na forma de bullying, os tensionamentos dessas
categorias como praticas discriminatorias, além dos programas de combate a
homofobia, revelando as alternativas em prol de uma educagdo que acolhe

efetivamente as diversidades sexuais e de género.

O quinto capitulo descreve os “Percursos metodolégicos”. A partir deste momento a
dissertacdo passa a abordar a dimensao empirica da pesquisa. Esse topico traz a
metodologia desenvolvida no estudo, seu arcabouco teoérico, a trajetoria de encontro
com os sujeitos e a realizagao das entrevistas, bem como uma pequena explanagao
sobre cada um desses colaboradores, para que haja um entendimento de suas

historias de vida e, consequentemente, dos lugares de suas narrativas.

O capitulo intitulado “O corpo, a sexualidade e o género”, contém as analises das
memoérias relacionadas ao processo de materializacdo dos corpos, seu carater
performatico e os processos de subjetivacdo desses sujeitos, contemplando o seu
reconhecimento identitario e suas relagcdes sociais. Ha, também uma discusséo

sobre as identidades travesti e transexual.

No sétimo capitulo — “Escola, memoérias e sujeitos LGBTT: entre o preconceito e o
reconhecimento” — é realizada uma analise das narrativas, apresentando os
entraves relativos a diversidade sexual e de género existentes nas praticas do
curriculo e na homofobia presente dentro da escola. Aborda-se as estratégias que
os colaboradores tiveram para escapar, ainda que parcialmente, da
heteronormatividade escolar. A escola é analisada como um espac¢o de socializagao
para os sujeitos LGBTT, expondo a maneira com que eles se apropriaram desse

ambiente como facilitador do autorreconhecimento de suas identidades. Apresenta-
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se ainda, quais foram as possibilidades que encontraram na escola para mediarem a
construcédo dessas identidades e como ocorreu a socializacdo com outros sujeitos

de identidades ndo-normativas.

O ultimo capitulo faz o fechamento da pesquisa, trazendo conclusdes preliminares
da mesma e apresentando um debate final sobre as questbes levantadas durante

toda a dissertacao.
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2 LGBTT: CONSTITUIGAO, IDENTIDADE, DIREITOS E
PRECONCEITOS

A populacao de gays, lésbicas, bissexuais, transexuais e travestis tem se reunido ao
longo das ultimas décadas reivindicando direitos, reconhecimento e contra a
violéncia que sofre diariamente. Desde sua primeira organizacao até os dias atuais
varias conquistas trouxeram aos poucos a possibilidade da afirmagcdo dessas

identidades.

Entretanto, a complexidade que perpassa as relagcdes entre esses sujeitos e a
sociedade torna até mesmo a luta mais conturbada. Processos de hierarquizagao e
de classificagcdo dos LGBTT' demonstram como os sujeitos considerados contrarios
a norma heterossexual, podem ser heteronormativos em suas condutas e em suas

vivéncias.

Esse capitulo aborda a construgdo do movimento LGBTT no Brasil, a nomenclatura
utilizada para categorizar esses sujeitos, as politicas publicas que os abarca, as
hierarquias que se formam dentre eles, as diferengas e aproximagdes entre os

travestis e transexuais, além do preconceito que esta populagao sofre.

Gamson (2006) afirma que a histéria dos estudos que lidam com as sexualidades é
perpassada pela politica dos movimentos sociais. Dessa forma, justifica-se a
importancia de se remontar o histérico do movimento LGBTT no Brasil, bem como as

conquistas e nomenclaturas dessa populacéo.

2.1. Historico do movimento LGBTT

Os movimentos em prol da liberdade sexual — os homossexuais e os feministas —
comecgaram a ser organizados, na Europa, desde a segunda metade do século XIX.

No Brasil, o movimento feminista teve seu inicio na primeira década do século XX,

' A sigla LGBT foi aprovada durante a | Conferéncia Nacional LGBT (Lésbicas, Gays, Bissexuais,
Travestis e Transexuais) em 2008. Neste estudo sera usado LGBTT, com o mesmo significado,
apenas separando os transexuais das travestis (BRASIL, [2008]).
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sendo anterior a luta homossexual, que comegou a ser organizada na segunda
metade da década de 70 (PINTO, 2010; REIS, 2007).

Tais movimentos eram entendidos como movimentos de reconhecimento "a partir"
da sexualidade, lutando por direitos e contra o preconceito. As feministas queriam
conquistar a possibilidade do voto e os homossexuais, por outro lado, buscavam a
queda das legislagdes que criminalizavam os atos sexuais entre pessoas do mesmo
sexo (FOUCAULT, 1984, p. 133, grifo do autor; PINTO, 2010; REIS, 2007).

O movimento homossexual, como era conhecido em seu surgimento, desenvolveu-
se a partir de uma organizagao politica, em parte institucionalizada, que lutava pelos
direitos da orientagao sexual livre. Esses grupos, desde o inicio, eram formados por

sujeitos de identidade sexual divergente a norma heterossexual (FACCHINI, 2003).

Nos anos 60, inspirado pela imagem do orgulho identitario do movimento negro, o
movimento homossexual norte americano suscitou a premissa do orgulho gay. A
possibilidade de afirmar publicamente essa identidade passou a ser usada como
bandeira de luta (CONDE, 2004).

Em Nova York, Estados Unidos, na noite de 28 de junho de 1969, a onda policial
repressora contra os homossexuais, bissexuais e transgéneros chegou ao seu
apice. A policia norte americana realizava inspec¢des regularmente em locais
frequentados por homossexuais com o intuito de constrangé-los e coibir suas
praticas. Em resposta a isso, um numero expressivo de homossexuais se reuniu,
pela primeira vez, para lutar por cidadania e contra a violéncia. Esse episédio ficou
conhecido como a Revolta de Stonewall (CONDE, 2004; FACCHINI, 2003;
ROZARIO, 2011).

Inspirados por esses e outros movimentos sociais que se destacavam no exterior, 0s
homossexuais brasileiros criaram grupos para Iutar por direitos no pais,
concentrando-se principalmente na cidade do Rio de Janeiro e em S&o Paulo. Esses
constituiram-se como um movimento alternativo propondo uma mudanga social
(CONDE, 2004; PRADO; MACHADO, 2008; FACCHINI, 2003; ROZARIO, 2011).
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A luta dos movimentos homossexuais na década de 70 e 80 encontrou uma grande
dificuldade politica para acontecer. A busca por politicas publicas a favor da
cidadania LGBTT tinha como principal obstaculo um sistema militar e ditatorial de
governo que impedia qualquer ato democratico. Ainda assim, os militantes nao
descansaram e encontraram caminhos alternativos para continuar reivindicando

direitos.

Dentre as alternativas estava o jornal Lampido da Esquina, que iniciou suas
atividades em 1978, discutindo a homossexualidade de maneira politica e social. O
editorial do primeiro numero do jornal era bem explicito: “Saindo do Gueto”,
revelando como a orientacdo homossexual estava socialmente marginalizada. Seu
conselho editorial contava com jornalistas, intelectuais e escritores de grande
expressao, na época, e que também possuiam uma trajetéria de militancia, como
Darcy Penteado, Agnaldo Silva, Francisco Bittencourt, Jean Claude Bernardet, Jo&do
Anténio Mascarenhas, Jodo Silvério Trevisan e Peter Fry. Voltado para os
homossexuais, suas matérias buscavam trazer o reconhecimento e a afirmacao de
suas identidades, de maneira libertaria (FERREIRA, 2010; SIMOES, 2009, p. 217,

grifo do autor).

O alcance do jornal era tdo expressivo, que mesmo com a localizacdo de sua
redacao nas cidades do Rio de Janeiro e de S&o Paulo, uma de suas editorias fixas,
a “Cartas na Mesa”, trazia opinides de leitores dos mais diversos lugares do pais. O
Lampido estava sendo lido tanto em grandes centros, como Rio, Sdo Paulo, Recife,
Porto Alegre e Salvador, quanto em Coronel Fabriciano (MG), Ceara Mirim (RN),
Manaus (AM) e Campina Grande (PB) (FERREIRA, 2010).

No mesmo ano, o grupo SOMOS, na cidade de S&o Paulo, se destacou como uma
outra frente de luta em que quinze homens que realizavam encontros a cada
semana, buscavam compartilhar e dividir experiéncias — como era comum nos
grupos feministas. Neste primeiro momento dos movimentos sociais, tanto o
Lampido da Esquina, quanto o SOMOS, utilizavam as palavras “bicha” ou “guei”
para nomear os homossexuais masculinos, uma vez que o termo gay, vindo do
inglés, remetia aos moldes norte-americanos e nao tinha a caracteristica brasileira
de luta (FACCHINI, 2003; SIMOES, 2009, grifo nosso).
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Diferentemente do Lampido, o SOMOS discutia a homossexualidade a partir dos
fatos vivenciados pelos proprios membros e possuia vinculos com partidos de
esquerda®. Com o seu crescimento nos anos subsequentes, as reunides comegaram
a ser divididas em grupos menores, de acordo com o tipo de relato que era dado por
cada membro. Dessa maneira, disputas internas eram criadas e assuntos polémicos
como a “natureza da homossexualidade, o significado da bissexualidade, a conduta

das travestis” e das lésbicas, ndo possuiam consenso (SIMOES, 2009, p. 234).

Com o passar dos anos e ap6s varios problemas internos e financeiros, em 1983,
depois de ter criado uma sede na regiao central de Sao Paulo, o grupo SOMOS se
dissolveu. lgualmente, o jornal Lampi&do da Esquina n&o conseguiu manter-se,
encerrando suas atividades em 1981 (ROZARIO, 2011; SIMOES, 2009).

Nos anos 80, os movimentos homossexuais tiveram oscilagbes e muitos grupos se
desfizeram. O aumento no numero de pessoas contaminadas com o virus HIV3,
problemas econdmicos que o pais enfrentava e o pensamento errbneo de que a
redemocratizacado do pais, em 1988, facilitaria a conquista de direitos, podem ter
sido responsaveis por esse decréscimo (FACCHINI, 2003; ROZARIO, 2011).

A década de 90, principalmente a partir de 1992, deu novo animo a luta dos
movimentos. NoOs encontros nacionais, 0 numero de grupos aumentou
consideravelmente em relacdo a década anterior. O crescimento da presenca de
grupos lésbicos também foi uma novidade. Neste periodo, a despatologizacdo da
homossexualidade, o olhar midiatico positivo em relagdo aos homossexuais e a
insergdo do conteudo de educagédo sexual nos curriculos escolares eram algumas

das maiores preocupacdes dos militantes (FACHINNI, 2003).

Ainda nesta década, associagdes e organizagbes nao governamentais comegaram a
surgir. Dentre elas destaca-se a Associagdo Brasileira de Lésbicas, Gays,

Bissexuais, Travestis e Transexuais (ABGLT), criada em 1995. Essa, segundo seu

2 Como a Convergéncia Socialista, atual Partido Socialista dos Trabalhadores Unificados (PSTU)
(SIMOES, 2009, p. 228).

3 O crescimento dos casos de AIDS, principalmente entre a populagdo homossexual, fez com que,
associada ao preconceito, a doenca fosse denominada “peste gay” (FACCHINI, 2003, p. 93).
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estatuto, tem a misséo de garantir a cidadania e os direitos da populagdo LGBTT por
meio de variadas a¢des — como o combate a homofobia dentro das escolas e a
capacitacdo em projetos culturais LGBTT. Na segunda metade da década de 90,
investimentos publicos foram destinados ao combate da AIDS, nos encontros de
gays, lésbicas e travestis (ASSOCIACAO BRASILEIRA DE LESBICAS, GAYS,
BISSEXUAIS, TRAVESTIS E TRANSEXUAIS — ABGLT, 2013; FACCHINI; FRANCA,
2009).

Os anos 2000 chegaram com maior abertura politica no campo da diversidade
sexual. Programas governamentais e politicas publicas — como sera explicitado
posteriormente — comecaram a ser direcionados aos sujeitos LGBTT, e as
discussbes entre populagédo civil, movimentos sociais e esfera publica foram
ampliadas (FACCHINI; FRANCA, 2009).

Dentre as manifestagcdes LGBTT, as Paradas do Orgulho LGBTT, ou Paradas Gays
como sao popularmente conhecidas, merecem destaque. Em comemoragao ao dia
do orgulho LGBTT, ou mesmo acompanhando os calendarios anuais dos
municipios, as paradas reunem milhares de pessoas em inuUmeras cidades do pais,
mobilizando a sociedade em torno da liberdade de género e de orientagdo sexual
(CARRARA et al., 2006).

As paradas sdo grandes festas publicas que reunem milhares de pessoas, com trios
elétricos, musica e descontracdo, unindo pessoas hetero, homo, bissexuais,
transgéneras e travestis. Em 2013, foram realizadas aproximadamente 130 paradas
em 23 estados brasileiros e no Distrito Federal®. Ainda que possuam esse marcador
da festividade, nos ultimos anos o foco tem se redirecionado para a importancia
politica dessa manifestagcdo (CARRARA et al., 2006).

Visando a possibilidade de manter sempre viva na sociedade as bandeiras de luta
LGBTT, as paradas chamam atencdo para as necessidades desta populagéo,
mostrando seu carater politico e imprimindo marcas na sociedade heteronormativa.
De acordo com Silva (2011, p. 129):

4 http://www.abglt.org.br/port/paradas2013.php
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Entender como memoéria e consciéncia politica podem ser elementos de
potencializagdo da acdo politica de sujeitos a partir de ac¢des coletivas,
como as Paradas do orgulho LGBT. [...] Tais a¢des coletivas s&o produzidas
na disputa com outros atores sociais e visam pressionar o Estado no que
tange a formulagéo, implementacdo e avaliagdo de politicas publicas de
inclusdo social voltadas para grupos minoritarios (SILVA, 2011, p. 129).

Paralelamente as paradas LGBTT, na primeira década dos anos 2000, surgiram as
caminhadas do Orgulho Lésbico decorrentes de uma demanda das l|ésbicas. Elas
possuiam bandeiras de lutas e discussdes além das existentes dentro dos
movimentos homossexuais. Um dos apontamentos acerca das diferengcas com os
gays esta ligado ao fato deles tomarem decisées machistas e misoginas dentro do
movimento social (CONDE, 2004).

No que se refere as identidades transgéneras®, ainda que estejam incluidas nos
movimentos LGBTT, também constituem um movimento especifico, de
reivindicacdes particulares, referentes a despatologizagéo, ao acesso aos sistemas
de salde e as alteragdes do nome social e civil (GARII®, 2007 apud AVILA; GROSSI,
2010, p. 2).

Ainda que o movimento transgénero e o movimento lésbico tenham se organizado
individual e paralelamente, na ultima década do século XX, ambos estédo fortemente
entrelacados por outras questdes, que também sao bandeiras de luta, como a
questao étnico-racial e a social. Isso pode ser percebido na tentativa de coeséo de
um grupo extremamente heterogéneo — social, racial, cultural e sexualmente —, que

por vezes é fracionado a partir das suas especificidades:

"« "« ” o«

[...] “bissexuais”, “Iésbicas negras”, “lésbicas de periferia”, “lésbicas
com deficiéncia®, “lésbicas jovens” e até a velha fancha sao
manifestacdes correlatas da identidade (algumas fortemente ligadas a
questdes de género), que engendram distingbes na gramatica
corporal, nos repertérios e demandas do movimento. Embora possam
guardar coeréncia com a identidade principal, elas produzem novos

5 A transgeneralidade, ou o termo transgénero, pode ser usado de maneira genérica para os travestis,
transexuais, intersexuais e Drag Queens, uma vez que se refere aqueles que se sentem
pertencentes ao género oposto, a ambos ou nem ao masculino ou feminino (AVILA; GROSSI,

2010).
6 GARII, Barbara. "Transgender Movement." Encyclopedia of Activism and Social Justice.
2007. SAGE Publications. [online]. Disponivel em:

<http://www.sageereference.com/activism/Article_n867.html>. Acesso em: 24 abr. 2010.
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significados para a mesma e reorientam as diregdes politicas. Em
fungdo desta ja observada heterogeneidade interna, considera-se que
0 movimento de Iésbicas tende a fragmentag&o, por se conformar
ainda como um “cobertor curto” para uma infinidade de sujeitos
diversificados que vocalizam demandas diversas e, por vezes,
contraditérias (ALMEIDA; HEILBORN, 2008, p. 247).

A tentativa plural do movimento em busca de direitos para os que vivem uma
orientacdo divergente da heteronormativa, ainda que de grande importancia por
aumentar a visibilidade dessas identidades, esbarra na particularidade das vivéncias

e consequentemente nas necessidades dos sujeitos que o compdem.

A nomeacdo do movimento homossexual, para identificar a pluralidade que o
compde, sofreu varias alteracbes desde seu inicio. Na década de 90, a
nomenclatura utilizada foi alterada trés vezes, sendo movimento de gays e |ésbicas
(MGL), em 1993, movimento de gays, lésbicas e travestis (GLT), em 1995, e a partir
de 1999, movimento de gays, lésbicas, bissexuais e transgéneros (GLBT). As
Iésbicas feministas, baseadas na luta contra a hierarquia masculina, propuseram a
inversdo de GLBT para LGBT, que se confirmou na | Conferéncia Nacional em 2008
(OLIVEIRA, 2009).

2.2. Entendendo a sigla LGBTT

Como ja foi elucidado, com o passar do tempo, o movimento homossexual foi
agregando outras identidades, até chegarmos ao entendimento da sigla LGBTT.
Ainda que existam outras denominagcbes, como LGBTTTI — Iésbicas, gays,
bissexuais, travestis, transexuais, transgéneros e intersexuais’ —, ou LGBTQI2-S8,
nessa pesquisa sera usada apenas a sigla LGBTT. Antes de iniciar a explanagéo
sobre as identidades componentes LGBTT serdo apresentados conceitos anteriores
as suas particularidades (MOLINA, 2011).

"PERES, 2011, p. 78

8 A sigla LGBTQI2-S, compreende Lésbicas, Gays, Bissexuais, Transgéneros, Questioning,
Intersexuais e Two-Spirit. Tal denominagdo foi encontrada no documento para familiares, do
sistema de saude norte-americano, publicado pela Universidade do Sul da Flérida. Os questionings
s&0 sujeitos que ainda nao tém certeza de sua orientagdo sexual e, portanto, ndo se definem como
homo, bi ou heterossexuais, e Two-Spirit € uma denominac&o para povos nativos da regido do sul
da Flérida que possuem o espirito masculino e feminino convivendo harmonicamente no mesmo
sujeito, conforme entendido na cultura local (GAMACHE; LAZEAR, 2009).
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Ha uma semelhancga entre as compreensdes de identidade de género e orientagao
sexual relatadas tanto nos Principios de Yogyakarta, quanto nos movimentos sociais
brasileiros LGBTT, replicados no manual de comunicagdo da ABGLT
(ASSOCIACAO BRASILEIRA DE LESBICAS, GAYS, BISSEXUAIS, TRAVESTIS E
TRANSEXUAIS — ABGLT, 2010; PRINCIPIOS..., 2007).

De acordo com os Principios de Yogyakarta (2007), a identidade de género é
definida como uma experiéncia individual, relativa ao género e ndo necessariamente
ao sexo biolégico de nascimento. No documento da ABGLT (2010), o género é um
produto da vivéncia dos sujeitos, distinto da dimensao bioloégica, em que “ser

homem” e “ser mulher” é algo aprendido culturalmente.

Em relacdo a orientagédo sexual, o manual da ABGLT indica que as identidades
resultariam de experiéncias amorosas, afetivas e/ou sexuais por outros sujeitos do
mesmo género e/lou do género oposto, denominando-se homossexual,
heterossexual, ou bissexual. Ja os Principios de Yogyakarta foram escritos sem que
mencionassem as identidades gays, lésbicas, bissexuais, transexuais, intersex e
outras, nem os conceitos de género homem e mulher, para que nao fossem
reforcados os binarismos existentes na sociedade (ABGLT, 2010; CORREA, 2009;
PRINCIPIOS..., 2007).

A fixagdo das identidades, mesmo dentro dos movimentos sociais, € entendida de
maneira conceitualmente limitante, uma vez que alguns sujeitos podem
simplesmente ndo ser abarcados pelas nomenclaturas LGBTT. Em contrapartida, a
categorizagdo dos sujeitos revela-se importante a partir do momento que propde
visibilidade a eles, tornando-os perceptiveis pela sociedade e pelo poder publico
(MULABI®, 2008b apud CORREA, 2009, p. 36).

Para compreender melhor quem sé&o os sujeitos LGBTT & preciso caracteriza-los. De
acordo com o “Manual de Comunicagdo” da Associacdo Brasileira de Lésbicas,

Gays, Bissexuais, Travestis e Transexuais (ABGLT), de 2010, a orientacéo sexual —

9 MULABI, Alejandra Sarda. First session of the universal periodic review: sexual rights and
women's issues. 2008b. Disponivel em: <http://www.mulabi.org/articulos_para_la_pagina/UPR%201
%20ENG.pdf>. Acesso em: 15 set. 2008.
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correspondente a identidade sexual do sujeito — esta ligada a capacidade pessoal de
ter uma “profunda atracédo emocional, afetiva ou sexual” por outros individuos que
sejam do mesmo género, de ambos, ou de género diferente ao seu (ABLGT, 2010,

p. 10). A partir dessas informacdes, pretende-se distinguir os sujeitos investigados.

As orientagbes consideradas homossexuais séo divididas em gays e lésbicas. Os
gays sao homens que se relacionam afetiva e sexualmente com outros homens e
Iésbicas sdo mulheres que se relacionam com outras mulheres. O sujeito bissexual
pode se identificar tanto como homem, ou como mulher e se relacionar afetiva e

sexualmente com ambos os sexos/géneros (ABGLT, 2010).

O termo homossexualidade foi utilizado pela primeira vez em 1869, pelo médico
hangaro Karoly Maria Benkert. No Brasil, sua aparicdo ocorreu em 1894, no livro
“Atentados ao pudor: estudos sobre as aberragcdes do instinto sexual” de Francisco
José Viveiros de Castro. A importancia da palavra homossexual estava na afirmag¢ao
de seu antbnimo, heterossexual — ligado a normalidade —, sendo que ambas eram

utilizadas na area médica no século XIX e parte do século XX (MOLINA, 2011).

A utilizacdo da palavra gay iniciou-se nos Estados Unidos, com forte conotacéo
politica. Essa refletia uma luta pelo reconhecimento da identidade homossexual —
masculina — nos anos 60. Ja o termo |ésbica, refere-se a ilha de Lesbos, na Grécia —
aproximadamente em 600 a. C. — onde viveu a poetiza Safo, que descrevia de

maneira legitima em seus poemas o amor entre mulheres (CONDE, 2004).

Em relagdo a identidade de género, o “Manual de Comunicagdo” da ABGLT
apresenta, entre outros, os termos o transexual e o travesti. O sujeito transexual &
aquele que possui uma identidade de género diferente do sexo biolégico com que
nasceu. Este pode manifestar o desejo de transformar seu corpo, através de
intervengdes cirurgicas e hormonais, para que se sintam fisicamente adequados a
identidade de género com a qual se identificam. Quem nasce com o sexo biolégico
feminino e se reconhece no género masculino € chamada de transmulher, mulher
trans ou MtF — sigla em inglés para male to female —, ou seja masculino para
feminino. Ja& os sujeitos que nasceram com o sexo biolégico feminino, mas se

reconhecem no masculinho, sdo conhecidos como transhomem, homem trans ou
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FtM — female to male —, ou feminino para masculino. A transexualidade nao
determina a orientacdo sexual, sendo que o transexual pode ser sexualmente

homossexual, bissexual ou heterossexual (ABGLT, 2010).

Os transexuais, em sua maioria, ndo veem possibilidade de prazer em seu 6rgao
sexual de nascimento. Ele, bem como outras caracteristicas relativas ao sexo
biolégico — pomo de adéo, auséncia ou excesso de barba, seios, pénis e vagina —
reforcam marcas ligadas a identidade de género que ndo condizem com a de

reconhecimento, trazendo sofrimento para esses sujeitos (CONDE, 2004).

Em contrapartida, o sujeito travesti pode nascer com o sexo biolégico masculino ou
feminino, possuir identidade de género oposta, mas nédo deseja alterar seu 6rgao
sexual. Intervengbes cirurgicas em outras partes do corpo, como a colocagéo de
silicones e hormonioterapias podem ocorrer, mas néo sdo estabelecidas como regra
(ABGLT, 2010; SOARES, 2012).

Segundo Conde (2004), no Brasil, travestis que possuem 6rgao sexual masculino
sdo a grande maioria, sendo entdo as representantes desta categoria. As mulheres
que se vestem como homens, ou agem de modo extremamente masculino, sao
consideradas tanto socialmente, quanto dentro dos préprios movimentos sociais,

como lésbicas masculinas, e ndo como travestis'©.

A palavra travesti era, até a metade do século XX, utilizada para designar os
homossexuais masculinos, uma vez que a condicdo homossexual era entendida
como algo do feminino, sendo assim, os homossexuais muito afeminados eram
chamados de travestis, como forma de diminui-los. Até o inicio da década de 60 nao

era associada a prostituicdo (GREEN, 2000).

As classificacdes que distinguem travestis e transexuais, principalmente dentro do
movimento LGBTT, ainda estdo baseadas no direcionamento do sexo bioldgico,

género e desejo. Por outro lado, ha vertentes que propdem a diferenciagcédo entre

0 Uma vez que as travestis se tratam no feminino e o emprego do termo se da também por uma
afirmacdo politica desses sujeitos. Durante todo o estudo, o termo travesti serd utilizado no
feminino: a travesti (BENEDETTI, 2005).
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travestis e transexuais baseada em aspectos socioculturais. Com o passar do
tempo, as travestis foram sendo associadas as drogas, a prostituicdo e a
vulnerabilidade social, configurando uma categoria cultural. Pela falta de
oportunidade, a baixa escolaridade e o abandono das familias, grande parte das
travestis se envolvem com a prostituicdo, Unica atividade em que conseguem
dinheiro para se sustentarem (BENEDETTI, 2005; GARCIA, 2008).

2.3. Politicas publicas: direitos e conquistas da populagdao LGBTT

Os movimentos sociais sdo de grande importancia na luta pelos direitos dos
homossexuais, bissexuais, transexuais e travestis. Mesmo que tardiamente, quando
comparado aos movimentos dos negros e das mulheres, os movimentos LGBTT
tiveram na ultima década um avango muito significativo. Um dos motivos desse
impulso foi a inexisténcia de legislagbes especificas que proporcionassem direitos a
esses sujeitos, demonstrando a omissdo do Estado em relagdo a esse grupo
(GRIGOLETO, 2010).

Em principio, ainda na década de 80, o foco das politicas publicas era a prevencéo
da epidemia de HIV/AIDS, que se instalava no pais. Com a redemocratizacdo no
Brasil, a Constituicdo Federal de 1988 fez com que o reconhecimento de direitos aos
grupos sociais permanecesse atrelado as politicas publicas, restritos a area da
saude. Apenas a partir de 2001, o foco do governo deixou de ser exclusivamente
para a considerada doenga gay, objetivando outras esferas que permeavam a vida
dos LGBTT (GRIGOLETO, 2010; MELLO; AVELAR; MAROJA, 2012).

Atrelado ao Ministério da Justica, em 2001 foi criado o Conselho Nacional de
Combate a Discriminacdo (CNCD), que por pressdo do movimento social LGBTT,
incluiu em 2002 agbes previstas na segunda versao do “Programa Nacional de
Direitos Humanos” (PNHD-2). Dentre essas, algumas merecem destaque, como:
coletar, divulgar e pesquisar notificagbes de violéncia e discriminagdo contra os
GLBTT"; apoiar programas de capacitagdo de educadores, policiais, juizes e

operadores do direto para corroborar na compreensao e consciéncia ética a esse

" Termo descrito conforme o documento pesquisado.
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publico; “estimular a formulacdo, implementacdo e avaliagdo de politicas publicas

para a promogéao social e econdmica da comunidade GLTTB” (BRASIL, 2002, p. 19).

No primeiro mandato do presidente Luiz Inacio Lula da Silva, foi langado o programa
“Brasil sem Homofobia” (BSH), elaborado no Plano Plurianual (2004-2007) a partir
do Plano de Combate a Discriminacdo contra Homossexuais, pela Secretaria
Especial de Direitos Humanos, em 2004. Esse programa objetivou a promog¢éo da
cidadania dos homossexuais, bissexuais, travestis e transgéneros, a partir de
medidas que promovessem o combate a discriminagéo diaria que esse publico vinha
sofrendo. Também ja havia uma preocupagdo com a especificidade de cada grupo
que compde os LGBTT. As propostas iniciais do programa governamental BSH
atendiam as demandas dos movimentos sociais LGBTT. Dentre elas havia a
preocupacgédo com o direito a cultura, ao trabalho, a saude e a educacao (BRASIL,
2004; MELLO; AVELAR; MAROJA, 2012).

Para tanto, o programa langou algumas ag¢des, como a capacitagao de profissionais
e representantes dos movimentos LGBTT para atuar na defesa dos direitos
humanos, o incentivo a denuncia nos casos de violagdo desses direitos e apoio a
projetos voltados a luta contra a homofobia e promocgéo da “cidadania homossexual”
(BRASIL, 2004, p. 11, grifo do autor).

Dentro do BSH, foi indicada a necessidade de criacdo dos Centros de Referéncia
em Direitos Humanos e Cidadania Homossexual (CRDHCH) para assisténcia
psicoldgica, juridica e social aos LGBTT, especialmente nos casos de discriminagcao
e homofobia, sendo que 15 deles foram implantados em 2005. Ja em 2006, essa
medida foi estendida para as universidades federais do Maranhdo, Paraiba, Mato
Grosso, Minas Gerais, Goias, Brasilia e Amapa e para a Universidade Estadual de
Santa Cruz, em llhéus/ BA. A partir dai foram transformados em Nucleos de
Referéncia em Direitos Humanos e Cidadania Homossexual (NRDHCH) (BRASIL,

[2007]).

Mesmo com essas agbdes, houve uma parcela dos militantes LGBTT que
desacreditou na existéncia desses centros e nucleos, uma vez que o projeto

contemplava sua criagao, mas ndo sua manutencao.
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Ainda em 2006 outros eventos foram realizados a partir da implementacédo do BSH.
Dentre eles o “I Seminario Nacional Afro-GLBT”, o “VI SENALE” — Seminario
Nacional de Lésbicas, o “Il Congresso Nacional da ABGLT”, além da parceria entre o
Ministério da Educacé&o (MEC) e a Secretaria de Direitos Humanos, que destinou
recursos para a Secretaria de Educacdo Continuada e Alfabetizacdo e Diversidade'
(BRASIL, [2007]).

Concomitantemente ao programa e as a¢des que ocorriam no Brasil, no cenario
mundial, em novembro de 2006, na Indonésia — Universidade Gadjah Mada, em
Yogyakarta — especialistas em direitos humanos se reuniram para discutir e refinar
um projeto produzido pela Comissédo Internacional de Juristas e o Servigo
Internacional de Direitos Humanos, sobre a aplicagéo da legislacao internacional as
violagdes de direitos humanos com base na orientagcdo sexual e identidade de

género.

Esse documento, intitulado Principios de Yogyakarta (2007, p. 3), sobre a “aplicacao
da legislacéo internacional de direitos humanos em relagéo a orientacdo sexual e
identidade de género”, foi produzido para tornar mais eficiente, clara e eficaz as
obrigacdes de direitos para todas as pessoas, baseado na igualdade, sem que haja
discriminagdo. Como signatario, o Brasil foi representado por Sonia Onufer Corréa,
pesquisadora associada da Associacdo Brasileira Interdisciplinar de Aids (Abia) e

co-coordenadora do Observatdrio de Sexualidade e Politica’s.

A repercusséo dos Principios de Yogyakarta no Brasil ocorreu em 2007, apds uma
sessdo do Conselho de Direitos Humanos das Nag¢des Unidas (CDH-ONU), em
Nova York. A partir dela, a Secretaria de Direitos Humanos se encarregou da
replicacédo do documento que foi distribuido na Conferéncia Nacional de Lésbicas,
Gays, Bissexuais, Travestis e Transexuais (CORREA, 2009).

12.Que mais tarde seria nomeada SECADI — Secretaria de Educacédo Continuada, Alfabetizagao,
Diversidade e Inclusdo (BEZERRA, 2013).

3 O Observatoério de Sexualidade e Politica € um férum global formado por pesquisadores e ativistas
de vérios paises e regides do mundo. Atuam em iniciativas relevantes diretamente relacionadas a
sexualidade, direitos sexuais e reprodutivos, género, ativismo LGBT e HIV/AIDS.
http://www.sxpolitics.org/pt/?cat=24#sthash.aQJkdeQQ.2ZGQdOpt.dpuf.
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Segundo Correa (2009), ainda que houvesse um esfor¢co para divulgar os Principios
de Yogyakarta dentro do pais, uma pesquisa realizada virtualmente em 2009, pelo
Observatorio de Sexualidade e Politica, apenas 24% dos 602 entrevistados

conheciam os Principios de Yogyakarta.

Em 2008, a | Conferéncia Nacional de Gays, Lésbicas, Bissexuais, Travestis e
Transexuais foi realizada como um resultado de expressdo oriundo do BSH.
Convocada no final de 2007, a conferéncia teve como tema “Direitos humanos e
politicas publicas: o caminho para garantir a cidadania de Gays, Lésbicas,
Bissexuais, Travestis e Transexuais”. Para que ocorresse, aproximadamente 10 mil
pessoas entre poder publico e sociedade civil, reuniram-se para eleger os delegados
que fariam parte da reunido nacional. Dentre os objetivos da conferéncia estavam a
proposicao de diretrizes para a implementacéo de politicas publicas e a criagdo do
Plano Nacional de Promocéo da Cidadania e Direitos Humanos de Gays, Lésbicas,
Bissexuais, Travestis e Transexuais. Somou-se a eles a pretensdo de avaliar e
propor estratégias que incrementassem e solidificassem o Programa Brasil sem
Homofobia. Como resultado, mais de 550 propostas foram eleitas para nortear o
referido programa de promoc¢éo da cidadania e direitos humanos (BSH) (BRASIL,
[2008]).

Segundo Mello, Avelar e Maroja (2012) mesmo com os resultados obtidos na
conferéncia, o evento recebeu muitas criticas, principalmente dos ativistas dos
movimentos sociais LGBTT. Esses reivindicavam uma posi¢do mais autbnoma dos
movimentos e o seu carater ndo-partidario. Além disso, a ideia da conferéncia foi
vista também como uma estratégia governamental para ocupar os integrantes da

luta por direitos LGBTT e assim encobrir o ndo cumprimento do programa BSH.

Em 2009, foi langado o esperado “Plano Nacional de Promog¢ao da Cidadania e
Direitos Humanos de Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis e Transexuais”
(PNPCDH-LGBT). Nele buscava-se promover os direitos fundamentais e sociais da
populagdo LGBTT brasileira, bem como combater a discriminagcdo por orientagao

sexual e identidade de género. Entretanto, por nao ter sido corretamente divulgado

14 Cf. nota 13 deste capitulo.
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em meios digitais e impressos, ndo alcangou o impacto que se esperava. Os
recursos para investir nas demandas dos planos e planejamentos nacionais eram
escassos e havia uma dificuldade em avaliar e fiscalizar as a¢gbes propostas. Ainda
assim, a importancia do Plano ndo pode ser contestada, ja que representou uma
nova conquista LGBTT no pais (BRASIL, 2009).

Publicado em dezembro de 2009 e atualizado em maio de 2010, a terceira edigdo do
“Programa Nacional de Direitos Humanos” (PNDH-3) trouxe novidades para a
populacdo LGBTT em relagdo a sua verséo anterior. O PNDH-3 passou a incentivar
a existéncia de politicas afirmativas que promovessem o respeito a diversidade

sexual e de género, reforgcando praticas contra a discriminagcéo (BRASIL, 2010).

Nomeado como “Objetivo estratégico V”, este topico da PNDH-3 esta direcionado
para a populagdo LGBTT. Dentre suas ag¢des programaticas, consta o
desenvolvimento de politicas afirmativas e de promogédo de uma cultura de respeito
a livre orientacédo sexual e identidade de género, facilitando os processos de
visibilidade e o reconhecimento social LGBTT; o apoio ao projeto de lei sobre a
unido civil homossexual, recomendando ao Poder Legislativo a aprovacéo do
mesmo; a promocgao de acgdes que garantam o direito de adogdo por casais
homoafetivos; o reconhecimento e inclusdo nos sistemas de informacgé&o do servigo
publico de todas as configuragbes familiares, buscando desconstruir a imposicéo
heteronormativa; facilitar os meios de garantia do uso do nome social de travestis e
transexuais; acrescentar um campo que informe sobre a identidade de género dos
pacientes nos prontuarios do sistema de saude; promover a criagdo de redes que
protejam os direitos humanos da populacédo LGBTT, apoiando a implementagcdo de
Centros de Referéncia em Direitos Humanos de Prevengao e Combate a Homofobia
e de nucleos de pesquisa e promocgao da cidadania em universidades publicas; e,
por fim, produzir um relatério periodico de acompanhamento das politicas contra
discriminacdo a populagdo LGBT (BRASIL, 2010).

Em 2013, as politicas ligadas as pessoas LGBTT tiveram uma grande repercussao
social no pais. O projeto de lei do Deputado Federal Jodo Campos, que
popularmente ficou conhecido como “Lei da cura gay”’, pedia a suspensdo da

aplicacdo do paragrafo unico do Art. 3° e o Art. 4°, da Resolugdo do Conselho
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Federal de Psicologia n°® 1/99 de 23 de Marco de 1999, “que estabelece normas de
atuacado para os psicélogos em relacdo a questdo da orientagdo sexual” (BRASIL,
2011, n.p.).

Esse projeto possibilitaria que profissionais da psicologia pudessem oferecer
tratamento e se manifestar publicamente sobre a orientagcdo sexual do paciente, o
que poderia gerar o entendimento de patologizacdo da homossexualidade e
bissexualidade. O projeto, aprovado na Comissédo de Direitos Humanos e Minorias
da Céamara dos Deputados, foi retirado de tramitagdo na Camara Federal e
arquivado (GUERRA, 2013).

A unido de casais homoafetivos também avancou em maio deste mesmo ano. A
Resolugédo n° 175, de 14 de maio de 2013, do Conselho Nacional de Justiga,
concedeu a celebracédo de casamento civil e a conversao de unido estavel em
casamento, entre pessoas de mesmo sexo em todo o territorio brasileiro, vedando

as autoridades competentes a recusa da realizagdo das mesmas (BRASIL, 2013c).

Segundo Mello, Avelar e Maroja (2012, p. 289) ndo ha escassez de politicas
publicas para a populagcdo LGBTT. Além disso, muitas delas causam uma ligagéo
entre a sociedade civil e o governo. O problema atual € a aplicagdo dessas politicas,
ja que ainda dependem da vontade dos governantes para que elas sejam efetivas,
promovendo de fato o combate a homofobia e a promogéo da cidadania desse grupo

social.

Outro fator de importante consideracéo € a dificuldade sociocultural de se formular e
implementar as politicas publicas no campo da sexualidade, ja que envolve
“crencas, valores e tradigbes ha muito prevalecentes no imaginario coletivo”. Além
disso, a populagdo LGBT ndo causa o mesmo enternecimento coletivo como outros
grupos sociais (idosos e criangas), dificultando o entendimento dela como passivel
de direitos (MELLO; AVELAR; MAROJA, 2012, p. 294).

2.4. Relagoes hierarquicas entre os sujeitos LGBTT
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A luta do movimento LGBTT fez com que muitos direitos fossem adquiridos ao longo
das ultimas décadas. Extremamente plural, constitui um movimento social diferente
dos demais, uma vez que 0 que une seus sujeitos é a orientacdo sexual e a

identidade de género divergente a heteronormativa.

As diferengas entre os seres humanos, tanto linguistica, quanto visual, comegaram a
ser colocadas em um processo de hierarquizagao a partir do século XVIIl, em que as
diferencas de género e raciais foram mensuradas em graus de importancia e poder
(MISKOLCI, 2009a).

Processos de hierarquizacdo como esses, pautados por multiplos fatores
socioculturais, também ocorrem dentre os sujeitos LGBTT e dentro de seus
movimentos sociais. As sexualidades podem ser entendidas e reconhecidas de
maneiras diferentes de acordo com a localidade, os padrdes culturais, econémicos e
sociais. O poder utiliza-se da sexualidade para hierarquizar sujeitos, mantendo sua

I6gica.

Como ja explicitado nesse trabalho, os sujeitos LGBTT possuem uma sexualidade
e/ou um género contrarios da norma. Quando se pensa sobre os binarismos
heterossexual/homossexual e homem/mulher, as identidades homossexuais e

femininas s&o consideradas inferiores em relagédo a seus pares (BUTLER, 2000).

Um homem homossexual ndo é socialmente considerado igual ao homem
heterossexual, nem uma transexual sera considerada igual a uma mulher. Na
sociedade brasileira, em que o padrdo de género e sexual é representado pelo
homem heterossexual, essas comparagdes sdo visiveis e ocorrem a partir das
relagbes de poder que se estabeleceram em varias instancias, moldando e

regulando os sujeitos (FRY, 1982).

Segundo Fry (1982, p. 88), a sexualidade masculina possui compreensdes diversas
no Brasil, que variam entre as classes sociais, 0s momentos historicos e regides do
pais. Essas divergéncias também podem ser percebidas para outras sexualidades e
géneros. Seu estudo com homossexuais masculinos na década de 60, em Belém do

Para e no Rio de Janeiro descreve um interessante processo de entendimento das
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sexualidades a partir de quatro fatores: sexo biolégico (vagina, pénis e seios), o
papel de género (feminino ou masculino), o comportamento’ sexual (ativo ou
passivo, ou seja, aquele que penetra e o que é penetrado) e por ultimo a orientagcéo

sexual (homo, bi ou heterossexual).

Durante a pesquisa, Fry (1982) revelou que em Belém, na regido Norte do Brasil,
marcada por um intenso patriarcalismo, os homens, homossexuais que possuiam
comportamento sexual ativo, eram considerados “homens”'® como qualquer outro
que fosse heterossexual, por praticar o papel do dominador durante a relagdo sexual

e aparentar ser um individuo viril e masculino.

Por outro lado, havia as “bichas”, homens gays, que transpareciam em seu
comportamento tragos afeminados. Quanto maior o grau desse trejeito, maior o seu
reconhecimento social como um ser estereotipado. Esses, passivos e submissos
durante o ato sexual, estariam nas relagdes hierarquicas que se estabeleceram,

abaixo do seu parceiro “homem” (FRY, 1982, p. 90 grifos do autor).

Pensar essa relagao entre dois individuos homossexuais e as relagdes de poder que
se estabelecem entre eles, a partir das condutas sociais e sexuais, remete ao
entendimento do papel de género como um campo de batalha, em que aquele que
esta mais proximo ao padrdo heteronormativo instituido se sobressaia positivamente

e tenha o maior reconhecimento social (FRY, 1982).

Por mais que sejam dois sujeitos com pénis e homossexuais, as diferencas de
género entre homens e mulheres servem para pautar o entendimento deles como
‘homens” ou “bichas” dentro da sociedade. Ainda que homossexuais, eles sao
compreendidos na mesma logica heterossexual hierarquica em que os homens
estdo em posigcao superior as mulheres. Sendo assim, o sujeito gay que tiver um
comportamento voltado para o feminino sera visto como mulher nesta hierarquia
(FRY, 1982).

S Fry (1982) utiliza a palavra comportamento, mas essa esta dissociada de uma nogdo de
naturalizacéo.
6 Grifo do autor (FRY, 1982, p. 90).
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O estudo realizado no Rio de Janeiro apontou que a discriminacéo as identidades
ndo era praticada nem a partir do papel de género, nem pelo comportamento sexual.
Nesta regido nao havia uma diferenciagao entre “homens” e “bichas”, mas sim, entre
“‘homens” e “entendidos”. Estes ultimos poderiam ter um comportamento sexual ativo
Ou passivo e isso ja ndo era relevante. O que era levado em conta era a orientacao
sexual do sujeito. Assim, os “homens” eram os sujeitos do sexo masculino e
heterossexuais e os “entendidos” eram os sujeitos homossexuais. N&do havia uma
hierarquizagdo feminino/masculino, mas um pressuposto social, implicito, em que
homens s6 deveriam se relacionar com as mulheres e “entendidos”, somente com
‘entendidos” (FRY, 1982, p. 93-95, grifos do autor).

O raciocinio social prevé que os quatro pontos explicitados por Fry (1982) estéo
interligados, sendo coerentes entre si. Essa premissa faz com que os sujeitos sejam
orientados aos padrdes requeridos socialmente. Um exemplo dessa légica pode ser
encontrado nos papéis e caracteristicas das mulheres, que devem possuir vagina e
seios, serem femininas, heterossexuais e assumir um papel sexual passivo, sendo

assim, inteligiveis e reconhecidas dentro da sociedade.

As oposic¢des binarias sao de grande importancia para entender a dinamica das
identidades sexuais e de género na sociedade. Dentre elas, os antagdnicos
homem/mulher, heterossexual/homossexual, cis'/transgénero, passivo/ativo,
macho/fémea, que auxiliam na categorizagdo e hierarquizacdo dos sujeitos. Ha
sempre um inferior ao outro dentro desses pares, o que repercute na discriminagao
€ no preconceito contra os sujeitos ndo normativos em diversos espagos sociais,
inclusive na escola, foco deste estudo (BUTLER, [2001]; FRY, 1982).

Em determinado momento da analise, toda essa estrutura voltada a padronizagéo se
perde, fazendo com que essas categorias se mesclem de maneira aleatéria e que os
sujeitos, que nao se enquadram nessa logica heterossexual, aparecam. Desta

maneira, a sexualidade e sua expressido podem ser entendidas como um espectro e

7 Cis é a forma que se nomeia aquele que nasce com o sexo bioldgico correspondente a identidade
de género. Nessa pesquisa sera utilizado somente para se distinguir & transexualidade, sem a
nocao de naturalizagdo de sexo e género.
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que em seu decorrer ha inumeras possibilidades, que ndo s6 as categorias fixas

homossexual, heterossexual e bissexual (SEDGWICK; 2007).

Entendendo as identidades como algo performatico, os que se aproximam dos
esteredtipos passam por um processo discriminatério ainda maior. A estereotipia
afeta fortemente a forma como o sujeito sera entendido em sua luta e em seu papel
dentro da sociedade e no movimento LGBTT. Por isso a pesquisa de Fry (1982) é
reveladora ainda hoje e ndo sO6 para os homossexuais masculinos. Ainda que
existam atualmente muitos subgrupos gays — como os ursos, barbies, bichinha,
boy'® - e lésbicos — lesbian chics, menininhas, dykes, caminhoneiras™ - a
estigmatizagdo dentre eles também produz lugares de poder em cada um desses

grupos.

Outro fator além do relacionado a identidade sexual, de género e sua expressao € o
econdmico. Nao é por acaso que nos movimentos sociais, 0s primeiros sujeitos a se
organizarem e os que tinham ideias mais progressistas eram aqueles oriundos da
classe média e da classe alta. Esse padrédo ocorreu ndo s no movimento feminista,
mas também no movimento homossexual, em que seus integrantes tinham
determinado poder econémico e também académico, sendo que muitos surgiram

dos ambientes universitarios (FRY, 1982).

O fator econémico institui territorios, possibilidades sociais e até o reconhecimento
dos sujeitos LGBTT. De acordo com Marsiaj (2003), a economia brasileira é
marcada por dois pontos importantes: o crescimento urbano e industrial acelerado e
os altos indices de desigualdade social. Essa desigualdade produz discrepancias
dentre os sujeitos homo, bissexuais, transexuais e travestis. Segundo o autor, os
sujeitos que s&o mais abastados possuem maiores possibilidades de encontrar seus
semelhantes, indo a boates, festas e eventos, estabelecendo assim uma maior rede
de contatos. Além disso, dispdem de hotéis, motéis, apartamentos e outros locais
para encontros sexuais e amorosos, que nao seriam permitidos dentro de suas

residéncias de origem, em que vivem com seus familiares (MARSIAJ, 2003).

'8 FRANGA, 2006, p. 2.
"9 |IRIGARAY; FREITAS, 2011, p. 632.
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Marsiaj (2003) frisa que esses fatores ndo impedem que os sujeitos de classes mais
baixas se conhegam ou se relacionem, mas o fator econbmico € um grande
facilitador deste processo. Outro ponto considerado em seu artigo é a possibilidade
de reconhecimento e respeito que as travestis adquirem quando se tornam
economicamente bem sucedidas. As familias, que até usufruem desse sucesso,
tendem a restabelecer o contato com esses sujeitos depois que eles apresentam

uma condic¢ao financeira melhor que a de origem.

Por esse viés, a hierarquia econ6mica distingue os sujeitos LGBTT entre eles
mesmos, mas também reverbera em seus reconhecimentos sociais como sujeitos
detentores de direitos. Aqueles que possuem sucesso econdmico, tém sua
sexualidade ndo heteronormativa vista de maneira distinta e menos estigmatizante

do que aqueles que ndo tém. Ainda segundo Marsiaj (2003, p. 143):

Homofobia e discriminagdo social se cruzam e gays e lésbicas de classes
mais baixas carregam o0 maior peso dessa realidade violenta. Se
analisarmos a violéncia sofrida por gays de classes mais altas, outra relagédo
importante entre desigualdade e distribuicdo da violéncia contra
homossexuais se evidencia. Nos numerosos casos de latrocinio onde
michés roubam e matam clientes gays em seus apartamentos ou quartos de
motel, o crime ocorre no contexto de um encontro homoerético, mas sua
l6égica, muitas vezes, tem mais a ver com pressdes socioecondmicas que
com orienta¢do sexual pura e simplesmente.

Desde século XX, o discurso médico passa a entrar nesse jogo de hierarquias e ser
considerado, de certo modo, irrefutavel. Os LGBTT, também por esse discurso
clinico, tém suas identidades colocadas em teste durante todo 0 momento. Desde a
descoberta genética para as orientacbes sexuais, ao tratamento das

transexualidades, tudo passa pelo crivo médico (MISKOLCI, 2009b).

A homossexualidade deixou seu status de patologia, enquanto as
transgeneralidades, ainda s&o consideradas doencas. Mesmo assim, a
homossexualidade ainda € pesquisada como um fator resultante de um processo
an6malo na formagdo do feto, em relacdo a orientagdo heterossexual. Esses
discursos patologizantes enfatizam as hierarquias internas e externas ao movimento

LGBTT. O que contribui para a manutencéo de um discurso da diferenca de modo
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pejorativo, corroborando com o preconceito (FOUCAULT, 1984; LONGARAY;
RIBEIRO, 2009).

2.5. Transexuais, travestis e a classificagao patolégica

Enquanto a homossexualidade tem se tornado socialmente possivel, ou seja, tornou-
se inteligivel, a transexualidade e a travestilidade ainda sdo abjetas. Tomados ainda
como uma possibilidade patolégica, esses sujeitos sdo encaminhados aos hospitais

e as clinicas para serem tratados.

De acordo com a Classificagdo Estatistica Internacional de Doencgas e Problemas
Relacionados a Saude (CID-10), no capitulo V destinado aos transtornos mentais e
comportamentais, a transexualidade estd contemplada. Incluido no item

“Transtornos da identidade sexual” (F64), 1é-se:

Transexualismo: Trata-se de um desejo de viver e ser aceito enquanto
pessoa do sexo oposto. Este desejo se acompanha em geral de um
sentimento de mal estar ou de inadaptagédo por referéncia a seu préprio
sexo anatémico e do desejo de submeter-se a uma intervengéo cirurgica ou
a um tratamento hormonal a fim de tornar seu corpo tdo conforme quanto
possivel ao sexo desejado (ORGANIZACAO MUNDIAL DA SAUDE, 2014,

n.p.)

Ainda dentro do CID-10, os sujeitos travestis também s&o enquadrados no
Transtorno de ldentidade Sexual. O “travestismo de duplo papel ou bivalente”, em
que o uso de vestimentas do género oposto como forma de pertencimento a ele,
sem que haja excitacdo sexual, além da ndo existéncia do desejo de alteracao
cirargica do orgédo sexual biolégico caracterizam as travestis medicamente
(ORGANIZACAO MUNDIAL DA SAUDE, 2013).

Adotado como documento médico que caracteriza os travestis e transexuais, o
Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais (JORGE, 2000), oriundo da
Associacao Psiquiatrica Americana (APA), coloca ambas as identidades em uma
unica classificagdo. Para serem considerados portadores do Transtorno de

Identidade de Género, eles devem possuir quatro caracteristicas:
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[...] identificagdo com o género oposto, desconforto com seu préprio sexo,
presengca de sofrimento clinicamente significativo e prejuizo no
funcionamento de alguma area da vida desse individuo, aspecto esse nao
contemplado pela CID-10.6-9.

Frequentemente, nos estudos principalmente da area médica, as duas
identidades sao relacionadas a grande exposi¢do a Doengas Sexualmente
Transmissiveis (DST), abuso de drogas, alcool, prostituicdo, violéncia,
pobreza e baixa escolaridade. (SPIZZIRRI; AZEVEDO; ABDO, 2011, p. 29-
30).

Assim como a homossexualidade ja foi nomeada no passado, a transexualidade e a
travestilidade ainda séo identificadas com o sufixo “‘ismo” que designa doenca,

sendo portanto, transexualismo e travestismo (BARBOSA, 2010).

Medicamente entendida como uma disforia de género, a transexualidade feminina e
masculina encontra na transformag¢ao do corpo uma possibilidade de adequacgao de
género. Os transexuais brasileiros ja podem ser submetidos a cirurgia de
transgenitalizacdo, ou seja, de construgdo do aparelho genital correspondente a sua
identidade de género, no Sistema Unico de Saude (SUS). Esse procedimento, no
entanto, por ser conectado a uma patologia (o transexualismo) deve ser precedido
de inumeras consultas e exames com psicologos, psiquiatras, assistentes sociais,

endocrinologistas, cirurgides, dentre outras especialidades (PERELSON, 2011).

As categorizagcbes médicas ainda s&o predominantes para essas identidades. Ao
classifica-las, passam a ser fixadas em uma légica da oposi¢cdo normal/anormal,
colocando esses sujeitos em contraposto ao que ¢€ inteligivel e aceitavel
socialmente. Ou seja, eles se enquadram de forma a permanecer a margem e
reafirmar um centro cis-heterossexual tido como normal (BARBOSA, 2010;
FOUCAULT, 2006).

Recentemente, a imprensa foi notificada de que na proxima edigdo do CID (numero
11), que sera langada no ano de 2015, a travestilidade e a transexualidade saem do
status de doengas mentais. Dentro dos movimentos sociais isso tem gerado
discussdo, uma vez que a despatologizagcdo se constitui em uma importante
conquista dos sujeitos transgéneros, mas em contrapartida, pode desfavorecer os
transexuais, que ha pouco tempo conseguiram o direito de realizarem cirurgias de

transgenitalizagado pelo SUS. O receio deste grupo é de que, por ndo ser mais
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considerada uma patologia, as cirurgias e os atendimentos deixem de ser prestados

gratuitamente pelo governo (BENTO, 2011).

2.6. Homofobia: preconceitos e violéncias

Conhecido genericamente como o preconceito contra a populacao LGBTT, a
homofobia é um grande desafio social. O termo vem sendo difundido pela midia, nos
espacos educativos e em outros espacos de socializagdo. Segundo Junqueira
(2007a), as praticas homofébicas vao desde a repulsa aos homossexuais até atos

de violéncia contra esses sujeitos.

Em relacdo a terminacdo homofobia, ainda que esteja popularizada, tem sido alvo
de discussdes. O termo reflete essa hierarquizacdo que a identidade homossexual
tem perante as outras dentro do universo LGBTT. De acordo com a SDH/PR
(BRASIL, [2008]), homofobia é a palavra que generaliza os atos praticados contra os
sujeitos LGBTT. Assim, ela promove uma homogeneizacdo dessa populagéo,
pautando-se pela orientagdo homossexual, ou seja, invisibilizando as praticas de
outras possiveis identidades sexuais. Sendo assim, para especificar melhor e
visibiliza-las, os termos que deveriam ser usados sdo: transfobia — contra os
transgéneros —, lesbofobia - contra as |ésbicas — e bifobia — contra os bissexuais. No
decorrer deste estudo, quando o termo homofobia for usado diretamente para os

homossexuais, sera especificado.

O significado etimologico da palavra homofobia revela o “medo de homossexuais”.
Ainda que o seu entendimento ndo seja literal, atualmente esse termo é carregado
de um cunho médico e psicopatologizante. O seu entendimento social, caracteriza-
se por um sentimento negativo, como 6dio e desprezo, tratando o outro como um ser
anormal ou inferior, fazendo com que ele tenha sua dignidade e humanidade
diminuidas. Além disso, revela praticas que sao baseadas na suposta naturalidade
da heterossexualidade e seus modelos de normalidade sexual (ABGLT, 2010;
BORRILLO, 2010; BRASIL, [2008]; JUNQUEIRA, 2007).

Como explicitado anteriormente, a homossexualidade ndo é mais considerada

doenga e os movimentos transgéneros lutam para que as transgeneralidades
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também ndo sejam conceituadas desta maneira. E por esse olhar que torna-se
problematico tratar a homofobia como algo clinico, ja que tudo que esta ligado ao
reconhecimento LGBTT &, primeiramente, colocado em um status de patoldgico
(JUNQUEIRA, 2007).

No Brasil, os dados sobre homofobia sdo alarmantes. Elaborado pela Secretaria de
Direitos Humanos da Presidéncia da Republica (SDH/PR), o “Relatério sobre
violéncia homofdbica no Brasil: ano de 2012”, explicita a situac&o do pais. Os dados
obtidos tém como fontes denuncias que foram feitas ao poder publico, a Central de
Atendimento a Mulher, a Ouvidoria do SUS, efetuadas diretamente aos 6rgaos
LGBTT da SDH/PR e ao Disque Direitos Humanos (Disque 100), sobre “violagbes de
direitos humanos cometidas contra a populacdo LGBT?° em todo o territério
brasileiro” em 2012 (BRASIL, 2013f, p. 12). Segundo o documento, foram
registradas 9982 violagcdes contra os LGBTT, totalizando 4851 vitimas e 4.784
suspeitos. Houve um aumento de 166,09% em relagcdo as violagbes em 2011,
contabilizados 6809 casos. O aumento de um ano para o outro ainda nao é
explicado pelos 6rgaos de seguranca. Especula-se que os casos possam realmente
ter aumentado, ou que houve um aumento na conscientizagdo de se

denunciar/registrar o caso como homofobia (BRASIL, 2013f).

Ha de se pensar que esses dados ainda s&o subnotificados, pois inUmeras vezes as
vitimas ou seus parentes ndo prestam queixa formal sobre a homofobia sofrida, ou
mesmo os casos podem nao ter sido considerados por motivacdo homofébica
(BRASIL, 2013f).

O perfil das vitimas da homofobia &€ predominantemente de homens, gays, pretos e
pardos, de 15 a 29 anos, sendo que a violéncia mais praticada é a psicoloégica e os
suspeitos, em sua maioria, sdo conhecidos das vitimas. O suicidio, muitas vezes
decorrente dessa tortura psicoldgica, incrementa as taxas de mortalidade desse
publico (BRASIL, 2013f; MISKOLCI, 2009b).

20 No referido documento utiliza-se a sigla LGBT para designar Iésbicas, gays, bissexuais e
transgéneros.
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Em relagao a violéncia contra as travestis, a subnotificagdo € mais grave. A violéncia
fisica e a execugdo fazem parte do cotidiano desses sujeitos. De acordo com
Carrara e Vianna (2006), a relacdo da maioria das travestis com a prostituicdo faz
com que elas estejam mais expostas publicamente, e, consequentemente, a
homofobia. Em grande parte dos casos, o fato da vitima ter essa identidade é

preponderante para sua agressdo Oou execugao.

Referente a hierarquia dentre as identidades LGBTT, esse processo também se
reflete no preconceito, na violéncia e na resolugdo desses casos. Como as travestis
estdo em uma posicao de género inferior aos demais sujeitos LGBTT, agregado ao
fator de classe — ja que a maioria das vitimas é pobre, de periferia e prostitutas —, o
estigma € maior e a indiferengca policial para solucionar os casos, também
(CARRARA; VIANNA, 2006).

Segundo Junqueira (2007) o problema social em torno da homofobia ndo esta ligado
somente a violéncia causada diariamente, mas ela comeca a ser um fator impeditivo
para que os LGBTT tenham acesso e direitos basicos, como a educacgéo, ao espaco
publico, ao campo juridico e a cidadania. Pensando desta maneira, ha uma luta

oriunda dos movimentos sociais para que essa pratica seja considerada crime.

Segundo Foucault (2010), a puni¢ao traz consigo o poder de docilizagao social. A
carceragem institucionaliza a disciplinarizagdo dos corpos, a fim de evitar que os
crimes ocorram. Em vista do aumento dos dados sobre as praticas homofébicas no
Brasil, fazer da homofobia crime poderia contornar essa situacédo. Mas, infelizmente,
esta relacdo entre diminuicdo do preconceito e penalizagdo criminal ndo é direta.
Vicente e Ribeiro (2012) elucidam que a criminalizagdo passa por varios contextos
sociais. Primeiramente a criminalidade ndo € algo natural, mas sim construido
socialmente e entrelagada pelas relacbes de poder, em segundo lugar ela foi

instituida para coibir agdes das massas economicamente desprivilegiadas.

Desta maneira, além de ndo ser a solugéo contra o preconceito aos sujeitos LGBTT,
a penalidade ao crime homofébico pode ndo ser destinada igualmente a todas as
camadas da populacéo, ou seja, as camadas populares estarédo sujeitas a ela e os

abastados e poderosos terdo o seu lugar de privilégio. Outro fator importante é que a
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criminalizagdo traz a vitimicidade aos homossexuais, bissexuais e transgéneros,
fazendo com que as relagcdes entre eles estejam em um lugar de submisséo e
fragilidade (VICENTE; RIBEIRO, 2012).

A criminalizacdo da homofobia tornou-se possibilidade a partir de um Projeto de Lei
da Camara n° 122, da Deputada Federal lara Bernardi, em 2006. Este projeto, busca
alterar a Lei n° 7.716, de 5 de janeiro de 1989, que criminalizou as praticas
resultantes de preconceito de raga ou de cor, estendendo a discriminagdo ou
preconceito de género, sexo, orientacdo sexual e identidade de género. O projeto foi
arquivado por duas vezes, e o seu desarquivamento foi requerido pela Senadora
Marta Suplicy em 2011 e em 2013, pelo Senador Eduardo Lopes. Atualmente o
projeto estd na Comissdo de Constituicdo, Justica e Cidadania, aguardando
designacao do relator (BRASIL, 2006).
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3 A CONSTRUGAO DA SEXUALIDADE

O género, a sexualidade e o desejo sdao objetos de estudo de varias areas do
conhecimento. As identidades que deles decorrem, quando ndo atendiam ao padréao
socialmente estabelecido, eram entendidas como desviantes. Apos a Segunda
Guerra Mundial, com o intuito de compreender novas diversidades sociais, tanto o
feminismo — percebidas pelos estudos de género —, quanto os estudos sociolégicos,
introduziram o conceito de diferenca. Esse leva em conta o processo historico da
sociedade e suas relacdes de poder, superando a compreensao de normalidade e
desvio. Além disso, reforga um reconhecimento do “outro™'!, sem que esse seja

categorizado sob uma perspectiva hegeménica (MISKOLCI, 2005).

Segundo Scott?? (1998 apud MISKOLCI, 2005, p. 36), as identidades — dentre elas
as sexuais — constituem-se a partir de uma diferenga, que categoriza os sujeitos sob
uma norma pré-estabelecida. O corpo € a materializagdo desses aspectos, que

remontam a vida dos sujeitos e seus processos de subjetivacdo (BUTLER, 2010).

Entender o processo de construgdo das sexualidades LGBTT perpassa as nogdes
de corpo, de identidade e de diferenga. A utilizagdo do termo construcéo, ainda que
esteja entre o ‘“livre-arbitrio” e o “determinismo”, deve ser entendida de maneira

ativa, ja que o “corpo € em si mesmo uma constru¢cao” (BUTLER, 2010, p. 27).
3.1. Estudos de género, teoria queer, identidades e suas concepgoes

Os Estudos Culturais e os Estudos Feministas contribuiram muito para um novo
pensamento identitario. Usado pela primeira vez pelo bidlogo norte-americano John
Money, em 1955, e difundido por feministas anglo-saxas, o termo gender (género)
colocou-se em contraponto ao sex (sexo). A diferenga entre homens e mulheres,
que era justificada pelo sexo biolégico, desde entdo, passa a ser vista como uma
disputa de poder no campo social (SILVA, 2002; LOURO, 2003).

21 Grifo nosso.
22 SCOTT, Joan W. A Invisibilidade da experiéncia. Projeto Historia, v. 16, 1998. p. 297-325.
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Dentre esses estudos, podemos destacar os estudos de género publicados por
feministas, que orientaram e orientam até hoje as pesquisas na area. Destaca-se a
autora Gayle Rubin, que debrugou-se sobre as questdes da mulher e das relagdes
sociais que a constréi enquanto ser domesticado, transformando o sexo biolégico
em produtos da atividade humana (RUBIN, 1993, [200-]).

Gayle Rubin publicou dois importantes textos para os estudos de género. No
primeiro deles, “O trafico de mulheres: notas sobre a ‘economia politica’ do sexo”%,
ela descreve o sistema sexo/género. Nesse sistema, arranjos sociais transformam o
sexo bioldgico em produtos da atividade humana, a mulher é considerada resultado

de um constructo social, a partir da fémea (RUBIN, 1993).

Nessa primeira fase da autora, o conceito de género ainda esta atrelado ao
estruturalismo. Mais tarde, em “Pensando o sexo: notas para uma teoria radical das

politicas da sexualidade*, j& com uma visdo pos-estruturalista, propde:

“Thinking Sex” n&o foi concebido como uma continuagao do “Traffic”’, nem a
partir dele. Eu estava tentando fazer algo diferente, que implicava uma
revisdo de alguns aspectos de minhas teses anteriores. [...] Eu as vejo
antes como uma corregdo, e como uma forma de abordar outra série de
assuntos. Eu ndo estava procurando me afastar de “Traffic in Women”
(RUBIN; BUTLER, 2003, p.163).

Em “Pensando o sexo” ha uma ampliagdo da nocéo do sistema sexo/género, sendo
que sao levadas em conta as hierarquias que o compde. Nele, Rubin ([200-])
demonstrou a importancia de buscar compreender o sexo como um fator de
opressao, atravessando classes, racas/etnias, géneros e até as praticas sexuais,

que resultam em patamares de legitimagé&o social.

Diferentemente de Rubin, no fim da década de 80, Joan Scott, pos-estruturalista,
inspirada também em Foucault, promoveu o debate de género a partir de criticas

aos conceitos de outros estudiosos. Rebatendo inclusive o sistema sexo/género, a

23 RUBIN, Gayle. The traffic in women: notes on the 'political economy' of sex. In: REITER, Rayna
(Ed.) Toward an anthropology of women. New York: Monthly Review Press, 1975. p. 157-210.

24 RUBIN, Gayle. Thinking sex: notes for a radical theory of the politics of sexuality. In: VANCE, Carole
(Ed.). Pleasure and danger: exploring female sexuality. London: Routledge & K. Paul, 1984. p.
267-319.
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autora destaca a importancia do arcaboucgo de simbolos, instituicdes e linguagens

que recaem sobre 0 género, voltando-se para sua analitica (SCOTT, 1995).

Scott (1995) critica a fixacdo da abordagem dual entre feminino/masculino,
mulher/homem, dizendo que o género € uma percepcdo sobre as diferencas
sexuais, legitimado por simbolos e significados, produzindo hierarquizagbes sobre
esses binarismos, de maneira engessada. Ela chama atencdo para a necessidade

de desconstrugao dos conceitos de feminino e masculino, relativizando-os.

Inspirada por algumas das referéncias de Scott, como a historicizacdo das
categorias corpo e sexo, Judith Butler traz nos anos 90 novas discussées em critica
ao feminismo. A fildsofa, ao longo dos anos, realiza pesquisas na area de género e
sexualidade voltadas para as construg¢des identitarias e generificacbes dos corpos.
Considerada uma das precursoras da teoria queer, ela descreve a desconstrucéo
essencialista dessas identidades, em que o corpo e 0 sexo sdo extraidos de uma
esséncia material para o campo discursivo. Butler (2010, p. 110) afirma que “a
categoria do sexo é desde o inicio normativa” sendo um constructo ideal que se

materializa ao longo do tempo.

Nesta pesquisa, a teoria queer e as proposi¢cbes de Judith Butler acerca das
questdes de género, subjetivagdo, corpo e sexualidade, serdo utilizadas como

norteadores para as analises propostas.

Apoiada pelo pensamento foucaultiano, a formulacdo da teoria queer ao longo do
século XX questionou as conceituagdes ja existentes de sujeito e identidade
(ALMEIDA; DINALI; FERRARI, 2010; LOURO, 2004). Uma de suas maiores
inquietacdes esta relacionada a andlise da representagdo hetero/homossexual como
uma relacdo de saber-poder que padroniza os comportamentos, desejos e relacdes
sociais, iniciando um processo de desconstrugdo essencialista do eu (GAMSON,
2006; LOURO, 2008; SEIDMAN?5, 1995 apud LOURO, 2004, p. 126).

2 SEIDMAN, Steven. Desconstructing queer theory or the under-theorization of the social and the
etchical. In: NICHOLSON, Linda; SEIDMAN, Steven. (Org.). Social postmodernism: beyond
identity politics. Cambridge: Cambridge University, 1995. p. 116-141
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Na teoria queer, os géneros e as sexualidades diferentes a norma sé&o abordados,
mas sempre com o marcador de uma identidade instavel, mutavel, que n&o se fixa
ao longo do tempo e n&o se encerra. As concepcbdes de género podem ser
divergentes dentro de grupos sociais distintos que compdéem uma mesma
sociedade. Entretanto, no campo discursivo de género, ha, de maneira pré-
estabelecida, as possibilidades que ele podera ter dentro de sua cultura. Sendo
assim, ndo € qualquer configuragdo de género que sera inteligivel socialmente
(BUTLER, 2010; LOURO, 2001, 2003, 2004).

Deste modo, o género é algo construido nas relagdes sociais. Desde o nascimento,
a simples acao de conhecer o sexo biolégico do bebé, faz com que as roupas, os
brinquedos, 0 nome, ja sejam escolhidos para menino ou para menina. Ha um
embasamento de género na estrutura binaria masculino/feminino (BUTLER, 2010;
GAMSON, 2006).

Os tedricos queer possuiam um foco diferenciado nos estudos de género. Havia
uma preocupacéo com a dindmica da sexualidade, do desejo e do corpo dentro das
relacbes na sociedade. O jogo entre esses trés aspectos deveria ser entendido a
partir de um campo de oposi¢des, em que a homossexualidade s6 existia porque
havia uma heterossexualidade que era imposta. Uma vez que a homossexualidade
nao esta no padrao, ela é vista como inferior ou abjeta, mas necessaria para manter

o status da “normalidade” heterossexual (MISKOLCI, 2007, grifo nosso).

Dentro do pensamento queer é proposto que os discursos e as praticas sociais
arranjam as dindmicas na sociedade, promovendo uma sexualizacdo das
instituicdes, da cultura, das identidades e dos desejos (SEIDMAN?®, 1996, apud
MISKOLCI, 2007, p.4).

A distincdo dessa teoria para os estudos gays e lésbicos esta no interesse em
entender as culturas sexuais que nao sdao hegemdnicas, tendo em vista a cisdo com
“normas socialmente prescritas de comportamento sexual e/ou amoroso, tais como o
travestismo, a transexualidade e a intersexualidade” (AVILA; GROSSI, 2010, p.11).

26 SEIDMAN, Steven. Queer Theory/Sociology. Malden, Blackwell, 1996.
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A teoria queer revela a importdncia das experiéncias decorrentes das relagdes
sociais, culturalmente construidas, na produgdo das identidades. Segundo as
analises queer, quando se pensa em identidade e na existéncia dos movimentos
sociais que decorrem de uma luta identitaria, deve-se remeter ao fato que eles
compreendem representacgdes sociais, buscando o reconhecimento dos sujeitos que
os compdem. Ainda que o0s movimentos sociais se baseiem nessa fixacéo
identitaria, indo na contramao do que diz a referida teoria, eles sdo importantes por
mostrar falhas na hegemonia da heterossexualidade e no poder normalizador
(MISKOLCI, 2009a).

De acordo com Hall (2006), as mudangas oriundas das novas teorias poés-
estruturalistas resultaram em uma crise das identidades, que colocou em xeque o
sujeito constituido de identidade unificada. Novas proposicbes defendem uma
fragmentagédo que retira o individuo da estrutura que o ancorava, alterando suas
referéncias. A partir de entdo, consideram-se multiplas identidades em um mesmo

ser:

[...] embora o sujeito esteja sempre partido ou dividido, ele vivencia sua
propria identidade como se ela estivesse reunida ou “resolvida” [...]. Assim, a
identidade é realmente algo formado, ao longo do tempo, através de
processos inconscientes, e n&o algo inato, existente na consciéncia no
momento do nascimento (HALL, 2006, p. 38).

Ainda que no senso comum a identidade possa ser concebida como essencialista e
naturalista, que reune pessoas ou grupos com caracteristicas comuns, deve-se
pensa-la como algo do campo discursivo, em um processo dindamico, mas reiterativo,
alojado na contingéncia. Hall afirma ainda, que ela é construida dentro do discurso,

sendo preciso entender sua produgao a partir de:

[...] locais historicos e institucionais especificos, no interior de formagdes e
praticas discursivas especificas de poder e sdo, assim, o produto da
marcacao da diferenca e da exclusdo do que o signo de uma unidade
idéntica, naturalmente constituida, de uma “identidade” em seu significado
tradicional — isto ¢, uma mesmidade que tudo inclui uma identidade sem
costuras, inteirica, sem diferenciagdo interna [...]. As identidades sao
construidas por meio da diferenca e ndo fora dela. Isso implica o
reconhecimento radicalmente perturbador de que é apenas por meio da
relagdo com o outro (HALL, 2000, p. 109-110).



51

Assim como a identidade de género, a identidade sexual é considerada uma
invencao social por ser regulada a partir de inumeros discursos sobre o sexo. Sua
constituigdo é fruto das vivéncias sexuais, com parceiros do mesmo sexo, de sexo
oposto, ou ambos (FOUCAULT, 2006; LOURO, 2000).

De acordo com Louro (2009, p. 91):

[...] experimentacbes empreendidas no “territério” da sexualidade acabam
por ter efeitos no ambito do género. [...] A transgressdo da norma
heterossexual ndo afeta apenas a identidade sexual do sujeito, mas é
muitas vezes representada como uma “perda” do seu género “original”.

Dessa forma, o sujeito gay frequentemente é tratado como feminino e a lésbica é
associada ao masculino. E importante ressaltar que tanto nas narrativas dos sujeitos
homossexuais ou transgéneros, a identidade de género e a identidade sexual estao
entrelacadas. Mesmo assim, ainda que estejam fortemente relacionadas, nédo podem
ser confundidas. As identidades heterossexual ou homossexual articulam o desejo e
o prazer. Ambas estdo em constante construgdo e fazem com que existam novas
sociabilidades (BRITZMAN, 1996; LOURO, 2003).

3.2. Subjetivagao, performatividade e sexualidade

Trabalhar com identidades traz consigo uma série de discussdes. Mesmo admitindo
que esta nao é pré-determinada, nem sera engessada ou fixada, o debate aborda as
seguintes questbes: como a identidade é formada? Como construimos nossa
identidade? Conseguimos fugir das estratégias do poder na construcdo das

identidades?

Para que se possa entender este processo de formacdo das identidades,
incorporamos a ideia de que a construgéo identitaria foge da nogéo de naturalizagéo
deterministica. O sujeito é resultado das experiéncias diversas ao longo de sua vida,
que incluem desejo, luta, poder e transgresséo (ALMEIDA; DINALI; FERRARI, 2010;
MISKOLCI, 2007).

De acordo com Foucault (1995), os individuos sao atravessados por dois processos

importantes, simultaneamente: pela objetivacédo e subjetivacdo. Na objetivacéo, a
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cultura trabalha o homem como objeto, tornando-o décil e util. Ja na subjetivacao, o
mesmo € transformado em sujeito e esta preso a uma identidade que lhe é atribuida
como propria. O sujeito € moldado a partir de processos de producgao e significagao
abarcados por relagcbes complexas de poder — como, por exemplo, as relagbes
dentro do ambiente escolar. As praticas subjetivam o individuo para que ele se torne
sujeito, que conheca a si mesmo e ao outro (FONSECA, 2003; FOUCAULT, 1995).

E importante frisar, uma vez que nos trabalhos de Foucault a existéncia de uma
consciéncia sobre esses processos de subjetivacao esteja presente, que eles séo

inconscientes. Ainda sobre o assunto, Hall explicita:

Ha a produgdo do eu como objeto do mundo, as préticas de
autoconstituicdo, o reconhecimento e a reflexdo, a relacdo com a regra,
juntamente com a atengdo escrupulosa a regulacdo normativa e com os
constrangimentos das regras sem o0s quais nenhuma “subjetivacdo” é
produzida. [...] as tecnologias ai envolvidas aparecem mais sob a forma de
praticas de autoproducdo, de modos especificos de conduta, constituindo
aquilo que aprendemos a reconhecer, em investigacdes posteriores, como a
de Judith Butler, por exemplo, como uma espécie de performatividade
(HALL, 2000, p. 125).

Adotando o processo de subjetivacao ligado a formagao de identidades, que fazem
com que os sujeitos se moldem e se identifiquem a partir delas, pensa-se que o
género e a sexualidade estardo imersos nesses processos. Segundo Almeida, Dinali
e Ferrari (2010, p. 107), uma “rede de poder” insere as diferentes sexualidades e
suas praticas, produzindo e permeando corpos, saberes, identidades e
subjetividades. Até mesmo as homossexualidades, que em principio sdo mais
aceitas dentro das relagdes sociais — por estarem mais proximas ao modelo
heteronormativo e poderem configurar uma unido civil, monogamica — “também se
inscrevem nas praticas ilegitimas e geram subijetividades especificas” (ALMEIDA;
DINALI; FERRARI, 2010, p. 107).

Pensar no género, na sexualidade, faz com que se pense no corpo. De acordo com
Foucault (2006), o poder produz seus efeitos no corpo, e em cada um ha um efeito
diferente, podendo ser disciplinado ao longo dos processos de subjetivacéo,
gerando as chamadas tecnologias do corpo. A transgressao do corpo, como forma

de oposigao, também esta imersa na trama do poder.
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Entender que o género é algo construido ndo é determina-lo artificial, mas é
enxerga-lo como processo de um discurso inscrito na pauta de uma relagédo binaria
entre feminino e masculino. Ele é decorrente de uma “estilizagao repetida do corpo”,
dentro de uma estrutura severa que o regula (BUTLER, 2010, p. 59). O processo de
regulacédo é tdo forte que gera uma “cristalizagdo”, aparentando a naturalidade
desse género. Ainda assim, a propria concepgao de sujeito somente torna-se
compreensivel a partir da nogdo que se tem do género (BUTLER, 2010, p. 59, grifo
da autora).

Ao longo da vida, os processos de subjetivacdo estdo diretamente conectados com
a relagao entre os sujeitos, suas identidades e desejos. Seus corpos, atravessados
por essa subjetivacdo, se materializam a partir das normas de poder, que os
regulam e disciplinam. Para que haja entendimento sobre a questdo do corpo e do
poder, usa-se o conceito de performatividade empregado por Judith Butler. Nela os
corpos néo representariam um papel de género, mas carregariam o discurso da
norma de género, que aos poucos, por um processo de reiteracéo, traz um tom de
naturalidade das diferencas — o masculino e o feminino. Desde o nascimento, o
género € colocado para o bebé, que se apropriara dele ao longo da vida, e as
normas que regulam este género facilitardo a sua materializagdo. H4 uma
generificagdo dos corpos, a partir de normas sociais, legitimando-os ou n&o
(BUTLER, 2000, 2006, 2010; PRINS; MEIJER, 2002).

A norma traz consigo uma noc¢éo inteligivel dos corpos, ou seja, aqueles que sao
entendidos e aceitos e aqueles que extrapolam, podendo chegar a abjecdo. Os
considerados errados, abjetos, sequer sdo reconhecidos socialmente como sujeitos,
ultrapassando as possibilidades légicas. Ainda que se firmem cada vez mais
presentes dentro da sociedade, os corpos androgenos e transgéneros, a partir do
raciocinio da performatividade, ndo sdo entendidos como sujeitos (BUTLER, 2000,
2006, 2010).

Negar o reconhecimento a esses sujeitos e a seus corpos ndo significa que os
mesmos ndo sejam importantes para a norma. Eles reafirmam, por sua propria
existéncia, qual € o limite da materialidade corporea socialmente aceita, como um

aviso do poder para manter o que ja foi estabelecido para as possibilidades de
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género. A existéncia desses, legitima o que € considerado normal ou inteligivel
enquanto corpo materializado (BUTLER, 2000, 2006, 2010).

A reiteracao dos constructos heterossexuais dentro da cultura hetero e homossexual
remete a “desnaturalizacdo e mobilizacdo das categorias de género” (BUTLER,
2010, p. 56-57). O processo de repeticdo de simbolos hetero nas estruturas nao
heterossexuais promove a manutengdo do padrdo heterossexual. Dessa forma, o
“‘gay € para o hetero ndo o que uma cédpia é para o original, mas, em vez disso, o
que uma cbépia é para a copia’, ja que o chamado original, ndo deixa de ser uma

parodia do que se entende como natural (BUTLER, 2010, p. 57).

Assim, como na cis e na transexualidade, existe uma interligacdo entre a
homossexualidade e a heterossexualidade. Ambas necessitam uma da outra para se
firmarem socialmente e ganharem inteligibilidade. Sobre isso, Louro (2009, p. 89)

afirma:

A heterossexualidade s6 ganha sentido na medida em que se inventa a
homossexualidade. Entéo, ela depende da homossexualidade para existir.
O mesmo pode ser dito em relagédo ao sujeito heterossexual: sua definigdo
carrega a negacao de seu oposto. Ao dizer: eu sou heterossexual, um
homem ou uma mulher acabam invariavelmente por ter de recorrer a
algumas caracteristicas ou marcas atribuidas ao homossexual, na medida
em que ele ou ela precisam afirmar também o que ndo sdo. Do outro lado
do par, o movimento serd& o mesmo: a homossexualidade precisa da
heterossexualidade para dizer de si. H4 uma reciprocidade nesse processo.

A sexualidade humana é objeto de estudo ha muitos anos e desperta curiosidade
por ser tdo diversa e marcada pelas caracteristicas da sociedade em que é

expressa. Segundo Foucault (1984, p. 141), a sexualidade humana:

Evidentemente ndo se trata da sexualidade tal como os botanicos ou os
biélogos tematizavam ou tematizam, objeto do historiador das ciéncias; nem
da sexualidade tal como a entende a histéria tradicional das ideias ou dos
costumes, que vocé contesta quando a "hipétese repressiva" é colocada em
questdo; nem mesmo das praticas sexuais, que os historiadores estudam
atualmente através de novos métodos e meios técnicos de analise
(Foucault, 1984, p. 141).

O termo sexualidade surgiu no século XIX — época em que houve grande avango

nas diversas areas do conhecimento — nomeando desde aspectos bioldgicos,
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comportamentais e até mesmo condutas que eram aceitaveis ou nao, de acordo
com regras sociais, religiosas, pedagoégicas e médicas, expressando sensacoes,

prazeres e sentimentos dos sujeitos (FOUCAULT, 1998).

Foucault analisou a sexualidade a partir de trés eixos que a compde: a quais
saberes ela se refere, quais as tecnologias de poder que regulam suas praticas e
como os individuos se reconhecem e se descrevem como sujeitos do desejo e de
uma sexualidade (FOUCAULT, 1998, 2006).

Para entender como o individuo passa a se considerar um sujeito do desejo de
maneira legitima, deve-se compreender os processos pelos quais, ao longo da
histéria, os homens modernos foram direcionados a se reconhecerem como sujeitos
do desejo e de uma sexualidade (FOUCAULT, 1998).

A partir daquilo que era compreendido como verdadeiro — e ndo, a verdade?’,
propriamente dita — as experiéncias foram sendo legitimadas e trazendo, até a
atualidade, o que € considerado normal ou natural. Desde o século IV, a pratica
sexual era considerada perigosa e deveria ser limitada as ocasides extremamente
pertinentes, ou necessarias. A influéncia consideravel das instituicbes sociais, dentre
elas a da Igreja Catdlica, bem como a interferéncia da moral e da medicina,
corroboraram para a manutencdo de grande parte dessas ideias em torno da

sexualidade, refletindo em uma série de regras para vivé-la. (FOUCAULT, 1998).

O processo de subjetivacdo esta subordinado ao poder, ainda que pelo discurso.
Esse poder atua ndo somente em quem € oprimido, mas também, em quem o utiliza
como forma de opressdo. Sendo assim, o poder € algo constituinte do sujeito, e nao
externo a ele (BUTLER, [2001]; FOUCAULT, 2006, 2010).

3.3. Binarismos e Estereotipos

Ainda que haja diferengas entre periodos histéricos e dentre as sociedades, durante

a vida, os sujeitos vao construindo no¢des das caracteristicas e papéis de género,

27 Foucault analisa que ndo ha uma verdade, mas “jogos de verdade”, em que entre verdadeiros e
falsos, as experiéncias sdo validadas ou ndo (Foucault, 1998, p. 12).
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entendendo o que é relativo a masculinidade e a feminilidade. A participacdo desses
em instituicbes sociais, no mercado de trabalho, na politica e até dentro dos

ambientes religiosos € marcada pelas diferencas entre géneros (MOLINA, 2011).

E importante salientar que existem ambiguidades nas praticas e relagdes, homo,
hetero e bissexuais, que séo extintas e recolocadas dentro de uma estrutura binaria
de masculino/feminino. Ainda assim, as formas de género deslocadas do padrao
heterossexual sdo importantes para, de alguma maneira, denunciar e deslocar
dessa ambivaléncia (BUTLER, 2010).

Varios tedricos, como Eve K. Sedgwick, Gayle Rubin, Judith Butler e Michael Warner
preocuparam-se com a questao das normas sociais que estdo sempre em torno de
um binarismo hetero/homossexual. A manutengao dos padrbdes que caracterizam os
géneros vai estabelecendo ao longo do tempo aquilo que € esperado ou aceitavel do
homem e da mulher. Esse ato de arquitetar esteredtipos € importante para a
manutencdo das hierarquias, da ordem social e do poder. O estereétipo essencializa
e naturaliza as diferencgas, reafirmando lugares daqueles que se encaixam nos
padrdoes — os normais e inteligiveis — e dos que estdo fora deles, os abjetos
(BUTLER, 2010; HALL?8, 1997 apud ROSO et al., 2002, p. 78).

O binarismo e o esteredtipo decorrem desde o entendimento sobre o género, entre
masculino e feminino, até a especificidade da sexualidade. Nao s6 a nogéo do
feminino ou masculino esta em jogo, mas também a compreensao
hetero/homossexual, bem como a de cis?*/transgeneralidade. Como consequéncia
dessa polarizagao, tem-se a hierarquizagdo dos corpos e dos sujeitos dentro da
sociedade (MISKOLCI, 2007).

A possibilidade de desconstrugdo desse padrédo dicotbmico permitiria o
entendimento das diferentes feminilidades e masculinidades, colocando em questao
o conceito da heterossexualidade e evidenciando as sexualidades ndo hegemdnicas
(MOLINA, 2011).

28 HALL, S. The spectable of the ‘other’. In. HALL, S. (Ed.). Representation: Culture representations
and signifying practices. London: Sage-The Open University, 1997. p. 223-290).

29 Reforga-se aqui que o termo cisgénero ¢ utilizado apenas para entender o binarismo em relagdo
aos transgéneros e ndo como refor¢co de uma nogéo naturalizada do género.
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3.4. A heteronormatividade e o armario

Compreender a dualidade entre homo e heterossexuais na sociedade, remete a
estruturagéo das sexualidades na sociedade. De acordo com Miskolci (2007), Eve
Kosofsky Sedgwick foi a precursora sobre a discussao da estreita conexéo entre a
ordem social contemporanea e a ordem sexual. Ou seja, uma vez confirmada a
heterossexualidade como padrdo, emprega-se a ela uma naturalidade e uma

obrigagao.

Tornar a heterossexualidade uma sexualidade compulsoria, a partir das analises
queer, traz o entendimento de uma norma heterossexual. De acordo com Berlant e

Warner (2002, p. 230), essa normalizagao € entendida como heteronormatividade:

Por heteronormatividade entendemos aquelas instituicdes, estruturas de
compreensdo e orientagdes praticas que ndo apenas fazem com que a
heterossexualidade pareca coerente — ou seja, organizada como
sexualidade — mas também que seja privilegiada. Sua coeréncia é sempre
provisional e seu privilégio pode adotar varias formas (que as vezes sdo
contraditérias): passa despercebida como linguagem basica sobre aspectos
sociais e pessoais; é percebida como um estado natural; também se projeta
como um objetivo ideal ou moral. [...] Portanto, a heteronormatividade € um
conceito diferente da heterossexualidade. Uma das diferengas mais
perceptiveis entre os dois termos é que a heteronormatividade néo tem um
conceito paralelo como ocorre com a heterossexualidade, da qual organiza
a homossexualidade como seu oposto (BERLANT; WARNER, 2002, p.
230).

A heteronormatividade expressa mais do que uma heterossexualidade imposta,
regendo as relagdes entre sujeitos de géneros opostos e os de mesmo género —

definindo os papéis sexuais, por exemplo, ativo/passivo. Essa norma ¢é a:

[...]Jdenominagéo contemporanea para o dispositivo histérico da sexualidade
que evidencia seu objetivo: formar a todos para serem heterossexuais ou
organizarem suas vidas a partir do modelo supostamente coerente, superior
e “natural” da heterossexualidade (MISKOLCI, 2007, p. 6).

Seguir uma logica normativa entre sexo, género e sexualidade, contribui para a
manutencéo da heteronorma. A partir dela, todas as instituigbes sociais — escolas,
hospitais e a midia — sdo produzidas para esses sujeitos presumidamente
heterossexuais (LOURO, 2009).
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Além disso, a heteronormatividade pode ser percebida, também, na visibilidade que
o sujeito ndo heterossexual tem dentro da sociedade. Como esse néo estda em uma
posicdo superior — heterossexual — dentro da hierarquia social e pode sofrer
inUmeras consequéncias por essa sexualidade ndo heteronormativa, ha uma
convivéncia diaria com um regime de controle da sexualidade, também conhecido
como armario (SEDGWICK, 2007).

O armario pode ser entendido como um conjunto de normas que colocam o espago
publico como um espaco heterossexual, ainda que essas imposi¢cdées nédo sejam
explicitas. Desta maneira, as trocas de carinho ou qualquer outra demonstracao
afetiva/sexual somente séo legitimadas para os heterossexuais. Mesmo existindo
sujeitos assumidamente homossexuais, 0 armario persiste ja que esses lidam com
outros sujeitos que podem nao saber de sua homossexualidade. Por mais que
alguns sujeitos ao se assumirem nao heterossexuais tenham o apoio dos amigos e
da familia, o armario ainda possui uma “presenca formadora” (SEDGWICK, 2007, p.
22).

O controle heteronormativo é percebido também nas instituicdes sociais. Revelar
uma identidade nao heterossexual dentro do ambiente corporativo, religioso e até
dentro da escola, pode trazer consequéncias muito severas aos sujeitos
(JUNQUEIRA, 2013; SEDGWICK, 2007).

Na escola, foco desta pesquisa, a heteronormatividade esta presente no curriculo,
classificando, hierarquizando, produzindo e reproduzindo parametros da
heteronormatividade. O ambiente escolar & visto, por vezes, como um lugar de
censura, ignorancia e medo, que naturaliza e legitima a l6gica de sexo, género e
sexualidade centrada na heterossexualidade (BRITZMAN, 1996; BUTLER, 2010;
JUNQUEIRA, 2013).
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4 ESCOLA, SEXUALIDADE E LGBTT

A politica educacional brasileira tem a caracteristica de atender a uma parcela
restrita da sociedade. Entender que historicamente a educacé&o tem um carater
disciplinador e que reproduz as desigualdades sociais é importante para
compreender os processos de exclusdo e de normalizacdo das identidades sexuais
e de género. Os tensionamentos produzidos nesse campo, ainda podem ser

somados aos processos hierarquicos e discriminatérios (JUNQUEIRA, 2009b).

Em busca de transformagdes nesta légica, muitas vezes excludentes, politicas
publicas educacionais, programas académicos e oriundos de organizagbes nao-
governamentais viabilizam ag¢des que atenuam essa dinédmica educacional
heteronormativa, formando professores, promovendo mudangas nos curriculos, nos
livros didaticos e instruindo alunos (ELIAN; BARBOSA, 2013; JUNQUEIRA, 2009b;
VIANNA, 2012).

4.1. Escola como mediadora do processo de subjetivagao

A escola € um espago em que as identidades sdo mediadas e construidas
diariamente. Segundo Dreyfus e Rabinow (1995, p. 203) “a escola ndo pode ser
reduzida a sua fungdo disciplinar”. Dentro dela existem varios dispositivos de
subjetivacdo que interferem na vida daqueles que se encontram inseridos nesse
ambiente de maneira direta (estudantes, professores e funcionarios) e indireta
(comunidade escolar e pais dos estudantes). Os processos de subjetivagcdo na
escola ndo sé&o verticais, ou seja, ndo atuam partindo da direcéo para os professores
e consequentemente para os estudantes. Esses processos sao horizontais,
atingindo a todos esses atores por meio de relagdes complexas de producao,
significado e poder. Cada individuo é tocado de maneira e com intensidade

diferentes.

Dentro do ambiente escolar as estratégias de disciplina e até mesmo de ensino séo
parte do sistema implantado para manter as relagdes de controle. O lugar que o

estudante ocupa em sala de aula, a disposi¢cao das carteiras, a linguagem usada, as
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“formas meticulosas de regular a vida interna da instituicdo” criam um espaco que
impde o que € permitido — ou simplesmente correto — pensar, falar e agir (KOHAN,
2000, p. 147).

A regulagédo e normalizagdo da sexualidade, a partir das relagbes de poder,
encontram em instituicbes sociais, possibilidades de exercer vigilancia e controle. A
escola viabiliza a ocorréncia desses mecanismos de poder e com suas estratégias
pode reforcar a heteronormatividade, seja com exemplos de conduta heterossexual,
com modelos de casais heterossexuais, ou pelo simples fato de negar espaco a
outras formas de sexualidade (CARVALHAR, 2009).

E possivel perceber a presenca das heteronormas nos curriculos e praticas,
revelando a escola como uma instituicdo importante e engajada na manutencéo da
heterossexualidade como unica possibilidade sexual dos sujeitos. Desempenhando
o papel do vigilante, a escola policia explicitamente os corpos, suas condutas e
escolhas (JUNQUEIRA, 2013).

Ainda que existam lutas propostas por alguns segmentos da academia, do governo
e da sociedade civil para que a escola seja, efetivamente, um espaco de
transformacéo social e formador de cidadaos, é preciso perceber que, ao construir e
transmitir conhecimento, ela também fabrica sujeitos e subjetividades (DREYFUS;
RABINOW, 1995).

A reiteracdo da heterossexualidade compulséria € a principal sustentacdo da
heteronormatividade, quando ocorre o heterossexismo na escola, a norma ganha
forca e maior poder vigilante. Esse processo mantenedor normatiza e normaliza
tanto os sujeitos, quanto seus corpos e hierarquias, resultando no classismo, no
racismo e na homofobia (LOURO, 2009; JUNQUEIRA, 2013).

Pensando na escola brasileira, historicamente foi instaurado um conjunto de valores
e crengcas que colocam o “outro” — diferente do homem, adulto, branco,
heterossexual e de classe média — na condicéo de inferioridade. No espaco escolar,
a imagem desse “outro” permanece assim com o auxilio de variados dispositivos,

como por exemplo, o livro didatico, as aulas de educacéo fisica, os banheiros, no
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discurso e ndo menos importante: no siléncio. (JUNQUEIRA, 2009a, 2013, p. 482,

grifo do autor).

O siléncio € usado como estratégia discursiva que compde uma linha ténue entre a
heteronormatividade e homofobia. Nos livros didaticos, por exemplo, representacdes
de género, sexualidade e de organizacbes familiares, remetem aos padrbes
heteronormativos. A auséncia de gays e |ésbicas em obras literarias, a inexisténcia
de relagbes homossexuais nas aulas de sexualidade e a invisibilidade desse tema
nos recursos didaticos faz com que desde muito pequenos, os estudantes passem a
perceber a realidade a partir de um binarismo de género. Nao ha possibilidade além
dessa dicotomia, sendo assim, os LGBTT nao sdo abordados no contexto escolar
(BUTLER, 2010; LIONCO; DINIZ, 2009b).

A importéncia do que nao é dito dentro da escola contribui por manter processos
excludentes e discriminatérios. Quando um assunto ndo é abordado ou silenciado
por ndo ser bem visto, ele é reiterado como sendo algo errado e indevido,
reforcando o lugar do abjeto. Esse silenciamento por parte da escola e seus
componentes gera nos estudantes n&o heterossexuais o receio de afirmarem suas
sexualidades, originando o segredo sobre suas identidades (FOUCAULT, 1984;
LOURO, 2000).

Ainda assim, esses sujeitos, com todo o controle sobre seus corpos, conseguem
opor-se a esse mecanismo de poder instituido, com tecnologias proprias para
sobreviver a disciplinarizagdo, assumindo ou ndo sua identidade sexual diferente
(FOUCAULT, 2010; SEDGWICK, 2007). Foucault (2010), aborda a questdo da
territorialidade dentro das instituicbes sociais, inclusive dentro do ambiente escolar.
A existéncia de lugares marcados nas salas de aula, a separagédo por idades, por
notas e até por género marcam saberes e poderes, produzindo hierarquias. Como
resultado desse processo hierarquizante e disciplinador ha a normalizagdo dos

corpos e das identidades — sexual e de género.

O controle sobre os corpos dentro da escola ndo atua somente nos estudantes de
identidades sexuais diferentes, mas também nos que se encaixam no padrao

heteronormativo. Em praticas pedagogicas, na relacdo entre estudantes e
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professores e até durante os horarios de intervalo, a feminilidade ou masculinidade &
colocada a prova (LOURO, 2003).

Pensar nos processos de subjetivacado para os estudantes LGBTT na escola remete
a territorialidade deles dentro da sala de aula — o lugar do estudante homossexual, a
separagao dele em relagéo a outros colegas —, a linguagem que € usada para se
referir a eles — a bichinha, o viadinho, a maria-homem —, a diferenciacédo de
atividades, como na educacéao fisica entre meninos e meninas, ou esportes que sao
masculinos ou femininos (LOURO, 2000, 2009).

Como explicitado anteriormente, o contexto social em que a escola esta inserida
afeta suas praticas curriculares, sendo assim, as tramas educacionais que envolvem
a tematica da diversidade sexual e de género ndo séo particulares a uma ou outra
escola, mas sim da sociedade brasileira, como um todo. Desta maneira, a
abordagem desse conteudo ainda encontra barreiras, uma vez que ha uma negagao
da existéncia da homossexualidade e da transgeneralidade dentro da escola
(JUNQUEIRA, 2009c).

Mesmo existindo o controle sobre os corpos e as sexualidades e a manutencao de
padrdes heteronormativos, a escola também é um importante espaco de convivéncia
e de troca de experiéncias. Esse papel deve ser levado em conta no processo de

subjetivacdo.

Por mais que os jovens de identidades diferentes tenham problemas na socializagcéo
com outros colegas — principalmente com os heterossexuais — resultando até
mesmo em praticas homofdbicas, a identificagdo com outros estudantes que estejam
passando pelo mesmo processo de descoberta e entendimento de sua sexualidade
ndo-normativa, auxilia nos processos de autorreconhecimento (OLIVEIRA;
MORGADO, 2006).

4.2. Politicas publicas educacionais, diversidade sexual e curriculo
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A tematica da diversidade sexual ronda os muros da escola ha décadas. Sua
entrada, além dos pretextos socioculturais, ndo era facilitada por uma politica

educacional ou por uma abertura nos curriculos escolares.

A partir de 1995, ocorreu a retomada da discussdo da diversidade sexual na
educacgédo, j4 que mesmo sendo um debate antigo, ndo resultou em formulag¢des
significativas no contexto da politica publica federal. Ao buscar promover uma
agenda de género e sexualidade, o Ministério da Educagao e da Cultura (MEC) com
a influéncia do Banco Mundial, da Comissdao Econdmica para a América Latina e o
Caribe (CEPAL) e da UNESCO, coordenou o processo de elaboracdo do Referencial
Curricular Nacional para a Educac&o Infantii e dos Pardmetros Curriculares
Nacionais (PCNs) para o Ensino Fundamental (VIANNA, 2012).

A nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional — Lei 9394/96 impulsionou
o estabelecimento dos PCNs, que implementaram os temas transversais no curriculo
escolar. Esses possibilitariam que assuntos de relevancia social tivessem abertura
para serem trabalhados na escola (BRASIL, 1996; VIANNA, 2012).

Para o ensino fundamental, nos terceiro e quarto ciclo, a tematica da Orientacéo
Sexual foi contemplada como conteudo a ser trabalhado em disciplinas
preexistentes. Segundo Vianna (2012), mesmo com oficializagdo do contetudo da
diversidade sexual no curriculo escolar, em dez anos de implantacéo, apenas uma

pequena parcela trabalhou esse tema nas escolas.

Além disso, nesta lei, os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) ndo faziam
qualquer mencgéo as transgeneralidades e as homossexualidades, focando-se nas
doencas sexualmente transmissiveis e na gravidez na adolescéncia. Ainda assim,
essas tematicas eram diretamente conectadas a responsabilidade do sujeito. A
sexualidade era concebida a partir de uma construgdo essencialista, como algo
inerente a natureza humana. Ndo ha uma viséo critica sobre a mesma, reforgcando
crengas e costumes heteronormativos (ALTMANN; 2001; JUNQUEIRA, 2009b)

No que se refere aos livros didaticos adotados pelas escolas publicas, no Brasil, ndo

sao encontradas citacbes diretamente ligadas a diversidade sexual. Trés projetos do
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governo federal, o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), o Programa
Nacional do Livro Didatico para o Ensino Médio (PNLEM) e o Programa Nacional do
Livro Didatico para a Alfabetizacdo de Jovens e Adultos (PNLA), juntamente com o
Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE) regulam, distribuem e
avaliam os livros didaticos (LIONCO; DINIZ, 2009b).

Na avaliacdo desses livros, realizada por comissdes técnicas compostas por
docentes de universidades federais brasileiras, existem recomendagbes a favor da
diversidade religiosa, étnica e cultural, buscando promover a igualdade social.
Porém, a orientacdo sexual somente foi explicitamente citada a partir no edital de
selegao e avaliacdo do PNLD 2006/Dicionarios e no PNLEM 2010. E a proposi¢ao
para o combate da homofobia, somente no edital do PNLD 2011 e no PNLA de 2008
(LIONCO; DINIZ, 2009b).

Mesmo com esses esfor¢cos para abordagem da tematica de forma critica, a analise
social e politica da sexualidade ainda permanecem invisibilizadas. E quando
existem, visam apenas a desconstrugao dos esteredtipos entre homens e mulheres
(LIONCO; DINIZ, 2009b).

E importante ressaltar que programa BSH, de 2004, as resolucées do MEC sobre
material didatico publicados na década de 2000 e os editais publicados pelo MEC
sobre a produgao, compra e distribuicdo de livros didaticos revelou como o tema da
diversidade sexual é tratado no PNLD. Infelizmente, o silenciamento da diversidade
sexual é perceptivel ainda na base legal que sustenta a politica publica educacional.
Como exemplo, é encontrado nos PCNs, com certa regularidade, que a fungéo da
escola no ensino da orientagdo sexual ndo € competir com o papel familia, mas
complementa-lo, devendo respeitar os valores e crencas da familia do estudante
(RIOS; SANTOS, 2009).

Os livros didaticos, ainda que devam ser produzidos preocupando-se em né&o
reforcar estereodtipos e ampliar a discriminacdo existente nos curriculos, eles
silenciam grande parte das diferencas, principalmente da diversidade sexual. Sendo
assim, o siléncio deles também refor¢ca os principios heteronormativos (LIONCO;
DINIZ, 2009a, 2009b).
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A fim de pontuar temas de diversidade na politica educacional, outro caminho
encontrado foi a criacdo da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacao,
Diversidade e Inclusdo do Ministério da Educacdo (SECADI/MEC), em 2004. A
SECADI/MEC articula-se com diversos setores da sociedade envolvidos com a
educacdo, como o Conselho Nacional de Secretarios de Estado da Educacédo
(CONSED), a Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educag¢do (UNDIME),
academia, 6rgaos publicos municipais, estaduais e nacionais, além de entidades
internacionais (HENRIQUES et al., 2007, p. 38).

Ha uma producéo de cadernos que informam sobre essa tematica, como por
exemplo, sobre género e diversidade sexual na escola, de 2007, no combate ao
preconceito e a favor do reconhecimento das diferencas na escola. Publicado em
2009, outro importante material foi produzido pela SECADI em parceria com a
UNESCO - o livro “Diversidade Sexual na Educacéo: problematizagdes sobre a
homofobia nas escolas” — reunindo textos de importantes pesquisadores da area da
diversidade sexual e da educacdo, com a finalidade de discutir a homofobia dentro
do espacgo escolar e explicitar as falhas que ocorrem na educagéo publica brasileira
em relacdo ao reconhecimento, respeito e direitos da populacdo LGBTT
(HENRIQUES et al., 2007).

Além do material produzido, a SECADI implementa, desde 2005, a¢bes afirmativas
relativas a diversidade de género e sexual, com o enfrentamento a homofobia e ao
sexismo em uma mesma agenda, divididas em trés eixos: o primeiro eixo — de
planejamento, gestdo e avaliagdo — visa a transversalizagdo das agendas de género
e diversidade sexual, articulando com outras importantes questées, como educagao
em direitos humanos, raca e etnia. O segundo é focado no acesso e permanéncia da
populacdo LGBTT e de mulheres e em todos os niveis de ensino. Por ultimo, a
formacdo de profissionais da educagdo — gestores e educadores e outros
profissionais da area educativa — nas tematicas de género e diversidade sexual
(HENRIQUES et al., 2007).

Nesse sentido, a agdo do terceiro eixo continua sendo mantida, visto os programas

aperfeicoamento, extensao e especializacdo sobre diversidade de género e sexual
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no ambiente escolar, com o apoio da SECADI e da Secretaria de Politicas para as
Mulheres (SPM/PR). Como exemplo, tem-se o curso Género e Diversidade na
Escola (GDE), inicialmente promovido pelas universidades publicas do pais, dentre
elas a Universidade Federal do Rio Grande (FURG), como sera explicitado a frente
(GESE/FURG, 2012).

Outra acdo governamental relevante a educacdo em prol da diversidade esta
fundamentada no Plano Nacional de Educac¢ao em Direitos Humanos (PNEDH) e na
Resolugcdo CNE/CP n° 1/2012, estabelecendo Diretrizes Nacionais para a Educacgéo
em Direitos Humanos, pautados na igualdade de género, diversidade sexual, bem
como nos direitos das criangcas e adolescentes. Sua aplicagédo € realizada na
producdo de materiais didaticos e por cursos de formacgédo para profissionais da

educacéo basica e membros das redes de protecdo (BRASIL, 2013d).

Ainda que existam politicas publicas educacionais que pensem a pluralidade de
género e sexual, a aplicagao delas dentro do espago escolar encontra dificuldades
por diversos fatores. Desde a reafirmacéo de crencas e valores familiares pelas
escolas, até um material didatico que n&o reconhece os LGBTT, bem como as
sexualidades plurais através de um silenciamento dessas identidades, contribuem
para a manutencdo da homofobia e do preconceito nas escolas e na sociedade
como um todo (BRASIL, 2004).

Recentemente, a Lei n® 12.852, de 5 de agosto de 2013, instituiu o Estatuto da
Juventude expondo os principios e diretrizes das politicas publicas de juventude e o
Sistema Nacional de Juventude (SINAJUVE). Na secao IV, Art. 18. Sobre o direito a
diversidade e a igualdade, ha a mengao a “VI - inclusdo, nos conteudos curriculares,
de temas relacionados a sexualidade, respeitando a diversidade de valores e
crengas” (BRASIL, 2013b, n. p.).

4.3. O bullying homofébico e a escola

Desde os anos 70, o bullying € uma questédo de preocupacao de estudiosos pelo

mundo. A partir da década de 80, as pesquisas nessa area deram um salto
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consideravel apés trés casos de suicidio de estudantes na Noruega, vitimas dessa
pratica (TORO; NEVES; REZENDE, 2010).

De acordo com Fante (2005), o bullying € uma pratica violenta, que ocorre
comumente entre os estudantes, dentro das escolas. Nela, os agressores sé&o
conscientes de suas atitudes e focam em uma mesma vitima. A partir dai, uma
relacéo de poder é estabelecida, e a exposicao a humilhacao e violéncia de diversas

formas faz com que a vitima ocupe um lugar subalterno nessa hierarquia.

Pensando o bullying homofébico como uma violéncia motivada pela possivel
orientagdo sexual ndo normativa do outro, o torna ainda mais complexo. O fato de
ainda existirem discursos de condenacédo a homo, bi, transexualidade e
travestilidade, motivados por crengas religiosas, culturas regionais ou sociais,
agravam essas atitudes (GARCIA, 2009).

E importante mencionar que o termo bullying nesta pesquisa ndo é utilizado no
intuito de amenizar a homofobia sofrida no espacgo escolar, compreendendo a
violéncia como um processo intrinseco nas relagdes interpessoais e colocando-a
como uma relacao entre pares. A intencéo aqui é apenas diferenciar essa violéncia
das que sdo praticadas contra os LGBTT fora do ambiente escolar, ou seja o
bullying ou bullying homofébico sera utilizado no sentido da homofobia praticada
dentro do espaco escolar, ocorrendo nao sé entre os estudantes, mas também entre

estudante e professores/funcionarios da escola (DIAZ; SOUZA, 2010).

A gratuidade das praticas desrespeitosas caracteriza o bullying, e focando no
bullying homofébico, essa gratuidade deve ser repensada a partir da propria relagéo
heteronormativa em que os estudantes estéo inseridos desde a infancia. O agressor,
normalmente, utiliza-se de sua posicdo de vantagem para manter essa pratica.
Neste caso, a hierarquia sexualmente estabelecida, do homem, heterossexual, &
refletida dentro da escola. A homofobia e o bullying homofobico sdo intimamente
conectados, sendo que a analise de ambos, bem como sua problematizagéo
possibilita o encontro de caminhos viaveis para abordagem e combate dessas
praticas (FANTE, 2005; SILVA; BARRETO, 2012).
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Do ponto de vista dos agressores, as vivéncias externas a escola, seja em seu
ambiente familiar ou em sua comunidade, também sdo importantes causas deste
tipo de bullying. Outros fatores, como socioecondmicos, culturais e de
personalidade, influem nessas praticas. Grupos sociais que néo aceitam as relacdes
homoafetivas sdo propensos a reproducdo da homofobia no ambiente escolar
(VIEIRA; MENDES; GUIMARAES, 2009).

Ainda que os papéis de género estejam se modificando aos poucos, também dentro
da escola, os meninos sao, normalmente, as maiores vitimas e os agressores mais
violentos do bullying homofébico. Os sujeitos do género masculino, por serem mais
cobrados para manterem uma virilidade e serem considerados machos, tanto sofrem
as consequéncias de suas condutas quando essas se distanciam deste padrdo —
demonstrando afeto, por exemplo, com outros amigos —, quanto demonstram
reprovacao com agressdes fisicas e verbais. A heterossexualidade ¢é vista e posta
como algo a ser premiado e cultivado (ABRAMOVAY; RUA, 2003; LOURO, 2000).

Em contrapartida, as meninas, socialmente, tém a possibilidade da manutencao de
um comportamento afetivo com outras garotas, sem que isso seja visto, a principio,
como um problema, ou algo a ser corrigido. Quando se pensa no bullying
homofébico cometido por sujeitos do sexo feminino, diferentemente dos meninos, é
de forma menos direta e mais sutil (ABRAMOVAY; RUA, 2003; LOURO, 2000).

Ao longo das séries escolares também notam-se diferengas na forma com que o
bullying & praticado. Durante a infancia a agressao fisica € mais comum que na
adolescéncia. Estudantes mais velhos utilizam de alternativas indiretas para
manterem as situagdes de humilhacdo. Muitas vezes, a homofobia que comeca na
escola se estende para o ambiente virtual, causando prejuizos sociais e psicoldgicos
ainda maiores para as vitimas (ABRAMOVAY; RUA, 2003; PERFEITO, 2012).

Levando em conta que o bullying homofobico € uma pratica que encontra na escola,
grande parte das vezes, uma possibilidade de existéncia, ndo se pode deixar de
considerar o papel do ambiente escolar na sustentacdo desse preconceito. De

acordo com Louro (2000), a escola ensina e aceita a homofobia.
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Quando essas praticas ocorrem nas salas de aula, nos corredores da escola, no
patio, de maneira recorrente e sem que haja uma punigdo para os agressores,
demonstram a permissividade da direcdo, funcionarios e corpo docente. Além disso,
quando estudantes se isolam por medo de que o bullying os exponha ao ridiculo e
de que eles sejam humilhados, e a escola ndo toma providéncias, ela faz com que
haja a manutengcédo da homofobia (LOURO, 2000).

Segundo a pesquisa da Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educagao, a
Ciéncia e a Cultura, coordenada por Abramovay, Castro e Silva (2004), envolvendo
pais, professores e estudantes brasileiros do ensino fundamental, a homofobia
escolar néao s6 € negligenciada neste ambiente, mas, também, influenciada por
professores. Realizada em 14 capitais do pais, ela mostra o perfil cultural em relagao
a orientacdo sexual das diferentes regides brasileiras. Com mais de 24 mil
entrevistados, entre alunos professores e pais de alunos. Entre os alunos

aproximadamente 25% nao gostariam de ter um colega homossexual:

Alguns professores desempenham uma n&o assumida conivéncia com
discriminagdes e preconceitos em relagdo a homossexuais, ao considerar
que expressbes de conotacdo negativa em relacdo a esses seriam
brincadeiras, coisas sem importancia. Os pais que mencionam que nao
gostariam que homossexuais fossem colegas de escola do seu filho
chegam a cerca de 48% em Fortaleza, sendo que a menor expressao desse
indicador de rejeicdo estd em torno de 22% em Porto Alegre
(ABRAMOVAY; CASTRO; SILVA, 2004, p. 303).

A homofobia no espacgo escolar ndo s6 causa dor e sofrimento para os sujeitos de
LGBTT que o frequenta, mas reitera a heterossexualidade. Amparada pela
heteronormatividade, as dindmicas escolares ainda naturalizam as praticas
heterossexuais, os esteredtipos de género e censuram tacitamente a diversidade
sexual (LIONCO; DINIZ, 2009a).

E importante ressaltar, que a partir dessas praticas que naturalizam tanto a
heterossexualidade quanto o bullying homofébico, ndo ha somente a produgcédo do
papel da vitima, mas o agressor também & produzido. O esteredtipo daquele que
agride também é construido com base na heteronorma, para que mantenha vivo na
sociedade a impossibilidade da existéncia de uma diversidade de género e uma
diversidade sexual (BUTLER, [2001]).
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4.4. Programas em combate a homofobia

A mobilizac&do oriunda dos movimentos sociais, de parte da sociedade civil e apos
varias politicas publicas voltadas para a populagdo LGBTT, a tentativa de combate a
homofobia atingiu também a escola. O bullying, a homofobia e a tentativa de
transformacédo social através da educacdo motivaram instituicdes a criarem
programas educacionais contra a homofobia, em varios estados brasileiros (ELIAN;
BARBOSA, 2013).

Em Minas Gerais, destaca-se o “Educacédo Sem Homofobia” (ESH), que ja abrangeu
diversas regides do estado — como Araguai, Belo Horizonte, Betim, Contagem,
Itaobim, Jequitinhonha, Juiz de Fora, Ribeirdo das Neves e Santa Luzia — tendo
sede em Belo Horizonte. O projeto é coordenado pelo Nucleo de Direitos Humanos e
Cidadania LGBTT da Universidade Federal de Minas Gerais (NUH/UFMG) e tem
como parceiras as Secretarias Municipais de Educagdo de Belo Horizonte e
Contagem, além de movimentos sociais LGBTT. Sua atuag¢ao, desde 2008, busca a
formacdo de professores da rede publica de educagdo basica na area da
sexualidade e género. Esta formacdo contempla tdpicos em direitos humanos,
orientacdo sexual, sexualidade, identidade de género e métodos de intervencéo,
para que sejam efetivamente aplicados na realidade escolar, em combate a
homofobia (NUH/UFMG, 2009).

No estado do Maranhao, a organizagdo n&o governamental Plan, criou o programa
“Educar para a Paz”. Este contempla oito escolas municipais do estado, que esta
incluido na campanha “Aprender sem Medo”, objetivando o combate a violéncia nas
escolas. Mesmo ndo sendo especifico para a homofobia, a erradicagdo da violéncia
homofébica esta entre as metas do programa. Para sua divulgacao foi criado um site
que possibilita a articulagdo entre poder publico e sociedade civil, bem como a
divulgacéo de material e informacdes para a capacitagdo de docentes, estudantes e
toda a comunidade escolar (FANTE, 2005).

Entre os anos de 2009 e 2010, no Rio Grande do Sul, o projeto “Género e

Diversidade na Escola” ofereceu um curso a distancia para professores da educagao
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basica da rede estadual. Oriundo da parceria entre 6rgaos internacionais — o British
Council (6rgdo do Reino Unido atuante na area de Direitos Humanos, Educacéo e
Cultura) e o Centro Latino-Americano em Sexualidade e Direitos Humanos — e
diversos ministérios do Governo Federal, abordou o respeito e valorizacdo da
diversidade sexual, de género e étnico-racial (GESE/FURG, 2012).

A nivel nacional, com o apoio do Ministério da Educacao/Secretaria de Educacgéo
Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (MEC/SECADI), a organizagao
ndo governamental ECOS (Comunicagdo em Sexualidade) criou o projeto “Escola
Sem Homofobia”. Seu planejamento e execugédo foram realizados por movimentos
sociais nacionais e internacionais, que ministraram seminarios em varias regides do
pais, com o objetivo de facilitar a implementagéo do ja citado Programa BSH. Além
desta acdo, uma pesquisa qualitativa foi feita, para que fosse possivel tracar um
perfil da homofobia na escola brasileira. Na sequéncia destas intervencgdes, foi
criado em 2010, um kit de material educativo visando abordar a homofobia dentro da
escola e capacitar educadores e representantes dos movimentos sociais para que a
iniciativa fosse multiplicada (BRASIL, [2011]).

O kit educativo anti-homofobia, que mais tarde ficou popularmente conhecido como
“kit gay”, enfrentou diversas dificuldades para ser implementado nas escolas. Seriam
distribuidos seis mil kits nas escolas de ensino médio da rede publica.
Parlamentares em discorddncia a causa LGBTT e componentes da bancada
fundamentalista religiosa, insistiram que os materiais iriam incentivar a
homossexualidade dentro das escolas, estimulariam a pedofilia e que n&o era

adequado para os adolescentes aos quais era proposto (MELLO et al., 2012).
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5 PERCURSOS METODOLOGICOS

A tentativa de compreender os processos que ocorrem dento do ambiente escolar,
relacionados ao género e a sexualidade, tem gerado um aumento expressivo de
pesquisas nessa area. De acordo com Ferreira e Nunes (2010), 157 produgdes
foram apresentadas nas reunides anuais da Associa¢ao Nacional de Pés-Graduacgao
e Pesquisa em Educacédo (ANPEd), de 2000 a 2006, entre trabalhos, minicursos e

sessdes que envolveram a tematica de género e/ou sexualidade.

A partir de 2006, na 29? reunido anual da ANPEd, a tematica de “Género,
Sexualidade e Educagéo”, deixou de integrar um grupo de estudos, no evento, e se
tornou um grupo de trabalho (GT23). Assim, houve maior incentivo e direcionamento
na discussdo da tematica, ampliando o nimero de producbes na area (REUNIAO
ANUAL DA ANPED, 2006).

Mesmo com o crescimento no numero de trabalhos académicos sobre género,
sexualidade e educacado, as memorias dos sujeitos LGBTT, elucidando a mediagéo
escolar em suas identidades, ainda ndo sdo amplamente investigadas.
Fundamentando-se em estratégias diferenciadas, o uso da meméria € um recurso
que permite elucidar processos de formacao dos sujeitos, bem como a mediagéo de
suas identidades. Segundo Bosi (2003), a memoria oral permite a ilustragdo dos
acontecimentos diarios. Ela constitui-se como um rico elemento, ja que pode
produzir pontos de vista contrarios, sem que haja pretensdo de se compor uma
teoria a partir dela. Para que as questdes propostas fossem contempladas a partir
das memoérias dos sujeitos, a pesquisa transcorreu com o auxilio da entrevista
narrativa (FLICK, 2009). Jovchelovitch e Bauer (2010, p. 93) afirmam que a ideia
basica da entrevista narrativa & “reconstruir acontecimentos sociais a partir da

perspectiva dos informantes, t&do diretamente quanto possivel”.

A narracéo faz parte das relagdes dos seres humanos e podem ser contadas de
maneira cronologica ou produzirem um enredo. Quando as narrativas conduzem a
um mesmo enredo, possibilitam que outras histérias individuais surjam a partir do

relato principal. Isso permite coeréncia e norteamento ao que estd sendo contado,
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facilitando possiveis esclarecimentos que possam ser de grande importancia na
compreensdo da narrativa (JOVCHELOVITCH; BAUER, 2010).

Por meio da narrativa, as experiéncias s&o colocadas de maneira sequencial, dando
explicagbes sobre determinados eventos. Esta aborda ainda outros fatos que
constroem a vida tanto individual quanto social. Além disso, este tipo de entrevista
permite que o sujeito investigado narre, de modo consistente, o que & de interesse
da pesquisa, levando em conta a sua totalidade temporal, relevante para o trabalho
(HERMANNS?°, 1995, apud FLICK, 2009, p. 183-184; JOVCHELOVITCH; BAUER,
2010).

A entrevista narrativa configura-se como um método importante para compreender
os processos de mediagcédo das identidades LGBTT. De acordo com Louro (2003)
viver as variadas sexualidades esta se tornando cada vez mais possivel. Mudancas
socioculturais, econémicas, politicas e tecnoldgicas, “nos ultimos tempos parecem

ter se tornado mais visiveis ou terem se acelerado” (LOURO, 2008, p. 19).

Para a construgdo do roteiro de entrevista foram considerados os elementos da
entrevista narrativa. Dentre eles a pergunta gerativa, que permite a interacdo do
entrevistado com o pesquisador, trazendo pontos que delineiam a sua fala sem
restringir a resposta com uma simples afirmagéo ou negacgéo. Além disso, durante as
narrativas elaboradas pelos entrevistados foram realizadas perguntas que nao
constavam no roteiro de entrevista, para gerar esclarecimentos sobre as falas

anteriores, facilitando o entendimento dos fatos (FLICK, 2009).

Ainda que as experiéncias vividas pelos sujeitos da pesquisa sejam particulares, a
escolha deles visa contemplar as diferentes identidades LGBTT, uma vez que € um
grupo plural por constituicdo, sendo que seus componentes possuem identidades de
género e sexuais diferenciadas. Desse modo, foram escolhidos quatro sujeitos que
se identificam como gay, lésbica, transexual (masculino) e travesti. A identidade
bissexual foi contemplada no sujeito transexual, mas nesse estudo ndo houve uma

analise especifica para essa sexualidade. De acordo com Benedetti (2005), essa

30 HERMANNS, H. Narratives Interview. In: FLICK, U. et al. (Ed.). Handbuch qualitative
sozialforschung. Miinchen: Psychologie Verlags Union, 1995. p. 182-185.
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diferenciagcdo de analise se legitima, uma vez que o fator de organizacdo da

identidade transexual esté ligado a identidade de género e néo a identidade sexual.

Na pesquisa nédo houve pretensao de discutir as escolas individualmente, ou mesmo
promover um debate entre a visdo da escola — representada por seu corpo
institucional — e a visdo do estudante (ex-estudante) LGBTT. Sendo assim, os
sujeitos foram selecionados sem que a escola em que estudaram fosse um fator

delimitador desta escolha.

O inicio do periodo de entrevistas foi precedido do encaminhamento do projeto para
apreciacdo do Comité de Etica em Pesquisa da Universidade do Estado de Minas
Gerais — CEP/UEMG. Este procedimento ndo se constituiu somente como um
requisito para o prosseguimento do estudo, mas de maneira importante, reforgcou a
necessidade do cuidado com as identidades e com o tratamento das memorias dos

entrevistados.

As entrevistas foram gravadas em audio e video, com o consentimento do
colaborador, para que tanto o relato quanto os gestos dos sujeitos enriquecessem as
analises posteriores. Apds a gravagao, passaram por um processo de transcriagao,
abarcando tanto as falas quanto o gestual dos colaboradores. As gravag¢des de
audio e video nao foram reveladas para corroborar na manutencé&o da preservagao
das identidades e de detalhes que ndo se constituem como importantes para essa

pesquisa.

O uso de um caderno de campo também foi imprescindivel para as analises
subsequentes. Nele, momentos anteriores ou posteriores as gravagdes, foram
registrados com detalhes refinados — que serdo relatados a frente —, ja que os
sujeitos por vezes nao quiseram, ou ndo se atentaram a narrar no momento da

captura de imagem e som.

5.1. A nomeacao dos sujeitos da pesquisa

Pensando a pesquisa centrada na diversidade de género e sexual, o0 anonimato dos

entrevistados foi, ndo s6 uma premissa para o estudo, como citado anteriormente,



75

mas também um pedido dos préprios sujeitos. Sendo assim, houve uma escolha por
utilizar pseudbénimos e por néo revelar o nome das instituicbes de ensino citadas ao

longo das entrevistas, uma vez que esse néo é o objetivo da pesquisa.

Levando em conta o contexto social e politico vivido pelo pais atualmente, em que
ha uma grande visibilidade da tematica LGBTT, diversas figuras publicas se
tornaram importantes na luta contra o preconceito e a favor dos direitos dessa
populagdo. Assim, foram escolhidos quatro pseuddnimos: Jean, Daniela, Jodo, Lea
e Rogéria. As escolhas destes nomes nao foram aleatérias, mas sim baseadas na

importancia que essas figuras publicas possuem para a luta LGBTT no Brasil.

O primeiro pseuddnimo utilizado, Jean, € uma referéncia ao deputado federal,
escritor e professor universitario Jean Wyllys, que possui um trabalho voltado para a
justica social e cidadania de negros, mulheres e principalmente para a populagéo
LGBT. O deputado é muito conhecido por sua luta contra a homofobia e
discriminagédo. Foi eleito em pelo partido PSOL (Partido Socialismo e Liberdade) do

estado do Rio de Janeiro e seu mandato compreende o periodo de 2011 a 20143"

O segundo nome escolhido foi Daniela. Este faz referéncia a cantora Daniela
Mercury, que em 2013 assumiu seu relacionamento com uma mulher. O caso
repercutiu nacionalmente e foi importante para a afirmacédo da luta a favor do
casamento igualitario em meio a tantos protestos religiosos contra o mesmo. Daniela
também possui uma atuacdo social junto ao seu instituto (Instituto Cultural Sol da
Liberdade), € embaixadora do Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia (UNICEF)
e da Fundacédo Ayrton Senna. Além disso, neste mesmo ano, a cantora se
apresentou nas “Paradas Gay” da cidade de Sao Paulo e de Salvador/Bahia,

proferindo discursos contra a intolerancia e em prol diversidade sexual.

O pseuddnimo ligado ao transhomem que foi entrevistado faz referéncia a Jodo W.
Nery, escritor e psicélogo que se tornou uma figura publica por sua luta pelos
direitos e cidadania dos transexuais. Ele, o primeiro transexual masculino que foi

operado no Brasil, é autor de um livro autobiografico intitulado “Viagem Solitaria —

31 Informagbes obtidas através do site do proprio Deputado Jean Woyllys. Disponivel em:
<http://jeanwyllys.com.br/wp/bio>
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Memoérias de um transexual trinta anos depois” (NERY, 2011). Jodo circula pela
midia, por eventos académicos e de movimentos sociais ligados a tematica da
diversidade sexual e de género para a discussdo da transexualidade. Neste ano,
intitula um projeto de lei proposto pelos Deputados Jean Wyllys e Erika Kokay sobre
o direito a identidade de género, que altera o artigo 58 da Lei 6.015 de 1973, a “LEI
JOAO W NERY”. Além disso, o projeto garante o tratamento aos sujeitos de acordo
com a identidade de género, retificagdo de sexo, com alteragdo do nome e da
imagem nos documentos pessoais — caso esses nao sejam compativeis com a
identificacdo do género — e outros fatores importantes para o reconhecimento do

género, como a intervengao cirurgica (BRASIL, 2013a).

Lea foi o pseuddnimo atribuido a transexual feminina. Mulher transexual, estilista e
modelo internacional, Lea T é filha de uma importante figura do esporte brasileiro, o
ex-jogador de futebol Toninho Cerezo. Ela, em 2013, fez a cirurgia para mudanca de
sexo apos anos de tratamento hormonal. Sua historia foi amplamente divulgada no

pais dando mais visibilidade a causa transexual.

Por dltimo, o pseuddnimo dado a entrevistada que se identifica como
travesti/transexual feminina é Rogéria. Esse faz alusdo a artista Rogéria, que entre
maquiadora, vedete, atriz e apresentadora, possui mais de 50 anos de carreira. Ela,
nascida Astolfo, tomou horménios para aumentar o tamanho dos seios, mas nunca
quis realizar a cirurgia para mudanca de sexo. Esse foi escolhido pela importéncia
dessa figura publica para o cenario artistico brasileiro e por ser uma pessoa a frente

de seu tempo, evidenciando, ha décadas, as travestis e transformistas brasileiras.

5.2. Sujeitos da pesquisa: a busca e o encontro

A busca pelos sujeitos da pesquisa, como relatado no projeto, teve inicio na rede de
amigos e conhecidos que se encaixavam no perfil proposto. Listar os possiveis
entrevistados nédo se configurou um problema inicialmente, mas o contato pessoal
muito proximo com eles, me trazia certo desconforto e preocupagao em relagéo a
pratica da pesquisa. Em primeiro lugar, havia o receio de que tais sujeitos omitissem
certos detalhes importantes durante suas narrativas, por suporem que eu ja os

soubesse. Além disso, por ser minha primeira pesquisa com tal abordagem
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metodologica, temi por tornar, de certa maneira, a interpretacdo das narrativas
tendenciosa. Sendo assim, preferi localizar sujeitos cuja histéria de vida fosse, pelo

menos de modo parcial, desconhecida para mim.

A fim de conseguir o retorno positivo para o aceite das entrevistas, a manutengao do
sigilo dos nomes dos entrevistados foi fundamental. Desta maneira, realizei o
primeiro contato com o Jean, a partir de uma conversa informal entre conhecidos.
Ele, gay, 26 anos, residente em Belo Horizonte (BH), formado em Letras em uma
universidade particular e estudante de pedagogia de uma universidade publica e
educador de um espacgo cultural, se prontificou imediatamente quando mencionei
que estava realizando a pesquisa e que necessitava de sujeitos LGBTT para
participarem da mesma. Jean cursou o ensino fundamental (entre 1997 e 2001) e
médio (entre 2002 e 2004) em duas escolas estaduais distintas, na capital mineira.
Ja o conhecia, porém nao tinhamos um contato proximo, o que me facilitou escolhé-
lo. Jean foi o primeiro a ser entrevistado e, portanto, foi também um avaliador de
minhas perguntas, pois apd6s a entrevista pedi seu parecer sobre os
questionamentos e se estas seriam invasivas ou pouco pertinentes. Sua narrativa,
além de contribuir para o estudo, foi um termémetro sobre meu roteiro de entrevista.
Como Jean havia se formado no ensino médio ha aproximadamente dez anos, dei
preferéncia a sujeitos na sequéncia, que também estivessem nessa categoria, e que
de maneira semelhante ja tivessem bem a frente, de forma temporal, de sua

formacéo basica.

Jean, ao longo de seus relatos atendeu as questdes propostas de maneira bem
detalhada, expondo pontos ndo sé relacionados ao periodo em que cursou a
educacéo basica, mas também sobre o ensino superior e algumas de suas relagdes
e vivéncias em seu trabalho atual, na area educacional. Essas questbes foram
importantes, pois refletem a visdo do entrevistado sobre como a escola media as

identidades sexual e de género, ndo apenas como estudante, mas como educador.

Com uma abordagem proxima, selecionei Daniela para ser entrevistada. Ela,
homossexual, 26 anos, que também reside em Belo Horizonte, estudante de
pedagogia da mesma universidade de Jean, foi a segunda a ser entrevistada,

aproximadamente um més depois. Este intervalo se deu pela dedicagdo a
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transcricdo da primeira entrevista. Optei por ndo iniciar uma nova entrevista sem que
a transcriagdo da anterior ja tivesse sido finalizada. Sua narrativa foi um pouco mais

sucinta que a dos demais entrevistados, mas ndo menos importante.

Ela residiu durante sua infancia e adolescéncia em Divinépolis, uma cidade do
interior de Minas Gerais. Concluiu o ensino fundamental no ano de 2003, em uma
escola estadual e o ensino médio em 2006 em um colégio privado. O encontro com
Daniela foi semelhante ao de Jean. Ja nos conheciamos, porém sua histéria ainda
era alheia ao meu entendimento. Daniela relata, além do espaco escolar, uma
convivéncia conturbada, principalmente com a méae, durante sua adolescéncia por
causa de sua homossexualidade. Também como o entrevistado anterior, a narrativa
de Daniela elucida sua visao sobre as escolas em que estudou e sobre o espacgo
educativo atual, ja que é estagiaria da pedagogia em uma escola da capital. Ela
também conta sua trajetéria no ensino superior conectando até o momento atual.
Dessa maneira, esclarece varios pontos sobre os possiveis reflexos da escola na

mediagdo de suas identidades, percebidos até hoje.

Desde o inicio da pesquisa utilizei sites, redes sociais e de contatos online para
discutir e conhecer mais sobre a diversidade sexual e de género. Estes instrumentos
também foram importantes para que pudesse fazer contatos com pessoas que
pesquisavam ou viviam essas relagdes de diversidade sexual e de género. O acesso
aos sites destinados ao publico LGBTT fez com que me inteirasse da dindmica
social que a internet proporcionava a esse grupo. Muitas vezes os sujeitos se
colocavam anonimamente nesses espacgos Vvirtuais, por temerem qualquer
manifestacédo de preconceito contra sua identidade. A partir dai, me inclui em varios
grupos e paginas da rede social Facebook® para buscar essas informagdes. Dentro
dessa rede uma informacéao levava a préxima e, em determinado momento, estava
imersa em uma grande teia de contatos e discussbes que corroboraram para o

desenvolvimento da pesquisa.

As paginas séo, comumente, perfis institucionais, ou seja, ligados a alguma

instituicdo académica ou movimento social. Dentre elas, me inscrevi em: “Elei¢des
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HoJE - Homofobia Ja Era”, “Una-se Contra a Homofobia”®?, “Gudds! - Grupo
Universitario em Defesa da Diversidade Sexual’®3, “Homofobia Nao™* e “Nuh

Educacido Sem Homofobia”3®, dentre outros.

Esses perfis sdo importantes para difundir noticias tanto politicas, quanto
académicas e sociais ligadas aos sujeitos LGBTT. Além disso, € um espago para
divulgar eventos, como: debates, manifestacdes e congressos sobre a identidade de

género e orientagéo sexual.

De forma semelhante passei a seguir alguns grupos do Facebook®. Dentre eles o
“‘ENUDS” — grupo pertencente aos participantes do “Encontro Nacional Universitario
de Diversidade Sexual” —, “LGBT Brasil”, “Grupo de Estudos de género, feminismos
e teorias queer’, “ABEH - Associagao Brasileira de Estudos da Homocultura®, “Ato
Anti-Homofobia” e “RESPEITO GAY”. Todos esses sdo visiveis ao publico da rede

social, porém alguns dependem de um aceite do moderador para a participagéo.

A diferenga das paginas para os grupos esta na possibilidade de discussao de seus
participantes. No primeiro, ha um intuito informativo maior, ja no segundo o espaco
de discussao por meio de postagens e comentarios € mais relevante. Desta forma
essa rede social fez com que estivesse sempre atualizada das informacdes ligadas a

tematica da pesquisa.

Esses grupos me trouxeram a possibilidade de buscar pelos sujeitos transexuais.
Com mensagens explicativas sobre o motivo de minha pesquisa e a garantia da
preservacgao da identidade desses sujeitos, recebi algumas repostas. Infelizmente os
que haviam se proposto ao trabalho ndo se encaixavam no perfil do requerido

entrevistado.

32 Pagina do Projeto de Extens&o do Centro Universitario Una (BH/MG) que incentiva o respeito aos
direitos humanos e a diversidade sexual no ambiente universitéario.

33 Grupo oriundo da Universidade Federal de Minas Gerais para discutir e defender a liberdade da
identidade de género e da orientacdo sexual dentro e fora da universidade.

34 pagina que divulga noticias sobre o mundo LGBT e assuntos a ele relacionados.

35 Perfil do Nucleo de Direitos Humanos e Cidadania LGBT (NUH) da Faculdade de Filosofia e
Ciéncias Humanas da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG).
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Em uma de minhas discussdes sobre o tema conheci Leonardo Tenério, presidente
da Associagdo Brasileira de Homens Trans (ABHT). Na ocasido ndo houve
possibilidade de conversarmos sobre minha pesquisa. Utilizando-me novamente do
Facebook®, entrei em contato com ele através de seu perfil social na rede, pedindo
que caso soubesse, me indicasse algum(a) transexual que pudesse ser sujeito de
meus estudos. Este prontamente me respondeu e colocou-me em um grupo fechado
e secreto®® de transexuais e que muitos deles residiam em Belo Horizonte. Deste
modo, enviei a mesma “mensagem convite” para o grupo e conheci Jodo, que mais

tarde se tornou sujeito dessa pesquisa.

Ele tinha uma preocupacéo muito grande com a preservacéo de seu nome, para que
os leitores da pesquisa ndo o identificassem. Sendo assim, trocamos algumas
mensagens privadas pelo Facebook® em que expliquei a ele como funcionaria a
entrevista e que manteria o sigilo sobre seu verdadeiro nome, por um pré-requisito

ético do estudo. Apoés essa explicacao, ele concordou em fazer a sua narrativa.

Jodo, transhomem (FtM), bissexual, 27 anos, residente em Belo Horizonte, formado
em Design, foi o terceiro entrevistado. Nascido em uma cidade de pequeno porte de
Minas Gerais, cursou o ensino fundamental e os dois primeiros anos do médio em
uma escola catdlica. Logo apés mudou-se para Juiz de Fora, onde fez curso pré-
vestibular integrado com o terceiro ano do ensino médio. Mais tarde mudou-se para
a capital mineira para estudar Design de Produtos em uma universidade privada.
Nesse curso, o prazo para se formar foi de sete anos, uma vez que trancou varias
matérias por ndo querer manter um vinculo com as turmas. Ainda durante a primeira
graduacéo iniciou a graduagao em Artes Plasticas em uma universidade publica, que
nao foi concluida. Seu tratamento hormonal comegou ap6s a faculdade, periodo em
que também fez a mastectomia. Antes era reconhecido como Joana, até iniciar a
transformacé&o. O ultimo emprego de Joao foi no setor de atendimento de um 6rgao
publico, mas no periodo da entrevista estava desempregado. Jo&do tem se tornado
uma figura importante na luta e na divulgacao dos direitos dos transexuais em Belo

Horizonte.

3% No Facebook®, os grupos podem ser abertos ou fechados — aqueles que dependem de aceite do
moderador para incluir novos membros —, além de visiveis ou secretos — aparecendo ou nao
quando pesquisados por quem nao esta no grupo.
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Sua narrativa foi a mais longa e diferente das demais, pois contou com a
participacdo de sua namorada Lea, transexual feminina (MtF). Como Lea estava
presente no momento da entrevista, algumas vezes se manifestou juntamente com

Joéo, trazendo mais informagoes.

Visando uma proposi¢cdo para a pesquisa e para enriquecer os dados, promovendo
uma ampliagcdo da discusséao, fui em busca da quarta narrativa, que seria a de uma
travesti. No final do ano de 2013, participei do ciclo de debates: “Direitos Negados —
Violéncias no Cotidiano de Travestis e Transexuais”, realizado pelo NUH/UFMG?’,
em que ampliei o entendimento sobre a vivéncia das travestis em BH e pude tirar
duvidas sobre suas trajetorias escolares. Além disso, conheci figuras importantes na

luta a favor dos transexuais e travestis de Belo Horizonte.

A partir deste evento, entrei em contato com Liliane Anderson, membro do
NUH/UFMG, pelo Facebook®, para que ela me sugerisse um sujeito para participar
da pesquisa. Apos conversas pela rede social, marcamos um encontro e ela me
indicou a Anyky Lima, Presidente do Centro de Luta pela Livre Orientacdo Sexual
(CellosTrans-MG) e representante da Associacdo Nacional de Travestis e
Transexuais (Antra). Anyky, por telefone, se prontificou a encontrar uma travesti que
quisesse contribuir com a pesquisa e que tivesse entre 25 e 30 anos, faixa etaria

préxima a dos outros sujeitos ja entrevistados.

Durante um més, aproximadamente, fiz contatos com Anyky, mas nao obtive
sucesso na indicagédo. O pedido para a realizagdo da entrevista ndo foi recebido de
maneira positiva pelas possiveis entrevistadas. Dentre os motivos, acreditamos que
a baixa escolaridade e a exposicao das memdrias, ndo seriam confortaveis para

esse publico, visto as vulnerabilidades sociais em que ele se encontra.

Continuei a busca através de redes sociais virtuais e pessoais, mas durante trés

meses, ndo obtive sucesso. No entanto, em conversas sobre o estudo, comentei

87 Nucleo de Direitos Humanos e Cidadania LGBT, da Universidade Federal de Minas Gerais.
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com algumas pessoas proximas do quéo importante seria a entrevista com a

travesti, e finalmente consegui uma nova e possivel indicacdo: o contato de Rogéria.

Neste momento, outra ferramenta tecnolégica foi de extrema importancia para essa
pesquisa. O Whatsapp®, rede social utilizada para smartphones, facilitou o contato
durante dois meses com Rogéria. O periodo que antecedeu a entrevista é explicado
por uma viagem que a mesma realizou para o interior de Minas Gerais. Durante
esse tempo, conversamos pelo Whatsapp®, uma vez que a mesma falava em

retornar a capital, pois estava apenas viajando.

Apobs esse periodo, ela me enviou outra mensagem dizendo que provavelmente nao
voltaria mais, e pediu que eu a adicionasse no Facebook®. Quando, descobri a
cidade em que ela estava, através de seu perfil, me dispus a encontra-la em um

municipio proximo, a 70 km de distancia de Belo Horizonte.

A entrevista ocorreu em uma praga no centro da cidade. A colaboradora se sentiu a
vontade e seu depoimento enriqueceu muito as analises, corroborando com as
narrativas que eu ja tinha conhecimento, coletadas de maneira informal, e também

com as memorias dos outros entrevistados desse estudo.

Rogéria, 22 anos, heterossexual, natural do interior de Minas Gerais, a 90 km de BH,
residiu na capital em 2013. Nascida Rogério, com o sexo biolégico masculino, ela
vive com identidade de género feminina ha aproximadamente seis meses. No ultimo
més, retornou a cidade de nascimento por estar desempregada. Em sua rede social,
Facebook®, ela se colocava ora como transexual, ora como travesti. A partir de seu
relato, ela demonstrou n&o haver diferengas entre uma ou outra, e como utilizou em
varios momentos o termo travesti, Rogéria sera identificada desta maneira ao longo
pesquisa. Durante a entrevista ela ndo soube dizer os anos nos quais cursou o
ensino fundamental, mas esse foi realizado em sua cidade de origem, em uma
escola municipal. No ensino médio, a mesma mudou-se para a cidade em que foi
realizada a entrevista, por ter mais opg¢des de colégios e ensino de melhor
qualidade. Ela cursou o primeiro e o segundo ano em uma escola particular, parando
de estudar logo apds o término do ano letivo. Durante toda sua vida escolar ainda

era Rogério, por néo ter realizado a mudangca de género. Assim, a descoberta
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enquanto sujeito do género masculino, de uma identidade gay, ocorreu no final da
infancia, mas a identidade travesti s6 foi compreendida anos depois. Morando em
BH, trabalhava como cabeleireira em um saldo de beleza e ha um ano ela comegou
a tomar horménios femininos. Ainda que estivesse transformando o seu corpo, se
vestia com roupas masculinas para ir trabalhar. Com o passar do tempo ela ndo
conseguia esconder os seios que estavam crescendo e resolveu que, a partir desse
momento, Rogério daria lugar a Rogéria em periodo integral. No entanto, em seu
trabalho essa mudanca n&o foi bem recebida, fazendo com que a mesma perdesse

0 emprego e retornasse a casa de seus pais.

De acordo com a pesquisa realizada por Sousa, Ferreira e Sa (2013), em um
universo de 110 travestis da regido Metropolitana de Recife, Pernambuco, 44,9%
das travestis ndo possuiam o ensino fundamental completo. Além disso, o Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) em 2011, quantificou que apenas 8,4%
dos municipios brasileiros promovem a inclusdo dos sujeitos LGBTT na escola
(IBGE, 2012). Dessa maneira ndo € dificii compreender porque esses sujeitos
evitam se expor para a pesquisa. O tema escola suscita memorias negativas,

voltadas para o preconceito, para a vergonha e exclusao.

Todos os sujeitos entrevistados se dispuseram prontamente a colaborar com a
pesquisa, respondendo a todas as perguntas sem qualquer constrangimento,
extrapolando em varios momentos aquilo que foi perguntado, para revelar outras

questdes acerca de suas identidades, enriquecendo as analises.

Alguns aspectos se repetiram ao longo das entrevistas realizadas. Ao se recordarem
sobre o processo de construgdo de sua identidade sexual e de género, os
participantes relataram iniUmeras vezes o papel da familia. Este foi ainda mais
recorrente que o papel da escola, apesar do meu esforgo de retomada para o foco
da pesquisa. As relagbes com o corpo, com a homofobia/bullying, ora eram mais
fortes no ambiente familiar, ora na escola. Sendo assim, alguns aspectos nao
necessariamente ligados ao ambiente escolar, foram analisados ao longo da

pesquisa devido a importancia dada a eles pelos proprios entrevistados.



84

6 O CORPO, A SEXUALIDADE E O GENERO

Os processos de objetivacdo dos sujeitos encontram no corpo uma forma de
expressao. Desde a época classica, o corpo € tido como um grande objeto do poder,
por ter consigo a possibilidade de ser moldavel. Obrigacdes, técnicas de coergéo,
limitagcbes sociais e politicas contribuem, ainda na modernidade, para que os
sujeitos atendam ao poder (FOUCAULT, 2010, p 132).

Ja os processos de subjetivacdo, tendo como base a cultura moderna ocidental,
fazem com que o individuo se torne um sujeito preso a uma identidade. Somando os
processos de subjetivagdo com os de objetivagdo, encontra-se “a identidade do
individuo moderno: objeto docil-e-util e sujeito” (FONSECA, 2003, p. 25-26).
Pensando na docilidade, utilidade e na identidade que nos configura como sujeitos,

que o corpo dos LGBTT é discutido.

Segundo Foucault (2010) as estratégias para produzir corpos doéceis e uteis podem
ser chamadas de disciplinas, que visam ndo s6é um incremento das habilidades dos
corpos, mas uma relagdo em que quanto maior a sua obediéncia, maior a sua
utilidade. Quando este se torna util, consequentemente ele atende as normas, ou
seja, quanto mais util, mais obediente, garantindo a manutencdo disciplinar. Em
todas as narrativas dos entrevistados, algo em comum surgiu de maneira forte e
evidente: o corpo. Nele é depositado grande parte do reconhecimento da identidade

de género e sexual.

Sabe-se que a performatividade, pautada nas normas de género, materializa os
corpos. Nas entrevistas realizadas e nos autores pesquisados — Butler (2000, [2001])
e Foucault (2010) —, além do aspecto da materialidade, o corpo também foi
percebido a partir de seu efeito performatico. Tanto para os sujeitos transexuais (Lea
e Jodo) e travesti (Rogéria), quanto para os homossexuais (Daniela e Jean), ele
aparece como o reconhecimento da sexualidade. A analise das narrativas sobre os
corpos dos entrevistados considera a distingdo entre sexo/género, que decorre da
nogcdo de género como algo culturalmente construido e reiterado através de um

processo discursivo. Segundo Butler (2010, p. 24, grifos da autora) a construgéo dos
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‘homens” ndo estad necessariamente ligada a corpos masculinos, bem como a das

“‘mulheres” ndo se restringe aos corpos femininos.

6.1. Corpo e reconhecimento nos sujeitos transexuais e travestis

O corpo para os sujeitos transgéneros — os transexuais e a travesti — tem um
significado identitario muito expressivo. A transformag¢do do corpo bioldégico para
atender a materialidade do género é fundamental para o reconhecimento deles.
Durante as entrevistas com Jo&o, Lea e Rogéria, o corpo foi o elemento norteador
das narrativas, ou seja, todos os eventos que foram relatados permeiam a relagcéo

do sujeito com seu corpo e, consequentemente, com seu reconhecimento.

Nos relatos, um ponto em comum chamou a atenc¢do. O reconhecimento enquanto
sujeito de identidade de género contraria ao sexo biolégico € muito anterior as
transformagdes do corpo. A nogao da transgeneralidade foi internalizada anos antes

da transformacé&o do corpo:

Eu sempre falava antes com as pessoas: “N&o, porque eu sou homem!”.
Apesar de eu tentar ser uma menina feminina, era uma tentativa. [...] Acho
que as pessoas acreditavam que eu estava brincando. Sabe? [...] Quando
eu vi que existia a possibilidade de transicionar de mulher pra homem e de
homem pra mulher. Eu fiquei obcecado com aquilo e disse: “E isso que eu
quero” (Jodo).

Naquela época [infancia] eu n&o tinha nogdo do que era ser menina. Eu
sabia que tinha nascido no corpo errado, mas n&o sabia que corpo que eu
queria ser, que corpo eu queria pra mim. [...] Quando eu tinha uns 16 anos,
eu comecei a fazer o curso de cabeleireiro, assim eu comecei a conhecer os
gays da cidade, eu comecei a conhecer as trans da cidade. A primeira trans
que eu vi, eu pensei: “aquilo pode ser eu” Eu queria ser aquilo. Ai eu fui
conversando com ela (Rogéria).

A ideia de que seu género nao esta compativel com o seu corpo trouxe angustias
para esses sujeitos, que a principio se perceberam como sujeitos homossexuais. A
identificagdo com outros sujeitos que assumiram a transgeneralidade foi
fundamental para eles, por mostrarem a Rogéria e Jodo que ha a possibilidade de

transformacgé&o do corpo e adequagao ao género.
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Questionado como se sentiu quando descobriu a sua transexualidade, Jo&o relata
que a sua referéncia transexual foi um ator americano, transhomem, de filmes

pornograficos:

Foi uma coisa assim: “Nossa, eu ndo acredito!”. Foi uma euforia tdo grande,
sabe? Foi quando eu descobri que o Buck Angel existia. Entendeu? E por
sinal ele € uma pessoa que aceita a vagina dele e tudo mais... Mas mesmo
assim, ele tendo isso diferente de mim... eu falei: “Poxa! Eu quero ser que
nem essa pessoa!” Sabe? E mudar... eu vi as fotos dele de antes e de
depois e eu pensei: “Poxa, tem solu¢do” (Jodo).

E interessante como um se tornou uma referéncia transexual para Jodo. Em primeiro
lugar a exposicédo fisica que Buck tem em seus filmes traz aos poucos uma
“naturalidade” para aquele corpo modificado, alterado. A fisionomia masculina, com
barba, cabelos raspados, musculos torneados e a auséncia de mamas sé&o
contrastadas com a presenga de uma vagina. Esse corpo aparece inteligivel ainda

que fora da norma.

Em segundo lugar, Buck Angel é respeitado por Jodo por manter e ter orgulho de
sua vagina. Quando diz isso, ele reforca que ao contrario de seu idolo, ele nao
gostaria de manter seu 6rgdo sexual. Mesmo ja tendo realizado a mastectomia —
retirada das mamas - Jo&o citou a possibilidade de realizar a cirurgia de
transformacéo de seu aparelho genital, fora do pais. Ele apresentou varias fotos de
outros transhomens que estavam neste processo, reafirmando a possibilidade de ter

fisicamente um corpo masculino normatizado.

Em contrapartida, Rogéria afirma que deseja colocar silicone nos seios — mesmo ja
os possuindo por alteragdo hormonal —, mas ndo sente a necessidade de realizar a
cirurgia que modifica a estrutura de seu pénis, transformando-o em uma vagina.
Segundo a entrevistada, ela conheceu transexuais femininas que fizeram esse
procedimento e chegaram a ébito algum tempo depois. Mas, além do medo de ser
submetida a cirurgia, Rogéria acredita ndo precisar de uma vagina para se
reconhecer como mulher, “eu ndo quero fazer cirurgia de troca de sexo. Hoje eu vejo

que eu posso ser uma mulher de pénis” (Rogéria).

Esse discurso € muito comum entre as travestis. Possuir um pénis ndo anula a

feminilidade delas ou mesmo o seu reconhecimento enquanto mulher. Além disso,
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seu 6rgdo sexual é considerado fonte de prazer durante as relagdes. Joéo,
diferentemente, demonstra a realidade de muitos transexuais que ndo encaram sua
genitalia da mesma maneira (PELUCIO, 2007).

Em relacdo aos horménios, eles comegcam a ser utilizados antes de qualquer
cirurgia, para alterar os caracteres referentes ao sexo do nascimento. No caso dos
transhomens (FtM), eles auxiliam na interrupcédo da menstruagéo, no surgimento de
pelos pelo corpo e possibilitam uma voz mais grave. O principal hormdnio utilizado é
a testosterona. No caso dos transgéneros femininos (MtF) s&o utilizados os
hormdnios antiandrogénicos e o estrogénio, permitindo que as mamas cresgam, que
os pelos pelo corpo diminuam e que a voz se torne mais aguda (ARAN; MURTA,
2009).

Quando eu assumi mesmo que eu ia mudar e tal? Faz uns 4 anos eu acho.
Foi quando eu comecei a falar disso e a pesquisar sobre os horménios,
sabe? Eu conheci o Buck e tal. Comecei a pesquisar esses hormdnios. Eu
tomo horménio ha um ano e sete meses. Mas até entdo, eu ficava
pesquisando muito. Até eu saber como é que eu ia conseguir (Jodo).

Ai eu sai de casa, fui trabalhar em Belo Horizonte. Comecei a conhecer as
trans de 14 também, porque tem grupos trans. Comecei a tomar os
horménios por conta propria. [...] Até hoje eu tomo por conta prépria.
Quando eu descobri que poderia ser trans, eu queria ter corpao, peitdo,
queria ser mulher logo (Rogéria).

Outro ponto de concordancia entre os transgéneros que desejam tomar horménios é
a dificuldade em ter um acompanhamento médico. Ainda que a portaria n° 2.803, de
19 de novembro de 2013, tenha redefinido e ampliado o processo de transformacéo
fisica dos transexuais no SUS (BRASIL, 2013e), a realidade relatada pelos

entrevistados é diferente:

[...] no Brasil eu acho muito complicado mesmo. Primeiro, porque a gente
ndo encontra endodcrino que queira receitar os hormonios pra gente.
Normalmente eles falam: “vou s6 te acompanhar, vou te pedir alguns
exames”. Nem sdo todos os exames necessarios. Os proprios endocrinos
nao tém conhecimento sobre o que ou porque isso afeta o nosso corpo. E
ao mesmo tempo eles acham que é uma coisa supérflua (Jodo).

O desconhecimento por parte de alguns médicos de quais hormbnios e
procedimentos corretos, por preconceito ou mesmo pela invisibilidade social dos

sujeitos transexuais, prejudica o acompanhamento médico. Dessa forma, muito
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recorrem as redes sociais, e a sites de busca para se automedicarem, constituindo

um perigo para a saude dos mesmos.

Outra queixa apresentada nas entrevistas foi o periodo durante a transformacao:

[...] E eles ndo entendem que a gente chega a um ponto que ndo sai de
casa mais. A gente ndo quer encontrar ninguém. Principalmente quando a
gente comecga a mudar... que a gente ta com aquela caracteristica feminina,
mas querendo usar indumentaria masculina... Ai fica aquela coisa, sabe?
Uma coisa passivel de chacota. E € horrivel. Entdo vocé nao quer sair de
casa, vocé nao quer fazer nada. Vocé entra naquela depressao profunda. E
as pessoas acham que é uma coisa puramente estética. E ndo é! [...] Eu
acho que as pessoas de inicio acham que a gente ta fazendo papel ridiculo.
Eu sinto isso... porque até eu, olhando no inicio assim ... eu sei que isso é
um preconceito, né? Mas assim, eu vejo: “Nossa que papel ridiculo que eu
estava fazendo!” [...] Da para ver claramente que eu tinha um rosto
totalmente feminino. E eu ja estava me vestindo como menino nessa época,
sabe? Mas € que quando a gente comeca a tomar horménio a gente pensa:
“nossa é a solugédo da minha vida. Agora eu posso ser quem eu sou”. Mas
s6 que a gente ndo consegue ver a realidade, [...] na verdade o que a gente
quer é passar batido (Jo&o).

A descontinuidade da construcdo do corpo e da identidade, fazendo com que a
aparéncia ndo seja demarcadamente feminina ou masculina, causa vergonha e
reclusdo. O corpo em transformag&o ndo estd materialmente definido, sendo abjeto.
Essa abjecédo traz o isolamento, uma vez que socialmente € ndo ha, para ele, uma
definicdo (BUTLER, 2010).

Bento (2009, p. 108), afirma em sua pesquisa com sujeitos transexuais, que mesmo
anterior a realizagdo de uma cirurgia, “ha um conjunto de técnicas ja transmitidas
para a constru¢cao de caracteristicas corporais que |hes possibilitam transitar como
membros do género identificado”. Entretanto, a autora explicita, contrariamente a
fala de Jodo, que seus sujeitos entrevistados ndo percebem seu corpo de modo
negativo durante o periodo de transicdo. Nessa narrativa de Jodo, ha novamente
uma énfase na importancia de se ter um corpo correspondente a sua identidade de
género, mas ha, sobretudo, um desabafo quando essa transformacgao sai do campo
pessoal para o campo social, tornando-se visivel. Socialmente esse corpo chama a
atengao por nao ser ainda inteligivel. Ou seja, ainda que os corpos sejam dotados
de uma abjecdo social — ja que pela norma eles ndo se encaixam no padrao
proposto —, a0 comparar os sujeitos das pesquisas, os/as transexuais hem sempre

se percebem nessa inteligibilidade.
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Jodo e Rogéria relatam que gostariam de ndo chamarem a atencéo, visto que,
segundo eles, os olhares langados nos espagos sociais refletem curiosidade e
preconceito, ainda que este corpo ja possua caracteristicas masculinas ou
femininas. Rogéria ratifica esse pensamento: “assim, por mim, estou muito feliz e
satisfeita, mas em relacao a sociedade, nio! [...] Eu senti e sinto muito feliz, mas ja
vi muita coisa para ndo quebrar a cabeca depois’. Essa fala demonstra o
preconceito ligado a inteligibilidade dos corpos, que, ao mesmo tempo que trazem
um autorreconhecimento de género, confrontam a norma socialmente imposta
(BARBOSA, 2010).

Transformar-se em homem, mudar sua aparéncia fisica permite que Jodo seja
reconhecido em sua identidade. Apds a consolidagédo do uso dos horménios e da
mastectomia, o corpo toma um carater performatico por reafirmar o género no qual
ele se identifica e que é legitimado socialmente. Ou seja, para ser reconhecido como

homem, deve parecer um homem (BUTLER, 2006).

De maneira semelhante, transformar-se em mulher é também fundamental para o
reconhecimento de Rogéria. A partir de suas mudancas fisicas ela da adeus a
identidade de Rogério e reafirma sua condicdo feminina, “a Rogéria nasceu. Fato!”

(Rogéria).

Afirmar sua identidade de género e ser reconhecido socialmente como homem —
Jodo — ou como mulher — Rogéria e Lea — € um dos grandes anseios desses
sujeitos. Ao adquirir a aparéncia masculina, Jodo consegue, aos poucos, O
reconhecimento de seus familiares. Isso mostra a importadncia do género estar em

consonancia com o corpo:

Com o meu irméo no comego foi pior. [...] Ele era muito contra, sabe?
Falava que ndo queria sair comigo na rua... Hoje em dia ele fala assim: “Seu
cabelo ndo ta legal ndo”. Porque meu cabelo estava diferente. “Mas a sua
barbinha, ta!”. Entendeu? Entdo eu acho que hoje em dia ele lida melhor...
depois assim ... de muita confusao... minha familia ta bem melhor... (Jodo).

Eu prefiro ndo sair publicamente com a minha familia. Eu prefiro encontrar
s6 com a minha familia mesmo, porque eles ndo vao parar de me chamar
de Joana [...] Hoje em dia eu acredito que ndo aconte¢ca mais isso, mas ha
uns 6 meses atras, mais ou menos, estdvamos em uma loja de
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conveniéncia, eu e meus pais, e uma mulher estava comentando de mim e
do meu irm&o. Ai ela falou assim: “nossa, seus filhos s&o téo parecidos!
Qual dos dois é o mais velho?”. [A m&e respondeu]: “E elal” e apontou para
mim, ai ela [mulher] perguntou: “Ah, ele?” Minha m&e apontou de volta e
disse: “E elal E menina”. A mulher ficou assim, com uma cara. Parece que
minha mae tinha uma necessidade de falar: “N&o, ndo € homem!” (Jo&o).

[...] a ultima vez que minha m&e veio aqui, eu achei um avango enorme,
porque ela disse: “E, eu tenho uma filha e dois filhos” Entendeu? Apesar
dela me tratar no feminino, agora, pela primeira vez... tem duas semanas
isso, ela me falou que eu sou filho dela, sabe? Me contou como filho, junto
com meu irmé&o. Eu ja achei aquilo: “nossa, eu nunca esperava que isso
fosse acontecer”. Sabe? Foi bom! (Jo&o).

O reconhecimento familiar é citado em todas as narrativas como fundamental no
processo de afirmacéo identitaria dos entrevistados. Ainda assim, n&o sdo todos que
conseguem o respeito e o apoio parental. Para Jodo, ser reconhecido como homem
€ algo paulatino, mas que ja esta ocorrendo dentro de seu nucleo familiar.
Entretanto, o pai de Rogéria ndo reconhece sua identidade feminina, insistindo em
chama-la de Rogério. Isso promove discussdes frequentes, uma vez que ela voltou a

morar com a familia.

De acordo com Louro (2009), a presséo social e heteronormativa sobre os meninos
€ mais significativa do que com as meninas. A virilidade possui um valor muito maior
socialmente, que a feminilidade, uma vez que o homem ¢é a referéncia e a mulher
apenas o “outro™8. Talvez, por esse motivo seja tdo complicado para o pai de
Rogéria entender a identidade de género da filha e perceber que ela ndo é um

homem vestido de mulher — como ela relatou —, mas uma mulher transgénera.

No comecg¢o de seu processo de transformacdo, ao falar para a mae sobre a

possibilidade de ser uma mulher trans, Rogéria afirma:

Eu falei com a minha mée. Ela falou que era problema de cabeca, essas
coisas assim. Depois disso, eu tirei essa ideia totalmente da minha vida. Eu
fiquei trés anos sem mexer com nada disso. Eu falei uma coisa: Ah, quer
saber? Eu vou ter que ser gay mesmo, e pronto, ta4 bom! (Rogéria).
Nesse periodo, por ter nascido Rogério e ser atraida por homens, ela inicialmente
prefere manter-se como um sujeito homossexual. Atualmente, ela ja conta com o

apoio e o reconhecimento da mée, e ao relatar sua identidade sexual, ela se coloca

38 Grifo da autora.
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como sujeito heterossexual. Ou seja, agora ha o entendimento e o reconhecimento
de sua feminilidade, compreendendo-se como uma mulher que s6 manteve, e
mantém, relagcdes afetivas e sexuais com outros homens, percebendo sua

heterossexualidade.

A importancia de ser reconhecido como homem ndo s6é em sua familia, mas na
sociedade € essencial para Jodo. Um dos pontos de sua narrativa ligados ao
reconhecimento de género chamou a atenc&o. Logo no inicio da entrevista ele
pontua: “E que nem essa Tereza® que o povo fala. Ela € uma menina, gente! Ela
nao € um trans! Se ela fosse um trans, ela ndo ia aceitar ser chamada no feminino”

(Jodo).

A Ultima fala, para encerrar sua narrativa, foi em tom de ironia: “Eu s6 queria dizer
que a gente ndo é que nem a Tereza Brant” (Jo&o). E interessante a forma como a
questao de Tereza é colocada. Ela vem com um corpo masculino e uma identidade
feminina, o que, a partir de Joédo, atrapalharia a luta dos transexuais, ja que para
eles a identidade condizente com o corpo € fundamental. A transformacao é algo de
extrema relevancia para a adequacéo: corpo e identidade de género, uma vez que

essa, quando ndo se conecta, gera dor e sofrimento:

S6 que assim, o que eu sinto de diferente, eu me sinto mais feliz assim,
sabe? Antes eu era uma pessoa muito mais triste, mais cheio de paranoias.
Por mais que eu tenha muitas paranoias ainda, ndo € a mesma coisa como
era antes (Joao).

Desta forma, Tereza entraria como uma quebra na regra da cis e da
transgerenalidade. Ela traz outro modelo de reconhecimento do corpo com seu
género, promovendo um desconforto na luta do proprio Jodo. Ressalta-se que a
I6gica do binarismo de género, ainda que permeada por um contexto de luta em prol
do reconhecimento identitario, é reforcada pelos entrevistados. No momento em que

Jodo se distingue de Tereza, ele reforca uma légica de coeréncia entre sexo e

% Tereza Brant € uma jovem de Belo Horizonte que tem se tornado conhecida por sua beleza e
aparéncia masculina. Ela, que se reconhece como mulher, toma hormdnios para que seu corpo se
torne cada vez mais masculinizado. Na semana da entrevista com Jodo, a mesma foi destaque no
programa de televisdo da Rede Bandeirantes®, “Panico na TV”, que explorou essa questdo da
beleza, da identidade feminina e do corpo masculino.
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género, refutando um sujeito que quer ter um corpo masculino, mas ainda ser

tratada como mulher.

Outro ponto que reafirma a dualidade masculino/feminino € encontrado na fala de

Jodo, descontinuada por Lea.

[...] desde crianga eu sempre gostei de coisas que envolviam mais o corpo.
Eu nao queria ter um corpo fraco, entendeu? E ndo é nem questdo sé de
aparéncia, € como me portar, também. E horrivel vocé esta andando na rua
assim, e alguém virar pra vocé e falar: “ah, vocé que eu carregue as coisas
pra vocé?”. E horrivel, eu ndo gostava daquilo. Eu pensava: “nossa, sera
que eu sou tdo incapaz que eu nao consigo carregar isso daqui?” (Jodo).

No meu caso eu adoro. Alguém pergunta: “Eu posso carregar?”, Pode!
(risos). Fique a vontade! (Lea).

Nesse dialogo, nota-se a demarcacédo dos papéis de género, como & importante
vivenciar essas feminilidades e masculinidades a todo o momento. A imagem do
homem viril e forte, e da mulher fragil, que necessita de ajuda, sdo reforcadas
mesmo nos sujeitos que se identificam como transexuais. Percebe-se que mesmo
apresentado performatividades que questionam a heteronormatividade, eles buscam

enquadrar-se na mesma, como forma de pertencimento a sociedade.

Sobre a questédo do preconceito — transfobia — percebe-se, atualmente no mundo de
trabalho, a dificuldade do reconhecimento das identidades dos sujeitos
entrevistados. No periodo da entrevista com Jodo, ele estava desempregado,
fazendo freelance em sua area de formacgéo pela dificuldade em encontrar um

trabalho formal:

Eu fiquei sem emprego e acho muito dificil arranjar outro. A gente tem que
chegar nos lugares, ai as pessoas nos tratam no masculino, entédo temos
que explicar: “Nao, na verdade, sabe o que que acontece... € que meu
nome é esse, mas...” [referindo-se ao seu documento de identidade em que
ainda consta seu nome de registro: Joana] “Mas como assim?” ... Nessas
situagdes a gente tem que ficar explicando a nossa vida, sabe? Em toda
entrevista vocé tem que ficar se expondo, para no final das contas vocé
nem ser contratado. Eu acho muito ruim isso! Mas eu t6 tentado... (Jo&o).

[...] Por isso que eu estou tentando mudar o meu nome. Vou mudar por S&do
Paulo, porque aqui em Belo Horizonte, além de ser mais demorado, vai ser
uma coisa que provavelmente eu nao va conseguir mudar o género
também. E ai como é que eu chego no servigo, apresento um documento 14,
mas sem o certificado de reservista? Nao da para trabalhar sem reservista,
né? (Jodo).
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A dificuldade de se conseguir um emprego, além do preconceito relacionado a
imagem fisica do transgénero, esta na questdo burocratica. Ser transexual, mas
ainda possuir seu nome de registro em documentos, faz com que situacbes
constrangedoras ocorram, expondo esses sujeitos de maneira negativa e
discriminatoria dentro das empresas. No caso de Jo&o, além da identidade e da
certiddo de nascimento, o certificado de reservista, exigido apenas para os homens,

€ um fator a mais de preocupacgao e tenséo quando exposto a situagdes como esta.

Rogéria relata que ao iniciar sua transformacgao, se vestia como homem, adotando a
identidade de Rogério dentro do local de trabalho. Mas que nos ambientes sociais
em que circulava, ja vestia roupas femininas, se identificando como mulher. Quando
algumas caracteristicas fisicas femininas comecaram a ficar muito demarcadas, ela
decidiu assumir-se como Rogéria dentro do saldo de cabelereiro em que trabalhava.
Pouco tempo depois, a gerente do saldo disse que o perfil dela ndo se encaixava
dentro daquele ambiente e que ela seria dispensada. Segundo Rogéria, seu caso
ndo foi o primeiro naquele local, com outra travesti j& havia acontecido algo

semelhante.

Eu sou estilista, eu fiz curso. Mas ninguém me da emprego pra nada. Nada!
Ai, no interior, eu consegui trabalhar com algumas coisas de moda. [...] Mas
para trabalhar em casa, s6. E muito complicado, o olhar das pessoas, é
muito complicado (Rogéria).

Atualmente, a mesma retornou para o interior e esta desempregada, fazendo
pequenos trabalhos informais de estilismo, em casa. Bem como Jodo, que enquanto
estd desempregado faz freelances como designer em sua residéncia. Dessa forma,
a visibilidade diminui e o preconceito com esses sujeitos também. Ou seja, ainda
que nao esteja compativel com o0 que se espera em reconhecimento da identidade
transgénera, trabalhar em casa é uma saida viavel para continuar a geracao de

renda.

6.1.1. A identidade travesti e a identidade transexual

O movimento LGBTT, distingue a categoria travesti e transexual pela necessidade

de transgenitalizagéo, ou seja, os transexuais desejam realizar a cirurgia para alterar
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0 seu Orgao sexual e as travestis, ndo. Além disso, os transexuais nao teriam prazer
com seu Orgéo sexual de nascimento, mas as travestis sim (ABGLT, 2010; CONDE,
2004).

Os sujeitos entrevistados corroboram com a definicdo do movimento em ambos
aspectos. Tanto Jodo quanto Lea desejam se transgenitalizar, mas e Rogéria nao.
Em relagdo ao sentir prazer com o 6rgdo sexual que possuem, em sua narrativa,
Rogéria afirmou sentir prazer com seu pénis, mas Jodao nao aceita ser penetrado

vaginalmente por Léa.

Segundo Kulick (2008), o binarismo de género na sociedade brasileira baseia-se em
homens e ndo-homens. Entdo, o fato de n&o ser penetrado por sua parceira Lea,
corrobora a ideia binaria de que, homens nao devem ser penetrados, uma vez que a
penetracdo € algo do feminino, e Jodo necessita de reafirma sua identidade

masculina, ainda que possua vagina.

Mas ha uma importante discusséo a ser feita em relagcdo aos termos travesti e
transexual — transmulher. Ambas possuem a identidade de género feminina e ainda
que haja diferengcas em seus corpos, a categoria travesti foi explicitada por Rogéria

como algo social e cultural:

As pessoas olham, porque as pessoas nao entendem o que € uma trans.
Acham que a travesti e a trans é a mesma coisa. Eu acho que é a mesma
coisa. Deixa eu te contar uma coisa. Desde que uma pessoa se monta com
um sexo oposto, eu acho que ela ja € uma trans, uma travesti. Eu acho que
a sociedade imp6s o roétulo de travesti, tipo assim: “Ah, a travesti é a que faz
programa, € a que usa droga, a que rouba”. Mas assim, eles colocaram o
nome, eles falam isso para todas, mas alguém ja perguntou pra elas estdo
ali porque elas querem? Eu acho que travesti € um nome muito feio, um
nome forte, né? Travesti... A sociedade em si, ndo sabe o que é. Pra eles
um homem vestido de mulher € travesti. Para eles, um homem vestido de
mulher, com um peito bonito, com um corpo bonito o que que ele faz?
Programa! Entendeu? Eu senti isso na pele, agora eu sei trabalhar
(Rogéria).

Ainda que tenha se denominado travesti durante toda a entrevista, Rogéria afirma
nao gostar do termo, acreditando que o a palavra transexual seja mais adequado e
socialmente respeitado. Benedetti (2005) explicita que no¢des de classe repercutem

na diferenciagdo entre travestis e transexuais no Brasil. Em sua etnografia com
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travestis ele revela que dentre suas informantes, algumas se auto identificaram
como transexuais. Além disso, a distingao principal que poderia ser feita entre esses
termos ¢é econdmica-social. As transexuais possuiriam um discurso mais
aprofundado sobre sua identidade de género/sexual, baseando-se em pesquisas
médicas, psicoldgicas e culturais. As transexuais possuiriam uma escolaridade maior
que as travestis, que principalmente, seriam oriundas de classes mais populares.

Sendo, portanto, uma diferenciagdo de origens de classe.

De acordo com Pelucio (2007), as travestis sdo sujeitos que se identificam como
homens, se relacionam-se com outros homens, mas que inserem marcas do
feminino em seus corpos. Contrapondo essa e outros autores renomados nos
estudos de travestis e transexuais, como Benedetti (2005), Bento (2008) e Kulick
(2008), Rogéria ao se identificar como heterossexual — por se considerar mulher e
somente ter mantido relagdes sexuais com outros homens — quebra a l6gica de que
as travestis seriam homossexuais. Nocdo semelhante a das transmulheres sobre
suas sexualidades. Percebe-se entdo, como o proprio termo travestilidade abrange,
a pluralidade de identificagbes e praticas que as travestis podem possuir. Ou seja,
ser mulher e heterossexual, ndo tira a identidade travesti de Rogéria. Seguindo este
raciocinio pode-se expor a fragilidade das categorias identitarias, que nao
conseguem abranger a multiplicidade performativa dos sujeitos. De acordo com a
teoria queer (LOURO, 2001), as identidades sdo fluidas e ndo se encerram, assim,
travesti ou transexual passa a ser uma denominagao social para o sujeito, baseada

em aspectos econdmicos e culturais.

Como Rogéria é oriunda de uma familia tradicional do interior de Minas Gerais, mas
quando adolescente foi morar e trabalhar em Belo Horizonte apartando-se da vida
confortavel que possuia quando morava com seus pais, ela apresenta um conceito

de travesti e transexual feminina divergente do observado por outros estudiosos.

Mesmo tendo frequentado colégio particular, ter tido acesso a bens culturais de
classes mais abastadas, ela ja teve de se prostituir para pagar suas contas em BH:
“Eu ja cheguei a fazer programa, mas foram os trés dias que eu disse que néo volto

nunca mais. E estranho, ndo da. Eu cheguei a fazer, porque eu precisei.” (Rogéria).
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6.2. Corpo e reconhecimento nos sujeitos homossexuais

Os sujeitos homossexuais trouxeram em seu depoimento informagdes importantes
sobre o reconhecimento de suas sexualidades. Assim como foi relatado pelos
sujeitos transgéneros, o reconhecimento da identidade sexual ndo normativa é

importante para os homossexuais.

Daniela relata que, ainda que ndo compreendesse sua identidade homossexual, na
infancia, ela ja se percebia diferente das outras criancas: “[...] que eu me lembre, eu
nunca tive duvidas. De verdade! [...] eu lembro as minhas paixdes platbnicas pelas

minhas amigas” (Daniela).

O reconhecer-se homossexual também trouxe um sentimento de alivio para Daniela.
Poder afirmar sua identidade sexual, ainda que para um grupo restrito, faz com que
a entrevistada tenha um sentimento de pertencimento e identificacdo a um grupo

identitario:

Sensacional! Foi, porque a gente n&o consegue brigar com a nossa
natureza. Eu ndo creio que seja um disturbio, um problema, ou qualquer
outra coisa. E a minha natureza, € o que eu sinto e ndés somos seres
sexuais, sexuados, e com certeza vai sempre se sentir atraido por alguém.
Seja pelo oposto ou ndo... No meu caso eu sinto pelo mesmo sexo, sempre
foi. Entdo hoje eu ndo tenho problema nenhum, eu ndo tenho duvidas
mesmo. As pessoas podem dizer “ah, € isso, é aquilo” ... eu ndo tenho
duvidas, eu gosto de mulher e tenho uma companheira (Daniela).

Ha um ponto interessante em sua fala, remetendo sua homossexualidade a algo da
natureza, da ineréncia ao sujeito. E importante ressaltar que essa narrativa
permanece na sociedade como algo comum no discurso entre homossexuais. O
fator cultural da construgdo de um género/sexualidade ndo € levado em
consideracado e o discurso da naturalidade é utilizado para justificar socialmente a
identidade n&o heterossexual. De acordo com Butler (2000) e Louro (2001), o
discurso da naturalizagdo sexual esta presente até mesmo quando esta favoravel a
homossexualidade. A no¢do de naturalidade é vista por muitos como meio de retirar
a homossexualidade do lugar da abjecao sexual. Mesmo assim, esse discurso ainda

tem como referéncia a heterossexualidade, reafirmando preconceitos e esteredtipos.
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Assim como para os sujeitos transgéneros, o reconhecimento da identidade sexual
nao normativa & importante para os homossexuais, mas esse processo nao ocorreu
de forma tranquila para os entrevistados. Na adolescéncia, quando Daniela assume
sua identidade homossexual, ha um periodo conturbado, principalmente pelo né&o

reconhecimento de sua identidade lésbica, pela méae:

[...] Foi bem conturbada [adolescéncia], mas foi o periodo em que eu me
defini mesmo. Eu acreditava mesmo que eu era. Hoje eu tenho certeza
disso, mas minha adolescéncia foi a adolescéncia da descoberta, da
rebeldia, de tudo, assim ... sabe? Tudo era pra ontem... engolir o mundo
(Daniela).

[...] Aos 14 anos, ela [m&e] descobriu através de uma carta que eu trocava
com uma menina e até entdo ela achava que era um menino. Eu dizia que
era um menino. Um dia ela pegou essa carta, leu essa carta e viu que era
uma menina, ai, a casa caiu. Comegaram meus problemas de adolescéncia
que foi meio revoltada, sabe? Ela [m&e] ndo teve aceitagdo nenhuma
quando ela descobriu que eu era homossexual (Daniela).

No depoimento de Daniela, percebe-se que o ndao reconhecimento fez com que

medidas severas fossem tomadas pela mae:

Ela me levou em tudo: em um padre, um psicélogo, s6 nao levou num
exorcista, (risos) ... mas foi nessa fase quando ela tentou falar: “Nao, eu ndo
aceito, porque minha filha nio é....[Iésbica]”. Aquela coisa de idealizar a vida
do filho, né? De casar, ter filhos, etc. Mas nessa época eu tive que me
fechar bastante. Fiquei com alguns caras. Pensei assim: “Nossa, e agora?
Eu ndo posso desapontar minha mae, eu ndo posso fazer isso com ela. Eu
vou tentar”. Foi ai que eu comecei a namorar um cara. Ndo consegui ficar
muito tempo com ele, ndo me preenchia. Chegou um tempo em que eu
cansei e falei: “Ah eu vou ser desse jeito mesmo!” (Daniela).

A busca por atendimento psicologico para Jean, foi a primeira alternativa de seus

pais ao entenderem que ele possuia uma identidade nao heterossexual:

No comecinho da adolescéncia meus pais me levaram ao psicélogo, por
orientacdo da propria escola e ali eu ja percebi que tinha alguma coisa
errada. Principalmente porque me forgava muito... o psicélogo me forgava
muito a jogar bola com ele... a fazer essas coisas que ndo me agradavam. E
ai eu pensei: “gente, esse negocio ta meio estranho”. E ai, percebendo um
pouco os comentarios da familia, e na escola, e ndo entendendo o que
estava acontecendo comigo, percebendo essa minha atragdo por pessoas
do mesmo sexo, isso foi causando certa revolta. Eu ndo queria ser assim,
mas senti que isso era muito forte, ndo dava pra evitar (Jean).

A alternativa encontrada pelo psicologo para, possivelmente, reverter uma

identidade homossexual seria praticar atividades culturalmente associadas ao
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masculino. Ja que a identidade gay seria, de certo modo, oposta a identidade de
género masculina. Dessa forma, o reforco do binarismo de género foi entendido

como uma estratégia de negacéo da identidade homossexual.

Socialmente o entendimento de familia e das sexualidades possiveis estao
fortemente norteados pela heteronormatividade. Assim, o que a mae compreende
como uma possibilidade viavel de viver a sexualidade de maneira “normal”, inclui
apenas a heterossexualidade. Por esse motivo ha tantas buscas para uma tentar

uma reversao e um encaixe ao padréo social.

Essa nog¢ao do que é considerado socialmente aceito, ou n&o, esta tdo impregnada
na sociedade, que Daniela e Jean buscaram relacionamentos heterossexuais para

que a identidade homossexual fosse camuflada, ou possivelmente contornada:

Eu ndo queria ser 0 que eu era e ficava paquerando umas meninas. Ficava
mandando cartinhas para as coleguinhas de sala, querendo chamar outras
pra sair. Até cheguei a ficar com algumas meninas... conheci algumas
garotas e aos 17 anos comecei a namorar uma menina. [...] A gente acabou
se apaixonando e ficamos uns seis meses juntos. Quando meus pais
perceberam que eu estava me relacionando com uma mulher assim... eu
acho que foi o momento que eles falaram: “ah, nem tudo esta perdido
(risos). Entdo vamos apostar nisso” (risos). Minha mae ndo, mas meu pai,
principalmente. “Nao, vocé tem que levar a sério esse relacionamento, vocé
tem que pensar no seu futuro, tem que ter sua casa”. [Fala do pai] Sabe? O
que todo pai espera de um filho. Durante algum tempo até entendia e
acreditava que era isso mesmo que ia ser a minha vida (Jean).

Diferentemente de Daniela, a familia de Jean reconheceu sua identidade
homossexual com maior tranquilidade, ainda que houvesse uma tentativa de

inclusdo da sexualidade dele dentro da heteronorma:

Essa pulsdo homossexual (risos) foi aflorando (risos) eu fui ficando mais
incomodado com isso. Chegou um momento em que eu falei: “ah, quer
saber? ...” estava eu, meu irm&o, minha mée e meu pai também, e eu falei:
“olha, eu gosto muito da minha namorada, ela é uma pessoa maravilhosa,
eu estou com ela, porque eu gosto dela, mas eu gosto de homens também
e eu fico com homens também”. Nesse momento, minha mée sé deu uma
risada: “agora conta a novidade?” (risos). Meu irmao ficou indiferente, como
sempre, € meu pai ficou um bom tempo sem conversar comigo. Aos
poucos, eu vejo que, muito por influéncia da minha mae, ele foi voltando [a
falar com Jean] bem devagar e hoje a relagdo é bem tranquila. Mas dos 13,
como eu falei, até os 17 eu enfrentei umas crises bem pesadas. Até de
pensar em: “ndo, eu vou desistir de tudo, eu ndo quero mais viver.” ... “ndo &
pra mim...”, “por que que eu vim desse jeito?”. Até tive as minhas brigas.
Foi o momento em que eu tive mais brigas com Deus: “Deus se vocé existe
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mesmo, porque que vocé me fez desse jeito?”. Aquela coisa de crianga
mesmo de ndo se aceitar. Mas hoje gragas a Deus, as coisas foram ficando
tdo claras pra mim que eu nado tenho problemas com nada disso (Jean).

Atualmente, ambos entrevistados tém sua identidade reconhecida e respeitada pela
familia, sendo que até mesmo seus parceiros ou parceiras frequentam a casa de
seus pais sem transtornos: “[...] hoje € tranquilo, nossa relacdo. Com minha mae
também, hoje nossa relagcdo € tranquilissima. Eu ndo tenho problema nenhum, ela
tem uma aceitagdo enorme [...]. A gente nunca acha que vai acontecer, né?”

(Daniela).

Ainda que o esforgo em enquadrar os sujeitos na heteronormatividade n&o tenha
surtido o efeito esperado pelos familiares, a existéncia social dessas normas ainda
permeia a vida deles, refletindo-se muitas vezes no corpo. Nas narrativas dos
homossexuais, o corpo, ainda que ndo traga a ideia de inconformismo de género,
como para os transexuais, traz a materialidade de regras pré-determinadas de

género e sexualidade.

Acho que por ser mais novo, na primeira graduagdo, as roupas que eu
vestia eram uma coisa bem clubber, que chamavam atenc&o. Entdo a
minha sexualidade estava mais a mostra. Agora o tempo foi passando, eu
fui envelhecendo, e estou ficando mais sério, assim (risos). [...] As colegas
na sala de aula [da faculdade de pedagogia], quando perceberam, ou
quando alguém comentava, assim, falava: “nossa, a gente ndo imaginava
que vocé fosse assim [homossexual]” As vezes eu até me assustava:
“Nossa gente, mas estava tdo evidente (risos). Por que vocés dizem isso?”
“Mas nao, porque vocé é tdo sério, vocé é tao estiloso” (Jean).

O fato da aparéncia revelar uma identidade fora do padrdo, demonstra que o
reconhecimento homossexual é anterior a nogcdo da existéncia de relagbes
homoafetivas e homoerdéticas. Ha uma predeterminagéo identitaria, pela sociedade,

a partir do corpo do sujeito:

E também, por ser um pouco sério. Eu percebo que os meus amigos
heterossexuais, que sdo muitos, me respeitam muito. Mesmo assim eles
sempre fazem questdo de deixar claro: “Jean, a gente brinca assim com
vocé, porque vocé é sério. Vocé ndo abusa. Vocé ndo € daqueles que
chamam atencéo, e tal.” ... Entdo, assim, essa é uma outra discussédo, que
vocé deve saber também, acaba sendo um pouco preconceituoso. Acho
que eles me veem como uma pessoa tranquila, segura. Eles sempre
mencionam aquela coisa: “vocé é inteligente”. Como se os outros ndo
fossem e como se a inteligéncia fosse me salvar de alguma coisa. N&o é
bem por ai... Mas eu percebo que os comentarios mais comuns s&o: “ah,



100

vocé é muito simpatico”, “vocé é muito educado”, “vocé tem uma
sensibilidade muito aflorada” e “vocé é inteligente” (Jean).

Percebe-se por essa fala de Jean, que as relagbes sociais sdo embasadas nos
padrbes heteronormativos e nos esteredtipos e binarismos sexuais. Roupas mais
coloridas e atitudes mais descontraidas, trariam para Jean, um sujeito do género
masculino, a possibilidade de uma identidade homossexual. Em contrapartida, a
tentativa de se encaixar no padrdo corporal delimitado pela heteronorma é
observado nele, com o passar da idade. De acordo com Butler (2000), quando a
performatividade de género ndo esta em concordancia com a heteronormatividade, a
heterossexualidade do sujeito — considerada a priori — passa a ser colocada em
questdo. Uma vez que isso ocorre, as hierarquias de género sao remontadas, ou
seja, quanto mais o sujeito tender a performatividade de género considerada
feminina, menor € seu reconhecimento social. Assim, as condutas heteronormativas
de Jean, ainda que n&o sejam intencionais, se reapropriam de um lugar hierarquico

privilegiado em relagéo ao seu momento de vida anterior.

A questdo da sensibilidade aflorada, como relata Jean, é algo que remete ao
binarismo de género, uma vez que socialmente, as mulheres s&o consideradas mais
sensiveis que os homens, reportando, novamente, a homossexualidade masculina
ao esteredtipo, ao lugar do feminino. O sujeito homossexual muito afeminado estaria
em um ponto extremo de um espectro da expressao sexual. Tal sujeito € encarado
na sociedade e nas midias como algo caricato, e assim, pouco aceito no convivio
social, académico e no mercado de trabalho. Quando o sujeito € homossexual, mas
se porta como um heterossexual, ele tem um maior reconhecimento social por n&o
fugir completamente do padrdo. Funcionando como um processo de hierarquizagéo
dentro das identidades LGBTT (PRADO; MACHADO, 2008).

6.3. O corpo estereotipado, a hierarquizacao e o binarismo

As narrativas corroboram com o retrato da sociedade. Ainda que os sujeitos
entrevistados sejam considerados diferentes quando comparados ao que a
heteronormatividade cerceia para corpos, desejos e géneros, a presenca dessa
norma faz com que eles estejam conectados ao binarismo de género. Até suas

condutas relacionadas a identidade sexual estdo pautadas nesse binarismo.
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A partir do momento que Jean faz um paralelo entre suas roupas coloridas e seu
jeito mais expansivo, com a sua identidade homossexual, ele reafirma preceitos
sociais e esteredtipos daquilo que é considerado aceitavel nos gays e aquilo que
ndo é. Ou seja, um homossexual masculino para ser socialmente respeitado e
reconhecido deve se comportar de acordo com o esteredtipo heterossexual. Ha
nesse ponto, ainda que implicitamente na fala de Jean, um processo hierarquizante
bem estruturado. Aqueles que se distanciam do padrdo masculino, heterossexual,
branco e monogamico estdo a deriva do pleno reconhecimento e respeito de suas
identidades. Esse aspecto fica evidenciado na narrativa de Lea quando se refere ao

seu avo:

Sou do Para. Eles sdo muito, muito, muito machistas... aqui pro sudeste tem
um machismo, mas que ndo é tao forte quanto la. La, o normal é ser cabra
macho, coisa do género. Tipo meu avd. Ele era um cara muito machista,
que traia a mulher e batia nos filhos. Dai um dia ele entrou pra igreja Batista
e virou santo (Lea).

A narrativa de Lea corrobora com o estudo do autor Fry (1982), que demonstra a
hierarquizagcdo das identidades e praticas sexuais. Seu avé, independente da
conduta moral que tivesse, estava ainda resguardado por uma heterossexualidade
padrdo. Percebe-se também, nessa fala, como o processo hierarquizante se
confirma discrepante dentre as regides do pais. A cultura do Norte e Nordeste do
Brasil, trazem uma diferenciagdo ainda mais intensa, apresentando o machismo de

maneira mais visivel e marcante.

Quando Rogéria menciona que quer ter seios grandes, cabelo comprido, quando
Jodo fala sobre a importancia de ter realizado a mastectomia, ou ainda, quando
Jean narra sobre sua vestimenta, fica clara a relevancia de se ter um corpo préximo
ao padrdo generificado. Ou seja, aqueles sujeitos com identidades femininas
buscam os caracteres que assim os tornam, da mesma maneira aqueles que
possuem identidades masculinas. Para gerar socialmente uma inteligibilidade e o
reconhecimento de suas identidades, os sujeitos buscam se aproximar ao maximo
do que a norma estabelece como “normal”. Isso ratifica os binarismos e os

esteredtipos remontando as hierarquias ja existentes (BUTLER; LOURO, 2000).
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Outro aspecto comum nas narragdes € a dualidade visibilidade/invisibilidade que os
sujeitos LGBTT possuem socialmente. Quando circulam nos ambientes sociais,
ainda que nao queiram chamar a atencao das pessoas, recebem olhares curiosos e
preconceituosos. Seja pelo modo de se vestirem, falarem, pelas alteragdes no corpo,
pelas companhias ou locais que frequentem, os entrevistados apontam aspectos
que ndo sao considerados dentro da norma heterossexual e acabam tendo que

conviver com o preconceito diario:

Hoje eu ndo tenho medo do que as pessoas falam, ndo importo com alguns
comentarios e isso faz com que eu ndo me sinta incomodado com nada.
Coisa que ndo acontecia ha um tempo atras, que qualquer comentario,
qualquer cochicho eu achava que era pra mim, que era sobre mim. Por
exemplo, os olhares tortos eu s6 via por conta da minha sexualidade. Mas
eu fui ganhando seguranca e fui perdendo o medo (Jean).

Até meus amigos se afastaram. Os meus amigos gays se afastaram.
Porque se vocé sair e tiver uma travesti, todo mundo vai olhar porque ta
com a travesti. Se tiver uma travesti, mais outra travesti, mais outra travesti,
ai ninguém olha. Acho que da muito medo (Rogéria).

E importante perceber que o preconceito contra os homossexuais, ainda que muito
expressivo na sociedade brasileira, ainda é menor que a transfobia (BRASIL, 2013f).
A abjecédo transgénera, € visivel aos olhos sociais, 0 que nem sempre acontece com
0s homossexuais, em que muitos se encaixam na materialidade corpérea

padronizada — como fica claro na fala de Jean. De acordo com Amaral (2013, p. 5):

Enquanto no caso dos homens gays, por exemplo, sempre ira existir, em
menor ou maior grau, a possibilidade de esconder-se no armario, em
relacdo as travestis e transexuais, devido a marcagdo de diferenca de
género (costumeiramente mais acentuada do que a marcagdo referente a
orientagdo sexual) o armario €, quase sempre, impossivel de ser usado com
a mesma destreza.

Além disso, ha uma hierarquizagao existente entre os proéprios sujeitos LGBTT, que
pode ser percebida de maneira mais enfatica quando se observa as situagdes de
vulnerabilidade social. Quanto mais vulneravel, maior a invisibilidade e menor sua

colocacgao nessa hierarquia.

A invisibilidade social desses sujeitos € nitida na aquisi¢ao de direitos civis. Isso

pode ser percebido na dificuldade de Jodo em conseguir uma documentagdo que
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revele sua identidade de género no masculino, os entraves para se conseguir um

emprego ou atendimento no SUS para a hormonizacgao.
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7 Escola, memoérias e sujeitos LGBTT: entre o preconceito e o

reconhecimento

Nos estudos culturais, pos-estruturalistas, o curriculo e o poder estéo interligados a
partir de processos de inclusdo e exclusdo em suas praticas e saberes. Ele pode ser

entendido como um palco para significagao das identidades (SILVA, 2002).

O curriculo é experienciado dentro da escola, que se constitui em um importante
espaco para o processo de socializacdo também dos estudantes LGBTT. Ainda
assim é analisada, por outro lado, como um ambiente produtor de desigualdades e
diferencas. Desde seu inicio, ela segregou aqueles que tinham condi¢cdo de
frequenta-la, dos que ndo tinham e, mais tarde, na sociedade ocidental moderna,

separou também meninos e meninas (LOURO, 2003, p. 57).

7.1. A escola e o preconceito: curriculo e estratégias dos sujeitos na vivéncia

escolar

O espaco escolar é intencionalmente projetado para que sejam criados territérios
permitidos e legitimados por ela. H4 uma afirmacédo do que pode ou néo ser feito,
distinguindo os pequenos dos maiores, as meninas dos meninos e, porque nio, 0s

heterossexuais dos homossexuais.

Ha uma “naturalidade” constituida de maneira tdo precisa, que as praticas e os
espacos para distincdo e diferenciacdo dos sujeitos ndo séo percebidos. Gestos,
habilidades, linguagens e preferéncias vao sendo aprendidos e treinados, fazendo
com que esses “dispositivos e praticas, constituam suas identidades ‘escolarizadas™
(LOURO, 2003, p. 61, grifo da autora).

Por estabelecer o que € legitimo ou nao e tratar isso como “natural”, faz com que as
relacbes de poder pré-estabelecidas sejam reafirmadas, mantendo os lugares
dicotomizados: o bom e o ruim, o masculino e o feminino, o rico e o pobre, e assim
por diante (LOURO, 2003, p.63, grifo da autora).
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Tendo a disciplina como estratégia desta manutencéo, a escola adestra os sujeitos
que nela estéo, para que atendam aos seus interesses. Essa técnica nao é utilizada
de maneira excessiva, mas de modo recorrente e previamente calculado
(FOUCAULT, 2010, p. 164).

Diferentemente do que se imagina, os sujeitos atuam de maneira ativa neste
processo, uns sobre os outros, respondendo, concordando ou se opondo a eles
(FOUCAULT, 1984; LOURO, 2003).

E interessante notar como as praticas curriculares, insistem na segregacéo sexista.
No depoimento de Jodo, ele deixa clara a distingdo entre atividades de meninos e
meninas, € a importancia de manté-los separados, principalmente durante as aulas

de educacéo fisica:

Eu contestava! Eu falava: “por que as meninas sempre tém que jogar
volei?”. A gente jogava vblei quase o tempo inteiro. “Eu ndo quero jogar
voleil” Tanto que algumas vezes eu consegui fazer com que as meninas
jogassem futebol, mas assim, ndo eu no meio dos meninos. Nunca
aconteceu isso. Colégio de freira, né? Eu ndo me lembro se eu ja cheguei a
tentar isso [jogar com os meninos] ndo me lembro mesmo. Mas assim, eu
sei que era muito complicado isso. Porque eles achavam que os meninos
sempre tinham que jogar futebol. De vez em quando a gente jogava
handebol, sabe? Mas na maioria das vezes era assim. Eu odiava (Jo&o).

A justificativa que normalmente é usada para que meninos e meninas néo pratiquem
as mesmas atividades, se baseia no carater pouco feminino que determinados
esportes possuem, por terem contato fisico e possibilidade de choques, o que
configuraria algo do masculino, do combate. Sendo assim, as meninas nao poderiam

jogar futebol, apenas vélei, em que ndo ha contato fisico direto (LOURO, 2003).

As aulas de educacéo fisica se constituem como espacos de um sexismo explicito, o
que é confirmado por esse relato. Além, disso percebe-se a participagdo de maneira
ativa sobre a imposi¢cao determinada pela escola. Jodo se mostra, neste momento,

um sujeito opositor ao modelo de pratica esportiva imposta pelo curriculo.

Quando perguntado sobre a importancia da escola para a mediagdo de sua
identidade sexual, Jodo enfatiza a problematica do sexismo escolar, e sua fala &

endossada por Lea:
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Eu acho que os professores deviam parar de falar essas coisas: meninos e
meninas, entendeu? Parar com: isso é coisa de menino, isso &€ coisa de
menina. Pararl Tem que sumir com isso. Porque tem muita gente que, as
vezes, quando entra na escola nao entende o que que é aquilo, mesmo se a
pessoa for s6 homossexual, sabe? Muitos homossexuais ndo querem fazer
a coisa que é designada ao sexo deles. Entdo a escola tem que parar com
isso. Essa coisa de rosa, azul, para com isso gente! A pessoa brinca do que
ela quiser. As vezes a pessoa ndo é nem nada disso [...] ela é s6 uma
pessoa que ndo se encaixa naquilo (Jodo).
Entender a divisdo de cores e praticas, nos remete a um debate de reforgo
heterossexista dentro do espaco escolar. H4 um empenho de manutencédo de
papéis, isto &, o que € para 0s meninos e 0 que é para as meninas. Pensando isso
para um sujeito transexual ha um reforco contra o reconhecimento de sua
identidade. O binarismo de género reitera os preconceitos, principalmente quando

nao ha entendimento de uma possivel transexualidade.

O que é exposto no espacgo educacional é importante para determinar o que é aceito
ou nao, mas o siléncio proposital que ha sobre determinados assuntos, também € de
importancia fundamental. Negar a existéncia dos homossexuais e transexuais no
espaco escolar reafirma o carater de exclusdo desses sujeitos, e

consequentemente, o preconceito contra eles (LOURO, 2003).

Jean pontuou de maneira importante como ocorre essa negagéao e a reafirmacao da

homofobia dentro da escola:

Eram indiferentes... Eu percebia que os professores sempre foram muito
apegados a mim, e eu sempre fui muito apegado aos professores. Em
muitos comentarios que eles percebiam, eles falavam “ah, deixa pra la. Nao
da muita importancia pra isso ndo" (Jean).

A partir do momento em que se nega a homossexualidade como parte do sujeito,
possibilita o tratamento irbnico dessa sexualidade, aceitando-se insultos, piadas,
afirmando a sexualidade n&o heteronormativa como algo a ser ridicularizado
(LOURO, 2003).

A idade escolar para Jean — quando ele se reconhece homossexual — foi um periodo

dificil para a afirmac¢éo de sua identidade:
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Mas dos 12, [...] até os 17 eu enfrentei umas crises bem pesadas, porque
ao longo desse tempo, eu queria negar isso ao maximo... até de pensar em:
“ndo, eu vou desistir de tudo” [de assumir-se homossexual] “eu ndo quero

mais viver” ... "ndo é pra mim...”, “por que que eu vim desse jeito?” [...] Eu

me assumi aos 17 anos. (Jean).
A dificuldade de se afirmar homossexual, a partir das vivéncias do preconceito e dos
entraves sociais que decorrem desse reconhecimento, fizeram Jean pensar em
negar sua identidade gay. A permanéncia no armario, ao mesmo tempo em que
aprisionadora, constitui-se uma possibilidade segura contra a discriminagao social.
De acordo com Sedgwick (2007), enquanto n&o ha apoio oriundo dos
relacionamentos sociais, incluindo da escola, o armario através da negacgéo

identitaria & a saida encontrada.

A negacéo dos sujeitos LGBTT dentro da escola mantem viva a figura do armario no
ambiente escolar. Esse siléncio — como parte das violéncias sofridas pelos
homossexuais, bissexuais e transgéneros — pode tornar-se ainda mais problematico

guando o professor incita o preconceito em sala de aula:

Porque os préprios professores de um modo geral eles incitam isso! Eu
lembro de um professor meu que comecgava as piadinhas. E a gente ia
completando: “Ah, cadé o fulano? Ah, sera que ele esta no salao? Sera que
ele esta se maquiando?”. Todo mundo ria (Jodo).

O professor como mediador na formagao de opinido ndo pode assumir uma postura
homofébica. Desta maneira ele reproduz o seu pensamento como verdade para os
estudantes, que possivelmente também o fardo (LOURO, 2003). Jean e Daniela
afirmam que ja foram insultados por outros colegas dentro de sala de aula, com

comentarios maldosos e sem que os professores interferissem a seu favor:

[...] os outros todos ficavam naquela turma do fundéo, fazendo piadinhas,
comentarios. Entdo eu acabava ndo me aproximando muito, né? Tem
algumas pessoas que eu jamais vou esquecer 0 home pelos comentarios
que faziam (Jean).

Na escola sempre rolou uns apelidinhos que hoje € chamado de bullying,
ndo sei se pode ser chamado assim. Mas sempre chamavam: “ah, Maria

homem”, “ah, sapatdo” (Daniela).
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Na contramdo a forma em que os professores citados agiram, Jean relata a defesa
de uma professora, do ensino fundamental, em um momento de bullying

homofdbico:

Uma professora que eu gostava muito, inclusive o filho dela € homossexual
também e é meu amigo, e ela dava aula pra mim de portugués. E eu lembro
que numa aula, ja depois de uma série de comentarios que faziam durante
a aula dela... Numa determinada aula ela falou: “olha, eu ndo quero mais
que voceés se tratem por apelidos ou comentarios de qualquer tipo que seja.
E se eu ouvir isso, eu vou tomar uma atitude bem drastica”. E eu achei que
aquilo nunca fosse acontecer. Até que numa aula, ela pediu pra eu passar
umas atividades no quadro e um aluno foi e comentou: “ou, fulano, boiola,
sai do quadro, sai da frente...”. Na hora ela levantou assim, “quem que falou
isso? “. E ai, chamou esse aluno e ele sumiu e eu nunca mais vi. Acho que
ele foi expulso da escola (risos), ndo sei... Porque ninguém, nunca mais
teve noticias dele ... e ali, eu senti que eu estava meio que protegido.
Depois dessa cena os comentarios diminuiram, pararam de implicar
comigo... e eu senti que eu tinha um respaldo, ali (Jean).

Quando esta professora entrou em defesa contra comentarios homofobicos, gerou
em Jean um sentimento de protecdo e de pertencimento ao espaco escolar. O que
nao era explicitado a partir das praticas dos outros professores da educagéo basica
dos entrevistados. O fato de a professora ter um filho homossexual possibilita o
raciocinio de que ela defende algo que poderia ser um ataque contra o préprio filho e

por isso ela entendeu a gravidade deste bullying.

Compreendendo o espago educacional como um palco de disputa de poder e
reconhecimento, a partir dos relatos, percebe-se que ndao apenas o preconceito &
algo que atravessa os sujeitos LGBTT dentro da escola, mas as estratégias que
estes usam contra o preconceito devem ser entendidas como uma oposi¢do ao
poder imposto. Os entrevistados tiveram atitudes para se manterem dentro da
escola e “sobreviverem” a homofobia: “Ja me senti ofendido muitas vezes, mas
aprendi que ignorar € o melhor remédio. Eu deixava de lado, fazia de conta que néo
era comigo e tentava ser o mais tranquilo possivel” (Jean).

[...] era de retrucar mesmo: “ah, que isso o qué!”. E falava outra coisa. “Ah,

€ vocé!”. Eu sempre fui muito engracadinha. [...] Eu ndo ficava triste,

chorando, nem nada n&o. Sempre fui muito machona*® para encarar. E

geralmente era homem. Homem é que tem essa brincadeirinha quando a
menina tem uns trejeitos mais masculinos e tal (Daniela).

40 Neste ponto, Daniela afirma que sua coragem esta ligada ao estereotipo masculino, confirmando
uma visao binaria de feminino e masculino, reforgcando papéis de género.



109

A estratégia utilizada por Jodo para nao ser notado como alguém possuidor de uma
identidade de género diferente, chama atencdo. Para sua defesa ele age com o

ataque:

Eu na escola, ou eu era muito na minha, ou fazia muita piada. Eu acho que
fazia muita piada pra ndo ser o foco. Porque tinha medo de ser o foco. Eu
tinha medo que as pessoas percebessem que eu era diferente das outras
meninas, sabe? E que eu queria sb ficar no meio dos meninos. Entéo, fazia
piada de tudo, e as vezes, até fazia bullying com outras criangas para evitar
que caisse sobre mim. Porque eu mesmo nunca sofri bullying (Jo&o).

Quando perguntado se ele ja havia ridicularizado algum homossexual dentro da

escola, Joao responde:

Eu fazia essas coisas de piada, sabe? Porque, por incrivel que parega, eu
me dava muito bem com todos, sabe? Com os homossexuais, com 0s
heteros padrdes, mas na frente de todo mundo era uma coisa ridicula, mas
eu fazia isso... as vezes... (Jodo).

A motivacéo para o ataque como forma de defesa, presente nessa narrativa, pode
ser compreendida como um comportamento resultante de um processo em que o
bully*' tem dificuldades de se autovalorizar, ignorando seus proprios problemas e
inferiorizando o outro (TOGNETTA; VINHA, 2008).

O bullying dentro da escola, principalmente de cunho homofobico, é citado por Joao,
Lea e Jean. Estes acreditam que a escola corrobora com agdes preconceituosas e
ha um despreparo para lidar com essa tematica: “[a escola] é aonde a gente aprende

a odiar o povo” (Lea).

A escola? Eu acho que a escola s6 atrapalhou. Nesse sentido, né? Porque
eu acho que a escola é onde a gente aprende a ter preconceito, onde a
gente aprende a fazer bullying. A escola cria muito isso, que fica na nossa
vida, pra sempre, sabe? Porque as pessoas estdo formando quem elas séo
naquela época. E se isso fosse evitado ao maximo possivel, se a gente ndo
tivesse acostumado a fazer bullying com o diferente, bullying com o gordo,
bullying com o negro, bullying com o indio, com o afeminado, com a
masculina, ndo tinha isso (Jodo).

Essa questdo do bullying vem sendo discutida, mas eu acho que ela tem
que ficar mais clara para os professores e para os alunos. Acaba que o
proprio termo bullying ta sofrendo bullying, porque as pessoas estdo
brincando muito com isso e a pratica em si contra o bullying ndo vem sendo
respeitada (Jean).

41 Sujeito que pratica o bullying.
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Para esses interlocutores, a escola confirma sua caracteristica discriminatéria.
Mesmo existindo experiéncias diferenciadas, tanto para os transexuais quanto para
0s homossexuais, o espaco escolar foi entendido como um local em que os
preconceitos sao reafirmados. Além disso, a naturalizagc&o destes, principalmente da
homofobia personificada no bully homofébico, faz com que haja um tom de

brincadeira nessas praticas, dificultando o combate a eles.

Outra visdo de escola chamou a atencdo durante as entrevistas. Quando

questionada sobre qual representacao a escola teve em sua vida, Rogéria relatou:

Posso ser sincera, nada. Sinceramente, nada! Acho que pelas coisas que a
gente passa fora, escola € o de menos. T4, é aquela coisa, vocé precisa da
escola pra ser alguém na vida. T4 Mas ser alguém na vida, como uma
travesti, ndo é nada. Entendeu? E aquela coisa. Ou a travesti monta o seu
saldo, ou ela mexe com moda. Ela monta algo pra ela. Ou ela vai pra rua
fazer programa. Escola ndo ajuda muito, entendeu? Vocé tem que se virar.
A escola ndo vai servir pra muita coisa ndo. Pode ser pra ter uma profissédo
que vocé tem no inicio, mas antes de ser trans. Eo que eu falo, eu acho
que vocé tem que estudar e fazer uma faculdade primeiro, e depois muda.
Primeiro vocé faz a faculdade e depois vocé muda, pde cabelol...] (Rogéria).

De acordo com a Lei n°® 9.394, de 1996 (BRASIL, 1996), que estabelece as diretrizes
e bases da educacdo nacional, a educacdo deve possuir um vinculo com a
preparagao para o mundo do trabalho. Nessa narrativa, Rogéria indaga essa funcéo
preparatoria, prevista por lei. Como travesti, as op¢des de trabalho s&o escassas,
pelo preconceito e pela baixa escolaridade. Entretanto, ainda que a escola
preparasse as travestis para o mundo do trabalho, o préprio mercado poderia néo
absorvé-las enquanto médo de obra, por um preconceito socialmente instalado.
Dessa forma, nao se deve acusar somente o ambiente educacional por esse carater
excludente, eliminando sua representacéo enquanto instituicdo preparatéria para o

trabalho.

Atualmente, mesmo morando com seus pais, ela depende de uma renda pessoal

para arcar com seus gastos:

Tenho muita vontade de voltar a estudar, mas & aquela coisa: ou eu
trabalho ou eu estudo. N&o tem como fazer as duas coisas. Pra gente, n&o!
Porque, a nossa vida & muito cara. E horménio que vocé tem que tomar, é o
cabelo [...] Eu gasto em média, por més, de 250 a 300 reais [de hormbnio]
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[..] E roupa, maquiagem... entdo a vida nossa é muito cara. Se eu for
estudar, como é que eu vou comprar isso? Tem que escolher uma coisa. A
ndo ser que seus pais te banquem... te deem o dinheiro que da pra vocé
fazer uma faculdade. Mas tem que ser um dinheiro que dé pra vocé separar
para isso [gastos com roupas, hormonios e estética] e pra isso [educacgéo].
Porque é muito dinheiro e os pais tém que ser muito ricos, né? Por isso que
eu falo: ou vocé estuda, ou vocé [...]. Eu pretendo voltar a estudar agora,
porque morando na casa da minha mae eu ndo gasto com aluguel, né? E
eu posso estudar. Quero fazer faculdade de moda... Vamos ver (Rogéria).

E importante ressaltar esses entraves significativos para o retorno e manutencédo da
travesti dentro do ambiente escolar. Os gastos com horménios, roupas femininas e
com a estética de modo geral — que garantem os caracteres femininos a elas —, séo
expressivos, tornando o trabalho necessidade basica e dificultando sua relagédo com

o estudo.

Segundo Bohm (2009), as travestis encontram inimeros problemas para acessarem
as escolas. Empecilhos que vao desde o ndo reconhecimento do nome social e da
identidade travesti, a outras burocracias arbitrariamente impostas — que nem sempre

sao legais —, dificultam a entrada desses sujeitos ja no momento a matricula.

Ainda que Rogéria tenha estudado até a metade do ensino médio, sem o
reconhecimento de sua identidade travesti, o seu retorno a escola torna-se
complicado principalmente pelo preconceito existente neste ambiente. Um cotidiano
de agressdes verbais, fisicas e psicologicas — praticadas ndo s6 por colegas, mas
também por educadores —, a normatizagcdo da vestimenta, das praticas sexistas e
até o que parece simples para outros estudantes, como o uso do banheiro, podem

causar constrangimento e humilhagéo a ela (BOHM, 2009).

De acordo com Cavalcanti (2011), em seu estudo realizado em Maceio, ainda que
sofressem preconceito e muitas dificuldades em se estabelecerem no ambiente
escolar, as travestis viam na escola uma das possibilidades de ascensao social, que

nao somente a prostituicao.

E importante destacar, que mesmo sem perceber sentindo na escola, Rogéria
descobriu sua identidade sexual ndo-normativa ainda em periodo escolar, nas
relagcbes entre seus colegas, demonstrando que, ainda que néo reconhecga, a escola

exerceu uma funcgéo socializadora importante em sua vida.
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7.2. A escola como espaco de socializagao e descoberta

Dentre suas inumeras fungdes, a escola € também um espaco de socializagdo, um
ambiente para conhecer sujeitos que sejam diferentes, mas que também tenham

caracteristicas semelhantes.

Ser homem ou mulher é algo que se constréi e que se aprende nas sociedades, a
partir de sua cultura, ndo estando, apenas, reduzida ao sexo biolégico. De acordo
com Parker (2000) as nogbes de masculinidade e feminilidade sdo modeladas ao
longo da vida através de processos socializagdo. As de cunho sexual irdo ensinar
sobre praticas e possibilidades sexuais, sentimentos e faixas etarias em que devem

ocofrrer.

Em relacdo as constru¢cdes de género e as formas de percepgdo do corpo dos
sujeitos no ambiente escolar, a pesquisa revela que a escola — entendida como um
dispositivo do poder — € norteada pela heteronormatividade. Sendo um ambiente de
exposicao do corpo e de mediagcdo da identidade de género e sexual, ele foi
percebido como um palco da disputa do poder e de oposicao a ele (LOURO, 2003).
Os entrevistados, durante a idade escolar, expuseram essa tensdo: “Eu queria me
portar como eu me sentia. Porque quando a gente é crianga € muito facil, né? Mas

quando a gente entra na puberdade vira um martirio” (Jo&o).

Enquanto crianga, as diferengcas — até mesmo fisicas — de género ndo séo tao
marcantes quanto na adolescéncia. Jodo, com receio que fosse percebido como
alguém diferente das outras meninas, portava-se de maneira bem préxima a que o
poder normatiza. Ele buscava se comportar como uma menina bem feminina,
mesmo que em determinados momentos essa feminilidade fugisse de seu controle,
“[...] uma coordenadora, alguma coisa assim, na escola, virou e falou assim comigo:
‘Nossa Joana, sera que vocé € mulher mesmo? Porque isso é pior que um macho.

Olha isso! Pulando muro!”” (Joao).

Essa passagem revela como o olhar de controle dentro da escola percebe o

momento em que o corpo feminino transgride e assume um papel que nao lhe é
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atribuido. Entretanto, no depoimento de Lea, fica clara a intencéo de transgredir as

normas do ambiente escolar:

[...] me trocaram de escola no primeiro ano. Eu estudei até a oitava série em
colégio de freira. Desde que eu comecei até o final do colégio de freira. Ai
eu passei para um colégio normal. Quando eu cheguei no outro colégio
normal, eu comecei a soltar mais as coisas. Eu sempre, antes de comecar a
transicionar, eu sempre pintei o cabelo, de verde, de amarelo, de azul, de
roxo... qualquer cor. Também acho que isso possa ser uma espécie de
reflexo, assim[...] (Lea).

A troca de cores do cabelo veio com a possibilidade de ser reconhecida como um

sujeito definidamente diferente dos outros. Essa marcagéao fora do colégio de freiras,

reconhecido como um espaco rigido em sua disciplina, imprime uma identidade que

buscava afirmacgéo através do corpo.

A escola participa de maneira importante dos processos de descoberta sexuais dos
sujeitos. Nela, as facetas da sexualidade humana encontram caminhos para serem
entendidas. O ambiente escolar apareceu nas narrativas, em maior ou menor grau,
como um local importante para conhecer outro que fosse semelhante, alguém que
também possuisse uma sexualidade divergente do padrdo — ainda que este néo se
reconhecesse, em um primeiro momento, possuidor de uma identidade n&o-

heteronormativa.

Jean expde uma amizade conquistada na escola, no ensino fundamental, que se
estende até hoje. Seu amigo, também homossexual, era uma de suas referéncias no
periodo da adolescéncia. Além deste, Jean cita um grupo de amigas dentro da

escola:

Sempre tive muitas amigas, né? Que sdo aquelas amigas que acabam te
defendendo mesmo e os colegas, com exceg¢do de poucos, muito poucos,
quarto no maximo, que eram meus amigos, que eram proximos, que nao se
importavam com a diferenga... inclusive um deles é meu amigo até hoje
(Jean).

A amizade com o sexo oposto, para os sujeitos homossexuais foi entendida,
também, como uma estratégia de protecdo, uma vez que os amigos entravam em
defesa dos entrevistados contra falas e acdes de cunho homofébico de outros

colegas. Situagdo semelhante foi relatada por Rogéria, que na escola ainda se
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reconhecia como Rogério, “na escola eu sempre andava com meninas. Geralmente,

gay assim, de escolinha ndo anda com meninos” (Rogéria).

O processo de socializacdo dentro da escola para Rogéria, foi sua a primeira

experiéncia homossexual:

Sempre tinha um menininho que sentava do meu lado. A gente andava
junto o tempo todo. Foi indo, até que rolou um beijo. Eu tinha uns 11 anos.
Minha madrinha viu, contou para os meus pais. Eu falei que era mentira [...]
Eu e ele ficamos algumas vezes, mas ai ele foi embora. Nunca mais eu tive
noticia dele [...]. Mas amorzinho, de escola, ele foi o0 unico (Rogéria).

Para Daniela, a socializagao teve um papel determinante no reconhecimento de sua

identidade sexual:

Quando eu estava no colégio, nesse ultimo colégio que eu formei o segundo
grau, eu conheci um menino [com énfase no “0” de menino]. Eu tinha uns 14
pra 15 anos. Eu conheci um amigo, que um dia virou para mim e disse:
“olha, eu sou bi”. Eu ja tinha isso, eu sentia coisas pelas meninas, € nio
sabia o que eu sentia, mas quando ele falou “eu sou bi”, eu nem sabia o que
era bi. Nesse momento ele falou: “bi € quem gosta de meninos e meninas”.
A partir dai, eu comecei, a tipo assim: “opa, é permitido... alguém ja faz isso”
(risos). Minha ficha comecou a cair, € ai eu comecei a ficar [com meninas].
Eu ja tinha dado beijo em colega, quando era mais novinha, mas era de
brincadeira, sem aquela malicia. Depois que eu o conheci € que eu descobri
que tinha alguma coisa (Daniela).

Quando ela fala sobre se assumir dentro da escola, ela ressalta novamente esta

amizade como um ponto forte sobre seu reconhecimento homossexual:

[...] Eu acho que nunca fui muito exagerada. Apesar de eu ser assumida e
de ser né, dessa forma, eu sempre fui muito reservada. Eu ndo saio
gritando aos sete ventos, que: “Ai eu sou [lésbica]” sabe? Eu sou mais na
minha, mas nessa fase de colégio, eu ndo tive muito isso ndo [de se afirmar
homossexual]. S6 com os amigos mais préximos que eu comecei a falar:
“Ah, tem uma menina...” (Daniela).

Ao se perceberem homossexuais, a tentativa de neutralidade na aparéncia e na
identificacdo da sexualidade foi evidente nos relatos de Jean e de Daniela. Em
principio ndo houve uma afirmag¢do da homossexualidade de maneira aberta a todos
do espacgo escolar. Por enfrentarem problemas de reconhecimento devido a
identidade sexual com seus familiares, o espa¢o escolar era mais um dos ambientes

em que esta ndo deveria ser revelada.
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Os amigos citados, que constituem um grupo restrito quando se pensa em todos os
colegas de sala e dentro da prépria escola, eram quem abriam a possibilidade de um
reconhecimento homossexual dos entrevistados. A eles era dado um voto de
confianga e, de maneira ndo espantosa, os que eram mais proximos também se
encontravam na condicdo de uma identidade sexual diferente. A fala de Jo&o

confirma essa percepcao:

E por incrivel que pareca nesse meu colégio de freiras, a gente tinha um
grupo de amigos que depois que a gente saiu da escola, olha que curioso,
sdo umas 10 pessoas que andavam juntas. Essas 10 pessoas sdo: ou
bissexuais, ou gays, ou lésbicas, eu de transexual! A gente estudou junto
desde a primeira série na escola. Nao € uma coisa doida? Todo mundo do
colégio de freira! Na verdade o que acontece, € o seguinte: os meninos
gays tinham uns trejeitos, as meninas ndo. Essas meninas da nossa turma
nao tinham. Mas os meninos tinham muito trejeito. Hoje, até que quase nao
tem mais, mas na época tinham muito (Jo&o).

Percebe-se que os semelhantes buscavam em si apoio e for¢a para viverem suas
adolescéncias de maneira mais préxima a que os outros colegas heterossexuais
viviam. Como contou Daniela, as mesmas condutas das outras colegas
heterossexuais, em relagdo ao interesse em outros garotos, paixdes e comentarios
que fazem parte dos relacionamentos na adolescéncia, eram vividos por ela, mas

com a condicional de que o desejo era por outra garota:

O meu amigo, por exemplo, foi um grande participante nessa fase. Porque
ele era o meu ouvinte né? Ele tinha acabado de assumir isso pra mim. Hoje
ele é gay. Na verdade, sempre foi... Entdo eu sentia confiangca nele de
contar os meus segredos. Ele foi o mais confidente, para quem eu fui mais
assumida (Daniela).

LY

Percebe-se uma tendéncia a afirmacéo da sexualidade, mesmo que para grupos
restritos, a partir do ensino médio. O ensino fundamental foi citado como uma época
em que isto ndo era cogitado, além de ser o periodo em que as piadas e os

comentarios incomodavam mais os sujeitos da pesquisa.

Para Rogéria, a socializagdo dentro do espaco escolar foi tdo intensa, que resultou
até na interrupcado de seus estudos. Juntamente com dois colegas de escola, ela

deixava de frequentar as aulas para se divertir em ambientes gays:

Eu parei de estudar, porque eu conheci o0 mundo gay. Entre a escola e o
mundo gay, eu preferia 0 mundo gay. Conheci todos os bares gays da
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cidade [...]. Da minha turma [turma escolar], andavamos trés. Eu, um
menino que também virou trans e outro que eu ndo sei o que virou da vida.
Entdo era assim, eu conheci um mundo onde eu ndo era anormal, eu s6
tinha uma opgédo sexual diferente. Eu pensava: “pra qué que eu vou
estudar? Eu quero esse mundo pra mim”. Eu vinha pra ca todos os dias e
nao estudava. Ai eu vim morar aqui [cidade em que foi realizada a
entrevista, e em que ela cursou o ensino médio] e com o dinheiro da escola
fui pagar o aluguel [...]. Depois dessa época eu parei de estudar mesmo
(Rogéria).

Partindo do pressuposto que a identidade sexual é resultante de um processo social
(FOUCAULT, 2006), o contato com outros estudantes também homossexuais,
dentro do espaco escolar, gera possibilidade de ampliacédo do autoentendimento da

sexualidade e de construgdo da mesma.

A partir dos relatos entende-se que a escola é um espaco que possibilita a
socializagédo para o estudante LGBTT, ainda que restrita. Em meio as acbes de
preconceito e que deslegitimam a condicdo homossexual, &€ neste espago em que
aparecem as primeiras amizades e relagbes de reconhecimento da identidade
sexual. Para os entrevistados foi um ambiente em que houve a possibilidade,
mesmo que pequena, do sentimento de pertencimento a um grupo que partilha da

condi¢gdo homossexual ou da liberdade de ser quem se é.
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8 CONSIDERAGOES FINAIS

As memodrias dos entrevistados foram muito esclarecedoras para a pesquisa. Jean,
Jodo, Lea, Daniela e Rogéria trouxeram novos dados para o entendimento do
ambiente escolar e suas mediagbes nas identidades sexual e de género. Suas
narrativas e suas analises sobre as questdes de corpo, reconhecimento, preconceito

e socializagéo foram predominantes nessa pesquisa.

O corpo se tornou uma questao fundamental para se compreender os processos que
decorrem das mediagdes identitarias. Principalmente nos transexuais e na travesti, o
corpo aparece como ponto crucial no reconhecimento de género. Tornar esse corpo
compativel com a identidade de género é de extrema importancia, principalmente
em relacdo a hormonizagéo. Esse procedimento, ao garantir caracteres femininos ou
masculinos, tornam os sujeitos visivelmente proximos as identidades na qual se
reconhecem. Infelizmente, na maioria das vezes, acontece sem qualquer indicagcéo
médica, revelando uma fragilidade do sistema de saude brasileiro com esses

sujeitos.

A realizagdo cirurgica de transformacdo do o6Orgdo sexual, deixando-o em
consonéancia com a identidade de género, ndo é percebida como relevante para a
travesti, mas é colocada como ponto alto do reconhecimento dos sujeitos
transexuais. Isso revela o modo como eles veem, inclusive, suas praticas sexuais,
atrelando o entendimento daquele érgdo como fonte de prazer, ao reconhecimento

que ele garante a sua identidade.

A questéo civil para os transgéneros € um aspecto ainda defasado em relagdo aos
direitos e aos cumprimentos deles. Mesmo existindo leis que assegurem o uso do
nome social, o registro contendo a identificacdo de género ndo é alterado. Isso
reverbera nas praticas sociais de travestis e transexuais que, atrelado ao

preconceito, prejudica a inser¢cao deles no mundo do trabalho.

As categorias travesti e transexual ainda encontram-se efémeras, ndo abarcando

toda a multiplicidade performativa desses sujeitos, o que resulta em um processo de
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dicotomia e hierarquizacédo através de conceitos econdmicos e culturais. Para as
travestis € algo que amplia o preconceito, uma vez que, frequentemente, séo

remetidas a prostituicdo, ao crime e a vulnerabilidade social.

O reconhecimento de uma identidade de género e uma identidade sexual nao-
normativa apresentou-se anterior a qualquer mudancga relacionada ao corpo. O
conflito entre compreender-se na diferenca sexual e se afirmar socialmente como
LGBTT, trouxe sofrimentos, brigas e discriminacdo desse sujeito em varios

ambientes, principalmente na familia e na escola.

Ainda que os sujeitos homossexuais, transexuais e travestis sejam contrarios a
heteronormatividade em suas identidades, suas praticas seguem padrbes sociais,
reiterando normas através de atos performativos espelhados nas condutas
heterossexuais, reforcando binarismos, papéis de géneros e associando
frequentemente sua sexualidade a naturalizagdo. A necessidade de ser reconhecido
socialmente enquanto sujeito de direitos, pode extrapolar o desejo de ser
reconhecido como LGBTT, podendo aproximar esses sujeitos dos padrdes

instituidos.

Em relacdo ao espaco escolar, percebe-se ainda a manutencdo de praticas e
saberes heterossexistas e heteronormativos, em que o curriculo, os territérios e as
relacbes, acabam segregando o masculino e o feminino, o hetero e o homossexual.
Na escola também ha a reprodug¢do da nogédo da sexualidade como algo natural, o
que dificulta o combate ao bullying homofébico nesse espacgo, trazendo para as

discuss6es uma analise de género e sexualidade engessadas e heteronormativas.

Outro fator que dificulta o reconhecimento dos LGBTT na escola é a pratica dos
proprios professores em relagéo aos estudantes, que quando ndo provocam atos de
homofobia, se calam invisibilizando a tematica e permitindo que a violéncia continue
ocorrendo. Programas académicos, governamentais e ndo-governamentais, contra a
homofobia e a favor da promocé&o da cidadania LGBTT, podem contribuir fortemente
para formar os docentes em prol do reconhecimento da diversidade sexual,

diminuindo o impacto negativo da educagao nas identidades ndo-heterossexuais.
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Mesmo que a pesquisa nao objetivasse a vida académica universitaria dos
participantes, as narrativas expuseram uma facilidade de afirmacéo das identidades
durante o periodo da faculdade. As justificativas dadas pelos sujeitos para este
fendbmeno vao desde a maturidade deles préprios ao se reconhecerem como
detentores de identidades diferentes, até o fato de que os professores no ensino
superior ndo estédo tdo ligados aos padrbes heteronormativos. Ainda que nao seja
possivel escapar totalmente das normas sociais, a universidade se apresenta como
um espacgo de maior reconhecimento das diferengcas sexuais em relagéo a escola —

na educacgao basica.

Durante as entrevistas, Jean e Daniela apresentaram suas impressdes sobre a
realidade da escola para o sujeito LGBTT, atualmente. Ambos, que atuam na
docéncia — Daniela como pedagoga estagiaria em uma escola coordenada por uma
cooperativa, e Jean como educador em museu —, perceberam que aos poucos, as
criancas e os adolescentes homossexuais ganham espag¢o — ainda timido — para a
afirmacdo de suas identidades nao-heteronormativas na escola. Para eles, o
preconceito tem diminuido, uma vez que ha maior abertura para se discutir a
diversidade sexual na sociedade, reverberando no espago escolar. Em
contrapartida, para Jean, Lea, e Rogéria, a escola ainda se configura como um
espaco hostil e que ndo reconhece a transexualidade e a travestilidade como algo
possivel. A transgeneralidade ainda possui um alto grau de abje¢cdo social,
explicando a diferenga entre o reconhecimento identitdrio homossexual e a

invisibilidade das identidades trans e travesti.

Ainda que os sujeitos relatassem que sofreram atos homofobicos dentro da escola,
de alguma maneira eles desenvolveram estratégias para se manterem nesse
espaco. Desde se unirem a sujeitos que fossem semelhantes a eles, até tomarem
atitudes agressivas como forma de protecdo, todos encontraram caminhos

alternativos ao preconceito.

Em contrapartida, a escola constituiu-se como um importante ambiente de mediagao
identitaria, uma vez que possibilitou a socializacdo entre os sujeitos LGBTT,
promovendo o autorreconhecimento sexual e de género, resultando até mesmo no

desenvolvimento das relagdes afetivas e sexuais entre eles.
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Sendo assim, ainda que seja vista como um ambiente homofébico, heteronormativo
e produtor desigualdades, a escola possibilita o encontro de sujeitos de identidades
sexuais ndo normativas, transformando-se em um espaco de autorreconhecimento e

socializagdo.
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