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RESUMO

REIS, Leonardo David. EXPERIENCIAS DE TRABALHO E ESCOLARIZACAO DE
PARTICIPANTES DO PROJOVEM ADOLESCENTE

Esta dissertacdo analisa as experiéncias de jovens participantes do Programa
Nacional de Incluséo de Jovens - Projovem Adolescente sobre trabalho e escola.
S&o jovens moradores de um conjunto habitacional e de uma ocupacéo, localizados
na regido Norte de Belo Horizonte. Apoiado na perspectiva marxista, o estudo
buscou compreender as contribuicbes e lacunas do Programa para a
problematizacdo de experiéncias de trabalho e de escolarizacdo protagonizadas por
estes e estas jovens. Para atingir tal objetivo, a recolha de dados foi realizada por
meio de observacao participante no periodo de 5 meses, entre abril e setembro de
2016, com registro em diario de campo, aplicacdo de questionarios e realizacdo de
entrevistas individuais semiestruturadas. Os resultados da pesquisa mostram
experiéncias de trabalho precarias, significativa distorcdo idade e série e, posicdes
criticas sobre o cotidiano escolar e as rela¢des ali presentes. Nao havia um espaco
preparado para que os(as) jovens refletissem sobre suas experiéncias de trabalho e
de escolarizacdo. O trabalho na vida destes(as) jovens ndo se apresentou como um
“vir a ser”, mas uma realidade concreta. A proposta do Programa considerando a
preparacao para o mundo do trabalho e potencializacdo da escolarizacdo de jovens
se mostrou fragil, contudo, as relacdes entre os(as) jovens e as demais atividades,
certamente, possibilitaram analises criticas por parte destes(as) diante de suas
experiéncias e das suas condi¢cdes objetivas de vida.

Palavras-chave: juventudes, experiéncia, trabalho, escolarizacdo, Projovem
Adolescente.



ABSTRACT

REIS, Leonardo David. WORK AND SCHOOL EXPERIENCE OF YOUNG
PARTICIPANT AT THE PROJOVEM ADOLESCENTE PROGRAM

This thesis analyses the experiences of young participants at Projovem Adolescente
(a Brazilian program for the inclusion of young people at work and in school
activities). The youngsters live in a housing complex and in an occupation area
located in the north of Belo Horizonte. Based on a Marxist perspective, the study
aims at investigating the contributions and gaps of the Program in order to better
understand the work and schooling experiences of these youngsters. The collection
of data was done through participant observation during five months (between April
and September, 2016) with information recorded on field journals, the application of
questionnaires and semi-structured interviews. Results show precarious employment
experiences, a significant distortion between age and school grade and critical
attitudes about daily school life and its established relations. No space was found for
the youngsters to reflect upon their work and school experiences. For these young
people, work did not mean any future perspective, but a concrete reality. The
proposal of the Program, which is to prepare young people for work and boost
schooling, is seen as fragile. Yet, the relations established between youngsters and
the other activities allowed them to think critically about their experiences and their
life conditions.

Keywords: youth, experience, work, schooling, Projovem Adolescente
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INTRODUCAO

Esta dissertagdo problematiza as experiéncias de jovens sobre o trabalho e a
escola a partir de uma pesquisa qualitativa realizada em um coletivo de Jovens do
Programa Nacional de Inclusdo de Jovens, modalidade Projovem Adolescente do
municipio de Belo Horizontes no periodo de abril a setembro de 2016.

Estudar experiéncias de jovens no mundo do trabalho e na escola com um
enfoque que articula os estudos sobre juventudes e os de Trabalho e Educacéo:
esse foi 0 desafio a que me propus na pesquisa que originou a presente dissertacao.

O percurso da pesquisa me provocou a questionar a proposta do Projovem
Adolescente, mesmo que considerado por alguns um avan¢o do ponto de vista de
organizar acdes para jovens da classe trabalhadora, com o discurso de garantir
politicas publicas como direitos: a participacdo no cotidiano do PJA tem repercutido
no processo de escolarizacdo destes jovens? Como estes(as) jovens se apropriam
das informacdes repassadas sobre o mundo do trabalho e se sentem estimulados a
debaterem esta tematica? Nao estaria se repetindo a velha matriz de formacgéo
pobre para pobre, voltada para o adestramento e a moralizacdo? Conforme
analisaram nos estudos sobre juventudes, trabalho e educagao, Carrano, (2007),
(2009a); Corrochano (2008); Dayrell (2007); Frigotto (1994), (1998); Ledo (2004);
Melucci (1997); Spésito (2003); Tumolo (2011).

Na construcdo do projeto, na conducdo do trabalho de campo e na
elaboracdo deste texto final, influenciaram sobremaneira aspectos tanto da minha
experiéncia como trabalhador, quanto do cenério social e politico recente. Sintetizo
agueles gque avalio serem os mais relevantes para situar o lugar desde o qual
produzo as reflexfes desta dissertacao.

O interesse pela tematica e a escolha do Projovem Adolescente como objeto
de investigagdo tém estreita relagdo com minha experiéncia de trabalho no referido
programa, que iniciou em 2009 quando coordenei o Projovem Adolescente no
municipio de Santa Luzia, regido metropolitana de Belo Horizonte. Neste espaco tive
a oportunidade de propor o reordenamento do Programa e fizemos isto ho campo
metodologico e, também, alteramos a legislagdo municipal para qualifica-lo.
Inserimos na lei a figura do Coordenador Pedagogico, que contribuiu muito com os
desenhos metodoldgicos e as ofertas socioeducativas do Projovem.

Em janeiro de 2013, por meio de consultoria realizada para a Prefeitura de
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Belo Horizonte tive a oportunidade de apresentar uma proposta de reordenamento
do Projovem Adolescente. Durante trés meses realizamos um diagnéstico da
situacdo do programa e elaboramos uma proposta metodoldgica, que é utilizada até
os dias atuais.

A partir destas experiéncias de trabalho e dos estudos no curso de mestrado,
defini como objetivo geral desta pesquisa analisar as contribuicdes e lacunas da
participagdo no Projovem Adolescente para a problematizagdo de experiéncias de
trabalho e de escolarizacdo pelos/as sujeitos do programa. Para tanto, nossa
intencionalidade estava voltada para compreender as experiéncias de trabalho e de
escolarizacdo de jovens participantes do PJA; analisar as contribui¢cdes e lacunas do
PJA para a problematizacdo das experiéncias de escolarizacdo; analisar as
contribuicdes e lacunas do PJA para a problematizacdo das experiéncias de trabalho
por jovens participantes do referido programa e, por fim, analisar as contribuicées e
lacunas do PJA para construcdo de expectativas de escolarizacdo e trabalho por
jovens participantes do programa.

Além da minha experiéncia, também foi decisiva para a construcdo deste
estudo a conducédo do governo federal em relacdo a politicas publicas voltadas para
a educacgdo e assisténcia social. Ao longo da pesquisa ocorreu um processo de
instabilidade na Politica de Assisténcia Social de Belo Horizonte, derivada da
conjuntura politica e econdmica do pais. Em conversa com a Gestora do Projovem
Adolescente, ela relata que os repasses dos recursos federais para manutencéo do
Programa estavam atrasados e isso poderia prejudicar sua continuidade. Diante
disse me apressei a pesquisa de campo. A conjuntura nacional, naquele momento,
apresentava grande agitacdo diante da possibilidade de impeachment da Presidenta
da Republica. Com o desfecho favoravel ao impedimento da Presidenta, as
mudancas no cenario politico e econémico se aprofundaram de modo que as pautas
do Congresso Nacional mobilizaram lutas sociais contra a retirada de direitos que
estavam no horizonte, proposta pelo entdo governo empossado apds o impedimento
da Presidenta. Entendo que esse cenario € importante de ser destacado, pois 0
primeiro desafio de grande vulto que a populacdo brasileira experimentou foi a
aprovacao da Proposta de Emenda Constitucional (PEC) 55/2016, que reduziu os
investimentos publicos por 20 anos na area social.

A principio foi uma vitoria para as elites politico-econémicas brasileiras, que

historicamente construiram e constroem proposi¢cdes que se contrapdem as reacdes
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e modelos defendidos pela classe trabalhadora. Nesse momento o Governo vem
preparando mais uma série de reformas, como a da Previdéncia, que pode esfacelar
a aposentadoria no Brasil, e também, a reforma trabalhista, que podera precarizar
ainda mais as relacdes de trabalho, com uma proposta que permite que desmantela
a CLT (Consolidacédo das Leis do Trabalho). Um retrocesso nas relacdes de
trabalho, com previsédo de acabar com 13°, FGTS, adicional de periculosidade, hora-
extra, adicional de insalubridade, irredutibilidade de salarios e outras conquistas
resultantes de lutas travadas nos ultimos 60 anos. E o que isso tudo tem haver com
a pesquisa?

Considerando que este estudo ancora-se na perspectiva de que jovens das
classes populares estdo sujeitos as condicdes objetivas e conjunturais que alteram
ou impactam nas politicas sociais, essas mudancas podem aprofundar as
desigualdades que afetam as condi¢ces de vida desses sujeitos, dificultando ainda
mais 0 acesso a uma vida com mais acesso a direitos. A aprovacdo da PEC 55
reduziu as possibilidade de ampliagdo de recursos para qualificar a educacéo
publica diminui significativamente e, também, de programas socioassistenciais para
jovens como o Projovem Adolescente e, também a reforma trabalhista deve
precarizar ainda mais as ofertas e relacbes de trabalho para jovens. Essa
combinacao explosiva de precarizacdo da educacéo e do trabalho afeta diretamente
jovens das classes populares.

Visando promover um dialogo entre as questdes que envolvem o problema de
pesquisa e 0s objetivos da pesquisa, este projeto esta organizado em quatro
capitulos. No primeiro capitulo apresenta os caminhos metodologicos que
pretendemos trilhar seja no aporte tedérico, epistemolégico, morfolégico e técnico da
pesquisa (DE BUYNE e HERMAN, 1991), seja na construcdo de quadros de
referéncia, métodos de pesquisa, quadros de analise e modos de investigacdo
(idem). O capitulo seguinte discute as condicdes objetivas em que 0s e as jovens da
América Latina experimentam a juventude. Entendo que estas experiéncias séo
marcadas por desigualdades e pela negacédo de direitos basicos aos e as jovens das
classes populares, e estas marcas.

No terceiro capitulo, abordo os conceitos centrais que constituirdo com o aporte
tedrico. Busquei os estudos sobre juventudes e nos do campo Trabalho e Educacao
para definir juventudes, desigualdade, experiéncia, trabalho e educacéo.

No ultimo capitulo apresento e problematizo os dados obtidos no trabalho de
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campo. Analiso as experiéncias de trabalho e de escolarizagdo que os e as jovens
relataram nas entrevistas individuais e, em seguida, abordo os diarios de campo
para analisar as situacées em que houve a problematizacdo e, em muitas outras, 0
siléncio em relacéo as experiéncias de trabalho presentes na maioria dos relatos.
Os resultados da pesquisa mostraram que todos(as) jovens entrevistados(as)
apresentam um percurso sinuoso de escolarizacdo, com um indice muito alto de
distorcdo diade/série. As experiéncias escolares, na maioria das vezes, foram
percebidas como um campo de conflito e ndo reconhecimento do espaco escolar.
Na mesma direcdo, a insercdo precoce em atividades de trabalho, em condi¢des
precarias, também apresentaram-se como uma realidade na vida dos sujeitos da
pesquisa, revelando a fragilidade da politica publica em garantir protecdo social e
experiéncias satisfatorias de escolarizacédo e preparacdo para o trabalho. Contudo, a
participacdo dos(as) jovens no Projovem Adolescente possibilidade um conjunto de
reflexdes que contribuem para melhorar a percepcado das condicbes objetivas de

vida e promover experiéncias mais significativas na relacéo trabalho e escola.
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1. PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

A escolha do caminho tedrico-metodolégico da pesquisa com foco em
abordagens qualitativas ancora-se na perspectiva de se investigar a dinamica das
relagbes sociais e humanas, considerando “a historicidade humana, respeitando a
especificidade da cultura que traz em si” (MINAYO, 2008, p. 39).

Para a finalidade da pesquisa é preciso compreender que “[...] a pesquisa
qualitativa parte da nogcdo da construcdo social das realidades em estudo e esti
interessada nas perspectivas dos participantes, em suas praticas do dia a dia e em
seu conhecimento cotidiano relativo a questiio em estudo” (ARAUJO, 2013, p. 16).
Consideramos que a pesquisa qualitativa foi adequada a construcdo desta pesquisa
por permitir contemplar a analise do processo educativo em estudo, ou seja,
compreender o PJA como um fendmeno social, cujos elementos ndo podem ser
analisados isoladamente, como se as relacfes e interacdes humanas pudessem ser
analisadas dissociadas dos sujeitos e/ou do contexto em que acontecem.

A consciéncia que se tem de determinada realidade social reflete na forma
como a pesquisa € direcionada e, de que modo “tal consciéncia se projeta no mundo
da vida, assim como passa a ser registrada nos processos pelos eruditos de
construcdo do conhecimento” (MINAYO, 2008, p. 40). Do ponto de vista da
pesquisa, a reflexdo aqui apresentada sintoniza-se com a ideia de que “a pesquisa
gualitativa € uma atividade situada que posiciona o observador no mundo. Ela
consiste em um conjunto de praticas interpretativas e materiais que tornam o mundo
visivel” (ARAUJO, 2013, p. 15).

Desse modo, compreendemos que a dimensdo ontoldgica ndo pode ser
descolada de mais duas dimensfes fundamentais para sustentar a pesquisa, quais
sejam - epistemoldgica e metodolégica (GUBA, apud LUDKE, 2010, p. 47). O
campo epistemoldgico da pesquisa em tela, leva em consideragdo que o0s
pressupostos assumidos ontologicamente apontam que as relagcbes entre o
conhecedor e o conhecido possuem uma base interativa e, que seus resultados
podem ser mediados por valores compartilhados, influenciada pelo compromisso
entre 0 pesquisador e o pesquisado, onde o pesquisador é mais um sujeito da
pesquisa (FLICK, 2009, p.22).

Assim, pensei ser importante conhecer os processos educativos do PJA, por

meio da leitura de mundo que os jovens apresentam e como as ag¢lOes do
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programa dialogam com os interesses e motiva a participagéo no Programa.

Para alcancar os objetivos do estudo, a proposta foi que os dados da
pesquisa fossem produzidos por meio de métodos e técnicas sustentados em um
arcabouco tedrico critico da ordem social capitalista, porque esta influencia
diretamente no desenho e desenvolvimento dos programas e projetos educacionais.

Dai a relevancia de se considerar o contexto social e historico dos sujeitos
teve como premissa o estudo da “formagao social de um espaco cultural concreto”
entendido como “a realidade que se forma processualmente na histéria: refere-se

tanto a dimensdes macro como microssociais” (MINAYO, 2008, p. 110).

1.1 Definicbes sobre o método

Escolhi o0 método dialético para buscar compreender o objeto de estudo,
considerando que para utilizacao deste devemos considerar tanto o passado quanto
o presente e, principalmente “a compreensdo das agdes humanas de todos os tipos
e de todos os lugares que tiveram impacto na existéncia e na estrutura de
determinado grupo no passado, no presente e em sua projecdo para o futuro”
(MINAYO, 2008, p.112, grifo nosso).

O significado que as pessoas dao a determinadas situacdes e suas condicdes
de vida pode nos ajudar a compreender como percebem 0s processos educacionais
0s quais vivenciam. Contudo, ndo podemos deixar de considerar a estrutura social
da qual estamos inseridos. (MINAYO, 2008 apud Goldmann, 1980, p.24) compartilha
deste ponto de vista ao afirmar que “o0 que buscamos na compreensao das formas
historicamente diferentes de viver em comum € a significacdo humana, impossivel
de ser compreendida fora da estrutura social’. Essa perspectiva conduz-nos a
estabelecer nexos entre a definicAho do objeto de pesquisa, levando em
consideragao “a historia e os fenbmenos em seus niveis coletivos, individuais e
especificos” (MINAYO, 2008, p.113, grifo nosso).

No percurso do estudo a intencao foi de utilizar a dialética como estratégia de
analise, partindo da compreensdao de que “a logica dialética introduz na
compreensao da realidade o principio do conflito e da contradicdo como algo
permanente e que explica o inacabado, o imperfeito e a transformacao” (MINAYO,

2008, p. 111). Partindo da tese da “especificidade historica da vida humana”, as
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reflexdes se apoiaram na ideia de que.

nada existe totalmente dado, eterno, fixo e absoluto. Portanto, ndo h4 nem
ideias, nem instituicGes e nem categorias estaticas. Toda vida humana e
social esta sujeita a mudancgas, transformacgdes, sendo perecivel e podendo
ser reconstruida” (MINAYO, 2008, p. 111).

A dimensao histérica considerada pela lente da dialética, “deve dar conta da
coeréncia e da forca criadora dos individuos e da relacdo entre as consciéncias
individuais e a realidade objetiva” (MINAYO, 2008, p.114), dentro de determinadas
condicbes de producdo e reproducdo da vida cotidiana. Neste sentido, outra
apropriacdo que nos interessou no método dialético diz respeito “ao principio da
totalidade da existéncia humana” de modo que as analises considerem os fatos em
seu contexto histérico, mas, também, social e econémico e modo que provogue um
movimento do pensamento, que considere “no processo de pesquisa de cunho
dialético, reter a explicacdo do particular no geral e vice-versa” (MINAYO, 2008,
p.114).

Noutras palavras, considerar a dinamica das relacdes como elas se dao na
realidade apresenta-se como principio gerador da compreensdo das questdes
objetivas e subjetivas, onde parte e todo sdo unidades de um mesmo complexo, que
se correlacionam de modo que a analise das partes ndo desconsidera as
determinacdes concretas que existem no todo, exigindo que se considere a
“‘complexidade e as diferenciagdes presentes em todos os fenbmenos, fatos e
processos” (MINAYO, 2008, p.115). Ora, com essa afirmativa ndo se esta dizendo
que estamos em busca de verdades absolutas, até mesmo porque “o principio da
totalidade ndo € sindnimo de fechamento, de certezas absolutas e de verdades
estabelecidas. Para a dialética, ndo ha ponto de partida definitivo a priori” (MINAYO,
2008, p.115).

Considerar as condi¢des concretas de vida de jovens em consonancia com a
dindmica da realidade requer que observemos outro principio da dialética, presente
na analise da totalidade, que implica em perceber relacbes entre ideias e fatos
socioecondémicos por meio da relacdo “entre a base material e a consciéncia,
considerando-se que existe uma correlacdo dos modos de producéo, das estruturas
de classe e das maneiras de pensar” (MINAYO, 2008, p.117). Estamos nos referindo
ao principio da dialética sobre a “unido dos contrarios”, onde esta presente “nas
totalidades e partes delas em varios movimentos de entrelagamento e de conflitos”
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(MINAYO, 2008, p.116). Entre vinculos e, nestes, o conflito podemos perceber que
‘entre a base material e a consciéncia, existe uma correlacdo dos modos de
producdo, das estruturas de classe e das maneiras de pensar’ (MINAYO, 2008,
p.117, grifo nosso).

Para analisar as condicbes objetivas em que 0s sujeitos desenvolvem sua
atividade, consideramos a relacdo entre teoria e pratica, de modo que a acédo
humana, intercedida pela categoria mediadora das relagdes sociais, “o trabalho”, nos
permite perceber “relagdes de desigualdades sociais, de superexploragdo, da
depredagao da forga de trabalho” (MINAYO, 2008, p.124) que nos permite analisar a
“deteriorizagdo das condi¢des de vida de contingentes imensos das populagdes
aglomeradas nas cidades” (MINAYO, 2008, p.124).

Assim, partimos do pressuposto de que a clareza sobre a insercdo em uma
classe subalterna torna-se um elemento fundamental enquanto determinante social,
politico, econdmico e cultural e nossa aproximacdo no campo de pesquisa
considerou a especificidade dos jovens que participam destes processos, em uma
perspectiva de serem pertencentes a classe que vivencia processos de excluséo e,
constroem estratégias de sobrevivéncia saberes que impactam em suas
experiéncias de vida. Assim nos interessa, por meio do método de Marx, tentar
estabelecer nexos que articulem as relagdes entre a singularidade, a particularidade
e a universalidade do real, tentando ndo fragmentar as analises, considerando as
relacfes sociais e a complexidade dos processos sociais presentes na realidade em
estudo.

A escolha pelo método dialético vem na direcao de reforcar o entendimento
de que a dialética marxista se constitui em caminho promissor para poder avancar
na discussdo da relacdo entre quantidade e qualidade na pesquisa, tanto nas
ciéncias sociais em geral, quanto na educacgdo em particular.

O enfoque da pesquisa tendo como poélo tedrico a perspectiva marxista
ancorou em principios que podem contribuir para a interpretacdo da realidade que
“‘podem ser sintetizados nas expressdes do materialismo historico e materialismo
dialético”. (MINAYO, 2008, p.107) onde “o materialismo histérico representa o
caminho tedrico que aponta a dinamica do real na efervescéncia de uma sociedade”
(MINAYO, 2008, p.107). e o “conceito que resume o materialismo dialético - modo
de produgéao e formacao social” (MINAYO, 2008, p.109).
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O enfoque marxista parte de uma abordagem ontoldgica do conhecimento
da realidade. Por isso, a fundamentacdo ontoldégica adequada para a
construcdo de nossa imagem de mundo pressupde o conhecimento de cada
modo do ser, bem como de suas interacdes com outros seres. (MASSON,
2012, p. 3)

Quando se elege este suporte tedrico estamos em busca de um aprendizado
gue contribua para organizar o conjunto das informacdes, para melhor compreensao
da realidade, a partir de alguns pressupostos de andlise, desse modo Tonet (2005,

p. 77) destaca que

[...] na dtica marxiana, a questdo dos pressupostos ndo é um problema
meramente metodol6gico/epistemoldgico, mas uma problematica que
articula questdes relativas ao ser (natureza do ser social, categorias nodais
do processo social) com outras relativas ao conhecer (possibilidade,
natureza e alcance do conhecimento).

Desse modo, procura-se romper com a linearidade do pensamento em busca
de um conhecimento comprometido com o “processo histérico que constitui 0 nosso
cotidiano; onde esse processo nao € linear, mas se move a partir das contradi¢cdes
existentes na realidade” (COVER, 2010, p. 164, grifo nosso).

A busca pelo conhecimento nos interpela a perceber que “um primeiro
aprendizado a extrair € a necessidade de observar a materialidade das relagbes
sociais” (COVER, 2010, p. 163). E,

isso implica dizer que é necesséario fazer uma observacdo direta da
realidade, examinando as partes isoladas, buscando os nexos invisiveis ao
observador superficial, para depois recompor a realidade, desvelando o que
nao é possivel ver a olho nu (COVER, 2010, p. 164).

A escolha por técnicas, instrumentos e estratégias de pesquisa qualitativa
parte da ideia de que os métodos e a teoria devem ser adequados aquilo que se
estuda, assim, “se os métodos existentes ndo se ajustam a uma determinada
questao ou a um campo concreto, eles serdo adaptados ou novos métodos e novas
abordagens serao desenvolvidos” (BARBOUR, 2009, p.13).

Desse modo, a escolha por realizar: entrevistas semiestruturadas e
observacdo participante, junto aos jovens participantes do Projovem Adolescente
requereu uma combinacdo de estratégias entre entrevistas e observacdo que teve
como objetivo percorrer um caminho metodoldgico que nos ajudasse a compreender

a dindamica da realidade, considerando o0s seus aspectos histéricos e,
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principalmente, no caso da entrevista permitir uma “reflexdo do préprio sujeito sobre
a realidade que vivencia” (MINAYO, 2008, p. 262) e, no caso da observagao
participante, nos impulsiona a direcionar um olhar que nos interrogue e ajuda a
perceber o que observar e como observa (MINAYO, 2008, p. 289).

Tem especial relevo a perspectiva de analise das informacdes recolhidas em
campo. Portanto, inspirados nas ideias de Maria Cecilia de Souza Minayo (2008),
nos propomos a tentar interpretar as informagdes por meio da “Hermenéutica
Dialética” e, mesmo tendo a clareza de que ndao dominamos o conjunto das técnicas
de pesquisa, faremos um esfor¢co de analise das informacfes levantadas, apoiados
naquela premissa metodoldgica.

Como apoio as entrevistas utilizamos a técnica de observacédo participante ao
longo de cinco meses, no primeiro semestre de 2016. Para tanto, iniciou-se no més
de abril a participagéo nas rodas de conversa promovidas nos coletivos de jovens e,
também, nos momentos de formacdo dos/as orientadores/as sociais e demais
atividades do PJA. Esta presenca no coletivo contribuiu para a elaboracdo dos
guestionarios e roteiro de entrevistas, bem como para aprofundar a percepcdo da
dindmica da realidade e de alguns elementos do cotidiano vivenciado pelos(as)
participantes do programa.

O processo de observagdo em campo iniciou no dia 03 de abril de 2016, ap6s
contato realizado com a Geréncia do Programa no Nivel Central da Secretaria de
Assisténcia Social, com a Coordenacdo do CRAS e com o Orientador Social do
Projovem. Acertado todos os detalhes, chegamos ao CRAS as 13h30 e fui recebido
pelo guarda municipal. Informamos que gostariamos de conversar com o Orientador
do Projovem Adolescente. Chegamos a sala do Projovem e fomos muito bem
recebidos pelo Orientador Social e pelos jovens. Desde entdo acompanhamos as
atividades nas segundas-feiras e a relacdo com os adolescentes foram exitosas.

Nesta direcdo, podemos dizer que podemos ter um trabalho de campo mais
contextualizado de modo que “a interpretagcao, para ter foros de instrumento
cientifico de andlise, precisa ser utilizada sem retirar dos dados o valor heuristico
que possuem” (MINAYO, 2008, p. 294).

No Projovem Adolescente, identifiquei a frequéncia de 12 jovens, que
participam com mais frequéncia das atividades. Planejei assim realizar as entrevistas
individuais semiestruturadas com estas pessoas. O objetivo foi conhecer as

experiéncias de escolarizacdo e de trabalho que vivenciaram. Os dados dessas
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entrevistas deverdo contribuiram para a compreensdo de opinides, argumentos e
relatos dos sujeitos. Nessa dire¢cdo, como instrumento auxiliar das entrevistas,
apliguei um questionario com questbes fechadas para identificacdo do perfil
socioeconémico e de experiéncias de escolarizacdo e de trabalho. Aguelas
informacgdes subsidiaram a interacdo do pesquisador com 0s sujeitos e a elaboragao
do roteiro de entrevista.

Realizei também uma entrevista aberta com uma gestora para conhecer a
oferta do PJA em Belo Horizonte, dados sobre o funcionamento, as dificuldades e,
as diretrizes gerais que orientam o Programa. A escolha pela utilizacdo de entrevista
levou em consideracdo que estas “podem ser consideradas conversas com
finalidade e se caracterizam pela sua forma de organizagao” (MINAYO, 2008,
p.261). A entrevista como fonte de dados pode contribuir para uma melhor
compreensao quando direcionamos para que os sujeitos reflitam sobre determinado
tema relacionado a seu contexto, experiéncia e condicdo de vida, que nos interpela
a provocar que o individuo entrevistado, reflita sobre a realidade que vivencia.
Assim, busquei obter elementos que pudessem contribuir para compreender como
os/as jovens percebem sua realidade. Assim, as entrevistas podem oferecer

informagdes que contenham

uma representacdo da realidade: ideias, crengcas, maneira de pensar;
opinides, sentimentos, maneiras de sentir; maneiras de atuar; condutas;
projecbes para o futuro; razdes conscientes ou inconscientes de
determinadas atitudes e comportamentos (MINAYO, 2008, p. 262)

Trata-se de uma busca por tentar desvendar, em cada entrevista, “elementos
de relagbes, praticas, cumplicidades, omissfes e imponderaveis que pontuam o
cotidiano” (MINAYO, 2008, p. 263).

Para melhor compreender o cotidiano dos/as jovens no programa, a recolha
de dados buscou realizar a triangulacédo de entrevistas, questionarios e observacao
participante, apostando que “o ato do entendimento, mais que um desvendamento
da verdade do objeto, é a revelagdo do que “o outro” (o “tu”) coloca como verdade”
(MINAYO, 2008, p. 332).

O cotidiano e as condi¢cdes objetivas de vida dos jovens participantes do
Projovem Adolescente nos remetem a refletir que “o mundo da cotidianidade onde

se produz o discurso € o parametro da analise, pois € o unico mundo possivel do
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consenso, da compreensao ou do estranhamento da comunicagao intersubjetiva, por
isso, € também o mundo objetivo” (MINAYO, 2008, p. 345). Ora, para que as
analises caminhem em uma direcdo coerente, ndo podemos perder de vista que
“apoiar toda a reflexdo sobre determinada realidade sobre o contexto histdrico,
partindo do pressuposto de que o investigador-intérprete e seu “sujeito” de
observacado e pesquisa sao expressdes de seu tempo e de seu espago cultural’
(MINAYO, 2008, p. 345).

Uma vez que nada se constréi fora da historia, qualquer texto (em sentido
amplo) necessita estar referido ao contexto no qual foi produzido, porque s6
podera ser entendido na totalidade dindmica das relagbes sociais de
producédo e reproducdo nas quais se insere. Mais que isso, 0 cientista que
analisa as questfes sociais nunca podera se esquecer de que 0s seres
humanos ndo sd@o objeto de investigacdo, sdo também sujeitos de
relagées”(MINAYO, 2008, p.348).

Buscamos definir categorias de andlise que considerasse a experiéncia e
expectativa de jovens sobre trabalho e escola para melhor compreender a dinamica
da realidade que ofereceram elementos proprios do grupo cultural estudado, bem
como das condi¢des sdOcio histdricas e politicas em que este grupo esta inserido.
Estes aspectos manifestam-se no corpo, em imagens, na producdo de materiais
graficos e pedagodgicos, na fotografia, na arquitetura, na pintura, entre outros
elementos. Nesse sentido, especula-se sobre as possiveis tendéncias utilizadas
pelos orientadores sociais para construir condicdes para que os/as jovens interajam
com as atividades propostas.

A dialética € uma “maneira dindmica de interpretar o mundo, os fatos
histéricos e econdmicos, assim como as proprias ideias, sob a égide do materialismo
histérico” (MINAYO, 2008, p.339), como destacado anteriormente.

A perspectiva de tratamento e analise das informacdes considerou que a
articulacdo entre hermenéutica e dialética pode contribuir substancialmente para
melhor compreensao da realidade dos sujeitos da pesquisa, de suas vivéncias,

experiéncias e perspectivas, contudo,

isso ndo significa que a hermenéutica e a dialética devam reduzir-se a uma
simples teoria de tratamento de dados. Mas, por possibilitarem uma reflexdo
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que se funda na préaxis, o casamento das duas abordagens € fecundo na
conducéo do processo, a0 mesmo tempo compreensivo e critico de estudo
da realidade social. (MINAYO, 2008, p. 343).

Importa-nos, perceber que a complementaridade entre as duas perspectivas
de analise revelam-se na ideia de que “enquanto a hermenéutica busca
essencialmente a compreensdo, a dialética estabelece uma atitude critica”
(MINAYO, 2008. p.346). Assim, a compreensao de que as “analises se tornam mais
do que simplesmente extracdo de temas a partir dos dados” (BARBOUR, 20089,
p.48), pretendemos direcionar a nossa anadlise a fim de desenvolver “um processo
de interrogar os dados, contextualizar comentéarios, desenvolver tentativas de
explicagéo e submeté-las a mais interrogagdes e refinamentos” (BARBOUR, 2009,

p.48).

a compreensdo da consciéncia e das atitudes fundamentais dos individuos
e dos grupos em andlise, em face dos valores da comunidade e do
universo; (b) a compreensdo das transformacdes do sujeito da acgéo
dialética ser humano/natureza/sociedade, numa busca de sintese entre
passado, presente e proje¢do para o futuro; (c) a compreensao das acdes
humanas de todos os tipos nos diferentes lugares e dos acontecimentos
inevitveis ligados a elas, segundo as intencfes dos atores sociais e 0s
significados que eles atribuem aos eventos e a seu proprio comportamento;
(d) a compreensdo de que as estruturas que condicionam o0s seres
humanos em seu processo individual ou coletivo sdo constru¢cdes humanas
objetivadas; (e) a compreensdo de que a liberdade e a necessidade se
condicionam mutuamente no processo histoérico. (MINAYO, 2008, p.346).

Ora, estabelecer um campo de dialogo entre estas abordagens nos interesse
muito considerando que a dialética considera os polos da objetividade e
subjetividade, articulando a dimensao da “vida social”’, que segundo Goldman 1980
apud Minayo (2008) “é o unico valor comum que reune a todos os seres humanos e
de todos os lugares”. E, que “nisso coincide com a hermenéutica que proclama o
terreno da intersubjetividade como o Iécus da compreensao” (p.346). Nesse sentido

é possivel haver um dialogo de ambas as abordagens.
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1.2 Estudos encontrados sobre o Programa

A busca inicial utilizou o Portal de Teses e Dissertacoes da CAPES estudos
sobre o Projovem Adolescente. O movimento subsequente foi a leitura dos resumos
para identificacdo do objetivo da pesquisa e as diferentes técnicas de recolha de
dados efetuadas.

No sistema de busca da CAPES encontramos 42 trabalhos, utilizando como
descritores projovem, projovem adolescente, juventude, juventude e politicas
publicas. Dos trabalhos elaborados entre 2010 e 2015, a maioria se refere ao

Projovem Urbano, como representado no quadro abaixo.

QUADRO 1 - TESES E DISSERTACOES SOBRE O PROJOVEM (2010-2015)

N° de
Programa N° de teses , ~
dissertacoes
Projovem Urbano 01 30
Projovem Trabalhador nenhuma 04
Projovem Campo nenhuma 02
Projovem Adolescente nenhuma 05

Fonte: Elaboragéo prépria

Dentre as dissertacdes que tematizam o Projovem Adolescente, em trés os
sujeitos da pesquisa sao jovens participantes do PJA; uma elegeu educadores/as do
programa; uma somente 0s gestores e técnicos; e uma com jovens e educadores do
PJA. Quatro trabalhos utilizaram como método de pesquisa entrevistas
semiestruturadas e uma observacgao. Foi contabilizado um Unico caso que registra o
uso de grupo focal como método. Os demais estudos levantados abordam aspectos
dos mais diversos no campo de estudos sobre juventude, sem destaque especifico
para o PJA. Nesta diregcdo, encontramos uma pesquisa realizada com jovens
participantes caracterizando o perfil destes buscando identificar a relacdo com a
familia, com a escola e com o trabalho. Area: Servico Social (MAIA, 2011); pesquisa
realizada com jovens participantes sobre as condi¢cdes sociais, econémicas e

perspectiva de vida. Realizou estudo de caso por meio de entrevistas
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semiestruturadas. Area: Politicas Publicas e Desenvolvimento Local (COLA, 2012);
pesquisa realizada com trabalhadores/as do PJA com objetivo de conhecer o
processo de formacdo destes/as por meio de entrevista semiestruturada e
observacdo ndo participante. Area: Inclusdo Social e Acessibilidade (GIRARDI,
2011); pesquisa realizada com jovens e com educadores/as do PJA com objetivo de
investigar praticas musicais utilizando questionarios, registros em audio e video e
grupo focal. Area: Musica (FILHO, 2012) e, por fim, pesquisa realizada com gestores
e técnicos da politica de assisténcia social com objetivo de examinar as relacdes
institucionais do terceiro setor e sua interface com o executivo municipal, utilizando
entrevistas semiestruturadas. Area: Ciéncias Sociais (DINIZ, 2012).

O segundo levantamento efetuado utilizou o portal de periddicos da CAPES
para acesso as principais publicacdes da area de educacdo em lingua portuguesa
mantidas no portal Scielo. A pesquisa, efetuada por assunto, utilizando os mesmos
descritores, retornou a pesquisa com 5 trabalhos relativos ao Projovem Urbano e
nenhum sobre PJA. No entanto, com a utilizagdo do descritor “juventude” foi possivel
a identificacdo de mais de 80 trabalhos sobre este tema.

O terceiro levantamento realizado utilizou o portal da Associagdao Nacional de
Pé6s-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPED), onde foi realizada busca nos
Grupos de Trabalho e leitura dos temas de posteres e trabalhados apresentados nas
3 ultimas reunides anuais (342 a 372). Foram encontrados 3 posteres e 3 trabalhos
tematizando o Projovem Urbano e somente um trabalho relacionado ao PJA. Neste
texto da 362 Reunido Nacional da ANPEd, a pesquisadora buscou compreender os
interesses e opinides de jovens participantes do Programa de modo a diferenciar os
aspectos da educacdo “nao formal” presentes no PJA da forma como foi
implementado em Ribeirdo Preto/SP. Para tanto, aplicou questionario aos jovens e
realizou entrevista semiestruturada com educadores/as do PJA (VINHA, 2013). De
acordo com esta autora, na visdo destes jovens, o Estado “falhou” no provimento e
garantia de direitos de protecdo social, previstos no Programa em suas

“‘experiéncias juvenis”.

os resultados do estudo evidenciam que para a maioria dos jovens que
participaram da pesquisa a versdo do Projovem Adolescente em Ribeirdo
Preto pouco contribuiu para o0s processos de adensamento e
enriquecimento de seus quadros educativos-socializadores (ibidem, p. 4).
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O quarto e ultimo momento foi destinado a realizagdo de uma pesquisa mais
geral nos sistemas de busca da internet, google, no periodo de julho a setembro.
Utilizamos os mesmos descritores anteriores, acrescido de termos como ‘Secretaria
Nacional de Juventude’, ‘Projovem MDS’, ‘Projovem 15 a 17’. Retornaram cerca de
500.000 resultados com estes descritores, onde grande parte relacionavam-se ao
tema juventude e, quando do Projovem, relacionado & Modalidade Projovem Urbano
e outros relativos a sites institucionais e blogs. Contudo, sobre o PJA somente 8
trabalhos compdem o resultado da busca. Foram 5 artigos e comunicacdes orais
escritos entre 2010 e 2015 e, uma monografia de especializacao latu sensu na area
de economia.

Posteriormente foram feitas as leituras dos textos selecionados e, confirmada
a relevancia dos dados necessarios para a pesquisa, foram realizados os registros
de leitura por meio dos fichamentos. No periodo compreendido entre julho e
setembro de 2015, foi elaborado um quadro sintese contendo a referéncia sobre
dissertacdes, teses e artigos que versavam sobre o PJA e, por meio de uma breve
leitura dos materiais encontrados, buscando identificar quais eram o0s objetivos dos
trabalhos ao escolher o PJA como campo de estudo realizou uma breve
categorizacao dos objetivos que mais destacaram e qual seria o foco principal dos
trabalhos.

Para a construcao do quadro de referéncias utilizamos as técnicas de analise
documental, a partir das quais agrupamos as informac¢des em funcdo da incidéncia
das referéncias, identificando caracteristicas regulares, elegendo depois as mais

representativas, conforme apresentado no quadro abaixo.
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QUADRO 2 - SINTESE DAS INFORMACOES RELATIVAS AOS OBJETIVOS E
FOCOS PRINCIPAIS DOS TRABALHOS ENCONTRADOS

Sintese dos objetivos dos
trabalhos encontrados

Foco principal

1. Compreender/Analisar o Programa
enquanto politica publica em
local

ambito geral e seja nos

aspectos normativos ou em sua

Discutir os fundamentos historicos,

politicos e socioeconbémicos que

deram origem ao Programa Projovem
Adolescente,

as contradi¢coes

relacdo com o terceiro setor. existentes no Programa e,
principalmente, compreender  0s
processos de implantacéo e
implementagdo da  versdo do
Projovem Adolescente.
2. Compreender a pratica realizada | Andlise dos fundamentos

no Programa, as experiéncias e

0S processos educativos.

educacionais presentes no material
didatico, as concepcdes de educacao,
de

trabalhadores sociais.

0O processo formacdo dos

3. Compreender, o0s efeitos e

repercussdes desencadeadas
na vida dos/as jovens diante da

participacdo do Programa.

Perceber se houveram mudangas na
da

participacdo no PJA, por meio da

vida dos jovens, por meio

percepcdo destes sobre cidadania,

trabalho e género.

Verificar os interesses e as opinides
do sujeito que interagiram com as
atividades socioeducativas e, ainda,
Caracterizacdo do perfil dos jovens,
ganhando centralidade as relagdes
com o0 contexto politico-institucional,

incluindo escola e trabalho.

Fonte: Elaboragéo propria

Sendo assim, este projeto se situa no terceiro e ultimo objetivo presente no
quadro 2 e pretende contribuir para o debate sobre as concepcbes de jovens
participantes do PJA sobre educacao e trabalho, pois criara um espaco de reflexao
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entres estes sujeitos, além de permitir conhecer concepcdes e experiéncias
educativas dos sujeitos da pesquisa e as repercussdes em suas vidas. Nessa
direcdo, os dados gerados a partir deste projeto contribuirdo para preencher uma
lacuna na producao académica em relacdo ao PJA de Minas Gerais, haja vista que
dos estudos encontrados sobre o programa, somente uma € do Estado de Minas
Gerais, municipio de Contagem (DINIZ, 2012), que tem como publico alvo os
gestores do PJA.

Nesta mesma direcdo, realizamos uma leitura em todos os trabalhos
encontrados nos diferentes bancos de dados, para identificar quais foram as
metodologias e o0s métodos de pesquisa utilizados nos trabalhos, do qual
identificamos a totalidade dos trabalhos possuem natureza qualitativa e utilizaram
meétodos variados como percurso para obterem os resultados, segundo os objetivos
propostos. Podemos perceber que os estudos sobre o PJA convergem no que diz
respeito ao paradigma de pesquisa, pois todas sdo pesquisas qualitativas. As
escolhas teorico-metodoldgicas variam e para sistematizar os resultados desta

revisao bibliografica, apresento o quadro.

QUADRO 3 - SINTESE DOS PRINCIPAIS METODOS E
TECNICAS UTILIZADOS NOS TRABALHO ENCONTRADOS

Principais métodos/instrumentos utilizados Quantidade
Observacdo participante 5
Observacgao nao participantes 1
Entrevistas semiestruturadas 8
Estudo de caso 2
Método hipotético — dedutivo 1
Pesquisa-acao 1
Audio e video 1
Grupo focal 3
Questionarios 4
Coleta de depoimentos 1
Diario de campo 1

Fonte: Elaboragéo prépria

Quanto a utilizacdo de combinacbes de métodos, encontramos 2 trabalhos
com dois métodos utilizados, 3 trabalhos com trés métodos, um trabalho com 4
métodos e um trabalho com 5 métodos.

Consideramos que nestes veiculos de comunicacdo cientifica € possivel
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identificar tendéncias do conteudo da producéo cientifica brasileira na area desde a
implementag&o do Projovem Adolescente em 2008. Dai esta pesquisa bibliogréafica
consistiu na identificacdo, descricdo e categorizagcdo a partir de trés eixos
previamente definidos: finalidades da pesquisa, objetivos e métodos utilizados.

O procedimento basico foi o levantamento bibliografico dos artigos dos
periddicos, consultados nos sumarios e resumos dos periodicos e anais de eventos,
a partir do qual buscamos identificar a existéncia ou ndo de algumas daqueles

descritores acima explicitados.
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2. JOVENS COMO SUJEITOS DE DIREITOS

Neste capitulo busco nos estudos sobre juventudes conhecer as diferentes
realidades e diretrizes que circunscrevem as politicas publicas para estes(as)
sujeitos. Para tanto, um olhar para a realidade Latino Americana pode nos ajudar a
conhecer e compreender como as linhas guias de formulacdo de politicas pode ser
orientadas pelas diferentes realidades, desigualdades e circunstancias, afetando
direta ou indiretamente as juventudes, nos mais variados contextos. Outro aspecto
que abordo € como o Projovem Adolescente esta organizado, suas concepcdes e
seu desenho metodolégico. Finalizo o capitulo com o desenho do Programa no

Municipio de Belo Horizonte.

2.1 Juventudes na América Latina e no Brasil

A evolugéo das Politicas Publicas de Juventudes na América Latina tem sido
determinada pelos problemas de exclusdo dos(as) jovens da sociedade e de como
facilitar-lhes sua transicdo e integracdo ao mundo adulto. As formas como os
governos procuram solucionar os problemas relacionados ao segmento juvenil
demonstram a dificuldade de entendimento de que essa categoria social pode ser
considerada sujeitos de direitos.

As condicBes que foram construidas os sistemas de protecdo social para a
populacdo da América Latina se assemelharam. O modelo desenvolvimentista até a
década de 80 foi marcado por acbes que consideravam que a capacidade de
contribuicdo das pessoas assalariadas, por meio de vinculos formais de trabalho
seriam decisivas para que 0s paises tivessem condi¢cdes de garantir algum nivel de
seguranca social, no caso, acesso a Previdéncia Social, de forma contributiva e
pactuada entre as geracbes, “trabalhadores(as) ativos(as) contribuindo para
inativos(as)” (IBASE, 2010, p. 84 ).

Assim, a principal estratégia dos governos nacionais, foi investir em educacéo
com intuito de ampliar a forca de trabalho juvenil para expandir a contribuicdo

previdenciaria, contudo, sem ampliar direitos sociais e isso enfraqueceu
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0S mecanismos corporativistas baseados na solidariedade trabalhista e se
fortaleceram critérios relacionados a competicdo no mercado e a
individualizacdo dos riscos, e, por outro, as politicas sociais se reduziram a
focalizacéo para alivio imediato da pobreza (IBASE, 2010, p. 84 ).

Destarte, as medidas adotadas pelos governos foram marcadas, a despeito
das diferencas e particularidades dos paises, por investidas em “politicas neoliberais
econbmica e socialmente desagregadoras, um persistente quadro de precariedades
e desigualdades sociais” (IBASE, 2010, p. 84 ), aumento da recessao e da pobreza,
exigindo reestruturacbes econdmicas e criagdo de “politicas compensatorias de
transferéncia de renda para os(as) mais empobrecidos(as), por meio de programas

alimentares e empregos temporarios”. (IBASE, 2010, p. 84 ). Assim,

uma vez mais, os(as) jovens nao encontraram seu lugar e ficaram invisiveis.
A nao ser aqueles que eram tidos como em “situagcéo de risco”, para os
guais foram reservados projetos especificos, os quais nem de longe se
configuravam como “direitos” (idem, 2010, p. 84 ).

Nesse cenario, as juventudes passam a ser foco de atencdo dos governos e
demais organismos da sociedade, com a elaboracéo de diferentes iniciativas. De um
lado, pela pressao que a conjuntura colocava diante da precarizagao das condi¢des
de vida da populacdo e, fortalecendo o entendimento dos(as) jovens como
responsaveis por dar respostas plausiveis para o desenvolvimento dos paises, por
meio da expansio da forca de trabalho, por outro, “problemas” que precisavam de
intervencdo por um conjunto de agbes para “enfrentar a violéncia por meio da
prevencdo de delitos; enfrentar o desemprego juvenil por meio de projetos de
capacitacdo ocupacional e insercdo produtiva com énfase no empreendedorismo
juvenil”. P. 85. Assim, nos paises da América Latina, “surge uma série de programas
promovidos por organismos internacionais [...] para incorporacdo dos(as) jovens
excluidos(as) no mercado de trabalho” (IBASE, 2010, p. 85).

As transformacdes sociais, culturais e econdmicas, ocorridas nas décadas
mais recentes, ainda apresentam resquicios das herancas nefastas de governos
autoritarios e marcados por politicas neoliberais e focalizadas (ABRAMOVAY, 2002).

Contudo, mudancas foram proporcionadas “em direcdo a ampliagdo de
direitos sociais e a geragdo de oportunidades”, muito em funcdo da forma de
participacdo social e politica dos segmentos juvenis nesses paises, por meio de

construcdo de espacos politico-democraticos que inseriram na agenda
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governamental e dos organismos nacionais e internacionais a necessidade de
investir em politicas menos compensatorias.

Sao muitas as consequéncias que levaram a degradacdo das condicdes de
vida e a crescente desigualdade social, mas a mais evidente é a baixa qualidade da
educacao, 0 parco acesso a emprego ou a precariedade das ofertas existentes. Para
ilustrar destacamos a realidade boliviana, quando o assunto € a qualidade do

trabalho, considerando que

as condigdes exigidas pelo mercado em termos de “experiéncia”,
“aparéncia” e “idade”, entre outros requisitos, a frente da “capacidade” e do
“desejo de superacgdo”, estdo aumentando as desigualdades no trabalho
entre os(as) jovens, com prejuizo dos(as) menos favorecidos(as)
economicamente, que, vendo limitadas suas possibilidades de acesso aos
sistemas de educacéo formal, por problemas econémicos, acabam por abrir
mao de suas opc¢des de formacdo (ABRAMOVAY, 2002, p.15).

A falta de oportunidades leva a um conjunto de situacdes que afetam
diretamente a vida das juventudes latino americana, onde a pobreza aumenta os
indices de discriminacdo e marginalizacdo dos(as) jovens, sem contar que a
“exclusdo digital, que deixa a Bolivia em posicdo de desvantagem quanto ao
aproveitamento dos beneficios da nova onda tecnolégica no sentido de se
desenvolver na diregdo de uma sociedade da informacdo” (ABRAMOVAY, 2002,
p.15).

O entendimento sobre juventude, perpassou varias formas na América Latina,
a chegada e ampliacdo da nocédo de direitos, de algum modo, trouxe a perspectiva
de possibilidade de “oportunidades iguais de acesso a experiéncia, aos
conhecimentos e patrimonios econdémicos produzidos e acumulados pelas
sociedades” (IBASE, 2010, p. 87 ).

Diante de um quadro de desigualdades, percebe-se que o final dos anos 90,
gerou um cenario de inseguranca onde 0s jovens pobres estavam mais expostos a
situagdes de riscos de violéncia e de desemprego. (ABRAMOVAY, 2002, p.34).
Considerando o processo de transi¢cdo aos quais os(as) jovens estavam submetidos,
principalmente, que a “juventude é vista como tempo “de preparagao”, quando
individuos iniciam sua emancipagdo e processam sua insercdo nas diversas
dimensdes sociais da vida adulta (produtiva, sexual, familiar, politica)” (p.95). A
perspectiva de a questao juvenil entrar na agenda publica na condicéo de sujeitos de

direitos traz consigo um novo vocabulario na agenda politica, principalmente, na
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elaboracao de politicas publicas para esse segmento. (IBASE, 2010, p. 95).

A partir dos anos 2000, ocorre uma ligeira melhora nos indices de pobreza,
desdobrando em melhores condicdes de vida da populacdo latino americana,
principalmente, com a entrada de governos com uma agenda programatica mais
voltada para elaboracdo de politicas publicas para os mais pobres. Contudo,
permanecem algumas lacunas e problemas que afetam a populagcdo quando o
assunto € politicas publicas para juventudes, merecendo destaque duas areas, que
mais interessa a nossa pesquisa.

No caso da educacado, alguns elementos podem nos ajudar a pensar,
considerando que “ela € considerada o principal instrumento para a elevacdo dos
niveis de capital humano e para promover o bem-estar de jovens e adolescentes”
(ABRAMOVAY, 2002, p.38). Na América Latina, os autores estudados, destacam
que houve um aumento significativo do nimero de matriculas e o acesso dos jovens
a escola, com elevacdo do nivel educacional, contudo, essa ampliacdo do acesso
ndo se traduziu em melhora nos indicadores de qualidade da educacao
(ABRAMOVAY, 2002, p.44), de modo que um dos aspectos importantes a ser
destacado € o “aumento crescente nos niveis de repeténcia e também nas
avaliacbes negativas sobre os conhecimentos adquiridos” (ABRAMOVAY, 2002,
p.44).

Outra questédo identificada € que a distribuicdo das vagas na escola publica
esta cada vez mais passando por um processo de “segmentacado socioeconémica’,
revelando que “a acumulagdo de capital social passa a operar em circulos mais
restritos, favorecendo o isolamento de jovens e a exclusdo ainda mais”
(ABRAMOVAY, 2002, p.44).

Quando o assunto € trabalho, e sua relacdo com a educacao, a realidade
mostra que “muitos estudantes abandonam os estudos para trabalhar,
comprometendo, por muitas vezes, seu processo de formacdo e capacitacao
profissional” (ABRAMOVAY, 2002, p.45), mas isso poderia nos conduzir a um
pensamento de que existe uma oferta significativa de postos de trabalho para a
populacao juvenil, mas essa questdo, como foi destacada, ndo € verdadeira, onde
os(as) jovens inserem-se em trabalhos precarios, informais e instaveis. Sem contar
que isso leva a grandes distor¢des idade serie, com um aumento significativo de
defasagem escolar.

Outro aspecto que merece destague € a baixa experiéncia dos jovens que
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também influencia na insercdo nos postos de trabalho disponiveis, considerando a
fragilidade de oferta de qualificacdo profissional para estes, associado a baixas
escolaridades, desse modo a “busca de incorporagdo ao mercado de trabalho na
América Latina, jovens e adolescentes deparam-se também com outros problemas
que concorrem para vulnerabiliza-los” (ABRAMOVAY, 2002, p.46). Assim, o primeiro
emprego passa a nao ser fruto de um processo de preparacao desses sujeitos para
qualificacdo, mas apresenta um conjunto de contradicbes que quando chegam a
fase adulta, o conjunto de experiéncias de trabalho precarizadas marcam
negativamente sua perspectiva de ascensao na vida futura e inser¢do em postos
dignos de trabalho (ABRAMOVAY, 2002, p.47).

Além de se depararem com o desemprego, 0S jovens latino-americanos
sofrem os efeitos do déficit entre o sistema educacional e as novas demandas do
mercado de trabalho e precisam lidar com os problemas de uma insercéo precaria e,
também a entrada prematura no mercado de trabalho faz com que muitos jovens
abandonem a escola e de certa forma determina a possibilidade de um bom
emprego futuro para eles (ABRAMOVAY, 2002, p.47).

Em busca de trilharmos um caminho de compreensao dos aspectos historicos
mais gerais que ocuparam a agenda publica com iniciativas, programas e projetos
voltados para as juventudes e, neste aspecto, acdes para adolescentes entre 15 e
17 anos, ndo podemos perder de vista 0 contexto histérico em que houve demandas
ou iniciativas de construcéo de politicas publicas para juventudes.

Para tanto, fazendo uma primeira aproximacéo dos estudos sobre juventudes
de Abramo (1997); Badaré (2013, 2013a); Sposito e Carrano (2003), tentamos
identificar ao longo de alguns anos, quais foram as a¢fes, programas e projetos que
se desenvolveram, para que possamos refletir e analisar os elementos que
compuseram as acgdes para juventudes. Para tanto, a descricdo do quadro a seguir
pode nos possibilitar compreender melhor o percurso institucional, politico e

normativo das politicas publicas para juventude e,

ainda se observa a auséncia de estudos que reconstituam os modos como
foram concebidas as a¢des publicas destinadas aos jovens no século XX,
embora, de modo geral, sejam perceptiveis algumas imagens, reiterando
algumas das orientacdes latino-americanas (SPOSITO; CARRANO, 2003,
p. 18).



FIGURA 1
BREVE PERCURSO DAS CONCEPCOES, ACOES, PROJETOS E PROGRAMAS PARA JUVENTUDE NO BRASIL — 1960 - 2013

Aprovagao do Estatuto da Juventude; Criagao
L) do Sistema Nacional de Juventude (Sinajuve)

e Governo institui um Comité Interministerial

responsavel por regulamentar o estatuto

L ->» Insercdo do termo “Jovem” na Constituicdo Federal de 1988

Criacdo da Politica Nacional de Juventude; do Projovem; do
Conselho Nacional de Juventude (Conjuve) e Secretaria
Nacional de Juventude (SNJ)
Designacao de um grupo com representantes de dezenove ministérios para
> realizar levantamento de programas e projetos para juventude existentes e
apresentar propostas

L>

Instituicdo da Comissdo de Juventude (Conjuvent) na camara dos deputados, que

elaborou um esboco de proposta do Estatuto da Juventude e do Plano Nacional de
Juventude

Criacdo do Projeto Agente Jovem de Desenvolvimento Social e Humano (Governo
--» FHC), para jovens de 14 a 25 anos oriundos de familias em situacdo de vulnerabilidade
com Baixo indice de Desenvolvimento Humano (IDH)

Inicio das movimentagdes para elaboragdo de uma politica de juventude

Aprovagao do ECA — Ampliagdo da concepgao sobre adolescéncia, delimitando-os como sujeitos de direitos.
Tensdo de concepgdes - sujeitos de direitos e sujeito delituoso. Concepgdes sobre estes estarem em situagao
de risco social e pessoal, vulnerabilidade social.

Efervescéncia dos movimentos sociais da concepgao restrita de Adolescéncia com a ideia de sujeitos de direitos antes de
completar a maioridade. Luta por uma imagem mais positiva destes.

~-» Jovens com dificuldades e tens&es para inser¢do no mundo do trabalho e na vida adulta.

Jovens entendidos como “problema”, fragilizacao dos valores e tensdo na relagdo entre geragdes.

Fonte: Elaboracdo prépria a partir das informagdes contidas nos textos de (SPOSITO;CARRANO, 2003) (BADARO, 2013)




Até a promulgacéo do ECA, as concepc¢des sobre o publico juvenil foram
passando por uma certa “reconceituacdo”, de modo que apareciam um
conjunto de ideias e valores que gravitavam entre preconceitos, discriminacdes
e 0 entendimento do jovem como sujeito de direitos, contudo, com uma total
auséncia do estado na formulagdo de politicas publicas para juventude
(BADARO, 2013; BADARO, 2013a). Neste contexto, as a¢bes governamentais
destinadas aos jovens apresentavam-se como um ‘retrato passivo de formas
dominantes de conceber a condigao juvenil” (CARRANO, 2007a), com uma
flagrante disputa em torno de concepc¢des, que influenciavam nas ofertas e nas
demandas apresentadas aos jovens. Assim, apresentaram-se, conforme
Carrano (2007a),

conservadoras formas e conteldos de conceber a condicdo de
criancas e adolescentes nas dimens®es juridica, institucional e social
na sociedade brasileira” de tal forma que “as representacoes
correntes ora investem nos atributos positivos dos segmentos juvenis,
responsaveis pela mudanca social, ora acentuam a dimenséo
negativa dos “problemas sociais” e do desvio” (SPOSITO;
CARRANO, 2003, p. 15).

O avanco na formulacéo e implantacdo de propostas governamentais e
de instancias ligadas a juventude ganha relevo a partir de 2002, mas ganha
expressividade a partir de 2003, no governo Lula. Nesta direcdo Sposito e
Carrano (2003) destacam que “ao se empreender qualquer analise sobre
iniciativas federais, € preciso evidenciar a baixa atividade coordenadora do
governo federal no periodo 1995 — 2002, em relagdo a programas e projetos”
(p.20), voltados para juventude, considerando que movimentagbes e lutas
sociais empreendidas a partir da década de 80 induzem a um conjunto de
mudancas nas concepcdes e na agenda publica quanto ao tema da juventude.

Nessa direcdo, em 2001 o Governo Federal criou O Projeto’ Agente

! Na Politica de Nacional de Assisténcia Social (PNAS) existe uma diferenca quando falamos
em Programas e Projetos. Perceba que o Agente Jovem configura-se como um Projeto e o
Projovem Adolescente como um Programa. A diferenca bésica entre estes dos termos na
PNAS é que os Programas séo ag¢fes integradas e complementares, ndo continuadas, que sao
criados para qualificar e melhorar beneficios e servigos socioassistenciais. Ja os Projetos tém
carater mais pontual e, possuem principio, desenvolvimento e uma perspectiva de finalizacdo
e, servem para melhorar as condicBes gerais de subsisténcia, elevacdo do padrdo de
qualidade de vida, das pessoas ou segmentos populacionais e, precisa de contribuicdo e
articulacdo com outras politicas publicas. (BRASIL, 2004).
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Jovem de Desenvolvimento Social e Humano (Agente Jovem), instituido por
meio da Portaria n° 879/2001 do Ministério da Previdéncia e Assisténcia Social.
O Projeto visava atender jovens de 15 a 17 anos em situacdo de
vulnerabilidade e risco social, pertencentes a familias com renda per capita de
até meio salario minimo. O Projeto tinha como objetivo o desenvolvimento
pessoal, social e comunitario desses jovens, construir uma proposta de
ocupacao, que nao configurasse trabalho, mas que possibilitasse, de fato, sua
permanéncia no sistema educacional e proporcionasse experiéncias praticas
para preparagdo de futuras inser¢cbes no mundo do trabalho. Além disso, o
projeto se preocupou em criar condicdes para a insercao, reinsercao e
permanéncia do jovem no sistema de ensino. O Governo Federal garantia ao
Jovem que participava do Projeto uma bolsa mensal de R$65,00 (sessenta e
cinco reais), durante 12 meses, e a concessao da bolsa estava condicionada a
frequéncia minima de 75% na atividade de ensino na qual o jovem esta
inserido e na capacitacao tedrico-pratica pertinente ao projeto. Completando 18
anos, o Jovem era desligado automaticamente do Projeto.

O Agente Jovem tinha como prioridade atender jovens que estavam fora
da escola, egressos de programas sociais, que haviam cometido atos
infracionais e cumpriam medidas socioeducativas ou medidas protetivas e,
jovens oriundos de programas de atendimento a situacdes de abuso e/ou
exploracéo sexual.

Outro aspecto de destaque na proposta do Agente Jovem se dava na
centralidade que destinava a familia, a comunidade, a sociedade e ao
protagonismo juvenil. O foco principal da proposta metodolégica do Projeto era
garantir capacitacao teorico-pratica para os jovens atuarem como agentes de
transformacao e desenvolvimento de sua comunidade, bem como, diminuir os
indices de violéncia, uso de drogas, DST/AIDS e gravidez nédo planejada.

O Projeto contava com uma metodologia prépria, garantindo uma
organizacdo minima de modo que os jovens eram distribuidos em nucleos de
ate 25 participantes. Baseava-se em uma proposta metodologica de
capacitacao teodrico-pratica com duracdo de doze meses e carga horéaria de 300

horas, que se subdividia em dois nucleos teéricos complementares. O Nucleo
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Bésico compreendia a abordagem de temas que despertassem a autoestima, o
protagonismo juvenil, permitindo que os(as) jovens pudessem entender se
como agentes de transformacao. Além disso, o conteudo programatico deveria
abordar temas que estimulassem a construir um projeto pessoal. O Nucleo
Especifico se destinava a desenvolver tematicas que estimulassem o(a) jovem
a atuar com acBes comunitarias nas areas de saude, cidadania e meio
ambiente. Os nucleos tinham como foco fazer com que a atuacdo do(a)
participante contribuisse para a melhoria dos indicadores sociais locais.

Para isso, 0 projeto proporcionava capacitacao teérica e prética, por
meio de atividades que nao deveriam configurar como preparagao para o
trabalho e tampouco como qualificacéo profissional, mas que possibilitassem a
permanéncia dos(as) jovens no sistema de ensino com formacdo cidada,
preparando-o(as) para futuras inser¢cdes no mercado de trabalho e para
atuacdo na comunidade. Abaixo um diagrama da sintese metodoldgica do

Projeto:

FIGURA 2 — SINTESE DA METODOLOGIA DO PROJETO AGENTE JOVEM

Capacitacao

(Nucleos de 25 jovens entre 15 e 17 anos)

Teorica 300 horas Pratica

R

Principios:

Centralidade
na Familia

Protagonismo

Juvenil | Temas que ! | Jovem como | Meio
| despertem  a | agente de : Ambiente
autoestima, o :transformagﬁo .

I

I

| protagonismo e
o projeto
1

Duracao: 12 meses

Fonte: Elaboragéo prépria a partir da interpretagéo da Portaria n°® 879/2001
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Em 2005, o Governo Federal criou o Programa Nacional de Inclusao de
Jovens — Projovem. Uma estratégia governamental que integrou alguns
programas governamentais voltados aos jovens. Para estruturacdo da proposta
foi constituido um grupo trabalho coordenado pela Secretaria Nacional de
Juventude — SNJ, que teve a tarefa de construir um conjunto de estratégias
para integrar as diversas a¢gbes programas governamentais para juventude e
articula-los a partir de uma agenda comum de ofertas aos jovens - “Agente
Jovem de Desenvolvimento Social e Humano, Saberes da Terra, Projovem,
Consércio Social da Juventude, Juventude Cidadad e Escola de Fabrica”.
(BRASIL, 2008, p.5). Coordenado pela Secretaria-Geral da Presidéncia da
Republica, os Ministérios do Desenvolvimento Social e Combate a Fome —
MDS, do Trabalho e Emprego — MTE, da Educacdo — MEC, a Secretaria
Especial dos Direitos Humanos — SEDH e a Secretaria Nacional de Juventude
— SNJ. Conforme pode ser observado no quadro abaixo:
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QUADRO 4 - MODALIDADES DE OFERTA DO PROJOVEM NO BRASIL

(0] ProJovem Urbano
destina-se a jovens que
apesar de alfabetizados
nao concluiram o ensino

Oferecer oportunidade para que o0s
jovens experimentem novas formas
de interagdo, se apropriem de novos
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Os jovens participam de um
curso com duracdo de 18
meses ininterruptos, com
carga horaria de duas mil
horas e conta com um Projeto
Pedagdgico Integrado

— PPl do Programa prevé a
articulagdo de trés dimensdes:
a formacédo basica no ensino
fundamental por meio da
modalidade de Educacédo de

ndo concluiram o ensino
fundamental.

caracteristicas,
pluralidade de

respeitadas  as
necessidades e
género, étnico-racial, cultural,
geracional, politica, econémica e
produtivas dos povos do campo.

Projovem fundamental. Desenvolvido Ministério da conhecimentos, reelaborem suas | Jovens de 18 a Jovens e Adultos: a
Urbano = no ambito da modalidade | Educacado - MEC | proprias experiéncias e sua visdo de | 29 anos e . Lo
$ x qualificacdo profissional inicial
PMWEM de Educagdo de Jovens e mundo e, ao mesmo tempo, se re- composta de formacao técnica
""""""""""""""""""""""""""" Adultos em articulacdo posicionem quanto a sua insergdo AP
URBANO o P . T
com as politicas publicas social e profissional. geral e d.e formagao ~tecn|ca
de juventude especn‘lca,. ea formagaq para
' a participacédo cidada.
Estesrecebem um auxilio de
R$ 100 por més condicionado
a 75% de frequéncia nas
atividades presenciais e a
entrega de trabalhos
pedagdgicos.
Projovem PROJOVEM Desenvolver politicas publicas de
Campo- CAMPDeE- Educacdo do Campa e de Duracdo de 2.400 h a serem
Saberes da SABERES [DA TERRA Juventude que oportunizem a jovens
. 1 executadas em 2  anos,
Terra O ProJovem Campo - agricultores (as) familiares, alternando  atividades  de
Saberes da Terra oferece excluidos do sistema formal de
o = . ~ - Jovens com | tempo-escola e tempo-
qualificacdo profissional e Ministério da ensino, a elevagdo de escolaridade idade entre 18 a | comunidade. A forma de
escolarizagdo aos jovens Educacio - MEC | €M Ensino Fundamental com 29 anos organiza éo. das turmas e o
agricultores familiares que § qualificacdo  profissional inicial, g ¢

calendario devera se ajustar
as necessidades locais.
Turmas com 25 a 35
educandos.

Fonte: Elaboracdo prépria por meio de consulta aos sites dos programas e documentos oficiais (BRASIL, 2008).




QUADRO 4 - MODALIDADES DE OFERTA DO PROJOVEM NO BRASIL

PROJOVEM

Projovem
Trabalhador

O Projovem Trabalhador
prepara 0s jovens para o
mercado de trabalho e
para ocupacgdes
alternativas geradoras de
renda. O jovem tem de
estar cursando ou ter
finalizado o ensino
fundamental ou médio.

Ministério do
Trabalho e
Emprego - MTE

Preparar o jovem para o mercado de
trabalho e para  ocupacdes
alternativas geradoras de renda O
objetivo da acédo de qualificagdo é
estimular e fomentar a geracdo de
oportunidades de trabalho,
negocios, insercdo social, bem
como promover a visdo
empreendedora, com  posterior
insercdo no mercado de trabalho de
30% dos jovens qualificados.

Jovens com
idades entre 18

e 29 anos,
desempregados,
e que sejam

membros de
familias com
renda per capta
de até um
salario minimo.
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Os cursos tém duracéo de 350
horas, divididas entre a
qualificacédo social e
qualificacdo profissional. Os
jovens recebem uma bolsa
auxilio de seis parcelas de R$
100, desde que obtenham a
frequéncia minima no periodo.

Projovem
Adolescente

PROJOVEM

O Projovem Adolescente
oferece oportunidades
socioeducativas para criar
condicbes de insercao,
reinser¢cdo e permanéncia
do jovem no sistema

educacional.

Ministério do
Desenvolvimento
Social e
Combate a
Fome - MDS

Complementar a Protegdo Social
Basica a familia, criando
mecanismos  para garantir a
convivéncia familiar e comunitéria e
criar condigbes para a insergéo,
reinsercdo e permanéncia do jovem
no sistema educacional.

Adolescentes
entre 15 e 17
anos,
pertencentes a
familias com
perfil de renda
do PBF,
inscritas no
Cadastro Unico,
mas que ainda
néao sejam
beneficiarias do
programa.

E organizado em dois ciclos,
com duragdo de um ano cada
um deles. O Ciclo | possui
duas modalidades de acGes
socioeducativas com um total
de 360 de encontros entre
Orientadores Sociais e
Adolescentes e 240 horas de
Oficinas de convivio com
Facilitadores de Oficinas de
esporte e lazer e arte e cultura.
O Ciclo Il esta organizado em
modalidades de acoes
socioeducativas que
compreende: 240 horas de
encontros de  Orientagdo
Social; 240 horas de Oficinas
de Formagdo Técnica Geral
para 0 Mundo do Trabalho e
120 horas de Oficinas de
Convivio de Esporte, Lazer,
Arte e Cultura.

Fonte: Elaboragdo prépria por meio de consulta aos sites dos programas e documentos oficiais (BRASIL, 2008).




42

2.2 O Programa Nacional de Inclusdo de Jovens — Projovem Adolescente: contexto
de origem e caracterizacao

Diante das transformacgdes vividas no mundo do trabalho no século XX e, o
aprofundamento das desigualdades sociais, que acarretaram para os (as) jovens do
Brasil situacdes de desemprego, dificuldades de insercdo profissional, trabalho
precario, dentre outros, as politicas publicas passam a olhar para esta parcela da
populacdo como sujeitos de direitos, que tem especificidades em suas demandas e
desafios de inser¢do no mundo do trabalho. E, é nesse contexto que o Projovem
Adolescente surge como um servico socioeducativo de Protecdo Social Basica do
Sistema Unico de Assisténcia Social — SUAS? e alinhado & politica nacional de
juventude (BRASIL, 2008, p. 16).

As acOes socioeducativas que compdem o Programa estdo configuradas
como um conjunto de estratégias voltadas para adolescentes no intuito de instiga-los
“a construirem um inicio de percurso profissional e a se prepararem para futuras
qualificacBes e formacdes que lhes permitam uma insercao criativa, critica e proativa
no mundo do trabalho” (BRASIL, 2008, p.15). O Ciclo Il do programa, conhecido

2 A Politica Publica de Assisténcia Social é Politica de Seguridade Social e esta garantida como
direito na Constituicdo Federal, no artigo 204, ao lado da Politica de Salde e de Previdéncia Social. A
Assisténcia Social é gratuita, ou seja, ela ndo é contributiva. De acordo com a Lei Organica de
Assisténcia Social - (LOAS) - Lei n° 8.742, de 7 de dezembro de 1993. Seus objetivos sdo: Protecdo
Social, que visa a garantia da vida, a reducdo de danos e a prevencdo da incidéncia de riscos,
especialmente: a) a protecdo a familia, a maternidade, a infancia, a adolescéncia e a velhice; b) o
amparo as criancas e aos adolescentes carentes; ¢) a promocao da integracdo ao mercado de
trabalho; d) a habilitacio e reabilitacdo das pessoas com deficiéncia e a promocéo de sua integragéo
a vida comunitéria; e) a garantia de 1 (um) salario-minimo de beneficio mensal (0 Beneficio de
Prestacdo Continuada — BPC) & pessoa com deficiéncia e ao idoso que comprovem nao possuir
meios de prover a propria manutencdo ou de té-la provida por sua familia; Il - a vigilancia
socioassistencial, que visa a analisar territorialmente a capacidade protetiva das familias e nela a
ocorréncia de vulnerabilidades, de ameacas, de vitimizacfes e danos; lll - a defesa de direitos, que
visa a garantir o pleno acesso aos direitos no conjunto das provisdes socioassistenciais. Assim como
na Politica de Saulde, a Assisténcia Social, para se realizar, precisa de ser organizada por meio de
um Sistema. O Sistema Unico de Assisténcia Social (SUAS) é o modelo de gestdo da Politica de
Assisténcia Social. O Sistema é organizado por meio de Prote¢fes Sociais, a saber: Prote¢do Social
Béasica e Protecdo Social Especial (que organizada em Protecdo Social Especial de Média
Complexidade e Alta Complexidade). E importante destacar que o fato de a Assisténcia Social como
Politica Pdblica ndo contributiva, serve para prover 0s minimos sociais, realizada através de um
conjunto integrado de ac¢Bes de iniciativa publica e da sociedade, para garantir o atendimento as
necessidades bésicas das pessoas. (BRASIL, 1988; 1993; 2004; 2005).
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como Formacdo Técnica Geral®, exige dos jovens o compromisso de retorno ou
permanéncia no sistema escolar e a participacdo em atividades socioeducativas,
incluindo formacdo técnica geral para o trabalho e atividades voltadas para a
integracado do jovem na comunidade.

No caso do Projovem Adolescente encontramos no documento referente ao
tracado metodolégico do programa a intencdo de direcionar os conteudos e sua

metodologia com o principio da formacao humana integral.

O desafio de se formular uma proposta socioeducativa que va ao encontro
dos anseios e demandas do segmento da juventude focalizado pelo
Projovem Adolescente, promovendo segurancas basicas e favorecendo o
desenvolvimento integral dos jovens, foram concebidos trés eixos

orientadores das ag¢Bes socioeducativas — “Convivéncia Social’,
“Participacao Cidada” e “Mundo do Trabalho” (BRASIL, 2008, p. 26, grifo
Nosso).

Cabe aqui destacar a concepcdo e a proposta do Programa quando
apresenta uma diretriz que visa favorecer o desenvolvimento integral dos(as) jovens,

como perceberemos no documento do MDS:

eixos se integram para a estruturacdo de um processo formativo que
pretende contribuir para que 0s jovens se apropriem criticamente dos
conhecimentos social e historicamente acumulados, cultivem e adensem os
valores éticos e democraticos e se constituam individual e coletivamente
como cidadéos de direitos comprometidos com a transformagdo social
(BRASIL, 2008, p. 26).

A pesquisa qualitativa realizada pelo Ministério de Desenvolvimento e
Combate a Fome — MDS, em 2010, apresenta elementos, que podem contribuir para
conhecermos um pouco das expectativas de adolescentes em relagcdo ao mundo do

trabalho, do Programa Projovem Adolescente.

Os jovens, por seu turno, disseram que sua principal motivacdo para
participar do PJA era a oportunidade de praticarem alguma atividade
desenvolvida especificamente para eles e a crenca de que 0 servico 0s

*A Formacao Técnica Geral do Projovem Adolescente € a modalidade ofertada no Il Ciclo do
programa, com carga horéaria de 240 horas em 1 ano, organizado em oficinas e tem como objetivo
promover “orientagdo profissional, por meio do desenvolvimento e do aprimoramento no uso das
competéncias e de recursos tecnoldgicos de comunicagdo, e que promove a apropriacao instrumental
do planejamento participativo, convergindo para o desenvolvimento pelos jovens de um Plano de
Atuacdo Social — PLA no territorio, envolvendo projetos coletivos de interesse social, que
representam experiéncias praticas de exercicios de cidadania”. (BRASIL, 2008, p. 46)



44

capacitaria para o mundo do trabalho ou poderia encaminha-los para
alguma atividade remunerada. (BRASIL, 2010, p. 5).

Embora a pesquisa aponte que os(as) adolescentes apresentaram uma
expectativa de que o servigo ofertaria alguma “capacitagdo” para o mundo do
trabalho e, consequentemente, o encaminhamento para alguma forma de insergéo
no mercado de trabalho, originalmente essa ndo é a proposta do Programa®.
Contudo, outras informacdes mostraram que a participacdo desses jovens no
programa teve um impacto positivo, conforme os documentos oficiais, “os
profissionais reconheceram mudancas na postura dos adolescentes diante dos
estudos (mais responsaveis e esperancosos), de suas familias (mais afetuosos,
respeitosos e interativos), [...] e da propria vida (desenvolvendo perspectivas mais
estruturadas de futuro)” (BRASIL, 2010, p.7).

Outra informacéo disponibilizada nos cadernos institucionais e que merece
atencao é que “foi também identificada entre os jovens a demanda por atividades de
qualificagao profissional” (BRASIL, 2010, p.5). Podemos perceber que o publico-alvo
do Projovem Adolescente “é constituido de jovens e adolescentes que, muito
provavelmente, ja tiveram, estdo tendo ou estdo em vias de ter alguma
experimentacdo no mundo do trabalho” (BRASIL, 2009, p.19) e que, no tracado
metodolégico® do programa, ndo existe previsdo para qualificacdo profissional
desses adolescentes, mas a preparacao reflexiva e critica para insercdo no mundo
do trabalho, que, precisam ser discutidas cotidianamente com eles no intuito de

problematizar questdes relacionadas a importancia da formacdo geral para o

*No programa os participantes sdo organizados em “coletivos”. Os coletivos sdo grupos com
composicao ideal de 25 jovens, podendo variar de 7 a 30 membros, aos quais séo dirigidas as acdes
socioeducativas. “A participagdo no Projovem Adolescente & voluntaria, porém, ao ingressar no
coletivo, 0 jovem assume compromissos e se obriga a manter uma frequéncia escolar minima de 85%
(jovens de 15 anos) ou de 75% (jovens de 16 e 17 anos); a manter uma frequéncia mensal minima de
70% as atividades do servico e a respeitar as normas de convivéncia pactuadas pelo coletivo”.
(BRASIL, 2010, p. 3). O Programa se propde a ofertar uma “formacédo que parte dos sonhos e das
realidades dos jovens para propor — através de acgdes coletivas que possibilitem a experimentacéo
pratica de conhecimentos, técnicas e valores fundamentais — novas vivéncias voltadas para a sua
insercdo no mundo do trabalho e motivar os jovens para avancarem no seu processo de
autoconhecimento, conhecimento e acdo sobre a realidade em que vivem, instigando-os a
construirem um inicio de percurso profissional e a se prepararem para futuras qualificacdes e
formagbes que lhes permitam uma inser¢éo criativa, critica e pr6-ativa no mundo do trabalho, o que é
fundamental para sua realizagdo pessoal e social”’. (BRASIL, 2009, P. 15)

>Documento que compde a metodologia proposta pelo programa com o intuito de proporcionar, as
equipes profissionais e aos gestores responsaveis, as bases conceituais e os subsidios tedricos e
praticos necessarios a estruturacdo e desenvolvimento das acgdes.
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educacao dos(as) trabalhadores(as).
A concepcao de trabalho e educacdo presente no material de apoio ao

Facilitador da FTG reconhece que o

trabalho é uma atividade essencial para o ser humano. No entanto, o
trabalho na sociedade atual, é caracterizado por uma contradicdo. Ao
mesmo tempo em que é possibilidade de realizacdo humana e principio
educativo de formacédo dos sujeitos, o trabalho apresenta-se também como
forma de dominacdo, subordinacdo e alienacdo, sobretudo quando o
desenvolvimento econémico ndo considera as necessidades sociais. [...] O
trabalho é em si um principio educativo, na medida em que homens e
mulheres, na producdo social de sua existéncia, se realizam, produzem,
acumulam e socializam conhecimentos, base da formagdo das
subjetividades e das identidades culturais. Em suma, podem, no trabalho,
tornar-se sujeitos de seu préprio destino. (BRASIL, 2009, p. 15)

Nesta direcdo, percebi que a concepcdo que orienta a formulacdo do
documento se aproxima dos pressupostos teéricos que elegi para desenvolver o
estudo. Mas, ndo para por ai. Existem outros fatores que também estdo no
documento que corroboram com a direcdo de nossa andlise da perspectiva no
campo trabalho e educacdo. O documento reforca que as atividades e os contetidos
devem provocar a reflexdo dos jovens para que compreendam a “sociedade atual de
forma critica, para entender as causas das desigualdades e injusticas e, a0 mesmo
tempo, para possibilitar aos jovens construirem, a partir de seus anseios, novas
relacdes humanas no trabalho e na vida” (BRASIL, 2009, p. 15).

Os resultados da pesquisa mostraram diferentes formas dos(as) compreender
e vivenciar o trabalho, considerando que as marcas das desigualdades estao
presentes no curso de suas vidas. Contudo, o documento apresenta aos
Facilitadores uma proposta de que os(as) jovens “devem saber e sentir que o
trabalho tem centralidade na vida humana”. (p.15), e discute de forma clara as
possibilidades existentes no trabalho enquanto processo, de modo que, segundo o
documento, “possibilita a transformacdo da espécie humana na perspectiva de
multiplas formas de organizacdo social e de sociabilidade, a partir das quais 0s
homens criam as condigdes para produzir e reproduzir suas vidas”. (BRASIL, 2009,
p. 15).

Considerando os estudos de autores no campo do trabalho e educacgéo,

utilizados nesta dissertagéo, nos inclinamos a concordar quando o documento do
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MDS destaca que o trabalho apresenta um campo de contradigdes, onde 0 processo
historico, que as relagdes sociais e humanas podem transformar a “forca humana de
trabalho em mercadoria, raiz das formas de alienacéo, exploragéo e subordinagao”.
(BRASIL, 2009, p. 15).

Essa direcdo dada ao Programa pode nos ajudar a entender como o
Projovem Adolescente, enquanto proposta, foi organizado em dois Ciclos, tendo o
segundo como foco a formacéo geral dos(as) participantes para refletirem sobre o
mundo do trabalho, suas contradicbes e desdobramentos. O trabalho é muito
importante na vida dos homens e a insergéo de jovens no mundo do trabalho deve
se dar de forma digna e em condi¢cdes que permitam que vivenciem esta experiéncia
como sujeito de direitos e que tenha sentido em suas vidas. Mesmo a constatacéo
de que o Coletivo Resistir ndo esta organizado efetivamente com o formato proposto
pelo MDS.

2.3 Concepcado e metodologia que orienta e estrutura o Projovem Adolescente

As diretrizes orientadoras do Projovem Adolescente possuem uma proposta
de organizacdo direcionada por principios orientadores e articuladas por
“procedimentos, instrumentos e agdes que configuram a metodologia de trabalho
socioeducativo concebida para o servico” (BRASIL, 2008, p.13).

O Projovem Adolescente estd organizado em dois ciclos, distribuidos
anualmente. O Tracado Metodoldgico® do Programa apresenta sua concepcao,
fundamento, principios e organizacdo de modo que os conteudos sejam articulados
de forma congruente. Cada ciclo conta com cadernos orientadores especificos que
devem ser utilizados pelos Orientadores Sociais e pelos Facilitadores de Oficinas e
‘esses cadernos apresentam objetivos e programacdo detalhada das acgbes
socioeducativas, com conteudos e atividades tedricas e praticas que envolvem seis
temas transversais, relacionando juventude e direitos humanos e socioassistenciais,
cultura, esporte e lazer, meio ambiente, saude e trabalho” (BRASIL, 2008, p.13).

A organizagdo técnica, administrativa e institucional do Projovem é de

® Documento que compde a metodologia proposta pelo programa com o intuito de proporcionar, as
equipes profissionais e aos gestores responsaveis, as bases conceituais e 0s subsidios tedricos e
praticos necessarios a estruturacdo e desenvolvimento das acgdes.
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responsabilidade dos municipios e s6 podem ofertar o Programa aqueles que
“aderirem e que cumpram os critérios de elegibilidade dispostos nos instrumentos
normativos que regem o Programa Nacional de Inclusdo de Jovens — Projovem”
(Instrucdo operacional MDS 02/2009)’. Para tanto, “a oferta do Projovem
Adolescente podera ocorrer no Centro de Referéncia da Assisténcia Social - CRAS,
em outra unidade publica ou em entidade inscrita no Conselho Municipal de
Assisténcia Social, conforme Decreto n°® 6.308/2007, desde que disponham de
espaco fisico adequado para a oferta. Caso ndo seja ofertado no CRAS, devera se
localizar no seu territorio de abrangéncia e ser necessariamente a ele referenciado”.
(Instrucdo operacional 02/2009). Dentre o conjunto de responsabilidades que os
municipios sdo imbuidos, eles também s&o responsaveis por inserir no Cadastro
Unico as familias de todos os jovens inscritos no Servico Socioeducativo e atualizar
as informacBes sempre que necessario e capacitar os profissionais que
desenvolvem as atividades.

Organizado em grupos de jovens, denominado “coletivos”, que € um tipo de
agrupamento juvenil que o programa entende que deve ser configurado,
tencionando a ideia de “turma”, como existe na escola, ou de “nucleo” que o tragado
metodoldgico do Programa sustenta que “baseia-se numa leitura critica da estrutura
social brasileira, das raizes histérico-estruturais das nossas desigualdades e dos
valores hegemonicos — o individualismo exacerbado” (BRASIL, 2008, p.13).

Segundo orientacdes do MDS, os coletivos devem ser constituidos com no
minimo 15 e no méximo 30 participantes, preferencialmente coletivos formados com
25 jovens. Ainda sobre a concepc¢ao que direciona 0 programa espera-se que 0

jovem tenha

a oportunidade de vivenciar e de participar desse processo coletivo, onde
ele, o jovem, dara de si para alcangar um bem comum, que repercute
positivamente na vida de todos, da sua, do coletivo e do territério e fomentar
a formacgédo de “capital social” nos territérios de maior vulnerabilidade,
contribuindo para um movimento de inclusdo social das comunidades que
os constituem. Neste sentido, é possivel perceber os coletivos juvenis como
vetores da transformacéo social. (BRASIL, 2008, p.25).

’ Dispde sobre a forma e os procedimentos para a adesdo de Municipios e do Distrito Federal ao
Projovem Adolescente — Servico Socioeducativo no ano de 2009 — Etapa de Expansdo, em
conformidade com o artigo 15 do Decreto n.° 6.629, de 04 de novembro de 2008, e a Resolucédo CIT
n.° 04, de 10 de junho de 2009.
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Na mesma direcdo, a proposta metodoldégica do Projovem congrega um
conjunto de temas, articulados a centralidade da questdo juvenil das classes
populares, onde temos como eixo direcionador os “temas transversais” que orientam
todos os conteudos, acfes e procedimentos metodoldgicos do Programa, dos quais
devem ser observados e considerados no cotidiano das atividades e, principalmente,
na articulagdo com as politicas publicas ofertadas no municipio, que possuem
interface com os temas, para garantir a organizacdo do conjunto das ofertas de
modo que contribuam para a qualificar as acdes. Temas Transversais como -
Juventude e Cultura, Juventude e Direitos Humanos e Socioassistenciais, Juventude
e Esporte e Lazer, Juventude e Meio Ambiente, Juventude e Saude e Juventude e
Trabalho se articulam orientando todo o conteddo apresentado aos jovens e
apontam para a agenda governamental a necessidade de que as politicas publicas
se articulem para qualificar as ofertas.

Outro aspecto metodoldgico do Projovem Adolescente é a sua organizacdo
em “Percursos Socioeducativos”, que sao articulados aos temas transversais e
direcionam o conjunto das ac¢des por meio de cadernos que visam contribuir com a
integralizagao e organizagéo do processo de trabalho, estimular a reflexao coletiva e
a construcao de projetos coletivos. Totalizando 4 (quatro), “a estruturagao do Ciclo |
em Percursos Socioeducativos pauta-se fundamentalmente na progressao e

articulacdo das agdes socioeducativas”, considerando o

Percurso Socioeducativo | — “Criagdo do Coletivo”: recepgao e acolhimento
dos jovens, agrupando-os e promovendo seu autoconhecimento, o
conhecimento mutuo e o estabelecimento de vinculos entre todos os
participantes do servico; Percurso Socioeducativo Il — “Consolidacdo do
Coletivo”: consolidagdo dos diferentes agrupamentos de jovens em
Coletivos que planejam, decidem e vivenciam a experiéncia autogestionéaria
de organizacdo e divisdo de tarefas e participacdo coletiva nas acgbes
socioeducativas; Percurso Socioeducativo Il — “Coletivo Pesquisador”:
ampliacdo do conhecimento dos jovens sobre o territério em que vivem e
convivem, por meio de levantamentos, pesquisas, expedicdes e visitacdes,
objetivando sua participacéo, atitude critica e proativa nesses espacos, bem
como o usufruto dos servicos e equipamentos publicos neles ofertados;
Percurso Socioeducativo IV — “Coletivo Questionador”: proposi¢cao de
vivéncias concretas em praticas de producdo diversas, envolvendo os
conteldos e os valores que mediaram as ac¢des socioeducativas ao longo
do Ciclo I, com vistas ao aprofundamento da formacé&o técnica geral para o
mundo do trabalho e de realizacdo de acBes comunitarias durante o Ciclo Il
do Projovem Adolescente. (BRASIL, 2008, p.45).

Do mesmo modo, a organizagdo do Projovem também se da por meio de
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“Modalidades de Acgbes Socioeducativas”, que de acordo com a sua natureza e tipo
de organizacéo, apresentam-se em trés modalidades distintas, os “Encontros”, que
“sao espacos de responsabilidade do Orientador Social, nos quais se desenvolvem
com os jovens um itinerario formativo, orientado pelos percursos socioeducativos e
por seus objetivos”; as “Oficinas de Convivio por meio do Esporte, Lazer, Arte e
Cultura”, que “sao espacos de praticas e vivéncias culturais, ludicas, esportivas e de
lazer, desenvolvidas pelos respectivos facilitadores e também pelo Orientador
Social’, e as “Oficinas de Formacado Técnica Geral (FTG)”, compreendendo
“‘espacos/tempos de trabalho socioeducativo de responsabilidade do Facilitador de
Formacdo Técnica Geral/l FTG, com o objetivo geral de desenvolver atividades
tedricas e praticas sobre os conhecimentos do mundo do trabalho, integradamente
ao desenvolvimento da comunicacdo em diferentes linguagens, com a utilizacdo dos
recursos técnicos os mais variados, incluidos os digitais, e ao desenvolvimento de
capacidades e habilidades transversais, que estéo presentes no mundo escolar e no
mundo do trabalho” (BRASIL, 2008, p.19).

Um aspecto relevante do Programa é a dinamica de selecdo dos jovens, que
pelo seu recorte de perfil, serdo vinculados ao servigo socioeducativo a partir de sua
inscricio no Cadastro Unico para Programas Sociais do Governo Federal —

CadUnico®, preferencialmente, com vagas reservadas para jovens pertencentes a

familias beneficiarias do Programa Bolsa Familia — PBF, ou com perfil de
renda compativel com este programa, e até 1/3 das vagas pode ser
ocupada por jovens encaminhados por programas e servicos de Protecao
Social Especial — PSE ou pelo gestor municipal de assisténcia social,
guando demandado por 6rgédo do Sistema de Garantia de Direitos — SGD
(BRASIL, 2008, p.19).

Com efeito, uma leitura global do ProJovem Adolescente e de como ele se
estrutura enquanto programa e sua concep¢do, destacamos 0S Seus eixos
estruturantes que conduzem o conjunto das acdes. Concentra-se, desse modo em
trés eixos orientadores das agdes socioeducativas a “Convivéncia Social”,

“Participacao Cidada” e “Mundo do Trabalho”, que pretende contribuir para que os

® O Cadastro Unico para Programas Sociais (CadUnico) é um sistema de computador que tem como
objetivo insercdo de informacdes de familias brasileiras de baixa renda, conforme classificacdo do
IBGE. As informacdes contidas no CadUnico séo utilizadas pelos governos municipais, estaduais e
federal.
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jovens se apropriem criticamente dos conhecimentos social e historicamente
acumulados, cultivem e adensem o0s valores éticos e democraticos e se constituam
individual e coletivamente como cidaddos de direitos comprometidos com a
transformacao social (BRASIL, 2008, p.26).

Outro aspecto que merece destaque no Programa € a sua concepgao
orientada por “Dimensdes Metodoldgicas”, organizadas em “dimensao dialdgica,
dimenséao reflexiva, dimensao cognitiva, dimensao afetiva, dimenséao ética, dimensao

estética e dimensao ludica”, orientada por uma concepgéao metodolégica que

visa ao desenvolvimento integral dos jovens, abrangendo e articulando as
diversas dimensbdes de sua vida como individuo, como futuro profissional e
como cidaddo, e promovendo a vivéncia de praticas socioeducativas que
proporcionem a aquisicdo de conhecimentos e o desenvolvimento de
habilidades para empreenderem projetos de vida pessoais e coletivos,
transformadores e comprometidos com o bem comum. (BRASIL, 2008,
p.29).

Destarte, toda a perspectiva de elaboracdo metodolégica no campo da sua
organizacdo e concepcdo, as diretrizes para a composicdo da carga horaria dos
percursos, tempos, espacos e acgdes socioeducativas do Projovem Adolescente
precisa observar a carga horaria semanal de 12 horas e 30 minutos de atividades
para os jovens, em hordario alternado a escola, com oferta regular durante 48
semanas por ano, salvo nas situacdes anteriormente descritas, estando previsto um
recesso anual 4 semanas nas atividades. Cumprida esta carga horaria, o ciclo
completo de atividades consome aproximadamente 1.200 horas, ou 600 horas / ano
(BRASIL, 2008, p.43).

N&o obstante, considerando a carga horaria que deve ser cumprida, podemos
observar, também, outro aspecto importante que é a distribuicAo semanal das
atividades que deve consagrar 7 horas e 30 minutos para a realizagdo de encontros
do coletivo e 5 horas ao desenvolvimento de oficinas. Desse modo para organizar os

ciclos anuais deve se considerar que

para o Ciclo | estdo estimadas cerca de 260 horas para atividades teéricas e
praticas relacionadas aos temas transversais, desenvolvidas em encontros
sob a responsabilidade do Orientador Social, e 340 horas para a realizacao
de Oficinas de Cultura e Esporte e Lazer, sob responsabilidade dos
respectivos Facilitadores de Oficinas e do Orientador Social. Estao
estimadas, para o Ciclo Il, 240 horas de trabalho com os jovens, sob
responsabilidade do Orientador Social, para o desenvolvimento das acfes
de Participagdo Cidada, incluindo encontros de reflexdo, planejamento,
execucao, monitoramento, avaliacdo e sistematizacdo do Plano de Atuacéo
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Social (PLA). Também estao estimadas outras 240 horas para as Oficinas
de Formacdo Técnica Geral/FTG, nas quais 0S jovens vao vivenciar e
apreender conceitos relativos ao mundo do trabalho, ampliar suas
competéncias comunicativas, incluir-se no universo digital e construir um
Projeto de Orientagdo Profissional (POP). Para as Oficinas de Cultura,
Esporte e Lazer, também de responsabilidade do Orientador Social, estdo
previstas 120 horas (BRASIL, 2008, p.46).

Do ponto de vista da organizacdo e estruturacdo metodologica do Projovem
Adolescente, o desafio se coloca em tentar, de alguma forma representar
graficamente como estdo estruturados os dois ciclos anuais do programa, como

segue:

FIGURA 3 - SINTESE GRAFICA DO TRAGADO METODOLOGICO DO PJA

Dimensdes Metodologicas
R =

Eixos 5
BSOS emas Transversais
do Projovem luventude e
Juventude e Cultura IS luventude e Juventude e Juventudee Juventude e
Adolescente: Humanos e Esporte e Lazer Meio Ambiente Saude Trabalho
Socioeducativo

Convivéncia
Social

CICLO | Coletivos de 15 a 30 jovens cicLon

entre 15a 17 anos

Participacdo
Cidada

Percursos

Percurso Socioeducativo I: Criagdo do Coletivo Percurso Socioeducativo V: Coletivo Articulador —
Percurso Sociceducativo |I: Consolidagéio do Coletive  Realizador: Participagio Cidad3

Percurso Socioeducativo IlI: Coletivo Pesquisador

Percurso Socioeducativo IV: Coletivo Questionador Formagdo Técnica Geral - FTG

Socioeducativos

Mundo do
Trabalho

Modalidades das acoes socioeducativas
Encontros

Oficinas de Convivio por meio do esporte, Lazer, Arte e Cultura
Oficinas de Formac&o Técnica ™
Geral

Fonte: Elaboracéo propria a partir do tragado metodolégico do Programa (BRASIL, 2008)

Belo Horizonte possui 34 Centros de Referéncia de Assisténcia Social —
CRAS, que funcionam articulados ao Programa BH Cidadania: Programa de

Desenvolvimento Integrado®, atualmente o Programa conta somente com 13

? Programa BH Cidadania ¢ foi criado em 2002. E uma proposta de integragéo, gestéo e articulagio
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coletivos de jovens distribuidos em 7 das 9 regionais administrativas da Prefeitura de
Belo Horizonte.

Para recolher as informacgdes iniciais sobre o PJA no Municipio de Belo
Horizonte, realizei uma entrevista breve, no dia 26 de outubro de 2015, com a
responsavel institucional pelo Programa na Secretaria Municipal Adjunta de
Assisténcias Social, ex-gerente da Geréncia de Prote¢c&o Social — GPSO.

Inicialmente ela me informou que o atendimento do Projovem Adolescente
ocorre de segunda-feira a sexta- feira das 14h as 16h, com atividades de orientacao
social, roda de conversa e oficinas de arte-cultura e esportes. Ocorrem, também,
atividades externas uma vez ao més, a saber: “Cine de Rolé” (cinema alternativo,
curtas ou cinema independente, com dinamicas de oficinas de curtas também com
os jovens); “Teatro na quebrada” - oportuniza aos jovens ter acesso ao teatro e
Sessao Central - acesso aos cinemas convencionais. Nas atividades desenvolvidas
pelos arte-educadores ocorrem visitas culturais , viagens, intercambios que sao
atividades externas que dialogam com as oficinas oferecidas para os jovens sendo
planejadas pelos artes-educadores.

Em seu relato, a responsavel, também me informou que o Projovem
Adolescente existe em Belo Horizonte desde 2008, quando o municipio, pactuou
junto ao Ministério de Desenvolvimento Social e Combate a Fome — MDS, 186
coletivos para execucdo em todo territério. Segundo ela, o municipio tinha varios
nacleos do Programa Agente Jovem e, com a chegada do PJA, algumas
contradicbes foram imediatamente percebidas, que geraram muitas dificuldades
iniciais.

A primeira dificuldade foi que o Agente Jovem garantia uma bolsa para o
jovem que participava do programa e o PJA incorporou a bolsa no beneficio global
da familia que recebia beneficio socioassistencial do Programa Bolsa Familia (PBF),
chamado de Beneficio Variavel Jovem (BVJ). Em suas palavras,

O Projovem ndo vem com esse propdsito, de ter uma bolsa, houve uma
discussao de incorporar a bolsa variavel jovem dentro do programa bolsa
familia, e isso mexeu com a adeséo dos jovens nos nucleos, porque € o
jovem ter a bolsa e ter autonomia para gastar esse dinheiro, esse
empoderamento, a gente sabe que os jovens gastavam muito com os bailes
gue eles gostavam de participar, com cinema, com ténis, com celular... e de
repente vocé ndo ter mais esse recurso, foi um dificultador, que inclusive a

gente identificou na época para mobilizar os coletivos de jovens.
(Coordenadora)

entre as politicas sociais em ambito regional.
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A outra dificuldade apontada foi que ocorreu uma mudanca que nao estava
prevista no programa anterior; implantar coletivos do PJA somente nas areas do
municipio onde tinha Centro de Referéncia de Assisténcia Social (CRAS). Com isso,
muitos coletivos que estavam, de certo modo, “consolidados” foram desativados por
ndo ter um CRAS naquela area. Com isso, considerando que todo o processo de
execucdo do Agente Jovem era realizado por entidades conveniadas com a
Prefeitura, muitos convénios foram desfeitos e segundo a gestora “tanto é que os
dados, de atendimento de Belo Horizonte cairam vertiginosamente, de quando vocé
tinha o Agente Jovem e quando passou para o Projovem” (Coordenadora do
Programa).

Diante de muitos desafios, a gestora informa que desde a sua
implementacéo, ndo foi possivel garantir a execucdo dos 186 coletivos pactuados
inicialmente junto ao governo federal. Em 2013, percebendo que o PJA estava
apresentando muitas dificuldades em sua gestédo e operacionalizagéo, ela contratou
uma consultoria para pensar uma proposta de reformulacéo do programa.

Desde entdo, a decisdo institucional e politica foi de formar coletivos de
jovens somente nos CRAS que tivessem uma infraestrutura minima que garantisse
condicdes béasicas de funcionamento. O CRAS escolhido para realizacdo da
pesquisa, esta localizado no “Espaco BH cidadania”, equipamento publico presente
nas 9 regionais de Belo Horizonte, em areas de grande vulnerabilidade social. Neste
equipamento estdo presentes diversas politicas e programas governamentais das
areas de Assisténcia Social, Seguranca Alimentar e Nutricional, Direitos de
Cidadania, Esporte e Lazer, Educacdo e Saude e Cultura. De modo que sdo que
funcionam como um ponto de apoio para as familias atendidas pelo Programa, como
telecentros, oficinas de cultura, programa Segundo Tempo, Academias da Cidade,
entre outros.

A escolha pelo coletivo do Projovem, que chamarei de Coletivo Resistir,
situado neste CRAS teve como justificativa as informacdes obtidas na entrevista
realizada com a gestora do Programa, que destacou a organizacao e qualidade do

trabalho desenvolvido neste local.
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3. JUVENTUDES, TRABALHO E EDUCACAO: APROXIMACOES TEORICAS

Os estudos sobre juventudes contribuem para olhar para os(as) jovens como
sujeitos, bem como, problematizar os estereétipos que costumam ser associados a
essa fase da vida. Portanto, esses estudos, permitem compreender os diversos
modos de ser jovem na atualidade. A articulacdo desses estudos com a discussao
sobre trabalho e educagédo permite analisar os modos desiguais de viver a
juventude, relacionados aos modos desiguais de viver experiéncias humanas, que
marcam a vida e a leitura de mundo de jovens da classe trabalhadora. Sendo assim,
priorizei nessa dissertacdo compreender as experiéncias de escolarizacao e trabalho
por serem cruciais para a garantia ou negacao dos direitos basicos destes e destas

jovens.

3.1 Juventudes no plural: modos diferentes e desiguais de ser jovem

Neste momento abordarei o tema das juventudes que congrega variadas
concepgdes. Seja em um campo mais conservador, seja em uma perspectiva mais
critica. Contudo, parece haver certo consenso entre 0s pesquisadores, movimentos
sociais, governos e sociedade, que nao podemos lancar um olhar sobre esse publico
considerando-o como “homogéneo” (BADARO, 2013; CARRANO, 2013
CORROCHANO, 2008; DAYRELL, 2007; ABRAMO, 1997, LEAO, 2004,). Por isso,
pesquisadores/as da area tém utilizado o termo no plural - estudos sobre juventudes
- para ressaltar a heterogeneidade dos modos de viver esta fase da vida, as
interpretagcdes e estudos das mais variadas dimensdes que envolvem o tema, com
destaque para o0s aspectos cientificos, politicos, econdmicos, -culturais,
antropoldgicos, socioldgicos, bioldgicos e, até mesmo, cronoldgicos. Dessa maneira,
devemos falar em juventudes. Desse modo, Ledo (2004) nos adverte que “de uma
maneira geral, os estudos voltados ao tema da juventude tém apontado a dificuldade
de se estabelecer um consenso em torno do seu uso como categoria de analise
pelos investigadores” (p.15-16).

Consideremos que a concepc¢ao de juventude, necessariamente, passa por
um processo de “construcéo histérica e social” (LEAQ; 2004, p.23). Sendo assim, em

cada sociedade as concepcbes e formas de tratar as juventudes apresentarao
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variagdes, considerando diferentes aspectos socioculturais, socioeconomicos,
sociopoliticos e cientificos, que irdo interferir nas condicbes de vida e de acesso
destes sujeitos aos bens socialmente produzidos. Antecipo que minha preocupacéao,
neste momento, ndo esta adstrita a compreender as representacdes sociais e
culturais de jovens, dos aspectos antropolégicos e, nem tampouco, aproximar do
debate sobre as identidades juvenis.

O debate sobre os(as) jovens e as juventudes assumiu distintas
configuracdes e orientam diferentes nogoes. A definicdo de juventudes pelo corte de
idade € uma maneira de se definir o universo de sujeitos que habitariam o tempo da
juventude. Desse modo, enxergar os jovens, tdo somente pela lente cronoldgica
pode nos induzir a um processo de simplificacdo e desconsiderar um conjunto de
outros fatores que contribuem para pensar as juventudes, sejam econdmicos,
culturais e sociais (CARRANO; 2009a, p.3).

A forma como concebemos as juventudes hoje, por ser uma “uma produgao
da modernidade” (LEAO; 2004, p.20), fruto das sociedades europeias dos séculos
XVI e XVII, nos ajuda a pensar sobre a separacdo das fases da vida por etapas
“distintas — infancia, adolescéncia, idade adulta, velhice” (LEAO; 2004, p.21), onde
as exigéncias colocadas para cada fase séo reguladas pelos interesses econémicos
e pelo estado. Os tempos da vida passam, assim, a serem condicionados as
alteracdes operadas pelas mudancas nas estruturas e conjunturas especificas do
modo de producdo e socializagdo dos bens socialmente produzidos pelas

sociedades, possibilitando diferentes acessos ao longo das etapas de suas vidas.

Além disso, as diferentes etapas da vida ndo sdo apenas condi¢des de vida,
mas também representacdes sociais. Toda sociedade, em cada época e
lugar, tem uma representacdo daquilo que seja a infancia, a juventude, a
vida adulta e a velhice. (LEAO; 2004, p.21)

A ideia de que as experiéncias juvenis sao multifacetadas e congrega
“‘multiplas identidades que recortam a juventude e o pertencimento a grupos sociais
e culturais distintos, enfocando as diferentes formas de ser jovem em nossa
sociedade” (LEAO; 2004, p.16) nos oferece pistas de que as questdes socioldgicas
sobre a juventude tendem a provocar diferentes debates sobre o lugar que a
“‘questdo juvenil” vem ocupando nas Uultimas décadas. Isso se expressa em

preocupacodes, tendo que
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0s pesos especificos das estruturas e condicionamentos sociais, um dos
principios organizadores dos processos produtores das identidades
contemporéneas, dizem respeito ao fato dos sujeitos selecionarem as
diferencas com as quais querem ser reconhecidos socialmente (CARRANO;
2012, p. 85).

Por outro lado, o debate sobre a dimensao cultural juvenil apresenta uma
abordagem destacando-a como “relativamente autdnoma, vista positivamente como
simbolo de mudanca social e progresso e, ao mesmo tempo, como fonte de
patologias e conflitos sociais” (LEAO; 2004, p.17). Desse modo, concordamos que
“‘essas elaboragbes (culturais) assim como as formas de expressa-las (numa
linguagem), sdo sempre hibridas, sincréticas, de fronteira” (CARRANO apud
PEREGRINO; 2003; p.193).

As identidades juvenis também sdo temas que sdo pensados em diferentes
perspectivas, seja “na possibilidade de construcdo de identidades grupais e
individuais” (CARRANO apud PEREGRINO; 2003; p.193), em uma perspectiva de
‘que os jovens possam realizar escolhas conscientes sobre suas experiéncias
pessoais e constituir os seus proprios acervos de valores e conhecimentos que ja
nao mais sao impostos como herangas familiares ou institucionais” (CARRANO;
2012, p. 85), seja como um conceito de identidade que nao supde, de forma alguma,
qualguer conotacdo de homogeneidade; pelo contrério, reforca a heterogeneidade, a
diversidade cultural e a existéncia de mdltiplas juventudes particulares. Desse modo,
encontramos nos documentos do Projovem Adolescente a defesa de “que os jovens
sdo, a0 mesmo tempo, universais e singulares e que vivem em situacdes de fortes
tensdes entre o seu mundo e o mundo dos outros” (BRASIL; 2009a, p.16-17).

Ndo nos resta duvidas das multiplas expressdes da condicdo juvenil e de
concebermos as juventudes, seja de modo singular, particular, universal e de forma
coletiva, considerando que os jovens de hoje vivem imersos em condi¢cdes
estimulantes e positivas, mas, também, negativas. As primeiras, pelos “avancos
cientifico-tecnolégicos; pelas liberdades civis conquistadas com as lutas
democraticas; pelo maior campo de autonomia que possuem frente aos adultos”
(CARRANO; 2008a) e outras pela faléncia do

estado como promotor de direitos; a forca avassaladora dos mercados na
producdo de necessidades e sentidos culturais; o declinio das instituicdes
socializadoras e de apoio societario, como a familia e a escola; o
predominio dos meios de comunicagdo e dos mercados com suas verdades
e valores individualistas; as conexfes perversas promovidas pelas redes do
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crime e das drogas; e o constante fantasma do desemprego e da falta de
perspectiva profissional para uma imensa maioria. (CARRANO; 2008a)

Por outro lado, Ledo (2004) apresenta uma discussao sobre o tempo da
juventude, que existe uma forga que opera na estrutura social por meio das relagdes
existentes entre as escalas educacionais, o trabalho e a familia. Por estas razbes
precisamos debater a perspectiva das juventudes considerando que ‘o
pertencimento a determinada classe social gera condi¢cdes objetivas para a
constituicdo de universos juvenis diferenciados” (CARRANO, 2009c), mesmo
considerando que ndo podemos restringir a analise que “existem perfis unitarios
para os jovens ou qualquer outro grupo etario” para nao incorrer em “simplificacoes”.
Contudo, sabemos que fazer parte de uma classe ou de uma geracdo nao € questao
de escolha, e no interior de uma mesma classe social, “h4 uma multiplicidade de
corpos jovens (homens, mulheres, brancos e pretos.) que experimentam
experiéncias biograficas unicas“ (idem; 2009c grifo nosso) e ha diferentes maneiras

de vivenciar a condicao juvenil.

3.2 Concepcdes sobre juventudes e adolescéncias do PJA.

Até este momento, discutimos algumas as distintas concep¢des sobre
juventudes presentes do debate contemporaneo. Neste subcapitulo, proponho uma
reflexdo sobre as concepcgbes de adolescéncia e juventude como transicfes para a
vida adulta. Para tanto, busco nos estudos sobre juventude o aporte teérico para
analisar as concepcgbOes presentes no documento do Projovem Adolescente,
elaborado pelo MDS, como orientacao aos trabalhadores/as do Programa.

A consideracdo de que o segmento abarcado pelo Projovem Adolescente,
publico desta pesquisa, “com faixa etaria entre 15 e 17 anos — é hibrido, localizado
na fronteira entre ser jovem e ser adolescente” (BRASIL; 2009a, p.22) nos direciona
a pensar a partir das particularidades que estdo presentes no documento
“Adolescéncias, Juventudes e Socioeducativo: Concepcdes e Fundamentos”
(BRASIL, 2009a), que traz elementos para pensarmos os modos de ser jovem das
classes populares.

O documento destaca a importancia de “compreender as singularidades dos

modos de ser e de viver dos adolescentes” (BRASIL; 2009a, p.22).
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Assim, como a defini¢cdo de juventude € complexa e uma construcdo historica,
a concepcao de adolescéncia também guarda suas agruras, conforme defende
MELUCCI. O documento destaca ainda que é importante “termos clareza sobre o
conceito de adolescéncia e como ele é utilizado pela ciéncia e pelo senso comum,
precisamos nos aproximar deste conceito tendo claras suas implicagbées”. (BRASIL;
2009a, p.22 grifo nosso).

A complexidade que envolve o tema das juventudes nos remete a refletir que
em larga medida esta categoria vem sendo utilizada para se pensar a transicao

entre a infancia e a juventude. O documento apresenta como afirmativa que

a adolescéncia, categoria mais complexa e controvertida, tornou-se um
termo utilizado para designar as transformacdes psicossociais que
acompanham as mudancas fisicas na puberdade: (...) periodo da vida
humana que sucede a infancia, comeca com a puberdade, e se caracteriza
por uma série de mudancas corporais e psicolégicas. (BRASIL; 2009a, p.22)

O pressuposto de que o conceito de adolescéncia e juventude € histérico nos
remete, também, a observar que a adolescéncia é carregada de estereétipos. A
respeito dessa questao cabe analise como o documento oficial do Projovem aborda
essa questao.

Os esteredtipos fazem parte do universo envolta dos(as) jovens, de modo que
as concepcbes se apresentam com as mais variadas faces, desde um processo
idealizado, entendendo-os como sujeitos de direitos, equiparando-os a cidadados do
mundo, quanto imagens borradas associadas a crises de identidade, onde suas
vidas repousam em duavidas e incertezas diante do futuro, em face da interpretacéo
de que eles abrigam, como destaca o documento e € corroborado pelos estudos de
juventude (CARRANO, 2009a; DAYRELL, LEAO,) “manifestacdo violenta e
repentina de ruptura de equilibrio; estados de duvidas e incertezas”, o que, no
entanto, pode ser considerado um movimento gerador de mudancas positivas e nao
apenas negativas (BRASIL; 2009a, p.25).

As mudancas biologicas pelas quais os(as) adolescentes estdo sujeitos
também sao foco de atencdo que podem carregar um conjunto de preconceitos e
estereotipos. E necessario reforcar que o conceito de juventude é uma construcéo
sécio histérica e, para compreendermos o fenbmeno designado como adolescéncia
€ necessario também observar as condi¢cdes soOcio culturais em se constroem 0s

conceitos e as interpretacdes das fases da vida, principalmente, como 0s sujeitos
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serdo encarados em diferentes esferas da vida em sociedade. As contradigbes s&o
inUmeras e nos interpela a pensar sobre quais sdo 0s interesses que estdo
envolvidos em cada momento histérico e em cada conjuntura especifica, partindo do
pressuposto de que estes, também, podem ser vistos como “sujeitos de direitos e
titulares de garantias” *°, ou como mercado potencial de consumidores a serem
conquistados e, em outros momentos, como problemas que precisam de intervengao
e adequacao.

Embora sejam perceptiveis o0s avancos no entendimento sobre a
adolescéncia nesta quadra historica, Ledo (2004) nos adverte que as visdes do
senso comum e do campo cientifico presentes no final do século XIX com a
perspectiva de serem dotados com toda sorte de problemas de ordem psicolégica,

moral e delinquente revelam que

essas matrizes discursivas continuam a operar hoje, mobilizando imagens e
esteredtipos acerca da juventude que a definem como uma fase de crise, de
patologias e anormalidades em oposicéo ao “individuo adulto ideal” (LEAO;
2004, p.24)

Seguindo o raciocinio das diferentes formas de se perceber as juventudes,
dois aspectos sao importantes. O primeiro diz respeito ao discurso de que “o
adolescente € aquele que ndo € mais uma crianga, mas ainda ndo € um adulto”
(LEAO; 2004, p.24) projetando sobre ele uma perspectiva de vida futura, adulta, de
modo idealizado. Outro ponto é a concepcgao vigente da “tensdao entre o corte
geracional e o pertencimento a diferentes classes sociais” (LEAO; 2004, p.17). Por
conseguinte o documento do Projovem considera que considera a diversidade

presente nas

insercdes singulares e experimentar, de forma conflituosa: a hierarquia de
classes; as desigualdades sociais; a maior ou menor exposi¢do a violéncia
e os limites entre vida e morte; as condi¢cdes de género, etnia, nivel de
escolaridade, qualidade de moradia, pertenca familiar; a diversidade
cultural; o acesso ou a exclusdo ao consumo; a participagdo politica,
cultural, comunitéria; o protagonismo juvenil. (BRASIL; 2009a, p.14)

Ora, as juventudes nos interpelam a pensar na variedade de questdes que

0 ECA introduz o Principio da Protecéo Integral em substituicdo a Doutrina da Situacao Irregular e
reconhece a Crianca e o Adolescente enquanto sujeitos de direitos e titulares de garantias (BRASIL;
20094, p.26)
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envolvem a tematica, contudo, vale destacar algumas caracteristicas que o
documento do Projovem apresenta, que envolvem 0S sujeitos jovens na cena

contemporanea.

Enfrentam conflitos intergeracionais; inventam e se comunicam por meio de
linguagens que Ihes séo préprias — e isto parece ainda mais evidente no uso
das novas tecnologias, médveis e interativas; assumem certo tom de
rebeldia, heroismo e gosto pela aventura; aderem ao movimento, ao jogo,
as intensas emocdes; manifestam forte ligacdo com o presente — aqui e
agora —, certa dificuldade em equacionar o passado — nem sempre as
lembrangas sdo boas — e alguma relutancia em projetar o futuro — ha um
tanto de vazio na espera; valorizam o novo e a novidade e tendem a
desconsiderar a experiéncia — em especial, o saber e o conhecimento
acumulado pelos mais velhos; buscam a autorrealizacdo, exaltam a vida
privada, o consumo e os ideais de beleza, amor e felicidade (BRASIL,
2009a, p.16).

Contudo, outras caracteristicas podem ser encontradas entre as juventudes,
de modo que no seu cotidiano, socializam e articulam-se coletivamente,
questionando as rela¢des sociais institucionalmente constituidas, buscando imprimir
uma marca de independéncia em relacdo as organizacfes formais da sociedade.

ISSo nos provoca a pensar no

carater relacional da condigdo juvenil, relacdo que aglutina algumas
caracteristicas fundamentais, no tempo presente. Dentre elas: a orientacéo
para o futuro; a producdo de linguagens (provisérias e variaveis) com as
guais se identificam e enviam sinais perante ao exterior; e as relagbes
marcadas pela desterritorializacdo do espago, produzindo-se, em
contrapartida, uma espécie de nomadismo urbano dos individuos, em
espacos especificos, e em geral por tempo relativamente breve. (CARRANO
apud PEREGRINO, 2003, p.193)

Nesta direcdo, percorramos um pouco a hogdo em Ccurso entre o0s
pesquisadores da tematica das juventudes; a ideia de “transicdo para a vida adulta”
(LEAO; 2004, CARRANO; 2009; CORROCHANO, 2004), onde infancia,
adolescéncia e juventude sdo entendidas como passagem para uma outra fase, a
vida adulta. As diferentes interpretacdes sao importantes para compreendermos e
identificarmos nocbes permeadas pelo senso comum, estere6tipos e concepcoes
gque orientam as pesquisas no campo das juventudes.

Desse modo, a importancia de refletirmos sobre transi¢cdo para a vida adulta
nos remete a pensar que essa no¢ao tem sido cada vez mais questionada diante
das transformacdes sociais mais recentes, que apontam para uma desconexao entre

as idades e os papéis tradicionalmente desempenhados nas diferentes etapas da
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vida. (LEAQ; 2004, p.18). No entanto, considerando a perspectiva socia histérica da

ideia de juventude, analisemos a reflexdo de Carrano (2009) quando afirma que

as passagens entre os tempos da infancia, da adolescéncia, da juventude e
vida adulta podem ser entendidas como «acordos societarios». De certa
forma, as sociedades estabelecem acordos intersubjetivos que definem o
modo como o juvenil é conceituado ou representado (condi¢éo juvenil). Em
algumas sociedades os rituais de passagem para a vida adulta sdo bem
delimitados e se configuram em ritos sociais. (CARRANO; 2009, p.170).

Os principais argumentos contidos na nogédo de que existe uma transicdo da
infancia, da adolescéncia e da juventude para a vida adulta sdo destacados, por
vezes, pela ideia de indeterminacdo, um momento transitério e passageiro,
geralmente marcado por uma crise de identidade e de valores. (LEAO; 2004, p.18),
pela ideia das etapas de “partida da familia de origem, entrada na vida profissional e
formacdo de um casal” (LEAO; 2004, p.19), pelo prolongamento do tempo de
solteiros vivendo s6s ou com amigos. (LEAO; 2004, p.18-19); “terminar os estudos,
conseguir trabalho, sair da casa dos pais, constituir moradia e familia, casar e ter
filhos” (CARRANO; 2009, p.170-171).

Embora o desenvolvimento dessas no¢fes sejam importantes para se pensar
0 processo sOcio historico, cultural e o conjunto de valores que envolvem a
concepcao de transicdo para a vida adulta, Carrano (2008) argumenta que sobre
uma certa descronologiza¢do, onde “as etapas da vida obedecem cada vez menos
as normatizacdes e as regulacdes das instituicdes tradicionais como a familia, a
escola e o trabalho sem constituirem fases muito bem definidas” (p.67) e colabora
com o entendimento de que nem todos os(as) jovens vivem a sua juventude como
uma situacao de transito e preparacéo para as responsabilidades da vida adulta, de
modo que

0os jovens fazem seus transitos para a vida adulta no contexto de
sociedades produtoras de riscos — muitos deles experimentados de forma
inédita, tal como o da ameaca ambiental e do trafico de drogas, mas
também experimentam processos societdrios com maiores campos de
possibilidades para a realizacdo de apostas frente ao futuro (CARRANO;
20093, p.2).

Contudo, consideramos que, embora a relacdo dos jovens com essas
instituicbes tenha mudado se comparada com geracdes anteriores, o trabalho e a

escola permanecem como centrais nos modos de organizar a vida em sociedade e a
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sobrevivéncia das classes populares. Devido as transformacdes do mundo do
trabalho nas ultimas décadas, as formas precéarias e precarizadas de trabalho séo
aguelas a que os(as) jovens tém acesso, 0 que leva a experiéncias de curta
duracdo, por tempo determinado, em atividades diversas e sem terem
necessariamente semelhangca, como relatam algumas das jovens entrevistadas
nesta pesquisa. Diante das mais variadas experiéncias dispersas e fragmentadas no
gue se refere ao conteudo da atividade de trabalho, as tarefas e aos aprendizados, o
tipo de vinculo empregaticio, as frequentes mudancas de locais de trabalho, de
amizades, atribuicbes, etc.; os(as) jovens se deparam com situacbes que nos
oferecem subsidios para apoiar na convic¢do de que o trabalho possui centralidade
nas relacdes sociais e institucionais que 0s jovens vivenciam, seja na familia, na
escola e principalmente no mercado de trabalho. O conjunto das necessidades
humanas, colocam um conjunto de desafios e tarefas na busca por sobrevivéncia
dos filhos da classe trabalhadora, desse modo o conjunto das desigualdades
produzidas pelas condi¢des objetivas de vida refletem imediatamente na forma como
jovens se relacionam com o trabalho e com a escola.

Para Carrano (2009a), isso quer dizer, que para jovens filhos/as da classe
trabalhadora as exigéncias da “vida adulta”, chegam enquanto estes estdo
experimentando o seu periodo juvenil, sendo assim, sua defesa de que “a
combinacdo de distintas maneiras de enxergar a questdo juvenil colabora para se
tentar responder a pergunta sobre quando alguém deixa de ser jovem e atinge a
vida adulta (CARRANO; 2009a, p.3), corrobora com a visédo de Ledo (2004) que

essas questfes impdem a necessidade do aprofundamento em pesquisas
gue investiguem os diferentes modos de transicao para a vida adulta vividos
pelos jovens brasileiros, atentando para a sua complexidade face a
diversidade de situagdes. (LEAO; 2004, p.28)

Percorrer as nocdes sobre a perspectiva de transicdo para a vida adulta
apresentada pelos pesquisadores nos parece um exercicio importante para pensar a
complexidade da tematica, no entanto, nas palavras de Corrochano (2008), percebi
que mesmo diante de diferentes noc¢des, existem alguns consensos, e o principal é
que “as diferentes abordagens tedricas e metodolégicas € de que as transigdes
juvenis tornaram-se mais complexas” (CORROCHANO, 2008, p.19) e Le&o (2004),
também entende “que as etapas da vida tém sofrido um processo de reconfiguracao

em funcdo de um conjunto de mudancas sociais, econdmicas e culturais no mundo
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contemporaneo”. (p.27), logo, podemos avancar um pouco mais no debate.

Em busca de entender as diferentes posicbes sobre as reflexdes sobre a
transicdo de jovens para a vida adulta, podemos perceber que este processo
apresenta varias nuances como “postergagao de inser¢ao no mundo do trabalho”,
“aumento do tempo de escolarizagao”, “transformacdes vividas pelo corpo
biologico” (CARRANO; 2009a, p.3), mas nao esta restrito a estas questdes. No
material disponibilizado pelo Governo Federal, do Projovem Adolescente, podemos
perceber que os autores também se preocupam com essa questdo quando refletem
que os jovens e adolescentes passam por alguns processos que representam
marcas de transicdo, quando afirmam que é uma caracteristica da juventude
“prolongar o periodo de estudos, demoram a ingressar no mercado de trabalho,
relutam em assumir os compromissos e responsabilidades constitutivas do mundo
adulto (relagbes afetivas mais duradouras, filhos)” (BRASIL; 2009a, p.19) e

completam afirmando que

se, por um lado, encontramos no Brasil o fenbmeno da adolescéncia
prolongada — comum nas classes média e alta em que a condi¢cdo de
adolescente tende a prolongar-se em funcdo das expectativas de uma
formagdo profissional cada dia mais exigente e especializada — temos,
igualmente, a realidade de um significativo contingente populacional de
adolescentes que, pelas condicdes de pobreza de suas familias, fica
impedido de viver essa etapa preparatéria, sendo obrigado a uma insergéo
precoce no mercado de trabalho, formal ou informalmente (BRASIL; 2009a,
p.27)

Outras contribuicbes sao apresentadas por Ledo (2004) quando, apoiado em
outros pesquisadores afirma que “o tempo de permanéncia no sistema escolar
expandiu-se, ou ainda porque ocorre uma antecipacdo pela adocdo precoce de
papéis da juventude, como a sexualidade" (LEAO; 2004, p.27). Na mesma direcdo
Carrano (2009a) amplia e confirma que "a expansdo da escola, a criacdo de
mercado cultural juvenil exclusivo e a postergacdo da insercdo no mundo do
trabalho s&o marcas objetivas (CARRANO; 2009a, p.5).

Embora os aspectos mencionados até aqui nos ajudem a refletir sobre as
diferentes abordagens para entender melhor o processo de transicdo para a vida
adulta, merece destaque alguns elementos que ajudam a pensar esse processo em
relacdo aos jovens das classes populares, revelando aspectos que ampliam o tempo
do jovem junto com suas familias, tais como "desemprego e as incertezas em se

estabelecer em uma profissdo”, onde podemos perceber que as
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diferencas sociais, de géneros, raciais e regionais. Para as criancas
brasileiras das camadas populares, por exemplo, podemos dizer que o
fendbmeno da antecipacéo da vida ativa ocorre ha muito tempo, tendo ja se
falado em uma infancia de curta duracdo (LEAQO; 2004, p.27-28).

Assim, vale pensar que o processo de transicdo para a vida adulta de jovens
das periferias urbanas possuem aspectos importantes que precisam ser observados
com um olhar atento, que nao crie estereotipos e estigmas, mas que proporcione um
entendimento mais aproximado da realidade da qual vivem a condi¢cdo juvenil.
Portanto, acompanhando o raciocinio de Ledo (2004), podemos perceber que "o
central nesse ponto é que o modelo que organizou as etapas da vida das geracdes
passadas ja ndo serve de referéncia para uma juventude que vive a experiéncia de
um futuro incerto e a construir" (LEAO; 2004, p.26), pois é conhecido o "crescimento
do nimero de jovens que apenas estudam", a "queda daqueles que estdo somente
ocupados" e uma realidade de jovens que "ndo estudam, nem trabalham" (LEAO;
2004, p.28). Nao obstante, no percurso da pesquisa tivemos a oportunidade de
perceber uma realidade ndo tdo borrada, néo linear, em relacdo aos sujeitos jovens,
considerando que a quantidade de jovens que estudam € muito significativa, ou seja,
guase a totalidade dos/as entrevistados/as, contudo, podemos perceber que mesmo
nao estando inseridos/as no mercado de trabalho, a proporgcéo de jovens que de
algum modo ja tiveram experiéncia de trabalho € grande. Desse modo. Contudo, a
experiéncia escolar foi afetada pelas experiéncias de trabalho, distorcendo a relacao
série e idade. Nessa direcdo, podemos perceber que as Politicas Publicas para
Juventudes, principalmente, para as classes populares, necessitam de avancar na
preparacao para a vida adulta no tocante as ofertas e relacées de trabalho, de modo
que os/as possibilite aos/as jovens experimentar e construir projetos mais
consistentes de desenvolvimento humano, com mais acesso a direitos e, tenham
mais interesse por uma educagdo que socialize e construa conhecimentos que
preparem para o ingresso mais digno na vida adulta.

O mesmo autor, refletindo sobre o cenario europeu e latino-americano,
destaca a "ampliacdo do tempo liberado para os jovens, sobretudo em funcao do
desemprego” (LEAO; 2004, p.28), no caso latino-americano e "a transicédo a vida
adulta tem ocorrido de forma cada vez mais longa" (LEAO; 2004, p.27) na Europa,
muito em funcdo da expansdo de mecanismos de protecao social do Welfare State

(universalizacdo da educacdo, programas de renda minima, seguro desemprego,
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etc.) e as novas praticas de solidariedade “intergeracional” (LEAO; 2004, p.27).

Assim Corrochano (2008), também refletindo sobre o processo de transicao
de jovens para a vida adulta, destaca aspectos econdmicos e "aos questionamentos
relativos aos comportamentos e modos de vida juvenis, e a questado da transicao
limita-se a transi¢c@o para a vida profissional, da escola em direcdo ao mercado de
trabalho" (p. 19) de modo que ndo se restrinja a estes aspectos mais que também
considere a "multidimensionalidade” da transicdo da escola para o mundo do
trabalho, mas observando "a transicdo social e cultural® (CORROCHANO, 2008, p.
19-20).

As dificuldades de insercdo no mercado de trabalho e a elevacdo do
desemprego, segundo a autora afeta profundamente a vida dos jovens, mas,
também a "massificagdo escolar" diante das exigéncias de maior “qualificacédo”,
elevando o periodo de permanéncia no sistema escolar (CORROCHANO, 2008).
Sendo assim, a elevagéo dos niveis de escolaridade e o aumento da dificuldade de
jovens obterem emprego, segundo a autora seria um fator para o "prolongamento da
vida dos jovens na familia de origem", retardando assim o acesso ao mundo adulto,
com todas as suas exigéncias e responsabilidades (CORROCHANO, 2008). Outro
aspecto importante de ser observado é o fato de mesmo se 0s jovens conseguirem
se inserir no mercado de trabalho, as condi¢cdes precarias e a instabilidade nos
empregos sao fatores que corroboram para o "aumento do periodo de residéncia
das mais novas geracdes em suas casas de origem" (CORROCHANO, 2008, p. 21).
Segundo o sexo e a classe social: no caso das mulheres, o ingresso na vida adulta
aconteceria mais precocemente em funcao da tradicional tendéncia das mocas de
se casarem mais cedo e com parceiros mais velhos e, ao mesmo tempo, pela
desvalorizacéo de sua vida profissional (CORROCHANO, 2008, p. 20).

Em relacdo aos(as) jovens, com seus familiares, Leao (2004) diz que é um
fator que pode contribuir com o prolongamento no tempo juvenil diante da ideia de
que, hoje, no interior das familias "imperam relacées menos autoritarias, calcadas no
afeto e numa maior liberdade" (LEAO; 2004, p.26). Ndo obstante, pensemos
também na dimenséo de género, onde "a maternidade” (CARRANO; 2008, p. 68) e 0
aumento das "taxas de fecundidade, que entre as jovens de 15 a 19 anos "(LEAO;
2004, p.28) podem contribuir para o prolongamento do jovem no interior de sua
familia.

Ao apresentar a ideia de que os(as) jovens e adolescentes, geralmente, nao
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fazem muitas prospecc¢des para sua vida futura, afirmando que "o presente, para 0s
jovens, vincula-se, no geral ao aqui e agora" (BRASIL; 2009a, p.21) pensemos na

ideia de que

€ preciso ter em conta as muitas maneiras de ser jovem hoje e de viver a
transicdo para a vida adulta. Em conjunto com a representacdo dominante,
ou definicdo etéria, sobre aquilo que é o tempo da juventude, os jovens
vivem experiéncias concretas que se aproximam mais ou menos da
«condi¢@o juvenil» representada como a ideal ou dominante. Em outras
palavras, nem todos os jovens vivem a sua juventude como uma situagéo
de transito e preparacdo para as responsabilidades da vida adulta.
(CARRANO; 2009, p.170-171).

Em todas as nocdes apresentadas, a vivéncia da experiéncia juvenil passa a
adquirir sentido, ndo somente na perspectiva de como preparacdo para a vida
adulta, mas para "o reconhecimento de experiéncias positivas, saberes, culturas e
possibilidades de acdo" (CARRANO; 2009a, p.14) e, também "variados processos
de inser¢cdo em varias dimensfGes da vida pessoal e social, como sexualidade,
trabalho, participacdo cultural e "(CORROCHANO, 2008, p. 17) sédo aspectos

importantes para se pensar a teméatica.

3.3 Contribuicbes do campo trabalho e educagéo para problematizar as juventudes
no Brasil

O campo de reflexdo sobre o trabalho e educacéo ocupa as reflexbes aqui
presentes, apoiado em Marx e em autores marxistas, como Gramsci, Thompson e
outros, para analisar a relacdo entre estas duas praticas sociais no contexto
especifico do Brasil. Com base no pensamento marxiano, iniciamos nossa reflexao
tendo como ponto de partida a compreensao de que o trabalho é elemento central e
determinante da vida humana em seu conjunto e, por consequéncia, fundante e
determinante nas relagbes humanas, sociais e na educacdo. Deste campo,
resgatamos as ideias de Tumolo (1996; 2005; 2011), Frigotto (1998; 1984) e Saviani
(2007).

Na sociedade capitalista prevalece, nas Ultimas décadas, a flexibilizacdo do
trabalho e exigéncia de maior iniciativa de trabalhadores e trabalhadoras. Os riscos

de desemprego aumentam, gerando ampla massa de desocupados, onde as
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desigualdades ganham relevo, aprofundando “os processos crescentes de exclusao
social e a subita valorizacdo do trabalhador, sua qualificacédo, sua participacdo e o
sentido da qualidade total, da participacdo, da qualificacdo flexivel, abstrata e
polivalente” (FRIGOTTO, 1998, p.98).

Ainda é recente a democratizagdo do pais e, sabemos que em uma
sociedade marcada pela exploracdo do trabalho e pela raz&o instrumental, tem sido
dificil para o trabalhador exercer a sua capacidade e potencialidade inventiva. As
sucessivas crises do sistema capitalista reiteradamente colocam um desafio para as
relacbes de trabalho, que reverberam no plano das relagdes sociais, onde
vivenciamos situacdes de subordinacdo das pessoas, tornando-as funcionais ao

sistema pela venda de sua forca de trabalho. Conforme Frigotto (1998),

no plano ideoldgico, a investida neoliberal busca criar a cren¢a de que a
crise do capitalismo é passageira e conjuntural. Mais profundamente, busca
levar & conclusdo de que a Unica forma de relagdes sociais historicamente
possiveis sdo as rela¢des capitalistas (p.83).

Assim, adquire potencial importancia na realidade mundial, a ciéncia e a
inovacdo tecnoldgica, o que significa que o conhecimento, o saber e a ciéncia
assumem um papel muito mais destacado do que anteriormente. Nessa direcao,
sobressai a consciéncia da necessidade de trabalho das classes populares, e a
necessidade de se estabelecer uma preparacdo emergencial para ocupacdes com
pouca exigéncia de qualificacdo profissional. Essa visdo restrita da relacdo entre
trabalho e educacdo acaba por colocar na preparacdo para o trabalho o cerne da
acao educativa, e, no mercado de trabalho, o horizonte ao qual ela se dirige
(RODRIGUES, 2003, p. 59), sem qualquer preocupag¢do com a formacao integral
dos trabalhadores e trabalhadoras.

Desse modo, ampliam-se as exigéncias e pressdes para que 0S governos
apresentem cada vez mais politicas publicas sociais com foco no segmento juvenil,
ampliando as ofertas de oportunidades. Contudo, as contradicdes apresentam-se
quando tratamos do processo de exclusdo social da qual estes jovens sao
submetidos, de modo que os desafios se apresentam quando o assunto é “facilitar-
lhes processos de transigao e integragdo ao mundo adulto” (SPOSITO; CARRANO,
2003, p. 14)

Vivemos em uma sociedade marcada por desigualdades, onde o trabalho &
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componente fundante e as transformagbes na sociedade decorrem
fundamentalmente das contradicdbes no modo de producdo e reestruturacéo
permanente do sistema, que de algum modo, direciona o papel do Estado na
organizacdo do trabalho e das politicas publicas, com destaque para a educacéo.
Nessa direcdo, podemos inclinar nossa reflexdo para o impacto que as exigéncias
do mundo do trabalho aponta para as juventudes, gerando oportunidades ou
exclusdes, principalmente para os que vivem em situacao de vulnerabilidade e risco
social, fragilizando as expectativas de adolescentes de acesso as ofertas de
politicas educacionais que garantam preparacao para o mundo do trabalho.

O trabalho, na atualidade, pode ser caracterizado por diferentes faces, que
intensificam as relacdes cada vez mais precarias e excludentes no seio da
sociedade capitalista, com profundo traco neoliberal. Destaque para relacdes
trabalhistas marcadas pela expansdo do trabalho parcial, temporéario, precario,
subcontratado, “terceirizado” (ANTUNES; 2008, p. 47), excluindo aos mais jovens e
0s mais velhos, revelando que aqueles que conseguem emprego submetem-se a
condi¢cbes de “tempo parcial, empregados casuais, pessoal com contrato por tempo
determinado, temporarios, subcontratacdo e treinados com subsidio publico, tendo
ainda menos seguranga de emprego (...)" (ANTUNES; 2008, p. 58).

A escala da precarizacdo das condi¢cdes de trabalho € global. No Brasil
vivenciamos condi¢cfes crescentes de trabalho “precarizado, instavel, temporario,
terceirizado, quase virtual, e dentre eles centenas de milhdes tém seu cotidiano
moldado pelo desemprego estrutural” (ANTUNES, 2008, p. 103).

O cenério brasileiro passa a ser uma copia fidelizada do quadro mundial do
trabalho, onde a informalidade, a perda de direitos, inclusive os vinculos do trabalho

com carteira assinada e o rebaixamento dos salarios acentua-se, sendo que

dentro dessa contextualidade, pode-se constatar uma nitida ampliacdo de
modalidades de trabalho mais desregulamentadas, distantes e mesmo
burladoras de trabalho mais desregulamentadas, distantes e mesmo
burladoras de legislacéo trabalhista, gerando uma massa de trabalhadores
gue passam da condi¢do de assalariados com carteira para trabalhadores
sem carteira assinada. (ANTUNES, 2008, p. 106).

As relagbes atuais de trabalho possuem um nitido traco de incorporacdo do
género feminino de forma aviltada, onde o recorte de género, dos cortes geracionais

entre jovens e idosos, entre brancos e negros manifesta a exploracdo acentuada de
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trabalhadores.
Para pensar na relacdo do jovem com o mundo do trabalho precisamos

destacar que

O trabalho é, portanto, um momento efetivo de colocacdo de finalidades
humanas, dotado de intrinseca dimenséo teleolégica. E, como tal, mostra-se
como uma experiéncia elementar da vida cotidiana, nas respostas que
oferece aos carecimentos e necessidades sociais, Reconhecer o papel
fundante do trabalho na Génese e no fazer-se do ser social nos remete
diretamente a dimensao decisiva dada pela esfera da vida cotidiana, como
ponto de partida para a genericidade para si dos homens (ANTUNES, 2009,
p. 166).

Contudo, antes mesmo de falar sobre juventudes e a sua relagdo com o
mundo do trabalho, merece destaque a reflexdo sobre o ciclo de vida do qual o
Projovem Adolescente se ocupa. Para falarmos de jovens com idade entre 15 e 17
anos, precisamos ter em mente que estes sujeitos ainda ndo estdo autorizados pela
legislagdo para ter inser¢cdo no mercado de trabalho, vendendo sua forga de
trabalho. Com 15 anos, o jovem pode trabalhar, mas somente na condicdo de
aprendiz; entre 16 e 17 anos sao permitidas atividades laborais que ndo sejam
degradantes e, na condicdo de aprendiz**.

Embora a legislacdo preveja isso, a experiéncia dos(as) jovens que conheci
no Coletivo Resistir € de negacdo do direito a insercdo decente no mundo do
trabalho, as entrevistas revelaram que a maioria dos(as) jovens tiveram ou ainda
tém experiéncia de trabalho, mas experiéncias de trabalho precério infanto-juvenil e
em condi¢des precarizadas vivenciadas como negacéao de direitos. Principalmente o
direito de viver a juventude, onde se projeta sonhos e tenha uma escolarizagao
desejada para preparacado para o mundo do trabalho.

A importancia de refletir sobre esta perspectiva normativa, nos ajuda a pensar
sobre a questdo da “transigdo para a vida adulta”, onde algumas exigéncias sao
colocadas para as juventudes, de modo que algumas responsabilidades sejam
antecipadas antes mesmo que este sujeito tenha condi¢Ges de assumi-las.

Considerando que a politica educacional brasileira é muito fragil na
perspectiva de preparacdo de jovens para o mundo do trabalho Pochmann (2007)

destaca que

! previsdo do Estatuto da Crianca e do Adolescente, Lei 8.069 de 1990.
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no Brasil, de cada duas pessoas desempregadas, uma possui menos de 24
de idade. N&do é um fato novo. Desde o inicio dos anos 1990, identificamos
gue falar de desemprego no pais é falar de uma questéo ligada a populacéo
jovem. Estamos vivendo uma grave crise do emprego, cujos principais
efeitos recaem justamente sobre a populacéo juvenil.

No caso da insercdo no mercado de trabalho, podemos interpretar as
situacdes pela lente da dimenséo das classes sociais aonde a relacéo para os filhos
da classe trabalhadora antes de chegarem a maioridade, é colocada pelas familias e
pela sociedade, muitas das vezes “como um dever” e, “para os ricos, ndo se coloca
a questédo do trabalho antes dos 24 anos de idade” (POCHMANN, 2007).

Nesta etapa da vida, aos jovens de 15 a 17 anos espera-se que estejam
inseridos no sistema educacional, contudo, sabe-se que “temos uma transi¢ao ruim
do sistema educacional para o mercado de trabalho” (POCHMANN, 2007). Assim,
estes(as) jovens ainda ndo atingiram a maioridade, mas jA& sdo submetidos as
disputas em torno de concepcdes conservadoras e emancipatorias.

Essa perspectiva nos provoca a pensar, também, sobre o processo de
escolarizagao de jovens, considerando a provocag¢ao de Pochmann (2007) “como os
jovens véo elevar a sua escolaridade se eles dependem do trabalho para poder
estudar, sobretudo os mais pobres?” e, acrescenta, que “parte importante dos jovens
s6 estuda quando trabalha. Muitos jovens precisam trabalhar porque essa é a
condigdo que permite o minimo de financiamento para a educagdo” (POCHMANN,
2007).

Em um contexto em que o papel intervencionista do Estado se encontra cada
vez mais fragilizado, podemos perceber que ocorre uma significativa limitacdo no
conjunto das oportunidades para o segmento juvenil, para inser¢do no mundo do
trabalho. Desse modo, amplia-se “a preocupag¢ado com a questado do desemprego, do
fracasso educacional e dos problemas de ajustamento social da juventude”. Leéo

(2001) nos convida a pensar no cenario contemporaneo brasileiro, onde existe

uma maior preocupacdo em implementar politicas publicas de integragcéo
social e profissional da juventude, em face dos riscos de rupturas sociais e
econdmicas inerentes aos processos de exclusdo social dos jovens no
contexto das transformacg6es contemporéaneas (idem, p. 2).

Consideremos, na atualidade, uma perspectiva de vivenciarmos um cenario

de juventude sem emprego, que pressiona sobremaneira o mercado para ampliar a



71

ocupacdo de jovens, principalmente, pelas condicdes objetivas no campo
orgcamentario das familias mais empobrecidas, “‘que n&o conseguem manter os
jovens num estado de ‘moratdria social’ que Ihes possibilite concluir a educagao
basica” (CARRANO, 2007a).

Neste sentido, as propostas governamentais precisam ser mais coerentes
para enfrentar os desafios impostos pela realidade social, econémica e cultural de
jovens que enfrentam diuturnamente os desafios colocados pela realidade,

considerando que

0 desemprego ndo é o mesmo para todos 0s jovens. As maiores taxas de
desemprego juvenil sdo observadas entre aqueles que tém entre 16 e 17
anos e entre as mulheres jovens. A dificuldade de insercdo é mais dificil
para os jovens das familias de baixa renda e os menos escolarizados.
(CARRANO, 2007a)

Os sujeitos desta pesquisa sdo jovens que vivem em areas vulneraveis (do
ponto de vista de condicBes de acesso a bens e servicos publicos). Assim, cabe o
destaque de que o esforco de refletir sobre as possiveis mudancas e permanéncias
de fendbmenos e situacdes que repercutem na vida dos sujeitos da pesquisa e, como
experimentam sua condi¢ao juvenil nos leva a buscar compreender a dinadmica da
realidade e como ela se espraia na vida dos sujeitos. Assim, levar em consideragao
as condi¢des gerais de vida e “como consequéncia, a configuragdo histérica do
espaco (urbano ou rural) que congrega a producdo e as condicbes gerais de
producdo é um l6cus demonstrativo e efetivo da situacdo das classes e seus
segmentos” (MINAYO, 2008, p.118). Nesta diregdo temos que com o advento da
modernidade “o Estado sempre tem de ser incorporado nas analises das questbes
sociais, pois sua existéncia e dinamica refletem as contradicbes de classes, o0s
conflitos de interesse e os resultados da segregacéao social” (MINAYO, 2008, p.118).

As transformacfes societarias na cena contemporanea acirram 0 conjunto
das desigualdades sociais de modo que, as multiplas expressdes da questdo social
se espraiam sobre a vida dos(as) jovens das periferias urbanas, de modo que
algumas dimensdes de suas vidas podem ser afetadas diretamente por um conjunto
de situacdes que prejudicam o seu acesso aos direitos sociais. Os efeitos deletérios
do modo de producéo capitalista, que agudizam as disparidades sociais, permitem-
nos perceber que estes jovens tém mais dificuldades de seguir um percurso

sistematico de escolarizagcdo e, também, uma preparacdo condizente com o
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percurso de suas vidas, considerando as relagbes em sociedade, com as
instituicées, com o mundo do trabalho (SPOSITO & CARRANO, 2003).

Os problemas vividos cotidianamente por jovens nas periferias brasileiras e as
exigéncias colocadas para estes nos interpela a pensar sobre as contradicbes
presentes no debate sobre as demandas direcionadas as juventudes, que
influenciam diretamente na formulacdo de politicas publicas, bem como os
programas e projetos para este segmento. Sposito e Carrano (2003) sugerem uma
reflexdo sobre as contradicbes dos programas e projetos que concebem o0s jovens
ora como ameaca - e precisam ser controlados, de modo que as atencdes perfilam
entre processos de exclusdo e, até mesmo de privacdo de direitos - ora como
sujeitos de direitos, que precisam de atencao, protecdo, promocao e emancipacao.

De todo modo, a experiéncia vivenciada pelos(as) jovens apresenta muitas
nuances, contradicbes e faces que precisam ser tensionadas. Ndo se trata de
buscar responsaveis pelas contradicbes, mas identificar os elementos que
contribuem para aprofundar os esteredtipos existentes, que pressionam a

experiéncia juvenil. N&o restam duvidas de que

dentre os elementos que tencionam negativamente a experiéncia de ser
jovem podem ser apontados: as consequéncias da faléncia do Estado como
promotor de direitos, a forca avassaladora dos mercados na producéo de
necessidades e sentidos culturais, o descrédito das instituicbes e atores
tradicionais (escolas, partidos, sindicatos, igrejas, etc.), a globalizacéo, a
forca dos meios de comunicacdo e as conexdes perversas promovidas
pelas redes do crime e das drogas (CARRANO; 2009, p.164).

O processo de globalizacdo econbmica e cultural reserva uma grande
tributacdo das desigualdades aos jovens das classes populares, que “articulam
territérios préprios na ruina dos espagos da cidade que sobraram para eles”
(CARRANO, 2009, p.167), que cotidianamente veem passando pelos seus olhos as
mudancas nas esferas da producéo e reproducédo da vida social. Os(as) jovens,
nesse momento, buscam estratégias de sobrevivéncia, de modo que consigam
encontrar alternativas de ter acesso a melhores condigcbes de vida, construir
alternativas de futuro e organizar processos de luta e resisténcia diante do “controle
do tempo livre da juventude pobre que se associam ao conjunto das praticas de
gestéo e controle da pobreza urbana” (CARRANO, 2008, p.65).

As desigualdades que jovens das periferias brasileiras enfrentam possuem

muitas faces, multiplas expressées e multiplos significados, de modo que as
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vulnerabilidades e riscos a que estdo sujeitos nos ajudam a pensar que “é
impossivel dissociar a experiéncia da elaboracdo das identidades sem levar em
conta os efeitos dramaticos que a globalizacéo e os riscos sociais imprimem tanto ao
individuo quanto a sociedade” (CARRANO; 2009, p.176). As experiéncias juvenis e
percursos de jovens pobres'” nos permite perceber os contornos do acesso e da
auséncia de condicbes objetivas para se viver a condicao juvenil de forma digna
diante das “insegurangas no presente e incertezas frente ao futuro” (CARRANO;
2009, p.176).

E nesse sentido que se compreende que uma das mais importantes
preocupacdes que devem estar na agenda da sociedade e dos governos, de modo
gue néo inviabilizemos as experiéncias das geracdes jovens, é garantir condicfes de
acesso aos bens socialmente produzidos, na esfera da cultura, da economia e da
politica, para que ndo reforcemos a ideia de que 0s jovens sdo capazes de
transformar e mudar suas vidas e suas experiéncias de forma natural (CARRANO;
2008). Dai a importancia de “contribuir para que os jovens possam realizar escolhas
conscientes sobre suas proprias experiéncias pessoais” (CARRANO; 2008, p.66).

Se considerarmos as desigualdades existentes no contexto das juventudes
que moram nas periferias urbanas e, principalmente, as condi¢cbes que suas familias
estdo submetidas, perceberemos elementos que nos ajudardo a pensar sobre o
alcance do Estado na oferta de condicbes e oportunidades para estes sujeitos. Os
dados presentes nos questionarios aplicados aos adolescentes durante a pesquisa
de campo revelam que dos 19 (dezenove) jovens que preencheram o questionario, 5
(cinco) moram na Ocupacdo’®. Destes 2 (dois) sdo homens e 3 (trés) mulheres.

2 A utilizacdo do termo “jovens pobres” esta presente nos estudos sobre juventudes de CARRANO
(2007, 2008, 2009a), CORROCHANO (2004), DAYRELL (2007), LEAO (2004). As reflexdes se
aproximam considerando esses sujeitos como segmentos excluidos ou em condicdo de excluséo,
filhos de trabalhadores, sejam urbanos ou rurais, que vivenciam situa¢des precéarias e desprotegidas.
Estes autores refletem sobre a situacdo que vivenciam de fragilidade de acesso as condi¢cdes
minimas de cidadania. Sdo Jovens oriundos de setores populares que, por vezes, na sociedade
capitalista, ndo séo tratados como sujeitos de direitos. Sendo assim, considerando que existem
diferentes concepcdes e interpretaces sobre juventudes, utilizaremos a mesma terminologia
caminhando na direcdo de pensar as juventudes, orientados pela nocéo de que séo filhos da classe
trabalhadora e que estdo cotidianamente sujeitos a diversas manifestacfes da questdo social,
evidenciadas pela tensdo entre o capital e o trabalho. S&o jovens que vivem, na maior parte das
vezes, em condicBes objetivas marcadas por desigualdades sociais e econdmicas e, por
consequéncia mais distante de acesso a direitos sociais, riquezas e bens socialmente produzidos
pela sociedade.

BA Ocupacao fica em uma area ao lado do Bairro escolhido para a pesquisa, em Belo Horizonte,
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Destaque para 2 (dois) jovens que acabaram de completar 18 (dezoito) anos, 4
(quatro) com 16 (dezesseis) anos e 1 (um) com 14 (quatorze) anos. Na mesma
direcdo, os dados apresentam que 12 (doze) jovens, responderam que possuem
renda familiar de 1 (um) salario minimo, representando 70,59%, assim, se somarmos
0s jovens que possuem renda familiar de até um salario minimo teremos 82,35%. 3
(trés) jovens declararam renda familiar entre 1 e 3 salarios minimos, 17, 65%. Outra
informacéo importante refere-se a declaracdo destes jovens quanto sua cor/género.
13 (treze) jovens declararam-se pretos, representando 76,47%, 4 (quatro) declaram
ser pardos, 23,53%. Dos 17 jovens, 12 (dez) sao do sexo feminino, 58,82% e 7
(sete) do sexo masculino, 41,18%.

Considerando que o publico alvo do Projovem Adolescente sdo jovens de
baixa renda e, que vivem em situacdo de risco e vulnerabilidade social, publico da
politica publica de assisténcia social, podemos perceber a compatibilidade das
informagdes. No bairro, onde residem os adolescentes pesquisados, 99 (noventa e
nove) familias estdo cadastradas no Cadastro Unico de Programa Sociais do
Governo Federal — CadUnico, e contam em sua composicdo com adolescentes entre
15 e 17 anos, destas 67 (sessenta e sete) sdo beneficiarias do Programa Bolsa
Familia (PBF)'*, com 81 (oitenta e um) adolescentes beneficiarios do Programa™.

Apresentando estas informagdes pretendemos propor uma reflexdo sobre as
condicbes gerais que estas familias e estes jovens vivenciam diante do fator
econdbmico, sem, contudo, polarizar o debate na defesa de que as condicbes
econdmicas podem determinar as experiéncias e percursos de jovens da periferia.

Ora, para além das condi¢bes de vida dos jovens pobres chama a atencao,

MG, onde cerca de 1.500 familias sem-terra e sem-casa, hdo suportando mais a pesadissima cruz do
aluguel, desde maio de 2013 comecaram a ocupar um grande terreno abandonado h& décadas.

" As familias podem estar cadastradas no CadUnico, mas ndo serem beneficiarias do Programa
Bolsa Familia. Isso pode ocorrer por dois motivos. Ou a Familia ndo possui a renda per capita inferior
exigida para insercao no Programa. Desse modo, nédo fara jus ao recebimento do Beneficio, ou estéo
aguardando a liberagdo do recurso pelo Governo Federal. Este Ultimo motivo ndo segue a critérios
claros, cabendo ao Governo Federal a liberacdo do recurso conforme sua capacidade de
financiamento do Programa. As familias podem estar cadastradas no CadUnico e ndo ser
beneficiarias do PBF, isso se da pois a renda per capta, familiar, para o aceite no sistema é de ¥
salario minimo. Logo, a familia pode estar cadastrada e estar dentro dos critérios de perfil para
insercdo em Servicos do Sistema Unico de Assisténcia Social — SUAS, mas nio estar dentro dos
critérios de acesso a Beneficios Socioassistenciais, como o Bolsa Familia.

> Informacdes obtidas na Geréncia de Coordenacdo Municipal de Programas de Transferéncia de
Renda/GPTR da Secretaria Municipal de Politicas Sociais — SMPS da Prefeitura Municipal de Belo
Horizonte. Levantamento realizado em 10 de maio de 2016.
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ao confrontarmos percepgfes correntes, representacdes midiaticas e as préprias
narrativas juvenis, a tensao entre protagonismo e vitimizacdo onde, conforme o

documento do Programa, as estatisticas apontam

um imaginario social no qual se associa 0 segmento juvenil — em especial
as classes populares — a condicdo de protagonistas da violéncia e, mais
ainda, a constituicdo de uma ameaca indiscriminada a toda a sociedade.
(BRASIL; 2009a, p.20)

A perspectiva de estigmatizar a juventude da periferia configura-se como um
traco da sociabilidade capitalista, que potencializa a violéncia urbana e as exclusdes
qgue "incidem diretamente no aumento da sensacdo de inseguranca no presente e
das incertezas quanto a vida futura” (CARRANO; 2006, p.3).

Nesse quadro de crescente instabilidade e desesperanca diante das
capacidades do Estado em promover direitos, bem-estar social e
seguranca, estabelecem-se os principais entraves e podem-se formular os
desafios na forma de politicas puablicas democraticas para o
desenvolvimento da cidadania juvenil (CARRANO; 2006, p.4).

As desigualdades que estdo sujeitos jovens da periferia também revelam-se
na forma violenta que sao tratados pelos agentes policiais (CARRANO; 2009a),
"pela sonegacdo do direito a circulacdo e fruicdo sociocultural do espaco urbano”
(CARRANO; 2009a, p.13), pela dificuldade de circular na cidade e de vivenciar a
cidade como direito.

No tocante a educacdo, consideremos que existem inumeras concepcdes
sobre educacéo, partimos do pressuposto de que ndo podemos pensar 0 objeto da
educacdo descolado da realidade social em que estamos inseridos. Logo,
considerando que a realidade € dindmica, em diferentes contextos histéricos, ha
diferentes interpretacfes e aproximacdes possiveis para esta compreensdo. Nestes

termos seguimos o pensamento de que

0 objeto da educagdo diz respeito, de um lado, a identificagcdo dos
elementos culturais que precisam ser assimilados pelos individuos da
espécie humana para que eles se tornem humanos e, de outro lado e
concomitantemente, a descoberta das formas mais adequadas para tingir
esse objetivo” (SAVIANI, 2005, p.13).

Se a escola “é uma instituicdo cujo papel consiste na socializacdo do saber

sistematizado” (SAVIANI, 2005, p. 14), pensar o Projovem Adolescente e sua
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interface com a educagdo, nos questiona a perceber quais seriam as contribuicoes
que os principios e diretrizes orientadoras do programa dialogam e se articulam com
0 processo de escolarizacdo dos(as) jovens participantes do programa, e de que
modo a educacdo permite romper com algumas determinag¢des historicas de
exclusdo e aprofundamento das desigualdades sociais de jovens oriundos das
classes populares. Afirma-se que isto seria um processo gque, necessariamente,
exigiria que a escola dialogasse com esses principios, que qualificassem a
interlocucdo com o Projovem Adolescente, como um ideal a ser perseguido, de
modo especial para fora dela.

Isso provocaria um redesenho da educacdo escolar direcionada mais ao
treinamento para o mercado e menos para a formacao humana, intelectual, politica e
cultural, considerando muito mais a subordinacdo ao trabalho e reduzindo a
potencialidade criativa, critica e inventiva de homens e mulheres, onde “educar se
torna sinbnimo de treinar, e o periodo de frequéncia a escola ndo € visto sendo
como intervalo no qual as pessoas se instalam, enquanto aguardam o momento de
se tornarem “Uteis” a sociedade, isto €, trabalhadores” (RODRIGUES, 2003, p. 60).
Como, também, analisam diversos pesquisadores/as do campo Trabalho e
Educacdo (MANFREDI, 2002; RUMMERT, 2008; SAVIANI; 2007).

Diferente de direcionar a acao educativa para servir ao mercado, a concepc¢ao
que nos orienta entende o trabalho “enquanto produgcdo de humanizagao”
(RODRIGUES, 2003, p. 61) contrapondo-se a reducdo do conceito de trabalho
somente a “produgdo de bens materiais pela transformacéo da natureza em bens de
consumo” (RODRIGUES, 2003, p. 61), excluindo a empreitada educativa do mundo
do trabalho.

Ora, considerando esta assertiva, podemos perceber que num sentido amplo,
a educacido também possui em sua natureza uma caracteristica que visa “a tarefa
de permitir aos individuos a apropriacdo dos conhecimentos, habilidades e valores
necessarios para se tornarem membros do género humano” (TONET, 2012, p. 81).

Com efeito, do ponto de vista dos elementos que nos ajudam a compreender
a natureza da educacdo, quando refletimos sobre quais sdo o0s saberes que
interessam para pensa-la, articulados a um processo de formacdo humana, nos
permitimos concordar que 0s seres humanos precisam assimilar um conjunto de

saberes para “se tornarem humanos”, de modo, que
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o homem n&o se faz homem naturalmente; ele ndo nasce sabendo ser
homem, vale dizer, ele ndo nasce sabendo sentir, pensar, avaliar, agir. Para
saber pensar e sentir; para saber querer, agir ou avaliar é preciso aprender,
0 que implica o trabalho educativo” (SAVIANI, 2005, p. 13).

E é exatamente sobre esse aspecto que nos mobiliza a desenvolver, em
breves palavras, uma reflexdo sobre o “trabalho educativo”. Dai nos direcionamos a
compreender que “o saber que diretamente interessa a educagao € aquele que
emerge como resultado do processo de aprendizagem, como resultado do trabalho
educativo” (SAVIANI, 2005, p. 13). Contudo, para pensar em objetivos para atingir
determinados resultados, direcionados pelo processo educativo, ndo podemos
perder de vista que para “chegar a qualquer resultado a educacdo tem que patrtir,
tem que tomar como referéncia, como matéria-prima de sua atividade, o saber
objetivo produzido historicamente” (SAVIANI, 2005, p. 13, grifo nosso).

A importancia de se pensar o trabalho educativo, nos conduz a refletir sobre
as bases que ajudam a perceber que “o trabalho educativo é o ato de produzir,
direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é
produzida historica e coletivamente pelo conjunto dos homens” (SAVIANI, 2005, p.
7), sabendo que a educacao “ndao se reduz ao ensino. Entretanto, que ensino é
educacao e, como tal, participa da natureza propria do fendmeno educativo” (idem).

Das considerac0es feitas, resulta importante manter a direcao reflexiva sobre
formacdo humana em uma perspectiva historica, buscando apreender as diferentes
concepcbes que sdo abordadas. Neste sentido, destacamos que “a formacgao
humana é sempre histérica e socialmente datada. Por isso mesmo nédo é possivel
definir, de uma vez para sempre, 0 que ela seja como se fosse um ideal a ser
perseguido” (TONET, 2012, p. 53-54).

Pensar a educacdo em uma perspectiva de formacdo humana é refletir sobre
a ideia de “formagao integral”, que consistiria em defini-la “como o acesso, por parte
do individuo, aos bens materiais e espirituais, necessarios a sua autoconstrucao
como membro pleno do género humano, entdo formacado integral implica
emancipagao humana” (TONET, 2012, p. 80). Isso nos levaria a pensar que para
que a formagao integral pudesse ser garantida, necessitaria de uma formagao “livre,
participativa, cidada, critica para todos os individuos” (TONET, 2012, p. 81), de

modo que contemplasse um conjunto de
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conhecimentos, ideias, conceitos, valores, atitudes, habitos, simbolos sob o
aspecto de elementos necessarios a formacdo da humanidade em cada
individuo singular, na forma de uma segunda natureza, que se produz,
deliberada e intencionalmente, através de relacbes pedagdgicas
historicamente determinadas que se travam entre os homens. (SAVIANI,
2005, p. 22)

Ora, considerando que esse seria 0 horizonte a se alcancar, precisamos
perceber as contradicdes que se apresentam para se pensar, na sociedade atual, a
formacao integral como possibilidade historica, onde “de um lado, a maioria &
excluida do acesso aos meios que possibilitariam essa formacédo e, de outro, essa
mesma formacéo € definida privilegiando os aspectos espirituais: formacdo moral,
artistica, cultural, intelectual” (TONET, 2012, p. 78).

Contudo, para construir estratégias no campo da educacao para fortalecer as
potencialidades humanas, ndo seria possivel pensar a formacdo integral sem

considerar as contradicdes que estdo presentes no capitalismo, de modo que

na sociedade burguesa, essa formacao integral também inclui a preparacgao
para o trabalho. Quando, porém, essa formacdo é desnudada dos seus
elementos superficiais e ideolégicos, deixa ver que ela nada mais é do que
a formacgéo de méo-de-obra para o capital (TONET, 2012, p. 79).

Neste sentido, nossa reflexado rejeita o “discurso da formacgéao integral, sem o
guestionamento das raizes da desigualdade social, sem uma firme tomada de
posicdo contra a légica do capital” (TONET, 2012, p. 82).

Para tratar do tema proposto, nos remetemos, neste momento, a formagéo
integral e o processo educativo de modo que a conduc¢éo dos principios orientadores

gue ocupam a nossa intencdo seja acompanhada da ideia de que

a educacdo dever formar o homem integral, vale dizer, individuos capazes
de pensar com légica, de ter autonomia moral; individuos que se tornem
cidaddos capazes de contribuir para as transformagfes sociais, culturais,
cientificas e tecnolégicas que garantam a paz, 0 progresso, uma vida
saudavel e a preservacdo do nosso planeta. Portanto, pessoas criativas,
participativas e criticas. (TONET, 2012, p. 80)

Por esse prisma, torna-se importante conhecer melhor as experiéncias e
expectativas dos jovens sobre acGes que cooperam ou ndo para a formacao
humana e insercao criativa, critica e proativa no mundo, bem como, a compreensao
da sociedade e da realidade em que vivem, a fim de refletirem sobre as causas das

desigualdades e injusticas e, ao mesmo tempo, para possibilitar construirem, a partir
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de seus anseios, novas relagdes humanas no trabalho e na vida.

A andlise de que ndo haja uma desvinculagcdo entre escolaridade e
preparagao para o mundo do trabalho tem como premissa “os estudos econémicos
demonstrando que a varidvel escolaridade € a mais significativa na reducéo das
desigualdades tanto em relacdo ao acesso ao mercado quanto em relacdo a
disparidade entre os rendimentos recebidos” (CARRANO, 2007a grifo nosso), de
modo que “a educacgao passe a significar novamente oportunidades redobradas de

ascensao social” (POCHMANN, 2004, p. 385).

Em sintese, nota-se que, na melhor das hip6teses, a elevagdo do nivel de
escolaridade assegurou uma renda maior que nos estratos educacionais
inferiores, ndo garantiu 0 acesso ao emprego e muito menos uma protecao
contra a precarizagdo e deterioracdo dos niveis de renda em cada estrato.
Transformar este circulo vicioso numa relagdo virtuosa é o grande desafio
da sociedade brasileira. (POCHMANN, 2004, p. 389).

Como proposta, Carrano (2007a) sugeriu que as politicas publicas destinadas

a jovens entre 15 e 18 anos

possibilitassem a concluséo da escolaridade bésica, ou seja, a conclusédo do
Ensino Médio. Considerando que, todas as pesquisas demonstram que a
conclusdo do Ensino Médio € a melhor maneira de se aumentar as chances
do jovem conquistar espag¢o no mercado de trabalho”, (2007, grifo nosso)

Em breves reflexdes, faremos um exercicio de analise mais detida em busca
de “compreender os tempos e espagos nao escolares dos sujeitos jovens que estédo
na escola, mas que nao sao, em ultima instancia, da escola” (CARRANO, 2007, p.
3).

Isto nos induz a considerar a necessidade de interpretar o processo de
escolarizacéo das classes mais empobrecidas da populacdo, que vem passando por
uma profunda redefinicdo da dinAmica escolar, com vistas a atender as exigéncias
dos organismos internacionais, que direcionam e redefinem o papel do Estado e sua
responsabilidade de garantir educacéo de qualidade para o conjunto da populacgéo,
onde a exclusdo, a segregacdo e a marginalizacdo das populacdes pobres se
aprofundam na tentativa de torna-los funcionais ao sistema.

Nesta direcdo, Carrano (2007) nos convida a pensar nas dimensfes mais
gerais que caracterizam 0s jovens na cena contempordnea e nos desloca a

considerar que a escola esta diante de “sujeitos que emitem sinais pouco
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compreensiveis e parecem habitar mundos culturais reconhecidos por alguns
professores como social e culturalmente pouco produtivos para o desafio da
escolarizagdao” (p. 01) e acrescenta ainda a importancia de pensarmos que “[...]
jovens oriundos de familias com baixo ‘capital cultural’ e que experimentaram
acidentadas experiéncias que os afastaram do "tempo certo" da escolarizagao”.
(ibidem, grifo nosso)

Ora, é imperativo dizer que a experiéncia dos(as) jovens apresenta desniveis
marcantes, considerando que o sistema educacional publico brasileiro, em grande
parte, realiza suas reformas, submetendo a escolarizacdo as exigéncias da

producgéo e do mercado. E, nesta esteira

a experiéncia de busca e insercdo no mundo do trabalho dos jovens,
especialmente os das familias mais pobres, é incerta, ou seja, estes
ocupam as ofertas de trabalho disponiveis que, precarias e desprotegidas
em sua maioria, permitem pouca ou nenhuma possibilidade de iniciar ou
progredir numa carreira profissional”. (CARRANO, 2007, p. 5).

Na esfera objetiva da vida de jovens das classes populares, as desigualdades
“se expressam na diferenciacdo do acesso e permanéncia na escola, aos aparelhos
de cultura e lazer e aos meios de informagéao” (CARRANO, 2007, p. 5) e, também,

sabemos que

0 aumento da escolaridade, em geral, coincide com maiores chances de
conseguir empregos formais, algo decisivo para os jovens, considerando
gue o desemprego juvenil no Brasil €, em média, quase trés vezes maior
gue o do conjunto da populagédo (CARRANO, 2007, p. 5)

A dimensdo do acesso a escola abre um campo de reflexdo onde
“reprovagdes, abandonos e retornos — dos jovens pobres em sua relacdo com a

escola” (CARRANO, 2007, p. 6) séo situacdes que nos remete a pensar que

isso demarca um modo particular de vivéncia do tempo de juventude que
ndo se identifica com aquilo que o senso comum intui como o modelo do
jovem com o direito [...] que lhe permitiria ser liberado da necessidade do
trabalho, dedicar-se a formagéo, aos estudos, ao associativismo e aos
lazeres (CARRANO, 2007, p. 6).

Na articulacdo entre acesso e permanéncia na escola, o desafio colocado
para as escolas publicas € a necessidade de pensar a oferta dos conteudos

curriculares, para que de algum modo apresentem-se como interessantes aos
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jovens, considerando que as mudancas no mundo do trabalho vém exigindo uma
atencdo especial em articular curriculo e condi¢cdo de vida, sem que isso implique
em esvaziamento dos conteudos e contribua com o percurso escolar, considerando
que “para os jovens, a escola e o trabalho s&o projetos que se superpéem ou
poderdo sofrer énfases diversas, de acordo com o momento do ciclo de vida e as
condi¢bes sociais que lhes permitam viver a condicdo juvenil’. (DAYRELL, 2007, p.
1109), fortalecendo e criando mecanismos que garantam rendimento escolar
satisfatorio para jovens pobres.

A diversificagdo precisa ser a marca da escola contemporanea e que esta
esteja atenta para “criacdo de espacgos e situacbes que favorecam experiéncias de
sociabilidade, solidariedade, debates publicos e atividades culturais e formativas de
natureza curricular ou extraescolar” (CARRANO, 2007, p. 6), em que a
consequéncia das mudangas necessarias repercutam no processo de escolarizacdo
e, principalmente, atendam aos reais interesses e necessidades de aprendizagem e
possibilitem potencializar os processos sociais educativos escolares por meio da

compreensao das

praticas e simbolos como a manifestacdo de um novo modo de ser jovem,
expressdo das mutagBes ocorridas nos processos de socializagdo, que
coloca em questdo o sistema educativo, suas ofertas e as posturas
pedagégicas que lhes informam (CARRANO, 2007, p. 3).

Certamente, a sociabilidade juvenil ganha relevo quando nos aproximamos de
sua realidade, necessidades e contexto em que vivem. Por isso mesmo € possivel
refletir que o acesso a educacéo precisa ser articulado com estratégias de organizar
as ofertas pedagdgicas com vistas a possibilitar que o sujeito jovem e a escola se
interroguem sobre a necessidade de acompanhar a dindmica da vida cotidiana,
considerando, que no tocante aos jovens de camadas populares, “as melhores
condicdes de acesso a informacdo e aos bens culturais, somados a maior
escolaridade, colocam os jovens das classes altas em posi¢cdes mais favoraveis a
participagao social, cultural e politica” (CARRANO, 2007, p. 5), considerando que
“no caso dos jovens pobres os desafios sdo ainda maiores, uma vez que contam
com menos recursos e margens de escolhas, imersos que estdo em
constrangimentos estruturais” (DAYRELL, 2007, p.1114).

Nesse sentido, tendo em vista que o Projovem Adolescente, como
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componente estratégico da Politica Nacional de Juventude, do Governo Federal®,
tem a finalidade de evitar que parcela significativa de adolescentes distantes da
escola e do mercado de trabalho continue sua experiéncia de risco social e pessoal
e as acdes do programa ainda estdo concentradas na elevacao da escolaridade e no
sistema escolar, percebi que “se a escola se abriu para receber um novo publico, ela
ainda néo se redefiniu internamente, ndo se reestruturou a ponto de criar pontos de
diadlogo com os sujeitos e sua realidade”. (DAYRELL, 2007, p. 1117).

Consideremos os desafios postos ao sistema escolar publico de se organizar
para inserir os(as) jovens das classes populares, com as suas diferentes
expressdes, com vistas a contribuir com o direcionamento de suas experiéncias de
vida, sabendo que “a escola, por si sO, ndo consegue responder aos desafios da
insercdo social dos jovens, tendo poder limitado na superacdo das desigualdades
sociais e nos processos de emancipagao social” (DAYRELL, 2007, p. 1118). Desse
modo, vale continuar lutando para que ocorram avangos nas politicas publicas para
juventude, considerando suas especificidades, necessidades e desejos em busca de
novos projetos de vida, com dignidade e formacdo humana integral

Por fim, conhecer e compreender as experiéncias de trabalho e escolarizacéo
de jovens das classes populares nos remete, também, a pensa na importancia que
estes sujeitos atribuem as suas experiéncias e como interpretam e alteram suas
experiéncias diante de novas situacoes.

Pretendemos analisar as experiéncias de trabalho e escolarizacdo diante das
condicbes materiais e das relacbes materiais que estes(as) jovens estabelecem e
como constroem suas vivéncias no ambito de suas historias. Para isso, no capitulo
seguinte meu esforco sera de analisar os dados recolhidos. Antecipo o conjunto das
informacBes ddo conta de que sdo inUmeras as experiéncias de trabalho e de
desniveis de escolarizacdo. O que nos interpela a pensar que no Projovem
Adolescente o trabalho para jovens com idade entre 15 a 17 anos é um “vir a ser”,
contudo, as experiéncias concretas de trabalho marcam a vida dos(as) jovens do

Programa.

¢ Lei n° 11.692, de 10 de junho de 2008.
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3.4 Perspectivas teoricas sobre experiéncia

Neste subcapitulo pretendo apresentar concepcfes e conceitos de alguns
autores sobre o conceito de experiéncia. A escolha pelo conceito de experiéncia leva
em consideracdo que para além do percurso de vida dos sujeitos’’ tem por
finalidade compreender como eles(as) percebem e interpretam as situacdes vividas,
a partir das condi¢8es socio histéricas e objetivas de vida.

Edward Palmer Thompson, historiador inglés, nascido na Inglaterra no ano de
1924, ancorado na tradicdo marxista, buscou no materialismo historico e dialético,
refletir a experiéncia humana. Contrapondo-se ao pensamento estruturalista
althusseriano, apresentou um debate teGrico sobre a categoria experiéncia, que
segundo ele, € gerada na vida material e, contribui para o entendimento das
diversas formas de organizacdo da vida social e do sentido historico da vida dos
trabalhadores (THOMPSON, 1981). Tendo em vista as experiéncias de Thompson
na educacao de adultos na Inglaterra entre os anos 1940 e 1960, encontramos nos

estudos de autores brasileiros a reflexdo sobre suas contribuicbes para o campo.

O exame em educacdo e experiéncia corresponde a um processo vivido
pela classe trabalhadora que, juntamente com o processo educacional
modifica efetivamente a consciéncia social. Assim sendo, a relagdo entre
experiéncia e educacdo corresponde a dindmica do processo histérico
(MORAES; MULLER, 2003, P. 340)

O conceito de “experiéncia”, portanto, possui uma clara correspondéncia com
o campo tedrico escolhido por esta pesquisa, considerando que a nocdo de
experiéncia de Thompson considera historia, processo e estrutura vinculada a ideia
de que a histéria é feita pelo homem em suas préprias condicdes materiais
especificas. Desse modo, o entendimento de que as estruturas objetivas geram
efeitos sobre a vida das pessoas e, principalmente, o qué essas “estruturas” fazem
as vidas das pessoas, e como elas reagem.

Em didlogo com a obra de Thompson, Moraes e Muller (2003) destacam que

v Apesar de haver aproximagdes entre os conceitos, escolhemos nesta pesquisa a categoria experiéncia em
detrimento do conceito de trajetéria de vida considerando que nosso interesse se concentrou em aspectos que
vao para além da biografia dos sujeitos, por uma cronologia nao linear, tampouco o encadeamento de fatos
marcantes onde o sujeito atribui sentido, mesmo sabendo que existem diferencas e similaridades,
aproximacGes e interdependéncias.
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a experiéncia, “sem bater na porta”’, constitui e nega, opde e resiste,
estabelece mediacdes, é espaco de pratica, intervencao, obstaculizacéo,
recusa, é processo de formacdo de identidades de classe e, poderiamos
acrescentar, de género, de geracdo, de etnias. Processos dialeticamente
articulados que ela, a experiéncia, expressa de forma privilegiada.
Thompson distancia-se, como se vé&, do conceito vulgar de experiéncia que
estabelece sua equivaléncia com a empiria (p.341)

Assim, é importante destacar alguns elementos do pensamento de Thompson
para qualificar a busca em compreender como os(as) jovens do Coletivo Resistir,
frente as circunstancias e diante de uma autonomia relativa, experimentam
situacdes e relacdbes movidos por necessidades e interesses, apreendendo e
compreendendo o mundo a partir de valores que ndo sdo “pensados”, nem
“‘chamados”; sdo vividos, e surgem dentro do mesmo vinculo com a vida material e
as relagdes materiais sem que surgem as nossas ideias” (THOMPSON, 1981, p 194)
e vivenciam “sua experiéncia como sentimento e lidam com esses sentimentos na
cultura, como normas, obrigacdes familiares e de parentesco, e reciprocidades,
como valores ou (através de formas mais elaboradas) na arte ou nas convicgdes
religiosas”. (THOMPSON, 1981, p 189).

Os valores ndo s@o apenas “pensados”, nem “chamados”; sao vividos e
emergem no interior do mesmo vinculo com a vida material e as relagfes
materiais em que surgem nossas ideias. S8o0 as normas, regras,
expectativas etc., necessarias e aprendidas (e “aprendidas” no sentimento),
no habitus de viver; e aprendidas, em primeiro lugar, na familia, no trabalho
e na comunidade imediata. Sem esse aprendizado a vida social ndo poderia
ser mantida e cessaria toda producdo. (THOMPSON, 1978, p. 367).

As narrativas dos(as) jovens sobre suas experiéncias de trabalho podem estar
mediadas por um conjunto de contradicbes e antagonismos, de modo que as
interpretacbes e compreensdes apresentadas sdo mediadas por valores e pela
cultura. Thompson (1981) nos interpela a pensar que “toda contradicdo € um conflito
de valor, tanto quanto um conflito de interesse; que em cada “necessidade” ha um

afeto, ou “vontade”, a caminho de se transformar num “dever” (e vice-versa)” (p.189).

Tendo em vista a vida material desses sujeitos e suas experiéncias de vida,
a construcdo do conhecimento mantém uma relacdo direta com a forma
pela qual interpretam o mundo. Suas experiéncias vividas, percebidas e
modificadas sdo fontes histéricas para a andlise de sua formagdo. Para
Thompson, A experiéncia € um termo médio necessario entre o ser social e
a consciéncia social: € a experiéncia (muitas vezes a experiéncia de classe)
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gue da cor a cultura, aos valores e ao pensamento: é por meio da
experiéncia que o modo de producdo exerce uma pressdo determinante
sobre outras atividades: e é pela pratica que a producdo é mantida.
(THOMPSON, 1981, p. 112).

Carmem Cavaco (2002) analisa a formacdo que se da em experiéncias
humanas diversas, fora da escola, ou seja, nas diversas esferas da sociedade em
que as pessoas circulam e interagem. A autora investiga 0 processo de
aprendizagem de adultos em contextos ndo escolares e, para tanto, revisa o
conceito de experiéncia.

Nesta dissertacdo tomamos algumas reflexdes desta autora para definir o
conceito de experiéncia. Cavaco (2002) relaciona a experiéncia a formacéo e

aprendizagem. Conforme a autora:

a amplitude do conceito de experiéncia resulta do fato da experiéncia “se
confundir com a presenca do sujeito no mundo, hd permanentes interacdes
com 0 meio e consigo proprio, mesmo os nao fatos, as ndo agdes, as nao
comunicacdes, sdo também experiéncias. Parafraseando Batison, pode se
dizer que ndo se passa nada que nao seja experiéncia” (Vermersch, 1991,
p.275). A diversidade de situacdes em que se pode falar de experiéncia
origina entendimento distinto, mas complementar, por parte dos tedricos
gue se preocupam com esta questdo. (...) assim temos que a experiéncia é
entendida com contato direto, um reencontro, um choque de identidades e
realidades abrindo um estado intermédio, interfacial e intersticial. Este
estado altera os estados anteriores e € constituido de uma especial de co-
presenca, co-referéncia, co-vivéncia, apesar de ndo se saber. (p.31)

Para a autora, a experiéncia tem um carater dinamico, pois o sujeito que a
vivéncia questiona e altera a propria experiéncia a partir de novas situacdes
vivenciais, nesse sentido ela diz que “a formagcao experiencial é interminavel por
natureza”. Além disso, a experiéncia varia conforme o sentido que cada pessoa lhe
atribui, nessa perspectiva Cavaco afirma: “apenas as experiéncias que provocam
alteracdes duraveis, podem ser consideradas formativas, porque depende sobretudo
da intensidade e pertinéncia da experiéncia para o sujeito”. (p.33).

As reflexbes de Cavaco (2002) confluem com os conceitos desenvolvidos por
Thompson (1981) e Minayo (2012), onde a experiéncia, a vivéncia e a cultura sao
abordadas de forma que nos oferece elementos para pensar as narrativas
apresentadas pelos(as) jovens em relagéo ao trabalho.

Assim, caminhamos na mesma direcdo pensando que os(as) jovens

experimentaram atividades semelhantes de trabalho, considerando a singularidade e
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particularidade de cada sujeito, entretanto, a vivéncia de cada um sera marcada de
forma diferente, considerando “sua personalidade, de sua biografia e de sua
participacéo na histéria” (MINAYO, 2012, p. 623 ).

Mas também é preciso saber que a experiéncia e a vivéncia de uma pessoa
ocorrem no ambito da historia coletiva e sdo contextualizadas e envolvidas pela
cultura do grupo em que ela se insere. (MINAYO, 2012, p. 623). Mesmo tendo
experiéncias de trabalho semelhantes, percebi que os(as) adolescentes apresentam
sentimentos diferentes diante do trabalho que desenvolveram. Corroborando com

as ideias de Carrano (2007), a pesquisa se aproxima da afirmacédo de que

nem todos os jovens vivem a sua juventude como uma situagdo de transito
e preparacdo para as responsabilidades da vida adulta. Para jovens das
classes populares as responsabilidades da "vida adulta” chegam enquanto
estes estdo experimentando a juventude. Os baixos niveis de renda e
capacidade de consumo redundam na busca do trabalho como condi¢&o de
sobrevivéncia e satisfacdo de necessidades materiais e simbdlicas para a
maioria dos jovens (p.5).

Quando analisamos as condi¢des de trabalho a que estavam submetidos(as)
os(as) jovens entrevistados podemos perceber que foram submetidos a formas
precarias, com experiéncias de curta duracdo, por tempo determinado ou com
vinculos frageis de trabalho. Contudo, mesmo diante das condi¢cdes objetivas de
vida desses sujeitos mudancas de atitudes podem ser percebidas, sabendo que “a
experiéncia modifica as vezes de maneira sutil € as vezes mais radicalmente”.
(THOMPSON, 1981, p. 27) e, apoiado nessas reflexdes que pretendo desenvolver o

capitulo adiante.
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4. EXPERIENCIAS DE JOVENS SOBRE TRABALHO E ESCOLA

Neste capitulo apresento as anélises e problematizagcéo dos dados recolhidos
na pesquisa. Inicialmente discorro sobre o campo empirico. Descrevo a dinamica
cotidiana do Coletivo Resistir no subcapitulos seguintes analiso as experiéncias de
trabalho e de escolarizacdo de 12 jovens com base nas entrevistas individuais. No
altimo subcapitulo reflito sobre a problematizacdo de tais experiéncias que foi
possivel identificar no acompanhamento das atividades dos coletivos, registradas

em diario de campo.

4.1 As experiéncias de trabalho dos(as) jovens do Coletivo Resistir

Inicialmente supus que eles(as) nao tinham experiéncia de trabalho. A minha
ideia era que eles falassem sobre projetos de futuro, projetos de vida e, que nao
relatassem experiéncias concretas de trabalho. Entretanto, ao iniciar as entrevistas,
rapidamente foi possivel identificar outra realidade.

A despeito dos siléncios iniciais, os relatos trouxeram a tona um conjunto de
atividades de trabalho comuns, vivenciadas e relatadas por entre eles(as), com
destaque para a condicdo de cuidadores de criancas, venda de balas nos énibus e,
trabalho em estabelecimentos comerciais.

Contudo, com menor frequéncia encontrei outras atividades: producédo e
venda de alimentos: “Vendo palha italiana também! Compro as mercadorias, faco e
saio para vender na praga. Vende para caramba” (Emilia). Além desta, outras
experiéncias de trabalho dela chama a atencao pela sua particularidade, o trabalho
no “Trenzinho da Alegria”. Um meio de transporte que tinha como objetivo entreter
criancas: “eu era a Minie, ficava com aquela cabega que se tombasse um pouquinho
vocé caia de tdo pesada que era. Foi em 2012, eu tinha 12 anos”. Mesmo diante da
tenra idade, hoje com 16 anos, € importante refletir sobre como ela compreende

essa experiéncia de trabalho, vejamos:

Era muita exploracdo mesmo, vocé saia 6 horas da manha e voltava 10/11
horas da noite para ganhar 25 reais. Nossa, era muita explora¢édo, vocé
tinha que dancar o tempo todo. Pois, se vocé nao tivesse dancando quando
o Doutor tivesse olhando. A gente tinha que chamar o cara até de
DOUTOR. Se vocé néao tivesse dancando quando ele olhava, te pagava
menos. Eu ja cheguei a sair de 14, tinha dia que estava muito cansada e ele
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dava s6 o almoco. Nao dava o café da manha e nem o lanche depois, s6 o
almoco. Ai eu estava com muita fome, a gente foi dormir no horéario de
almoc¢o um pouquinho e a gente entrou no banheiro, eu pedi 0 menino pra
me ajudar a tirar a fantasia para mim ir no banheiro assim. Ai ele entrou no
banheiro tirou minha fantasia, sé desamarrou e saiu. O dono pagou 15 reais
por isso. Porque eu ndo dancei direito e fui no banheiro (Emilia).

Carrano (2007) afirma que para os (as) jovens das classes populares, as
exigéncias e compromissos da vida adulta chegam quando eles(as) ainda estéo
experimentando sua juventude. A leitura de mundo dessa jovem corrobora com o
estudo desse autor. Os siléncios em relacdo a interpretacdo das experiéncias de
trabalho vividas pelos(as) entrevistados(as), mostra que tinham dificuldade de fazer
uma leitura critica da prépria condicao de trabalhador(a). Contudo, a experiéncia
apresentada por Emilia, nos remete a analise de Cavaco (2002) quando afirma que
as experiéncias significativas sao aquelas duraveis, que produzem processos
formativos, mas ndo necessariamente duraveis cronologicamente, mas diante da
intensidade que acontecem. Assim, a reflexdo critica que a jovem faz € muito
significativa, muito intensa, carregada de resisténcia, de uma leitura de totalidade.

Ainda analisando os estudos de Cavaco (2002) para compreender a postura
desta jovem diante das experiéncias de trabalho vivenciadas, destaco a perspectiva
de que os sujeitos, a partir da intensidade e pertinéncia da experiéncia vivida, pode
alterar a propria experiéncia a partir de novas situacdes vividas. E, é justamente que
a Jovem buscou. A mudanca de rota comecou com a participacdo no coletivo do

Projovem Adolescente.

Passei meu aniversario na ocupacdo pelos problemas e fatos que
aconteceram comigo. Ai meio que entrei numa depressao assim. Fiquei
alguns meses sO reclamando assim, revoltada com a vida. Acabei foi
desistindo de tudo assim. Ai eu fui la e conheci o Projovem. No primeiro dia,
eu cheguei e fiquei meio com vergonha. Mas, ai tava falando das faltas de
oportunidade, dessas paradas e eu nem tinha no¢do dessas coisas de
direito, de oportunidade, de negligéncia, de nada assim. Ai eu j& comecei a
me envolver no assunto, falando assim, mas, se 0 jovem tivesse mais
oportunidade, e se o0 jovem tivesse isso... aquilo... mas, ndo acontece. Ai eu
fui questionando: esse direito que esta falando eu nunca escutei, eu hem
sabia que eu tinha esse direito. E ai? Como que fica? Eu fui me
interessando ai eu fui na pré-Conferencia municipal da crianga e do
adolescente, sentei la, nem sabia o que era conferencia e nem nada. E
comecei a questionar as coisas que eu falei no Projovem, que eu aprendi.
Ganhei um ECA e comecei a ler, mas, porque esses direitos esta s6 no
papel? Se eu fui crianga e sou adolescente e na minha vida eu s0 tive o
direito de acesso a escola. E o direito a cultura, ao lazer? Eu néo tive,
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entendeu? E o direito de ter dignidade de ser respeitada por agentes
encarregados de fazer servicos sécio-educativos? Nunca fui respeitada por
politica, entendeu? O Orientador Social veio me moldando assim... ndo! sua
pele é bonita, vocé tem que gostar de vocé do jeito que vocé é! Vocé tem
que gostar do seu cabelo do jeito que ele é. E eu fui olhando no espelho e
vendo que eu era outra pessoa. E realmente eu tinha mudado. Ele meio que
plantou a semente que estava la no potinho, mas, ele meio que semeou, fez
um buraquinho na terra e foi regando aos poucos. Noh eu agradeco muito a
ele! Ele me mostrou o tdo bom que era ser mulher. E que eu ndo precisava
ser outra pessoa, a ndo ser a pessoa que eu era. Dai fui fazer uma selecéo
no Programa do Governo Estadual e fui selecionada. [...] Hoje trabalho S6
cantando mesmo. Quando ganho algum dinheiro é quando estou cantando.
E vendendo palha italiana também! (Emilia)

O exercicio de tentar compreender o sentido atribuido e a dinamica da
experiéncia de trabalho vivida nos remete a pensar que de fato a experiéncia e a
vivéncia de uma pessoa ocorrem no ambito da histéria coletiva (MINAYO, 2012) e
gue mesmo que as pessoas experimentem situacdes, movidos por necessidades,
circunstancias e interesses (THOMPSON, 1981), elas podem alterar a rota e a
prépria experiéncia.

Nos relatos de experiéncias de trabalho, encontrei semelhangas pela
presenca do trabalho de cuidadora de criangas e, da producédo e venda de produtos
alimenticios, porém, o relato de uma jovem apresenta tanto experiéncia de
cuidadora, quanto experiéncias costumeiramente atribuidas a jovens do género

masculino, como vigiar carro e lavar carro em estacionamento.

Assim, trabalhar fichado eu nunca ndo. Mas, desde pequena eu ajudo
minha mé&e pagar aluguel, eu sempre ia para rua, principalmente vigiar
carro, lavar carro em estacionamento, vender bala no sinal e no natal,
guando estava préximo a chegada do natal ia eu e meus irméos, meu irmao
mais novo que tem 14 anos e o outro que tem 19 anos, a gente ia para rua
fazer caixinha de natal. Porque todo final de ano, nés treis a gente
conseguia é pegar dinheiro que a gente conseguia na rua e fazer nossa
festa, para minha mée. (Marina)

Esse dado sugere que esta jovem nao aceita passivamente a divisdo sexual
do trabalho e, ensaia pequenas rupturas com 0 Senso comum sobre 0 que seriam
ocupacdes de homens e ocupacdes de mulheres.

Mesmo diante de uma autonomia relativa frente as circunstancias, os(as)
jovens experimentam situacbes e relagdbes movidos por necessidades,

(THOMPSON, 1981), o relato de um jovem ilustra o0 peso que as responsabilidades
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imediatas possuem e quais as exigéncias que sao colocadas para jovens da classe

trabalhadora.

Quando meu pai morreu assassinado eu fiquei mais um ano com minha vé
e depois vim morar com minha mée. Com a minha mée eu tive que arrumar
um emprego. Na minha v6 eu também tive, eu trabalhava de garcom. Mas,
aqui com minha mae, eu tive que arrumar um bico para fazer, eu tb
vendendo bala dentro de um o6nibus. Tipo assim, ndo é uma coisa muito
boa, mas da para segurar as pontas no sentido de precisar de roupa,
sapato, coisa assim. [...] (Patrick)

As narrativas dos(as) jovens sobre suas experiéncias de trabalho podem
estar mediadas por um conjunto de contradicdes e antagonismos, de modo que as
interpretacbes e compreensfes apresentadas sdo mediadas por valores e pela
cultura. Thompson (1981) nos interpela a pensar que “toda contradicdo é um conflito
de valor, tanto quanto um conflito de interesse; que em cada “necessidade” ha um
afeto, ou “vontade”, a caminho de se transformar num “dever” (e vice-versa)” (p.189).
No caso deste jovem, o valor atribuido ao trabalho as vezes se apresenta de forma
positiva “Tive uma experiéncia profissional como gargom. Tinha noite que chegava a
encher o saldo, 58 mesas para eu atender, para 3 garcons atender. [...] Isso. 13/14
anos. Com 14 e 'z eu sai de 18" (Patrick)

A exploracao do trabalho é tdo perversa que ao relatar, o jovem, ndo tem
consciéncia da atividade que realiza, talvez, por dizer de uma experiéncia
precarizada de trabalho, talvez pela dificuldade de refletir sobre sua condicdo de
trabalho. Realizando trabalhos domésticos para os(as) vizinhos ndo se reconhecem
como diarista “Eu trabalho na casa do meu vizinho. Eu arrumo a casa dele. Tipo,
limpeza assim. (Angélica). Entram em conflito com o excesso de possibilidades que
a sociedade diz existir para os jovens e o teste de realidade que elas vivem,
marcada por possibilidades bem restritas para jovens das classes populares,
mulheres, com baixa escolaridade, ndo é por acaso que o trabalho é de diarista.
Talvez por ser manipulada pelo explorador do trabalho, ou talvez por viver com
sofrimento por ndo conseguir negar ajuda. Nao se coloca na condicao de explorada:
“Eu ajudo muito ele”.

Ora, a midia, a sociedade, projetam no imaginario juvenil um excesso de
possibilidades, e um teste de realidade que restringe as suas possibilidades ao
trabalho precario, sem preparacdo digna para alcancar trabalho digno, em
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consonancia, com dados oficiais no Brasil, reiterando a restricdo de possibilidades
de uma grande parcela das mulheres pobres, ndo brancas ao trabalho decente e
digno.

Quando analisamos as condicbes de trabalho as quais estavam
submetidos(as) os(as) adolescentes percebi formas precéarias e precarizadas de
trabalho, com experiéncias de curta duracdo, por tempo determinado, com vinculos
frageis, onde a experiéncia de trabalho ainda traz consigo a marca do descaso em

relacdo as necessidades dos(as) jovens:

Ja levei menino na escola, levei ela uns 6 meses na escola, mas, deu
alguns problemas também, que a mae dela ndo me pagava direito, levou
um tempéao para me pagar, dai também eu dormia de tarde, ai eu acabei
nao levando mais. Acho que foi s6 isso que eu fiz mesmo para tirar dinheiro
(Marta).

As condicdes objetivas e a necessidade imediata de obter um recurso para
atendimento de suas necessidades ndo foi levada em consideracdo. Desse modo,
mesmo diante da necessidade a jovem abriu méo da atividade remunerada.

A realidade dos(as) jovens das classes populares em relacdo as
responsabilidades também sdo marcadas por estereétipos, preconceitos e

responsaveis pelos déficits sociais da sua época.

As pessoas na rua sempre falam que as criangcas da favela é bandidinho.
Ninguém nunca foi la oferecer um curso. Os meninos sempre que vao para
o crime, as meninas viram esposas dos meninos, engravidam. E meio que
uma roda que vai girando no mesmo sentido. Ai eu pensava, sera que eu
vou ter esse mesmo destino? Ai eu fui me interessando lendo os direitos e
comecei a questionar muito. Questionei muito mesmo! (Emilia)

Este excerto é bem ilustrativo da condicdo em que vivem os(as) jovens da
classe trabalhadora. Os estigmas a que estao sujeitos, 0S percursos e experiéncias
que projetam sobre eles(as). A compreensao do mundo diante da possibilidade de
fazer escolhas interferem imediatamente nos direitos basicos e no acesso a estes
para o seu desenvolvimento como sujeitos de direitos. Assim, as possibilidades
(mesmo que possiveis) de alterar a prépria experiéncia sdo amainadas diante da
“ndo politica” ofertadas para os(as) jovens.

Consideradas as expectativas dos(as) entrevistados(as) em relagcdo ao

trabalho, percebi que apresentam perspectiva de futuro em relacdo a transicdo para



92

a vida adulta. Apresentam, em boa medida, a perspectiva de continuar os estudos e
ingressarem no Ensino Superior, nas mais diferentes areas, como pedagogia,
biologia, medicina, direito, administracdo, servico social, enfermagem. Apresentam
expectativas em relacéo a possibilidade de conseguir o primeiro emprego.

Todos(as) associam a possibilidade de inser¢do no mundo do trabalho por
meio da continuidade dos estudos. Diante dos conflitos apresentam a expectativa de
conseguir 0 primeiro emprego para realizar o sonho de sair da casa dos pais.
Alimentam projetos de ser jogador de futebol, empresario (dono de Loja), fazer
faculdade (Medicina, servi¢o social, Pedagogia, psicéloga, nutricionista, enfermeira,
administrador, teatro). Entretanto, quando perguntados(as) sobre as possibilidades

reais de realizarem seus sonhos, a condicéo de classe trabalhadora vém a tona:

Eu acho que nem todos os meus sonhos serédo realizados, porque eu penso
em muita coisa. Eu também nédo tenho muita condi¢do. Ai eu acho que nem
todos os sonhos vao se realizar. Mas, o que eu puder fazer... Eu ndo sou
uma pessoa que tem dinheiro, eu moro na favela. E eu ndo tenho condi¢bes
de realizar todos os meus sonhos. Mas, o que eu puder fazer, eu posso ter
capacidade (Tales)

Geralmente os objetivos, sonhos e expectativas de trabalho sdo projetados
por meio pela escolarizagcdo. Contudo, a possibilidade de alcance dos objetivos por
meio do acesso a educacdo de qualidade se apresenta como um limitador. Ha
esperanca de dias melhores ndo se equacionam com a realidade em que estdo
inseridos e, mesmo diante de experiéncias negativas de trabalho, uma jovem diz ndo
querer trabalho, mas emprego. Justificando que “Emprego é quando vocé trabalha e
nao precisa fazer esforgo fisico. Eu quero emprego e nao trabalho!” (Carla)

Refletindo sob as palavras de Carrano (2009) podemos perceber que é muito
presente nas falas a intencdo dos(as) jovens de “terminar os estudos, conseguir
trabalho, sair da casa dos pais, constituir moradia”. (CARRANO; 2009, p.170).

Desse modo, o prolongamento do tempo de estudos apresenta-se como uma
alternativa para alcancar melhores condi¢cdes de vida conforme encontramos no
documento do MDS (BRASIL; 2009a, p.19) e, que de algum modo constroem
estratégias de sobrevivéncia, contudo, sabemos que para os(as) filhos da classe
trabalhadora as contradicbes e distancia entre o0 desejo e a realidade estédo
mediadas pela “faléncia do Estado como promotor de direitos” (CARRANO; 2009,

p.164). A realidade se choca com “as intengdes desses sujeitos” (THOMPSON,
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1981, p 183), considerando que “as pessoas nao experimentam sua propria
experiéncia apenas como ideias, no ambito do pensamento e de seus
procedimentos” (THOMPSON, 1981, p 189).

4.2 As experiéncias de escolarizacao dos(as) jovens do coletivo estudado

O desinteresse pela escola foi um ponto alto no discurso dos(as) jovens
entrevistados(as). As justificativas se aproximam, mas, também, se diversificam, se
alteram. Os relatos, em sua grande maioria, apontam que o desinteresse pela escola
se da pela relacdo distante com os(as) professores(as) e demais trabalhadores(as)
da educacao e, também, por sofrerem discriminagdo e preconceito por morarem na
favela ou na ocupacé&o. Discriminacdo por serem negros(as) e por que as aulas nao

proporcionam condic¢des reais de aprendizado.

Teria muito sentido na escola se tivesse algo que me chamasse mais
atencdo. Algo que me interessasse dentro da escola, algo que eu pudesse
usar é... tipo... tem muitos alunos dentro da escola, jovens com muitos
talentos mesmo, para desenhar, para fazer coisas. Se a escola usasse
esses talentos a favor do jovem. Que ndo fosse sé algo como copiar da
pagina tal até tal, pergunta e resposta, a resposta est4 na pagina tal, me
entrega e vale dois pontos. Vocé vai fazer um trabalho, pesquisar na
internet o trabalho manuscrito e vale oito pontos. A escola é tipo uma
parada que vocé tem que fazer umas paradas para ganhar pontos, para
passar no ano. E vocé pode, tipo assim, vocé ndo precisa fazer muitas
coisas para vocé passar. Entendeu? Eu ndo tenho interesse no ensino da
escola, ndo tenho interesse nenhum. A escola para mim é uma cadeia, na
verdade. Um muro imenso... um muro enorme! [...] ndo tenho interesse
nenhum e ela parece uma cadeia na verdade. [...] Eu acho que o professor
ndo tem muito didlogo com os alunos, ele ndo ta sabendo lidar com os
alunos, hoje em dia. Os alunos é ... o professor virou tipo ... o professor ndo
ta sabendo lidar com o aluno e nem o aluno com o professor. Por que ele é
tipo... os dois vivem em universos diferentes, sdo totalmente diferentes... e
guando chegam perto tem embates. O professor fica 14 na frente e vocé
olha para o professor e ele tipo sem esperanca. [...] Eh! Passa a matéria,
explica o que tem que explicar e... é isso. Igual eu ja vi muito professor
falando vocés ndo vao aprender ndo, se ndo calar a boca eu sento e de
qualquer forma eu recebo o meu salario e vocés que vao levar ferro, porque
eu vou bombar todo mundo no final do ano. Professora mais eu quero
aprender. Mais ela, pois é! As vezes um fica prejudicado pelo outro. Mas,
outros sdo 0s que mais precisam de atencdo, esses outros que nao
conseguem ficar quieto na cadeira, parar de conversar... € porque néo ta
chamando atencédo deles, ndo tem nada que agrade eles ali e que faca ele
parar de conversar e prestar ateng&o no professor (Emilia).
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Este excerto é ilustrativo de varias outras narrativas, porém, nenhum outro
desenvolveu de forma tdo contundente a sua critica. Esta jovem, embora néo
conheca Foucault, estabelece uma analogia muito proxima, lidas na obra Vigiar e
Punir, deste modo, o esteredtipo do jovem como um sujeito apatico e/ou alienado
mostra ter absurdo a capacidade de reflexao critica desta jovem sobre a experiéncia
de escolarizagdo em que estd inserida e destroi qualquer possibilidade de
reproducao deste estereotipo.

Na maioria das entrevistas, percebi que a escola tem um significado bastante
negativo e de reforco no que se refere a discriminacdo, preconceito, desmotivacao,
ocasionada por uma rotina repetitiva e previsivel das atividades dentro da sala de
aula. Apesar deste aspecto negativo, a maioria dos(as) jovens entrevistados(as)
disseram algo positivo entre suas experiéncias de escolarizacao.

O ponto de convergéncia entre as falas sobre como se relacionam com a
escola esta revelado na perspectiva das relagcbes de amizade que possuem e
desenvolvem. Chamou-me a atencdo um depoimento bem peculiar, quando

indagado sobre o que pensa da escola, Tales responde

Ah! Eu vou estudar para eu poder arrumar um emprego melhor, sabe?
Porque eu acho que... com o estudo até o 3° ano, a gente arruma um
emprego.

Para este jovem, a experiéncia de escolarizacdo possui um objetivo claro de
mobilidade econdmica e inser¢cdo no mundo do trabalho. Este jovem aposta naquilo
que Canario (2008) definiu como “escola das promessas”, ou seja, uma instituicao
criada na modernidade com a proposta de garantir acesso ao trabalho como
ascensao social. Embora as transformac¢des no mundo do trabalho tornem cada vez
mais explicita a incapacidade da Escola de garantir tais promessas, estudar para ter
um emprego é ainda a esperanca deste e de muitos outros jovens. Diante disso, 0
coletivo tem um potencial muito grande pra debater estas expectativas presentes
nos projetos de vida das classes populares e contribuir para que nenhum deles se
culpe pela prépria dificuldade em conseguir um emprego e para que O grupo
compreenda as condi¢cdes sociais e econdmicas que tem ocasionado 0 agravamento
do desemprego e da precarizagdo do trabalho. A dimensao do aprendizado, das
relacdes € ocultada diante da necessidade, mas, também, diante do desinteresse.

Refletindo sobre o que mais gostam na escola, aparecem algumas



95

contradicbes em relacdo aos relatos sobre a relagdo com professores. De fato, ndo
podemos interpretar que eles ndo se interessam pela escola somente em funcao das
relacBes conflituosas com os(as) docentes, considerando que quase a totalidade
dos(as) entrevistados(as) apresentam as disciplinas que gostam e relatam que 0s
professores destas os(as) motivam a estudar. Esse dado revela que as relacdes
travadas no interior da escola gravitam entre o conflito, o afeto e o incentivo. Outro
ponto relevante é que a despeito de Marina e Norma ndo estarem cercadas de
amigos na escola, existe uma evidente relacdo dos(as) jovens de sentimento
positivo sobre ambiente escolar, relacionado as amizades com outros(as)
estudantes. As relacbes entre os(as) estudantes sdo marcas muito positivas que
contribuem para melhorar a relacdo destes com a escola. Contudo, a diversificacéo
precisa ser a marca da escola contemporanea e que esta esteja atenta para “criagcao
de espacos e situagdes que favoregcam experiéncias de sociabilidade, solidariedade,
debates publicos e atividades culturais e formativas de natureza curricular ou
extraescolar’. (CARRANO, 2007, p. 6), em que a consequéncia das mudancas
necessarias repercutam no processo de escolarizagdo e, principalmente, atendam
aos reais interesses e necessidades de aprendizagem e possibilite potencializar os

processos sociais educativos escolares por meio da compreenséao das

praticas e simbolos como a manifestagdo de um novo modo de ser jovem,
expressdo das mutacBes ocorridas nos processos de socializagdo, que
coloca em questdo o sistema educativo, suas ofertas e as posturas
pedagdgicas que Ihes informam (CARRANO, 2007, p. 3).

E preciso que a escola se interrogue sobre a necessidade se organizar para
inserir os(as) jovens das classes populares, com as suas diferentes expressdes, com
vistas a contribuir com o direcionamento de suas experiéncias de vida, sabendo que
“a escola, por si s, ndo consegue responder aos desafios da inser¢géo social dos
jovens, tendo poder limitado na superacdo das desigualdades sociais e nos
processos de emancipacao social” (DAYRELL, 2007, p. 1118).

Dessa maneira torna-se imperativo que a escola reordene seus processos de
trabalho a fim de atender estes sujeitos que de fato “emitem sinais pouco
compreensiveis e parecem habitar mundos culturais reconhecidos por alguns
professores como social e culturalmente pouco produtivos para o desafio da

escolarizagdo” (CARRANO, 2007, p. 1) e que, também, acompanhe a dinamica da
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vida cotidiana dos(as) jovens oferecendo, “ melhores condigbes de acesso a
informagéo e aos bens culturais, somados a maior escolaridade” (CARRANO, 2007,
p. 5), “eu sou invisivel na escola. [...] Ninguém me V&, ninguém me enxerga’.
(Norma)

Considerando que “no caso dos jovens pobres os desafios s&o ainda maiores,
uma vez que contam com menos recursos e margens de escolhas, imersos que
estdo em constrangimentos estruturais” (DAYRELL, 2007, p.1114), acrescento,
sofrem um conjunto de discriminacdes e preconceitos pela condi¢do de classe, pela
sua cor. A fala de norma, mostra com clareza os desafios que jovens enfrentam no
cotidiano escolar, seja pelas exclusdes, seja pela invisibilizagéo.

Para os(as) jovens, a escola e o trabalho sdo projetos que se superpdem ou
poderdo sofrer énfases diversas, de acordo com o momento do ciclo de vida e as
condi¢des sociais que Ihes permitam viver a condigéo juvenil (DAYRELL, 2007, p.
1109). Todos(as) que foram entrevistados(as) apresentaram distor¢cdo série e idade
escolar, em média de um ano, trés casos com 2 anos de distor¢édo e dois casos com
4 anos de distorcéao.

Essa informacéao revela que o Projovem Adolescente precisa se movimentar e
qualificar o dialogo com a escola para que melhore as condi¢des de escolarizacéo e,
construa, estratégias para vencer os desafios dos desniveis de experiéncias

escolares dos(as) jovens.

4.3 Caracterizacdo do Coletivo Resistir e de suas dinamicas cotidianas

Ao longo dos 5 meses de observacdo percebi que a dinamica do Coletivo
Resistir tinha alguns elementos recorrentes: a afetividade e vinculos de amizade
entre os(as) participantes do coletivo, com o Orientador e entre si; a analogia entre o
grupo e a instituicdo familia; a informalidade e espontaneidade do uso e presenca no
espaco, que se evidenciava na postura dos(as) jovens, sentados no chéo, ou
recostados na perna de outros, 0o que evidencia a espontaneidade dos jovens no
espaco, o que sinaliza uma relagcdo de pertencimento daqueles(as) jovens ao
Coletivo Resistir.

A partir da minha integracdo ao grupo procurei me aproximar dos(as) jovens e

pouco a pouco convidar cada um para participar da entrevista individual. As
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entrevistas ocorreram concomitantemente a observagdo. Com base no conjunto de
dados obtidos, apresento algumas reflexdes acerca dos temas abordados no
Coletivo Resistir e das experiéncias de trabalho e escolarizacdo daqueles e
daquelas jovens.

Considerando a distancia do CRAS, no primeiro dia do trabalho de campo,
pela manha fiz uma consulta na internet para conhecer a rota. Cheguei no CRAS dia
03 de abril de 2016, as 14h, e passei pela recepcdo onde fui informado que as
atividades do Projovem funcionavam no 3° andar. No primeiro dia minha acolhida foi
muito positiva, tanto pelos(as) jovens, quanto pelo Orientador Social.

Os(as) jovens apresentaram uma certa receptividade a minha participacdo no
cotidiano das atividades. Essa relacdo € muito importante como destaca Flick
(2009):

as relacdes entre o conhecedor e o conhecido possuem uma base interativa
e, que seus resultados podem ser mediados por valores compartilhados,
influenciada pelo compromisso entre o pesquisador e o pesquisado, onde o
pesquisador é mais um sujeito da pesquisa (p.22).

As atividades semanais estavam organizadas por modalidades de atividades,
distribuidas conforme os dias da semana. As segundas-feiras, dia em que iniciei a
observacédo, participei da roda de conversa. Os temas debatidos nas rodas de
conversa sao livres e podem ser propostos tanto pelo Orientador Social ou pelos(as)
participantes. O Orientador Social ou os(as) proprias adolescentes fazem o registro
no quadro dos temas que serao debatidos.

Um aspecto me chamou a aten¢do no inicio do debate, o Orientador Social
sempre inicia perguntando sobre os acontecimentos do final de semana. Assim que
finalizou a atividade, antes de deixar o espaco, perguntei ao Orientador Social o
motivo de iniciar as rodas de conversa perguntando sobre o final de semana
deles(as). A resposta dele me remeteu aos estudos sobre juventudes, me remeteu
as condicdes objetivas de vida que os(as) jovens das classes populares vivem.
Percebi que a grande maioria néo traziam pontos positivos do seu final de semana,
eivados de conflitos familiares ou tédio diante da ociosidade, falta de oportunidades
de lazer.

Contudo, esse momento apresentava-se como importante para que eles(as)

pudessem compartilhar essas experiéncias e compreenderem os dilemas e
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contradi¢cbes da realidade em que vivem.

A participacdo nas atividades cotidianas também me ofereceram informagfes
preciosas. Um traco muito forte na identidade coletiva que desenvolveram
concentra-se na discussao de género, identidade de género e, principalmente, de
raca. O debate sobre o racismo é latente. Em todo momento o Orientador Social,
provoca uma reflexdo sobre o papel da juventude negra e pobre diante dos desafios
da vida em sociedade. As musicas, 0s textos, os videos e 0s temas dos debates sao
encharcados daqueles conteudos.

As reflexdes sobre as desigualdades as quais estao sujeitos e o debate sobre
a luta para serem reconhecidos como sujeitos de direitos também € muito presente
nas discussoes. A forca do Coletivo Resistir € marcada pela resisténcia e, poderia
dizer, pela “identidade de classe” (CARRANO, 2009a). Os discursos nos ajudam a

perceber

“Temos que fazer o juizo da palavra” e, digo mais “Temos que fazer o juizo

do coletivo”; “somos uma familia, somos um grupo, somos um coletivo e
temos que nos fortalecer e ter respeito”. “Dizem que o nosso coletivo é o
melhor de todos os outros coletivos de outros bairros”. “Temos que manter
nossa imagem”; “Temos que agir como familia”.

Estas expressdes sdo muito comuns no cotidiano dos(as) jovens do Coletivo
Resistir. Em ocasides em que surge alguma indisposicdo entre eles, as falas de
mediacdo reforcam qual é o sentimento e a relacdo que constroem e alimentam.
N&o raro, quando os(as) adolescentes chegavam no coletivo cumprimentavam
os(as) demais sempre da mesma forma — “boa tarde familia”. Essa expressao revela
a relacdo que eles travavam no cotidiano. Outro traco importante que foi relatado
pelo Orientador Social € que devido as atividades serem por muitas vezes externas,
os vinculos com outros coletivos foram se fortalecendo e a socializacdo entre os
adolescentes.

Retomando brevemente a importancia dos debates em relacdo a questdo de
género, observei que eles lidam com muito respeito com aqueles e aquelas que
assumem sua identidade de género e orientagdo sexual. Durante a roda de
conversa uma das adolescentes destaca que sempre sentiu atragdo por outras
mulheres e, que somente conseguiu assumir sua orientacdo sexual depois de sua
insergéo no Projovem Adolescente.

A luta por direitos e o reconhecimento de que séo sujeitos de direitos também
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marcou os debates. Um momento muito marcante foi quando uma das jovens
informa que questionou na escola o porqué ndo estudavam o ECA, dizendo que
estuda o ECA no Projovem. Essa indagacdo ocorreu, segundo ela, quando a
professora desenvolveu como obrigatéria uma atividade em que os(as) estudantes
deveriam falar em publico. A jovem informou que era direito dela ser preparada para
a atividade, citando o artigo 10 do ECA e que nao poderia ser constrangida. Durante
esse relato, o Orientador Social se colocou na condicdo de mediador e propds que a
adolescente dialogasse mais com a professora de forma respeitosa.

Nos estudos sobre juventude e escola (DAYRELL, 2007; CARRANO, 2007;
LEAO, 2004; MELUCCI, 1997) encontrei muitas reflexdes sobre a relacao que os(as)
jovens travam com a escola e com os(as) professores(as). As inumeras
incompreensdes e posturas destas(as) na relacdo diaria mostram que a escola
publica esta muito distante dos desejos, da realidade, das demandas e das
necessidades que estes sujeitos apresentam.

No texto “Educacdo de Jovens e Adultos e Juventude: o desafio de
compreender os sentidos da presencga dos jovens na escola da ‘segunda chance”,
Carrano (2007) apresenta um debate que ajuda a pensar a relacdo que esses
sujeitos travam com a escola, mas, principalmente a relagdo que a escola trava com
ele, e o incomodo revelado diante da dificuldade que a escola tem de decifrar os
“sinas” que emitem. A pesquisa mostrou as sinuosidades dos itinerarios de
escolarizagao dos(as) jovens do coletivo que de fato “experimentaram acidentadas
experiéncias que os afastaram do ‘tempo certo’ da escolarizagdo” (CARRANO,
2007, p. 1).

Percebi que na maioria das falas, os jovens avaliam que os(as)
professores(as) ndo estabelecem uma relacdo compreensiva diante das demandas
apresentadas por estes sujeitos. E isto corrobora a avaliacdo de Carrano (2007)
sobre a urgéncia de uma aproximacdo da escola dos contextos ndo escolares
destes(as) jovens, sem o qual “torna-se cada vez mais improvavel que consigamos
compreender 0S processos sociais educativos escolares se ndo nos apropriarmos
dos processos mais amplos de socializagdo” (p.3), de modo que fortalega as
referéncias de sociabilidade, de interacdo e diminua as distancias em relacdo aos
espacos institucionais que deveriam acolher e educar estes(as) jovens.

A principal forma de mobilizacdo dos jovens para participacdo no Projovem é

feita por meio de visitas as escolas da regido. Isso pode ser uma estratégia que
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aproxime a escola dos espacos nao escolares dos(as) jovens.

A organizacao do Programa em Belo Horizonte ndo acontece em ciclos, como
prevé o tracado metodoldgico. Desse modo, podemos observar que o eixo de
Formacéao Técnica Geral, que contempla reflexées sobre o mundo do trabalho n&o é
abordado conforme preconiza os documentos oficiais do governo federal.

Em uma das rodas de conversa o Orientador Social me perguntou se eu teria
alguma sugestdo de tema para aquele dia e eu sugeri que discutissemos mundo do
trabalho, sugestdo que foi acatada. Para minha surpresa o Orientador Social me
pediu para coordenar o grupo e apontar os desdobramentos do tema. Iniciei
perguntando o que eles pensavam sobre trabalho. Quando abordei o tema percebi
gue as falas foram muito breves. Dai, eu me indaguei se se comportaram dessa
maneira pelo pouco tempo de relacdo que eu havia estabelecido com eles(as), se a
questao do trabalho seria um tema pouco explorado pelo Orientador Social e por
eles(as) ou se nao se interessavam pela tematica. Naquele dia, em nenhum
momento encontrei nas falas as experiéncias de trabalho dos(as) jovens, mas
algumas expectativas e prospeccdes sobre insercdo no mundo do trabalho.
Contudo, no percurso da pesquisa de campo apliquei o questionario a 19 jovens e a
maioria indicava ter experiéncia de trabalho. Diante desse dado, planejei entrevistar
cada participante do Coletivo Resistir. Porém, pela dificuldade de agendamento das
entrevistas individuais, devido a descontinuidade de participacdo nas atividades,
consegui entrevistar 12 jovens. E, quase a totalidade dos(as) respondentes
relataram experiéncias de trabalho infanto-juvenil e em condi¢des precérias.

Considerando que existe um grupo mais atuante e que participa com mais
frequéncia, a estratégia para entrevista-los(as), em acordo com o Orientador Social,
foi convida-los(as) para ir na sala ao lado, no mesmo horario de funcionamento das
rodas de conversa. Eu ndo poderia agendar a entrevista para o final da tarde, pois
assim que finalizadas as atividades do coletivo os participantes se retiravam para se
prepararem para ir para a escola.

Analisando os diarios de campo, durante 5 meses de observacédo, o tema do
trabalho ndo foi abordado em nenhum momento. Esse dado revela que, a despeito
de uma quantidade expressiva de jovens do coletivo ter experiéncias de trabalho, a
tematica ndo tinha um lugar de destaque, sendo que as a¢Bes eram organizadas em
modalidades culturais e artisticas e, os debates mais focados na dimensdo da

cultura, identidade juvenil, orientacao sexual, género e raca.
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A questdo da escolarizacdo ou distorcao idade/série também era pouco
abordada, porém, nas entrevistas e nos questionarios verificamos que todos(as)
entrevistados(as) apresentavam defasagem de série. Na medida em que as
entrevistas foram realizadas descortinaram-se as diferentes realidades em que
vivenciavam a condig&o juvenil, na escola e as experiéncias de trabalho. Num dos
encontros que acompanhei, o Orientador Social repassou uma folha de papel e
pediu para que eles(as) refletissem e registrassem sobre o que entendiam sobre
adolescéncia. Ele me deu acesso aos registros feitos pelos jovens. Destaco para

alguns registros dessa atividade.

adolescéncia é uma fase caracterizada por mudanga, pelo conflito. O
adolescente ndo sabe bem o que est4 se tornando, pois ainda ndo € adulto.
E uma fase de experimentacdo. E a fase que nds temos para errar e
consertar nosso erro e errar de novo, porque agora que vamos conhecer o
gue a vida e também agora que vamos conhecer um mundo novo e
desconhecido. E a fase de experimentar coisa que nés nem sabia que podia
ser bom e interessante.

Ser adolescente € vivenciar novas experiéncias numa fase de mudancas.
Um periodo dificil de transicdo que passa o0 corpo e o coracao daquele ser
gue ainda é quase uma crianga.

Ser adolescente é perder aquela ingenuidade de crian¢a, mas ainda néo ter
maturidade de um adulto. Ser adolescente é fazer as coisas por impulso e
nao pensar no dia de amanha.

E ser feliz. E ser adolescente. O adolescente é considerado uma pessoa em
desenvolvimento, ser adolescente é querer curtir cada momento da vida
com intensidade e ter aquele pinguinho de irresponsabilidade, € buscar sua
cultura verdadeira. Eu sou adolescente.

Estes excertos tém em comum o destaque ao conflito presente nas incertezas
e instabilidades relacionadas a perda da condicédo infantil e a construcédo de projetos,
expectativas, possibilidades para a vida futura. Estas questées remetem a analise de
Melucci (1997) sobre as juventudes. E “Juventude tempo e movimentos sociais” o
autor considera que a adolescéncia € o tempo em que 0 sujeito enfrenta o tempo
como uma dimenséao significativa e contraditéria da construgdo da sua identidade. O
conflito que se estabelece provoca uma excessiva variedade de possibilidades e um
teste de realidade, que gera frustacdo, tédio e desmotivacdo. Considerando as

experiéncias relatadas pelos jovens, entendo que o teste de realidade que eles
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enfrentam em situacdes de exploracdo do trabalho infanto-juvenil e portanto, de
negacdo de um direito basico que €& a protecdo, interferem diretamente no
agravamento desse conflito, que faz parte dessa fase da vida. De certo, a negacao
de direitos acentua o conflito.

Dois aspectos chamam a atencao nos relatos. O primeiro € a percepgado que
eles apresentam que a adolescéncia se constitui como um periodo de mudancas e
incertezas, corroborando com os estudos de Le&o (2004) e Carrano (2007; 2009).
Outro ponto importante é que estes(as) adolescentes manifestam forte ligacdo com
0 presente — aqui e agora —, certa dificuldade em equacionar o passado — nem
sempre as lembrancas sdo boas — e alguma relutancia em projetar o futuro e, isso €
perceptivel nas palavras destes(as).

Analisando as entrevistas realizadas, percebi que as experiéncias de vida
desses jovens sdo marcadas por fortes contradicbes quando o assunto é relacdes
familiares; por relacdes de afeto e boas relacdes no ambito da familia, conflitos
intermitentes ou perenes.

Considerando que no roteiro das entrevistas ndo havia uma pergunta direta
sobre a relacdo familiar dos(as) jovens, penso que esse destaque é importante,

como o relato de uma das jovens:

eu passei tanta vontade na minha cabeca de nem passar dos 15. Por causa
das coisas que acontecem la em casa. Entendeu? Sabe quando d& aquela
vontade de a gente nem chegar numa certa idade? Isso que acontece
comigo la em casa, de vez em sempre. Essas vontades assim aparecem
sempre. E por que |4 em casa acontece muita briga, sempre! Eu n&o tenho
nada a ver com a histéria e acaba sobrando para mim.[...] (Angélica)

Analisando as entrevistas percebe-se que a xingamentos, brigas, discussdes
sdo comuns, contudo, ocorreram relatos emocionados sobre a relacdo proficua e

afetuosa com seus pais.

Eu fui criada por essas duas pessoas, e elas sdo maravilhosas para mim,
meu pai e minha mée. A minha mée é uma pessoa muito boa. Minha mée é
muito foda, guerreira, cabulosa, pretona. Ela € muito guerreira, sabe? Com
vinte e poucos anos ela comecou a ralar para cuidar da minha irma,
sozinha, com ajuda da minha tia claro! Mas, sempre tendo muito peito para
tudo. [...] (Marta)

As relacdes dos(as) jovens com suas familias ndo sdo marcadas apenas pelo
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conflito, mas por relacdes de afeto e reconhecimento do papel que a familia cumpre
em suas vidas. Contudo, nos provoca a pensar o modo como apresentaram a
relacdo com os pais a partir da experiéncia de trabalho destes(as). Geralmente,
qguando relatam a importancia de seus pais em suas vidas destacam que eles(as)
sao trabalhadores(as), que se esforcam muito para garantir o sustento e o
atendimento de necessidades basicas, como moradia, alimentacéo, etc.

Morando em condi¢cdes precarias, poucos jovens residem em casa propria.
Boa parte mora de aluguel ou na ocupacdo proxima ao CRAS onde ocorre o
coletivo. Relatam espontaneamente, nas entrevistas, as experiéncias de trabalho
dos pais. A grande maioria dos pais possuem trabalhos temporarios, chamados de

bicos, ou servicos gerais.

A minha méde e meu pai passaram muita dificuldade, minha mae era
empregada doméstica e meu pai ainda nao tinha profissdo na época, fazia
bico, até hoje, meu pai faz bicos. [...] faz bico de servente de pedreiro, até
hoje. (Marta)

Minha mée comecou a trabalhar mais velha, depois, que o pai dela
morreu. Nisso, ela ja deve que tinha uns 25 anos, por ai! O primeiro
emprego dela foi meu tio que levou para ela trabalhar no bar, s6 que ela
ficava na limpeza. S6 que ela ficava vendo os meninos fazer as batidas e
comecou também e ela subiu para bargirl. (Norma)

Quando minha mée comecou a trabalhar ela tinha 15 anos, ai ela foi e
descobriu que estava gravida da minha irma. Meu pai continuou
trabalhando muito, ai nés passou muito aperto na casa da minha avo,
porque nés mordvamos na casa da minha avé e depois mudamos, minha
mae conseguiu comprar um lote 14, na época foi 2 mil, por que o dinheiro
era muito raro e o lote era grandao, e ai minha mae pegou e pagou os 2
mil a vista, mesmo n&do podendo ela pagou, gracas a deus. Ai nés ta ai,
ela deu um pedaco para minha irm& e um pedaco para o meu tio. (Carla).

Todos(as) jovens informam que suas familias recebem beneficios
socioassistenciais do Governo Federal. Observando a fala da Carla, pode-se notar
gque sua mae iniciou sua insercdo no trabalho aos 15 anos. Nas reflexdes de
Thompson (1981) ele aponta que as diferentes situacdes que sujeitos experimentam
relacionam-se com a perspectiva de atendimento de suas necessidades e
interesses, a partir de valores. A interpretacdo que os(as) jovens apresentam das
atividades de trabalho realizadas pelos seus pais sdo carregadas de sentimentos e,

iSso corrobora com as analises desse autor, que reflete sobre a compreenséo que
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os homens e mulheres tém de suas vidas a partir de valores e, suas experiéncias
vividas no ambito das relagbes sociais, geralmente sdo mediadas pelas condi¢cdes
materiais.

Minayo (2012) entende que mesmo tendo experiéncias semelhantes, 0s
sujeitos podem ter vivéncias diferentes e, principalmente, compreensdes diferentes
destas experiéncias. Percebi nos relatos que os(as) jovens vivenciam situagdes e
experiéncias comuns, em condicbes semelhantes, mas com compreensdes
diferentes. A intensidade das falas possuem carater dinamico e o sentido que
atribuem as experiéncias de trabalho vivenciadas pelos pais contribui para perceber
0 que Cavaco (2002) destaca sobre o sentido que cada pessoa atribui a experiéncia
e, heste caso, de seus pais, que esta diretamente relacionado ao compromisso com
o cuidado e atendimento das necessidades materiais, conforme Thompson (1981) e
ocorre circunscrito a historica coletiva (MINAYO, 2012).

Além das experiéncias de trabalho dos pais, as entrevistas evidenciaram que
eles proprios possuem experiéncias de trabalho, que influenciam suas condi¢cdes de

vida.

4.4 A problematizac&o das experiéncias no Coletivo Resistir

Para analisar as experiéncias que percebi no coletivo, necessariamente,
preciso recuperar as reflexdes sobre o conceito de experiéncia desenvolvido por
Cavaco (2002); Minayo (2012) e Thompson (1981).

As diferentes leituras de mundo, as diferentes, desiguais e, até mesmo,
semelhantes experiéncias vivenciadas pelos(as) jovens do coletivo do Projovem nao
podem ser descoladas da condi¢cdo de classe desses sujeitos. Esse € o primeiro
imperativo ético que me orientou nesta pesquisa. A dimensao de transicdo para a
vida adulta (CARRANO, 2007, LEAO, 2004, CORROCHANO, 2008, ABRAMOVAY,
2002) é um fator chave para pensar como a sociedade capitalista caracteriza as
mudancas e experiéncias vivenciadas pelos(as) jovens.

Na direcado de pensar que as responsabilidades para os(as) filhos e filhas da
classe trabalhadora chegam quando ainda estdo vivenciando sua juventude

(Carrano, 2007), as condi¢gbes de vida, a condicdo juvenil, as relacdes sociais, as
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relacdes institucionais, comunitérias e familiares que os(as) jovens travam levam em
consideracdo as suas necessidades, interesses, mas, principalmente as
experiéncias que ocorrem historicamente (Cavaco, 2002), onde valores, normas e
legislacbes sdo a todo momento tensionadas diante das condi¢cbes desiguais em
gue jovens trabalhadores(as) experimentam as oportunidades ou desafios da vida
em sociedade.

Vivem experiéncias duraveis (Cavaco, 2002) que produzem processos
formativos, com maior ou menor intensidade e que garantem diferentes sentidos as
experiéncias vividas. A dinamicidade das experiéncias, sejam elas significativas ou
prejudiciais, podem levar a novas experiéncias, agora alterada a partir das situacoes
vividas.

Sendo assim, analisando as experiéncias vividas no coletivo, vamos perceber
tracos passivos diante da realidade vivida, de resisténcia e insubordinacdo diante
das negacdes ou auséncias de direitos e, posicionamento diante das injusticas e
discriminacoes.

As experiéncias coletivas (Minayo, 2002), de algum modo, impactam nha
singularidade da vida dos(as) jovens, contribuindo com as escolhas, com as visbes e
leituras de mundo para além do aparente e das necessidades imediatas. Constroem
uma histdria, estratégias de intervencdo na realidade e em suas realidades.

A invisibilidade das discussdes sobre escolarizacdo e trabalho no coletivo
provoca uma reflexdo sobre qual é o lugar que ocupa o reconhecimento e
compreensao dos direitos de jovens da classe trabalhadora. O siléncio da politica
publica marca presenca no cotidiano destes(as) jovens, sem contar a desarticulacéo
explicita entre as politicas publicas para juventude. Os programas e projetos nao
escolares ainda ndo conseguem conversar com as politicas de educacdo e com o
mundo do trabalho, principalmente, quando a venda da for¢ca de trabalho chega
antes dos direitos para jovens pobres.

Responsabilizados(as) pela sua condicdo de classe, em que as
desigualdades de condi¢cbes e de acesso a bens , servigos e, principalmente, pela
riqueza socialmente produzida, os(as) filhos(as) da classe trabalhadora tém
dificuldade de se reconhecerem como sujeitos de direitos em uma sociedade que
viola constantemente seus direitos.

No coletivo, os(as) jovens tiveram a oportunidade de obter uma experiéncia

significativa e duravel a partir das reflexdes sobre sua condi¢do de classe, jovens da
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“‘quebrada”, “pretos(as)”’, “pobres”, “favelados”. Contudo, a lacuna mais evidente na
organizacédo e oferta do Projovem Adolescente em Belo Horizonte foi a auséncia de
diretrizes claras sobre 0s objetivos das a¢bes para elevar o nivel de escolarizacéo
de jovens participantes do Programa e, principalmente acdes que fortalecam a
preparacdo para o mundo do trabalho, em condic¢des satisfatérias e que, a principio,
podem ser direcionadas pelo material elaborado pelo Programa para orientar o Ciclo
Il.

As experiéncias negativas de trabalho e de relacdo com escola ficaram muito
evidentes nas leituras que os(as) jovens fizeram de sua condicdo juvenil. As
responsabilidades colocadas sobre eles evidenciaram a auséncia do Estado
enguanto promotor de politicas emancipatérias.

Assim, as analises nos permite concordar com a ideia de que as experiéncias
de trabalho e de escolarizacdo destas(as) jovens precisam ser tensionadas,
colocadas em dissenséo, flexibilizadas para pensar os diferentes modos de pensar
as juventudes, desnaturalizando determinados modos de perceber a condicdo
juvenil. Nesse exercicio de analise, a escolarizacdo e o trabalho emergiram como
fortes componentes para compreender a visdo de mundo e o lugar onde se ancoram
as experiéncias que importam, na perspectiva dos(as) proprios(as) jovens, quando

se trata da constituicdo de seu futuro, de seu vir a ser.
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CONCLUSAO

Esta dissertacao problematizou as experiéncias de jovens sobre o trabalho e
a escola a partir de uma pesquisa qualitativa realizada em um coletivo de Jovens do
Programa Nacional de Inclusdo de Jovens, modalidade Projovem Adolescente do
municipio de Belo Horizontes e teve como objetivo analisar as contribuicbes e
lacunas da participagdo no Projovem Adolescente para a problematizacdo de
experiéncias de trabalho e de escolarizacao pelos/as sujeitos do programa.

Com foco em uma abordagem qualitativa realizei observacdo de campo
durante 5 meses, apliquei questionario aos(as) participantes e entrevistei 12 jovens
com o objetivo de analisar as contribuicdes e lacunas existentes no Programa para a
problematizacéo das experiéncias de trabalho e escolarizacdo dos(as) jovens.

Ancorado em um arcabouco teérico referenciado na critica a sociedade
capitalista, busquei interpretar como as condi¢cdes objetivas de vida destes(as)
jovens, interferem no acesso a direitos basicos, como educacdo e protecdo ao
trabalho infanto juvenil. Os estudos sobre juventudes e os do campo tedrico
Trabalho e Educacdo foram importantes para buscar compreender os diferentes
modos de viver a juventude, mas principalmente, a pluralidade de concepc¢des que
envolvem o tema.

O entendimento de que existem diferentes e desiguais formas de viver a
condicao juvenil me ajudou a estabelecer nexos para compreender quais seriam as
contribuicdes e lacunas do Projovem Adolescente, como um espaco nado escolar que
busca promover debates e reflexdes sobre o mundo do trabalho, a escola,
aproximando esses temas a realidade dos(as) jovens.

O tracado metodolbgico do programa prevé no segundo ciclo um conjunto de
reflexdes sobre a preparacao desses(as) jovens para 0 mundo do trabalho. Logo, o
primeiro ponto de tensdo entre a proposta e os dados obtidos nesta pesquisa é que
para o Projovem Adolescente, em atencdo a legislacdo nacional, o trabalho para
jovens entre 15 e 17 apresenta-se como “um vir a ser”, que requer uma preparagao
para que estes sujeitos se preparem para a uma insercdo mais qualificada em
atividades de trabalho. Contudo, a primeira lacuna encontrada na proposta
metodoldgica do programa foi o entendimento do trabalho enquanto perspectiva e
nao como uma realidade concreta na vida dos(as) jovens das classes populares.

Os resultados obtidos mostram que as experiéncias de trabalho se
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apresentam como uma realidade na vida destes(as) jovens. Contudo, ndo como um
acidente, mas como uma necessidade de obtencdo de ganhos para atendimento de
suas necessidades basicas e de suas familias.

A preocupacdo com as experiéncias de escolarizacdo destes(as) jovens
também foi foco desta pesquisa e os dados recolhidos revelaram que a totalidade
dos(as) jovens entrevistados(as) apresentam distorcdo idade/série. 1Isso mostra as
condicbes objetivas em que esses(as) jovens estdo submetidos: insercédo precoce
em trabalhos precéarios e processo de escolarizacdo sinuosos. Todavia, um ponto
muito positivo que a pesquisa mostrou foi que mesmo diante das adversidades,
os(as) jovens ndo abandonaram a escola, mesmo diante da relacéo desinteressada
com a escola. Diante de um quadro de desigualdades, percebe-se que existe um
cenario de inseguranca entre os(as) jovens da classe trabalhadora, que se
encontram mais expostos a situacdes de desemprego. Assim, 0 primeiro emprego
passa a nao ser fruto de um processo de preparacdo desses sujeitos para
qualificacdo, mas apresenta um conjunto de contradicbes que marcam
negativamente sua perspectiva de ascensao na vida futura e insercdo em postos
dignos de trabalho, a partir das experiéncias prematuras e precérias de trabalho.

N&o bastasse as condi¢cdes objetivas de vida, com experiéncias prematuras
de trabalho e de escolarizagdo comprometida, a compreensao que estes(as) jovens
apresentam sobre essa realidade é eivado de contradi¢cdes, que gravita entre o
entendimento de serem sujeitos de direitos com uma postura critica ou como o
trabalho precoce como um valor ou uma ocupac¢ao necessaria.

Além de se depararem com o desemprego, o0s(as) jovens sofrem com o0s
esteredtipos de classe, raca e género. A sociedade culpabiliza e/ou responsabiliza
os(as) jovens das classes populares pelos déficits de insercdo no mundo do
trabalho, imputando-lhes irresponsabilidade, desinteresse, vadiagem. Este € um
traco da sociabilidade capitalista, que potencializa a violéncia urbana e as exclusdes.
Por este motivo € imprescindivel considerarmos as condicbes materiais em que

vivem a juventude e protagonizam suas experiéncias de trabalho e de escolarizacao.
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Em todo o tempo de observacéo, a principal lacuna que encontrei foi que em
nenhum momento o tema do trabalho ou até mesmo as experiéncias de trabalho
dos(as) jovens tinham espaco na agenda cotidiana e na organizacédo dos debates e
das atividades. Uma constatacdo de que ndo s6 no Coletivo Resistir, mas em
nenhum dos coletivos, o ciclo 2 do Programa estava sendo desenvolvido. Nas rodas
de conversa, atividade realiza as segundas-feiras, o tema da escola aparecia muito
pontualmente, geralmente apresentado por situacdes casuais vivenciadas pelos(as)
jovens. A distorcdo idade/séria revelada pelos questionarios também néo foi
debatida pelo coletivo. Nos documentos oficiais dos quais tive acesso nao encontrei
um levantamento sobre essas teméaticas. As informacdes sobre experiéncias de
trabalho vivenciadas pelos(as) jovens apareceram somente nas respostas dos
guestionarios e qualificadas por meio das entrevistas.

Contudo, mesmo os temas do trabalho e da escolarizacdo ndo ocupando a
agenda cotidiana do coletivo destaco a relagéo e integracdo que havia no coletivo.
As relagbes travadas entre os(as) jovens e destes com o Orientador Social eram
notaveis. Uma relacdo de profundo respeito e muito afeto. Eles(as) nédo tinha um
espaco preparado para que refletissem sobre suas experiéncias de trabalho e de
escolarizacédo. Neste sentido, diante de todos os desafios encontrados entendo que
as experiéncias de trabalho vivenciadas pelos(as) jovens ficaram invisibilizadas
diante de um conjunto de atividades que valorizavam mais a dimenséo do lazer, da
arte, da cultura e dos direitos humanos, com destaque para a forca do debate da
questao de género e de raca.

Uma dimensao positiva que une os jovens é que mesmo diante da lacuna das
discussbes sobre trabalho e escolarizacdo, o espaco do coletivo contribui para que
esses jovens se reconhecam pertencentes a um grupo e como sujeitos de direitos.
Ao se reconhecerem como sujeitos de direitos eles se empoderam para reivindicar
direitos basicos como educacdo e trabalho. A participacdo no coletivo oferece
subsidios para se mobilizarem para reivindicar seus direitos e fazer uma leitura mais
critica da realidade vivida.

Mesmo sabendo que a juventude convive com um traco muito forte de
violéncia, num contexto em que o crime lhes coloca como rivais, o sentimento de
pertencimento ajuda a construir uma identidade coletiva, que possibilite uma leitura
mais critica diante da realidade de trabalho precarizado.

Sem duavidas, essas questdes interferem na forma como vivenciam a
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juventude e nas diferentes e desiguais formas de se reconhecerem como sujeitos de
direitos em uma sociedade que aparentemente tem discurso de ampliacdo do
acesso a direitos, mas que nega cotidianamente o acesso a estes... e reconhecem
os(as) jovens como sujeitos de direitos na legislacdo, contudo na pratica viola
direitos.

As entrevistas e andlises dos dados recolhidos a leitura que os(as) jovens
fizeram de sua condicdo de trabalhadores. O entendimento de que estes(as)
requerem o reconhecimento como sujeitos de direitos, aparecem nos depoimentos
em defesa de sua identidade de género, da sexualidade, da negritude, da relagéao
entre os Géneros, principalmente, do lugar da mulher na sociedade. Contudo, escola
e trabalho ndo possuem a mesma énfase.

Compreender as contradicBes em relacdo a venda da forca de trabalho para
atendimento das necessidades materiais remete a pensar na importancia que o
Projeto Agente Jovem tinha na transferéncia de renda para os(as) jovens. Com a
reformulacdo para Projovem Adolescente a bolsa deixou de ser repassada para
eles(as), e isso pode ter contribuido para que os(as) jovens se submetessem a
situacdes precérias de trabalho. Sendo assim, penso que o significado e impacto da
transferéncia de renda para estes(as) jovens poderiam ser bem mais proficuos.

Desse modo, as politicas publicas para as juventudes no Brasil ainda estédo
longe de garantir acesso qualificado ao trabalho digno e sua preparacédo para a vida
adulta. Percebi que uma proposta ndo escolar com proposicoes de carater
emancipador perpetua alguns aspectos de uma acéo conservadora, que concebem
os(as) jovens como sujeitos de direitos, mas silenciam diante de experiéncias
concretas de negacdo destes direitos aos jovens das classes populares. Por outro
lado, sdo inegaveis as contribuicdes do programa para que estes jovens sintam-se
valorizados e respeitados em seus e modos de ler o mundo, e as interacdes que
acontecem no Coletivo Resistir possibilitam sentimentos de acolhimento, autonomia,
empatia e solidariedade entre todos e todas as integrantes daquele grupo.

N&os tenho duvidas da necessidade de aprofundar os estudos e reflexdes
sobre o alcance das politicas publicas para este segmento, seja na preparagao para
o mundo do trabalho, com direito de escolha e condi¢cdes dignas, pro meio de uma
escolarizacdo que compreenda os sinais, demandas e necessidades dos(as) filhos e
filhas da classe trabalhadora.

O Coletivo Resistir cumpre um papel importante na vida de seus(as)
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participantes, contudo, é preciso avancar em sua reformulacdo e direcdo, inclusive
em permanente didlogo com a escola, para que nao venha substitui-la e,
principalmente, que ndo concorra com ela, mas que seja um instrumento de
qualificacdo dos debates e formacdes qualificadas para as transicfes existentes na
sociabilidade capitalista, mas com direitos universais e inaliendveis para as
juventudes da classe trabalhadora. O Projovem Adolescente, por vezes, acaba por
preencher (mesmo que de forma ndo tdo potente) uma lacuna da auséncia da
escola de tempo integral, com garantia de formacdo humana, com foco nos direitos
humanos. Contudo, para construir estratégias no campo da educacédo para fortalecer
as potencialidades humanas, ndo seria possivel pensar a formacéo integral sem

considerar as contradicdes que estdo presentes no capitalismo.
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ANEXOS

ANEXO 1 — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA
OS(AS) RESPONSAVEIS DOS(AS) JOVENS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Este documento visa solicitar a sua participacdo voluntaria como entrevistado e tem como
objetivo colher informacbes para Pesquisa em fase de realizagdo para dissertacdo de
mestrado, intitulada “Trabalho e Educagéo sob o olhar de jovens participantes do Programa
Nacional de Inclusdo de Jovens — Projovem Adolescente do Municipio de Belo
Horizonte/Minas Gerais”. Com esta pesquisa, pretendemos analisar as concep¢des sobre
trabalho e educacéo estabelecidas por Jovens, participantes do Projovem Adolescente para
perceber as expectativas destes em relacdo a escolarizacdo e ao mundo do trabalho.

Por intermédio deste Termo sdo-lhe garantidos os seguintes direitos:

1. solicitar, a qualquer tempo, maiores esclarecimentos sobre esta pesquisa;

2. sigilo absoluto sobre nomes, apelidos, datas de nascimento, local de trabalho, bem
como quaisquer outras informacdes que possam levar a identificacdo pessoal;

3. ampla possibilidade de negar-se a responder quaisquer questdes ou a fornecer
informacgdes que julgue prejudiciais a sua integridade fisica, moral e social;

4. opcao de solicitar que determinadas falas e/ou declaragdes ndo sejam incluidas me
nenhum documento oficial, o que sera prontamente atendido;

5. desistir, a qualguer tempo de participar da pesquisa, bastando comunicar por escrito
a desisténcia ao pesquisador..

“Declaro estar ciente dos objetivos e condi¢cdes de participacdo nesta pesquisa. Declaro
também estar ciente de que os dados de pesquisa serdo utilizados para fins académicos
exclusivamente”.

Belo Horizonte, de de 2016.

Participante (ou responsavel)

Assinatura do Pesquisador

Pesquisador: Leonardo David Rosa Reis
E-mail: leonardossocial@gmail.com

Orientadora da Pesquisa: Profa. Ana Claudia Godinho
E-mail: anaclaudia.godinho@gmail.com

Instituicdo: Universidade Estadual de Minas Gerais — UEMG
Faculdade de Educacéo
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ANEXO 2 — QUESTIONARIO INDIVIDUAL ENTREGUE AOS(AS) JOVENS DO
COLETIVO EM MAIO DE 2016

QUESTIONARIO DE PESQUISA

Escreva seu nome completo:

Qual é a sua idade:

Qual é a sua cor?

) Branca

) Preta

) Amarela
) Parda

) Indigena

—~ o~ o~~~

Qual é a renda de sua familia

) 1 salario minimo

) Entre 1 salario a 3 salarios
) Entre 3 salarios a 5 saldrios
) Mais de 5 salarios

(
(
(
(

Vocé esta estudando?

()Sim
( ) Nao

Se vocé respondeu sim, a sua escola é:

() Municipal
( ) Estadual
() Particular

Em qual série/ano vocé esta?

Ensino Fundamental

)12 ano
) 22 ano
)32 ano
) 42 ano
) 52 ano
) 62 ano
) 72 ano

o~~~ o~ o~ o~ —
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( )82ano
( )92ano
Ensino Médio

( )12ano
( )22ano
( )32%2ano

() EJA —Ensino Fundamental
() EJA -Ensino Médio

8. Se caso vocé nao tiver estudando, responda em qual ano vocé parou de estudar.

Ensino Fundamental

( )12ano ( )92ano
( )22ano
( )32%2ano ) o
()42ano Ensino Médio
( )53 ano ( )12ano
( )6; ano ( )22ano
( )7%2ano ( )3°ano
( )82ano
() EJA - Ensino Fundamental
() EJA -Ensino Médio
9. Ja tem quanto tempo que vocé frequenta o Projovem Adolescente?

) menos de 6 meses
) 6 meses

)1ano

) mais de 1 ano

(
(
(
(

10. Vocé trabalha atualmente?
()Sim
( ) Nao

11. Se vocé respondeu que ndao esta trabalhando, responda se vocé ja trabalhou
alguma vez.

() Jatrabalhei
() Nunca trabalhei

12. Se vocé ja trabalhou alguma vez, qual foi o tipo de trabalho.

() Vendendo bala



—~ o~~~ —

) Ajudante de pedreiro

) Em casa, em trabalho doméstico
) Telemarketing

) Comércio

) outro (Escreva qual na linha abaixo)

122
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ANEXO 3 - ROTEIRO DAS ENTREVISTAS SEMI-ESTRUTURADAS

ROTEIRO DE QUESTOES

EDUCACAO / ESCOLARIZACAO

Como é a sua escola?
O que vocé mais gosta e 0 que menos gosta?

Desde que vocé comecgou a estudar quais sao as suas lembrancas da escola?
TRABALHO

(PARA QUEM TRABALHOU)

Conta pra mim como era o seu trabalho (Destacar a atividade respondida no
questionério: Exemplo: cuidando de criancas)?

Depois trabalhou em outras coisas?

Se vocé pudesse escolher agora o trabalho que vocé vai ter quando for adulto, vocé

escolheria este trabalho? Por qué?



