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RESUMO

Esta dissertacdo, intitulada Tecendo narrativas do-discentes na constituicdo do ser estudante
LGBTQIAP+, faz parte das pesquisas de mestrado do Programa de Pés-graduacdo em
Educacao e Formacdo Humana da Universidade do Estado de Minas Gerais (PPGE-UEMG).
Para tanto, problematizou-se a seguinte questdo: o que estudantes e professores tém a nos
dizer sobre o “ser estudante” LGBTQIAP+ na escola Geraldo Campos?" Para isso, colheu-se
narrativas do-discentes sobre tal problematizacdo. Como objetivo geral, procurou-se
compreender/analisar o que professores e estudantes (o0 que entendemos como relagéo de do-
discéncia) tém a nos dizer sobre o “ser estudante” LGBTQIAP+. E como objetivos
especificos: 1) conhecer as histdrias (escolares e juvenis) das(os) sujeitas(os) LGBTQIAP+
participantes da pesquisa; 2) descrever os fios narrativos docentes e discentes sobre o “ser
estudante” LGBTQIAP+ e 3) analisar os sentidos dados a constituicdo do “ser estudante”
LGBTQIAP+ a partir dos fios narrados por professores e estudantes da escola Geraldo
Campos. Em termos metodoldgicos, trabalha-se com as pesquisas de abordagem qualitativa.
Via tal perspectiva, Flick (2009) diz ser possivel capturar, microssociologicamente, elementos
centrais da questdo de pesquisa, no caso, a presenca da relacdo do-discente no SER dos
estudantes LGBTQIAP+. Em termos tedricos, o conceito de género (BEAUVOIR, 1980;
LOURO, 2003, 2000; BUTLER 2019, 2013, SCOTT, 1995). O conceito de juventudes
(DAYRELL, 2007, 2001, 1997; SPOSITO, 1997, 2000, 2006; SACRISTAN, 2003; PAIS,
1990). O conceito de do-discéncia (TEIXEIRA, 2007; FREIRE, 1983). O conceito de
narrativas (CLANDININ; CONNELLY, 2011), dentre outros. Nas consideracfes finais,
observa-se que as narrativas dos estudantes e professores sobre a indagacdo de pesquisa
evidenciam que o ser estudante LGBTQIAP+ no chdo da escola publica é algo bastante
complexo, um quadro que envolve discriminagGes, preconceitos, homofobia, violéncias
fisicas e simbdlicas. Desafios esses ja vivenciados na familia e na escola, desde a infancia
desses jovens. Em termos do-discentes, tais estudantes encontram tanto professores e
estudantes que os fazem sentir medo, inseguranca e tristeza, quanto outres que os fazem sentir
um pouco mais de coragem, de gratiddo e vontade de ser mais. As aprendizagens sobre o
direito de ser, de ser pessoa e estudante LGBTQIAP+ sdo as memorias que mais aparecem na
fala dos jovens. O desafio de ser foi bastante conflituoso nas narrativas dos trés jovens
pesquisados. Eles falaram das dificuldades de convivéncia com os estudantes heterossexuais;
narraram docéncias toxicas e docéncias humanizadoras e relataram ainda a forca adquirida
diante da formacao de coletivos com outros colegas LGBTQIAP+. Enfim, falaram dos sonhos
de uma escola mais diversa.

Palavras-chave: Estudante LGBTQIAP+; Escola; Do-discéncia; Juventudes.

! Jovens LGBTQIAP+ egressos da escola estadual Geraldo Campos, que frequentaram essa escola no periodo
de 2015 a 2021, e docentes que estiveram e se fazem presentes na escola durante o processo de escolariza¢do
desses jovens. O nome da escola é ficticio em homenagem ao pai (in memoriam) da mestranda. Essa escola
fica numa regido periférica da Cidade Ribeirdo das Neves.



ABSTRACT

This dissertation entitled: Weaving do-discent narratives in the constitution of being an
LGBTQIAP+ student is part of the master's research of the Post-graduate Program in
Education and Human Formation of the State University of Minas Gerais (PPGE-UEMG).
For this, we problematized the following question: What do students and teachers have to tell
us about "being a student” LGBTQIAP+ in Geraldo Campos school? As a general objective,
we sought to understand/analyze what teachers and students (what we understand as a do-
discursive relationship) have to say about "being a student” LGBTQIAP+. And, as specifics:
1) To know the stories (school and juvenile) of the LGBTQIAP+ subjects participating in the
research; 2) To describe the teachers' and students' narrative threads about "being a student"
LGBTQIAP+; and 3) To analyze the meanings given to the constitution of LGBTQIAP+
"being a student” from the threads narrated by teachers and students of Geraldo Campos'
school. In methodological terms, we work with qualitative approach research. Via such
perspective, Flick (2009) says it is possible to capture, microsociologically, central elements
of the research question, in this case, the presence of the do-discent relationship in the BEING
of LGBTQIAP+ students. In theoretical terms, the concept of Gender (BEAUVOIR, 1980;
LOURO, 2003, 2000; BUTLER 2019, 2013, SCOTT, 1995). The concept of Youths
(DAYRELL, 2007, 2001, 1997; SACRISTAN, 2003; PAIS, 1990); Do-discourse concept
(TEIXEIRA, 2007; FREIRE, 1983); (CLANDININ AND CONNELLY, 2011), among others.
In our general considerations, we observed that the narratives of students and teachers, about
our research question, show that being an LGBTQIAP+ student in public schools is
something very complex, a framework that involves discrimination, prejudice, homophobia,
physical and symbolic violence. These challenges are already experienced in the family and at
school, since the childhood of these young people. In do-discussion terms, these students
encounter both teachers and students who make them feel fear, insecurity, and sadness, and
others who make them feel a little more courage, gratitude, and the will to be more. The
learnings about the right to be, to be an LGBTQIAP+ person and student are the memories
that appear most in the young people's speech. The challenge of being was quite conflicting in
the narratives of the three young people surveyed. They tell us about the difficulties of living
with heterosexual students; they tell us about toxic teaching and humanizing teaching; they
also tell us about the strength they acquired when they formed collectives with other
LGBTQIAP+ colleagues. Finally, they talk about their dreams for a more diverse school.

Keywords: LGBTQIAP+ student; School; Dodiscence; Youths
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1 INTRODUCAO

Os mais de 15 anos como professora de Educacéo Fisica no Ensino Médio fizeram-me
reflexiva e atenta aos processos educativos vivenciados pelas juventudes dentro do ambiente
escolar. Mais especificamente, as juventudes LGBTQIAP+ despertaram em mim um olhar
mais sensivel e critico sobre seus modos de ser e sobre 0s processos de invisibilidade e/ou de
violéncia vividos por eles e elas na escola. Vivéncias que trazem uma série de dificuldades e
tensdes ligadas ao “ser pessoa” ndo heterossexual. Condicdo essa presente na sociedade
brasileira e uma realidade nas interacGes escolares. Por isso, nossa dissertacdo de mestrado
tem como proposta de pesquisa a seguinte indagacdo: o que professores e estudantes tém a
nos dizer sobre 0 “ser estudante” LGBTQIAP+ na escola Geraldo Campos?2 Para tanto,
colhemos narrativas do-discente sobre tal problematizacéo.

Essa problematizacdo tem acompanhado a minha docéncia na Educagdo Bésica
publica. Ao longo da minha docéncia, ja presenciei, vivenciei e ouvi histdrias de estudantes
LGBTQIAP+ sobre situacdes de violéncia, de invisibilidade, de medo, de luta e de represalia
por elas e eles vivenciadas em suas trajetorias escolares, que, muitas vezes, eram apenas
repeticdo de experiéncias vividas em outras instituicdes sociais, fossem elas familiares,
religiosas, culturais, entre outras. Alguns(mas) desses(as) estudantes se sentiam a vontade
para partilhar comigo suas histdrias; outras, outros e outres, durante as aulas de Educacao
Fisica, ficavam quietas/os/es, sentadas/os/es num canto da quadra, afastadas/os/es das/os/es
demais estudantes. Em uma dessas partilhas, um estudante me disse com estas palavras: -
“Meu pai se separou da minha mée depois que descobriu que eu ndo ‘era 0 homem’ que ele
sonhava”. Uma outra estudante, que na escola se identificava como uma pessoa trans, contou
que, em casa, deveria ser outra pessoa; era preciso usar o tom mais grave na voz e outras
caracteristicas que o pai considerava caracteristicas de um “homem de verdade”.

Apesar de conhecer parte dessas histdrias, ndo consegui fazer nenhum movimento de
resisténcia maior para acolher tais estudantes, para além da escuta. Até que um dia, um

colega, professor de sociologia e pesquisador das juventudes, trouxe-me a carta® de um jovem

Jovens LGBTQIAP+ egressos da escola estadual Geraldo Campos, que frequentaram essa escola no periodo
de 2015 a 2021 e docentes que estiveram e se fazem presentes na escola durante o processo de escolarizacdo
desses jovens. O nome da escola é ficticio em homenagem ao pai (in memoriam) da mestranda. Essa escola
fica numa regido periférica da Cidade Ribeirdo das Neves.

Esta carta faz parte do projeto de extensdo Educar-se pela escrita das juventudes negras e LGBTQIAP+, uma
parceria entre o grupo de pesquisa da Educacdo Basica (DEA), a UEMG e o Observatorio da Juventude da
UEMG e UFMG. O objetivo do projeto é promover um processo de conscientizagdo para e sobre a presenca
dessas juventudes na escola. Em termos metodoldgicos, os pesquisadores e as pesquisadoras trabalham com a
escrita de cartas de estudantes que narram suas trajetérias escolares na Educagéo Bésica.
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gay sobre sua trajetdria escolar. A leitura dessa carta foi um momento de forte deslocamento
da minha docéncia. As palavras e memorias ali escritas me afetaram de forma inexplicavel.
Né&o foi facil ler o registro em que um garoto de 15 anos dizia que a aula de Educacdo Fisica,
disciplina que eu leciono, era para ele um momento de tortura, de medo, de pavor, nestes

termos:

Matematica, ciéncias, histéria sdo algumas das disciplinas conhecidas como
o terror dos alunos. Diferente de todos da minha sala, o terror para mim era a
Educacdo Fisica. Era o pior dia da semana. Sempre fui muito bem tratado
por todos na instituicdo, mas, nas aulas de Educagdo Fisica me sentia
exposto. Ndo tenho nenhuma aptiddo para o futebol, e, muitas vezes, fui
obrigado a jogar. Cito isso, tendo em vista que, muitos dos gays que conheco
ndo se identificam com o esporte. Eu era um deles, e que estava sendo
obrigado a pratica-lo. A sociedade tenta plantar em nossas cabecgas desde
pequenos que o futebol é “esporte de homem”. Que todo homem deve jogar
bola. (Carta do Jovem Dénis).

Nessa e em outras cartas do projeto Educar-se pela escrita do outro, estudantes
descrevem como é comum que, na escola, elas e eles sejam advertidas/os de forma fisica,
verbal ou escrita (pela direcdo, pela supervisdo, pelos colegas e professores) em razéo do dito
comportamento ‘desviante’.

Ao analisar mais de 50 cartas, os pesquisadores e as pesquisadoras desse projeto
notaram que, em todas as adverténcias, estudantes LGBTQIAP+ sequer eram ouvidas/os/es.
Tais estudantes denunciam trés situagOes de violéncia vividas cotidianamente na escola, quais
sejam: i) o ser indisciplinado. Assim se expressou um estudante: “Eu sempre sou punido na
escola como sendo o baderneiro, o fora do lugar, o exagerado, o violento — mesmo quando
estou apenas me defendendo de certas violéncias”. O ser um corpo estranho, como destaca
um outro adolescente: “As pessoas da escola me olham como se eu fosse um corpo estranho,
fora de lugar. Vejo nojo e ddio no olhar de muitos™. E, por fim, o ser violentado: “N&o tem
um dia que eu ndo tenha que enfrentar situacdes de violéncia contra o meu eu”. Nessas
cartas, os/as jovens destacam ainda que essas situacdes os/as distanciam da escola, e se elas e
eles conseguem ali permanecer, sdo0 muitas as cicatrizes que ficam registradas em seus corpos
e memorias sobre suas trajetorias escolares.

Em se tratando das lembrancas que essas juventudes tém de seus professores e
professoras — a condi¢do que eu aqui represento —, pude notar, com as histdrias partilhadas,
gue nossos modos de olhar, de tratar e de pensar as juventudes LGBTQIAP+ na escola podem

provocar ‘efeitos’ pedagdgicos necrofilos, tais como: silenciamentos, indiferencas e/ou
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punicdes. Mas também ja ouvi de alguns desses estudantes a partilha de pedagogias bitfilas,”
com histdrias afetivas de acolhimento docente, por parte de professores que, como elas e eles,
lutam contra a discriminacéo.

Assim, a primeira parte importante que justifica esta pesquisa € promover a escuta de
professores e estudantes sobre 0 nosso objeto de pesquisa. Isso pode se configurar como um
momento bastante formativo para as pessoas envolvidas. E é preciso lembrar, como nos
adverte Teixeira (2007), que a relacdo vincular entre professores/as e estudantes no chdo da
escola é o que marca o “coracdo da docéncia”. Esse sentido vincular segue a mesma linhagem
de Freire (1983), ao destacar a importancia da relacdo de parceria, de afeto, de escuta, de
aprendizagem mdtua e de entendimento entre 0s sujeitos escolares, para que a educagdo seja
libertadora.

Um segundo eixo importante para essa problematica de pesquisa € 0 cenario
contemporaneo da violéncia sobre a populagdo LGBTQIAP+ e 0s modos como essa violéncia
se reproduz na escola. Esse cenario de violéncia tem se intensificado nos ultimos anos, com o
crescimento de grupos politicos e grupos xenofobos, que vém sustentando 6dio sobre tal
populacdo. S6 no governo do ex-presidente Jair Bolsonaro (2018-2022), “Grupos neonazistas
cresceram 270% no Brasil em 3 anos; estudiosos temem que a presencga online transborde
para ataques violentos”.> E nesse sentido que, segundo Toni Reis (2021), o atual momento
politico e as falas homofdbicas do ex-presidente acirram os animos dos conservadores e criam
um clima hostil e perigoso para as pessoas LGBTQIAP+. Isso coloca o Brasil em primeiro
lugar no niimero de mortes de transexuais no ranking Internacional .’ Tal situacdo também foi

registrada no Relatdrio de pessoas LGBT mortas no Brasil em 2017:

[...] a cada 19 horas um LGBTQIAP+ morre por LGBTfobia: A cada 19
horas um LGBT é barbaramente assassinado ou se suicida vitima da
LGBTfobia, o que faz do Brasil o campedo mundial de crimes contra as
minorias sexuais. Segundo agéncias internacionais de direitos humanos,
matam-se muitissimo mais homossexuais aqui do que nos 13 paises do
Oriente e Africa, onde ha pena de morte contra os LGBT. (GRUPO GAY
DA BAHIA, 2017, p. 1).

* O debate sobre necrofilia e biofilia, n6s 0 encontramos nas obras de Paulo Freire, o qual se baseia nos estudos
do psicologo alemdo Erik Fromm sobre mentes necrofilas (pessoas que tém amor as coisas mortas) e bidfilas
(pessoas que tém amor as coisas vivas).

Disponivel em: https://gl.globo.com/fantastico/noticia/2022/01/16/grupos-neonazistas-crescem270percent-
no-brasil-em-3-anos-estudiosos-temem-que-presenca-online-transborde-para-ataquesviolentos.ghtml.  Acesso
em: 20 jan. 2022.

Informagdes obtidas em Agéncia Brasil. Enderego eletronico: http://agénciabrasil.ebc.com.br. Acesso em: 20
mar. 2022,
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Esse relatorio vai ao encontro do dizer de Bonfim e Mesquita (2020) acerca das
crescentes declaracdes de 6dio em jornais, tvs e redes sociais por parte de alguns politicos e
grupos conservadores, que se aproveitaram da situacdo para levantar falacias em torno do
termo “ideologia de género”, cujas origens remontam a década de 1990, mas que ganhou
forcas a partir de 2014. Esse discurso’ acerca da pretensa “ideologia de género” tem sido
assimilado por grupos distintos, com o objetivo de tirar o debate sobre género e orientacdo
sexual dos documentos que regulamentam as diretrizes educacionais, em nome de uma
“escolarizagdo democratica” (BONFIM; MESQUITA, 2020). Inclui-se nessa discussao o
Projeto “Escola sem partido’,? que, por oportunismo, tenta retirar a autonomia de professores
e da escola no que diz respeito aos debates sobre LGBTfobia® em sala de aula.

Além disso, ndo podemos nos esquecer, como destaca Louro (2014), de que, sob um
olhar vigilante, punitivo e singular, a escola molda cada ser desde o inicio até o final da
escolarizacdo. E esse moldar, quando se trata das juventudes LGBTQIAP+, é perceptivel em
atitudes que reproduzem violéncias de género, classe, raga, entre outras. E preciso destacar
aqui que a escola € lugar de direitos e encontro de diversidades, por isso, faz-se urgente
fortalecer esse campo tematico nas unidades escolares.

Essa situacdo torna nossa problematizagcdo sobre o ‘ser estudante LGBTQIAP+’ um
tema de relevancia para o mestrado em educagdo. Ndo podemos nos esquecer de que uma
parte significativa dos/as estudantes terdo seus primeiros contatos com esse debate durante a
reflexdo ou problematizacdo de temas sobre sexo, afetividade, sexualidade e género no chéo
da escola. E é nesse processo formativo que a escola pode provocar experiéncias de
resisténcia, de afirmacdo, de empatia e até mesmo de insurgéncia.

Um terceiro elemento que justifica esta pesquisa é de carater metodoldgico. Sobre as
narrativas de professores e estudantes, tomamos como prioridade problematizar a constituicdo

do ‘ser estudante LGBTQIAP+’ a partir de um olhar processual/relacional, que visa propiciar

” Bomfim e Mesquita (2020) consideram a ideologia de género um discurso falacioso.

® 0 Escola Sem Partido (ESP) é um ‘movimento’ que existe desde 2004 e propde-se a tratar do “[...] problema
da instrumentalizacdo do ensino para fins politicos e ideoldgicos” (ESCOLA SEM PARTIDO, 2018).
Fundado pelo advogado Miguel Nagib, sob o lema de “educagdo sem doutrinagdo”, o ESP tem inspirado
diversos projetos de lei em todas as instancias governamentais
No acrénimo LGBTIQIAP+ (lésbicas, gays, bissexuais, trans, queer, intersexuais, assexuais e pansexuais), o
sinal de + indica uma abertura a outras performatividades de género. O uso do acrénimo LGBTQIAP+ foi
escolhido de acordo com a orientacdo do Manual de Comunica¢do LGBTIQIAP+, produzido pela Alianga
Nacional LGBTQIAP+ e a Gay Latino, entidades que possuem articulagdes importantes com o movimento
LGBTQIAP+ em nosso contexto de pesquisa (REIS, 2018). Acreditamos que a no¢do de LGBTfobia é uma
derivagdo do acronimo, bem como a transfobia e a lesbofobia, sendo ambas irredutiveis uma a outra e tendo
seus usos orientados por estratégias politicas e metodolégicas (TORRES et al., 2020).
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0 encontro entre os fios que tecem as vivéncias das juventudes LGBTQIAP+ no chdo da
escola, os quais ndo podem ser observados somente a olho nu.

Os sujeitos convidados para a nossa pesquisa — professores e estudantes — sdo fontes
fundamentais de acesso para essa tessitura. Como destaca Inés Teixeira (2007), ndo é o que se
ensina, nem como Se ensina, tampouco o campo disciplinar o que vai fundar a
docéncia/discéncia, e sim a relacdo que se configura entre esses sujeitos socioculturais.
Portanto, conhecer as narrativas docentes e discentes sobre a constituicdo do ‘ser estudante
LGBTQIAP+’ pode trazer contribuicGes metodoldgicas importantes para as pesquisas na area
da educacéo juvenil, das questdes de género e da sociologia das juventudes.

Em didlogo com a sociologia das juventudes, podemos dizer que as pesquisas sobre
juventudes no Brasil se fazem a partir de multiplas questfes e olhares sobre 0os modos e 0s
sentidos de ‘ser jovem’. A principio, segundo Sposito (2000), a faixa etaria € uma referéncia
inicial para se definir o ser jovem. Porém, é algo transitorio, ja que a vida é um processo
bastante dindmico. Como destacam Levi e Schmitt (1996), os individuos ndo “pertencem” a
grupos etarios, eles apenas os atravessam. Destarte, o processo de ser jovem € diferenciado
em cada sociedade, em cada realidade especifica, portanto ndo é universal, muito menos

estavel, como destaca Pais (1993, p. 36):

[...] ndo h& de fato, um conceito Unico de juventude que possa abranger 0s
diferentes campos semanticos que lhe aparecem associados. As diferentes
juventudes e as diferentes maneiras de olhar essas juventudes
corresponderdo, pois necessariamente, diferentes teorias.

Tais diferencas direcionam os/as jovens a multiplas experiéncias adquiridas em suas
relacBes sociais (cultura, escolarizacdo, familia, trabalho, sexualidade, género etc.), as quais
compdem suas identidades juvenis. Portanto, ““[...] a juventude é uma categoria socialmente
construida, formulada no contexto de particulares circunstancias econémicas, sociais ou
politicas; uma categoria sujeita, pois, a modificar-se ao longo do tempo” (PAIS, 1993, p. 29).

As viérias formas de vivéncia experienciadas pelas/os jovens LGBTQIAP+ dentro do
fazer cotidiano escolar trazem reflexdes a partir de um olhar minucioso e critico sobre atitudes
e comportamentos que, muitas vezes, sdo reproduzidos ali. Visto que tais condi¢cdes de ‘ser

estudante’ e ‘ser jovem’ sdo varidveis e desiguais.
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Em nossa dissertacio, optamos por trabalhar com a nogéo de ‘condicéo juvenil®,* por
considerarmos a mais adequada ao problema de pesquisa, qual seja: o que professores e
estudantes tém a nos dizer sobre o ‘ser estudante’ LGBTQIAP+ na escola Geraldo Campos?
No caso especifico das juventudes LGBTQIAP+, o ser estudante ndo é algo simples, ja que tal
categoria estd carregada pelas ideias de padronizacdo e de homogeneidade, definidas por
Miguel Arroyo (2012) como colonizadoras. Segundo esse autor, essas pedagogias ignoram,
muitas vezes, as diversidades, as corporeidades, os saberes que chegam a escola com
estudantes outres. Assim, as novas geracOes trazem para a escola novos modos de
aprendizagens, novas vias de relacionamento e modos de ser, que desafiam os métodos, o
curriculo, a temporalidade escolar e os papéis ai instituidos.

Essas disputas afetam diretamente o conceito de ‘ser estudante’. Para Sacristan (2003),
0 modo de ser estudante é tdo mutavel quanto o mundo. Se o mundo muda, portanto, alteram-
se também as caracterizacdes sobre o ser estudante. Como se daria essa caracterizagao quando
o0 olhar em foco sdo estudantes LGBTQIAP+? Dayrell (2007) complexifica esse Nnosso

guestionamento ao lembrar-nos de que,

Quando o ser humano passa a se colocar novas interrogacgdes, a pedagogia e
a escola também tém de se interrogar de forma diferente. Nesse sentido, cabe
questionar em que medida a escola “faz” as juventudes, privilegiando a
reflexdo sobre as tensdes e ambiguidades vivenciadas pelo jovem, ao se
constituir como aluno num cotidiano escolar que ndo leva em conta a sua
condigdo juvenil. (DAYRELL, 2007, p. 1118).

Sposito (2003, p. 77) acrescenta que “[...] a condi¢ao de aluno deve ser pensada como
algo problemaético e ndo natural no interior da escola: ndo se nasce aluno, alguém se torna
aluno”. Sendo assim, é possivel notar ou ndo esse processo de desnaturalizar os modos de ‘ser
estudante’, quando se trata das juventudes estudantis LGBTQIAP+? Esperamos encontrar a
resposta para essa indagacdo nas narrativas de professores e estudantes aqui pesquisados.

Voltar nosso olhar para as narrativas dos sujeitos docentes e discentes sobre tal
problematizacdo é adentrar a perspectiva freiriana sobre a relacdo da do-discéncia. Segundo
Freire (1983), essa relacdo deveria ser sempre uma relagdo comunicacional em que ambos 0s
sujeitos tém algo a ensinar e a aprender mutuamente. Para o autor, o ato de relembrar fatos da
nossa do-discéncia € uma forma de partilharmos e refletirmos sobre os significados, 0s
sentidos de nossas préaticas e vivéncias educativas. Quando professores e estudantes se falam,

10" Abad (2003) faz uma distingdo entre condicdo (modo como uma sociedade constitui e significa esse momento
do ciclo de vida) e a situag&o juvenil (tradutora dos diferentes percursos que a condigdo juvenil experimenta a
partir dos mais diversos recortes: classe, género e etnia).
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ambos acabam por convocar modos especificos de viver e de pensar a educacdo. Por tudo
isso, a do-discéncia nos parece um lugar singular para indagarmos sobre o ‘ser estudante
LGBTQIAP+’.

E fato que tais juventudes sdo bastante silenciadas ou cerceadas no chio da escola,
como tem denunciado o movimento LGBTQIAP+. Em seus debates, passeatas, encontros,
palestras, tal movimento deixa claro o projeto de cerceamentos de estudantes LGBTQIAP+ na
educacdo basica. O trecho da carta de um jovem gay ajuda-nos a compreender essa denuncia:
“[...] na escola eu nunca pude ser aquilo que eu sou — gay. Alids, isso é tudo que eu sou”. Por
iss0, quando se pensa em tais juventudes, € crucial direcionar o olhar para o cotidiano escolar,
ambiente que entendemos como lugar de discutir sobre direitos. Como nos lembra Dayrell
(2007), esse cotidiano é marcado por varias tramas, regras, acordos, delimitacdo de
identidades, de espagos e tempos, que atingem diretamente os modos de ser dos/as jovens que
ali se encontram. Tal autor nos faz questionar: “a escola faz as juventudes?”, compartilhamos
desse questionamento, acrescentando-lhe outro: o que é esse ‘fazer’ quando se pensa nas
juventudes LGBTQIAP+? Todas essas questfes serdo problematizadas ao longo da nossa
dissertacéo.

Para isso, definimos os caminhos que nos levardo as respostas dessa problematizacao,
por meio dos seguintes objetivos especificos: 1) conhecer as historias (escolares e juvenis)
das(os) sujeitas(os) LGBTQIAP+ participantes da pesquisa; 2) descrever os fios narrativos
docentes e discentes sobre o ‘ser estudante’ LGBTQIAP+; e 3) analisar os sentidos dados a
constituicdo do ‘ser estudante’ LGBTQIAP+ a partir dos fios narrados por professores e
estudantes da escola Geraldo Campos.

Assim, organizamos este texto em cinco capitulos, além desta introducdo, que serve
como o primeiro. O segundo capitulo, intitulado Metodologia encontros da do-discéncia: Do
chédo da escola aos sujeitos LGBTQIAP+, traz a leitora ou ao leitor o caminho metodologico
escolhido para abordar nosso objeto de pesquisa. Nele se justifica a escolha pela pesquisa e
entrevista narrativa. Apresentam-se ainda 0s recortes necessarios, quais sejam: o lugar, a
escola Geraldo Campos; os sujeitos colaboradores da pesquisa (professores e estudantes); o
recorte de tempo; as fases da pesquisa; e ainda 0 modo como o material coletado foi
analisado. Ainda neste capitulo, é tracado o perfil da populacdo da cidade em que se localiza o
campo de pesquisa, para entendermos melhor quem sdo esses sujeitos de pesquisa, bem como
apresentada uma pequena biografia de cada sujeito da pesquisa.

No terceiro capitulo, intitulado: Juventudes e escola: os desafios na constituicdo do

“ser estudante LGBTQIAP+, discutimos sobre os sujeitos e abordamos os desafios de ser
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jovem e LGBTQIAP+ na condi¢do de juventudes e a relacdo desses/as jovens com a escola,
lugar que, para a maioria, sendo todos/as/es, se torna desafiador, dadas as suas
performatividades. Trata-se ainda sobre o papel dessa instituicdo na vida dessas/es
sujeitas/os/es, que sdao muitas vezes violentadas/os/es simbdlica e fisicamente. Para um
aprofundamento do tema, o capitulo é dividido em dois eixos, a saber: 1) Ser jovem e ser
estudante; 2) Os desafios dos jovens estudantes LGBTQIAP+ no ch&o da escola.

O quarto capitulo, com o titulo A do-discéncia como lugar para se narrar a
constitui¢do do “ser estudante LGBTQIAP+, contém uma relacéo de afeto diretamente ligada
a autora desta pesquisa. Pois temos a consciéncia da importancia da relacdo
professores/estudantes, por isso Freire (1983) e Inés Teixeira (2007) séo autores basilares e
inspiradores dessa discussdo. Nessa relacdo, pontuamos o quao marcante, intenso e dindmico
é esse lugar dentro do ambiente escolar, entendendo ainda que a empatia e o respeito sdo
partes fundamentais do processo de aprendizagem. A do-discéncia é entendida aqui como o
coracdo da escola. E sabido também que essa relagio é acompanhada de desafios,
afetividades, e conflitos que fazem, muitas vezes, esse coracdo bombardear emogGes diversas.

No quinto capitulo, Género e sexualidade na escola, apresentamos a centralidade da
nossa problematizacdo. O género e a sexualidade atravessam a instituicdo escolar e envolvem
pessoas num processo complexo de relagcdes entre a juventude LGBTQIAP+ e os demais
sujeitos, sujeitas e sujeites envolvidas/os/es no ambiente educacional. Essas relagdes trazem
em si um conjunto de intersec¢es, como: classe, etnia, cor, sexo, entre outras. Dai 0s
movimentos de luta que comecaram com a primeira onda do feminismo, perpassaram pela
segunda e terceira ondas desse movimento e se ramificaram em outros movimentos, como o
LGBTQIAP+ e 0 movimento negro. Neste capitulo, continuamos a tratar dos avangos trazidos
por esses movimentos e acenamos para 0s retrocessos sofridos, dado o que vivemos no Brasil
nos ultimos cinco anos, liderado por grupos politicos conservadores e fundamentalistas.
Discutimos ainda sobre a formacdo docente dos cursos de licenciatura como um fator que
merece aten¢do nos campos académicos, no que se refere a temética género e sexualidade.
Consideramos que a discussao é extensiva a outras formacdes, que fazem parte ndo s6 das
ciéncias bioldgicas, mas de todas as areas do conhecimento, por se tratar de uma construcédo
social.

Por fim, no sexto capitulo, apresentamos 0s achados do campo de pesquisa. Para tanto,
apresentamos uma analise a partir das narrativas dos jovens estudantes e da professora e dos

professores que colaboraram com a nossa pesquisa. E, em seguida, registramos as analises
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dessas entrevistas. Fizemos uma articulacdo entre a problematizacdo, 0s conceitos e as
entrevistas.

Finalmente, chegamos as consideracgdes finais, nas quais enfatizamos a complexidade
e a urgéncia de se pensar em pesquisas sobre a relacdo entre a escola e os/as estudantes
LGBTQIAP+.
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2 METODOLOGIA ENCONTROS DA DO-DISCENCIA: DO CHAO DA ESCOLA
AOS SUJEITOS LGBTQIAP+

Todo encontro é parte das experiéncias que vivemos ao longo das nossas vidas. Desde
a nossa primeira respiracdo, apos a claridade que nos assusta ao nascermos, até aquele tapinha
em forma de alerta, que resulta no choro que nos acorda, e assim comegamos a nossa
interferéncia no mundo. Nesse sentido, como descreve Larrosa (2002, p. 21), “[...] a
experiéncia € 0 que nos passa, 0 que nos acontece, 0 que nos toca”, aquilo que de alguma
forma nos afeta, nos marca, nos transforma. Para o autor, 0 que nos acontece na vida fica
registrado. Assim, ao chegarmos e nos movermos neste mundo, vamos deixando um pouco de
nos e levando um pouco dos outros. Como nos lembra Paulo Freire (1967), diferentemente
dos animais, que apenas se movem no mundo, nos, seres humanos, intervimos e interpretamos
0 mundo. Ainda segundo esse autor, inspirando em Eric Fromm, tendo em vista o lugar que
nos assumimos neste mundo, a nossa intervengdo pode ser necrdfila — “aquela que tem amor
as coisas mortas”, ou bidfila — “aquela que tem amor as coisas vivas”. A primeira — a
intervencdo necrdfila — acaba por transformar as pessoas e 0s demais seres em coisas sem
vida. A LGBTfobia é um exemplo dessa necrofilia, pois se trata de processo de
desumanizacdo que transforma o/a outro/a/e em um ser abjeto, no sentido etimoldgico da
palavra, um ser desprezivel, rejeitado. Lembremo-nos aqui de que o Brasil é o pais que mais
mata pessoas trans no mundo, como notaremos em alguns dados registrados ao longo deste
capitulo.

Para adentrarmos a complexidade do nosso problema de pesquisa, vinculamos nossa
problematizacdo as abordagens de pesquisa qualitativa, no seu viés narrativo. Essa perspectiva
narrativa se justifica na medida em que nos faz notar, no tocante as histérias narrativas que
nosso problema de pesquisa se propde compreender/analisar, o que professores e estudantes
tém a nos dizer sobre o ‘ser estudante’ LGBTQIAP+ na escola estadual Geraldo Campos, em
Minas Gerais.

Como nos lembra Flick (2009), capturar elementos do cotidiano de uma instituicdo em
uma perspectiva microssocioldgica exige uma postura hermenéutica. Nessas relacdes
cotidianas, a vida € sempre plural, pois nelas ha uma diversidade de ambientes, de
subculturas, de estilos e formas de vida. E nesse sentido que, para Flick (2009),
pesquisadores/as que pretendem estudar determinadas realidades sociais, como aqui neste
estudo de caso, devem estar dispostos/as ao “novo”, “ao inusitado”, “ao inesperado” que pode

vir a ocorrer tanto no campo quanto no objeto e nos sujeitos/as/es a serem interpelados/as/es.
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Inspiramo-nos na perspectiva de Clandinin e Connelly (2011), autores para 0s quais a
pesquisa narrativa se situa em trés dimensdes, a saber: pessoal/social (os sujeitos da
pesquisa); temporal (passado, presente e futuro), dentro do recorte de tempo 2015 a 2021; e
espacial (situacdo de lugar, contexto em que acontecem as interagcdes sociais), a escola
publica. Essas caracteristicas envolvem a experiéncia de uma ou mais pessoas num
determinado contexto, em interagdo com outras pessoas em condic¢Oes sociais e pessoais. A
“Investigagdo narrativa ¢ uma maneira de entender a experiéncia. E uma colaboragdo entre
pesquisadores/as e participantes por um tempo, em um lugar ou série de lugares e na interacdo
social com o meio”, segundo Clandinin e Connelly (2000, p. 20). Aqui, é entendida como
estudo da experiéncia vivida num tempo ou lugar, a interacdo que nos leva a pensar sobre as
diferencas e significados ali envolvidos.

Assim, nosso olhar se volta para o ser estudante LGBTQIAP+ a partir da perspectiva
do-discente. Via narrativas de professores e estudantes, procuramos acessar pontos das
historias, das vivéncias e trajetdrias escolares sobre esse ser LGBTQIAP+ no chédo da escola.
Para tanto, entrevistamos estudantes LGBTQIAP+ egressos e professores/as de uma escola
publica mineira, identificada como Escola Estadual Geraldo Campos.

Selecionamos professores/as e estudantes que estiveram presentes nessa escola entre
0s anos 2015 e 2021. Esse recorte temporal se deve a uma escolha pessoal, pois eu me
efetivei'* na Escola Geraldo Campos em dezembro de 2014, e em 2015 a minha relagdo com
os/as estudantes LGBTQIAP+ comecou a ficar mais proxima. Proximidade esta que me fez
mais atenta ao processo de escuta sobre o dizer docente em relacdo a esses/as estudantes.
Lembro-me da minha primeira escuta na sala dos(as) professores(as). Alguns e algumas
colegas diziam que esses estudantes eram daqueles que ‘causavam’. Os ‘que causavam’ eram
de um grupo de estudantes LGBTQIAP+ que estavam sempre juntos. Juncdo que agora
entendo como forma de resisténcia, de defesa um do outro. Eu mesma presenciei varias vezes
esses estudantes sendo retirados de sala de aula e levados a sala da direcdo, sob a mesma a
justificativa: por indisciplina. Quando eu perguntava para eles o que havia acontecido, o0
registro era sempre o mesmo: “Estamos nos defendendo dos ataques homofobicos, e a
Direcdo, como sempre, nos penalizando com ocorréncias”.

Bem, o interesse pela problematizacdo de pesquisa aqui proposta, como ja demarcado
na introducdo desta dissertacdo, em um primeiro momento, é motivado pelas indagacGes de

uma professora afetada pelas situagdes vividas por seus e suas estudantes LGBTQIAP+ no

1 Efetivo é o professor ou professora concursado(a).
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ch&o da escola. Esse encontro é marcado por escutas, davidas, medos e um forte sentimento
de que havia ali algo a ser ndo s6 mexido, mas interpretado. Podemos dizer ainda que, para
além da perspectiva de compreender os fios que tecem as memdrias do ‘ser estudante’
LGBTQIAP+, a escolha pela entrevista narrativa se deve também a importancia politica do
momento: o crescimento da homofobia no Brasil.

Enquanto escrevemos as paginas desta dissertacdo, milhares de pessoas LGBTQIAP+
estdo sofrendo algum tipo de abuso da familia, da igreja, da escola e da sociedade brasileira
em geral. Violentadas de todas as formas possiveis, por meio de violéncias fisicas, simbolicas,
sutis, silenciadas e invisibilizadas. Violéncias que se dizem justificadas em nome dos bons
costumes, que a ordem patriarcal e heteronormativa imp6e aos brasileiros, brasileiras e
brasileires. Mas, ndo nos esquecamos, essa moral patriarcalista matou e continua a matar as
gentes brasileiras, como registrado na imagem abaixo, que apresenta o Grafico 1 das mortes

violentas.

Figura 1 — Grafico das'? Mortes violentas de pessoas trans no Brasil
NUMERO DE MORTES VIOLENTAS DE LGBTI+ NO BRASIL ENTRE 2000 A 2021
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FONTE: Acontece LGBTI+, Grupo Gay da Bahia, Observatério de Mortes e Violéncias contra LGBTI+ no Brasil, 2021.
GRAFICO: Carolina Menezes.

Fonte: Grupo Gay da Bahia (28 de JUNHO..., 2021).

O Brasil figura no ranking mundial como o pais que mais mata pessoas trans no

mundo. Como se pode notar neste excerto,

Entre 2000 e 2021, 5.362 (cinco mil e trezentas e sessenta e duas) pessoas
morreram em funcdo do preconceito e da intoleréncia de parte da populacéo
e devido ao descaso das autoridades responsaveis pela efetivacdo de politicas
publicas capazes de conter os casos de violéncia. Esse aumento no nimero

12 Os graficos serdo tratados aqui como imagem, pois foram editados em imagem para fazer parte da pesquisa.
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de mortes também esta atrelado a articulagdo e a atencdo que 0 movimento
LGBT tem dado a tal demanda, jA que a violéncia sempre ocorreu
historicamente, mas ndo se tinha um esforco de mensura-la e combaté-la.
Ainda assim, infelizmente é provavel que ocorra uma significativa
subnotificacdo do nimero de mortes violentas de LGBTI+ no Brasil. (28 de
JUNHO..., 2022).

Para chegar a esses dados, tais instituicdes'® fazem levantamentos anuais das mortes e
violéncias contra essa populacdo LGBTQIAP+. Segundo Toni Reis, um dos representantes do
Observatério de mortes e violéncias contra essa populacdo, as informacdes ajudam na
denuncia da LGBTfobia brasileira e corroboram a assustadora realidade publicada no Gréfico
1, anteriormente citado. Além disso, tais informagdes podem contribuir para a criacdo de
politicas publicas eficazes para a comunidade LGBTQIAP+. Essas instituicdes também tém
colaborado com a construcdo de metodologias de pesquisas académicas e com a divulgacao e
discussdo da violacdo de direitos contra as pessoas LGBTQIAP+, uma forma de afronta a
nossa democracia.

Assim, entre afeto e postura politica, construimos as indagacdes desta nossa pesquisa
de mestrado. Freirianamente falando, esta pesquisa € sobre paixdes e posicionamentos que a
educacédo desperta em nos, € sobre o coragéo da escola, a do-discéncia e 0s encontros que sao
ai plantados. E sobre escuta de estudantes LGBTQIAP+, que tém muito a nos dizer. E sobre
histdrias que tém muito a nos ensinar. E sobre palavras que vao nos deixar engasgadas/os/es.
Palavras-vida, palavras-agressdes, palavras-siléncios, palavras-entendimentos, palavras
pedagdgicas. Palavras, palavras, palavras.

Segundo Inés Teixeira (2007), falar da do-discéncia é falar daquilo que nos toca,
daquilo que nos afeta, daquilo que nos torna sensiveis ou até mesmo insensiveis. Para colher
essa multiddo de palavras-experiéncias que afetam a relacdo da do-discéncia, colocamo-nos
em escuta. Para tanto, mergulhamos nas entrelinhas para buscar as mensagens ocultas e
encontrar as possiveis respostas para nossas perguntas nas narrativas do-discentes.

Escutar e interpretar as narrativas de professores e de estudantes LGBTQIAP+ foi uma
forma de aprender com suas proprias historias. Aprender com a propria histéria € uma
proposta freiriana de se educar pela escuta do outro. Para esse educador, tanto quem partilha
uma historia quanto quem acolhe essa histéria sdo mutuamente afetados. Para Paulo Freire

(2010), essa escuta é o sentido maior de todo e qualquer processo educativo. Segundo o autor,

3 Esses dados sdo levantados e divulgados pelo dossié do Observatério de Mortes e Violéncia contra
LGBTQIAP+ no Brasil ha 40 anos. Essa é uma instituicdo da sociedade civil autbnoma, firmada pela
coparticipacdo das seguintes instituicdes: Acontece Arte e Politica LGBTQI+, Associacdo Nacional de
Travestis e Transexuais (Antra), Associagdo Brasileira de Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis, Transexuais
e Intersexos (ABGLT). O papel dessas instituicGes é garantir o direito a vida da comunidade LGBTQIAP+.


https://www.acontecelgbti.org/
https://antrabrasil.org/
https://antrabrasil.org/
https://www.abglt.org/
https://www.abglt.org/
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a escuta € um momento de aprendizagem humanizadora, em que quem narra e descreve sua
histéria e quem escuta as narrativas e as histérias dos outros vdo fazendo a experiéncia de
historicizar-se e existenciar-se. Foi em busca dessas existéncias que propusemos a entrevista
narrativa como forma de interpretarmos o nosso problema de pesquisa. Para Clandinin et al.
(2010), a caracteristica mais marcante da pesquisa narrativa € a que a define como estudo da
experiéncia vivida e contada. Ha uma relacdo mdtua entre pesquisador e participante ao
reviver e recontar as histérias experimentadas pelas pessoas subjetiva ou socialmente.

A seguir, demarcamos as etapas da nossa pesquisa e da coleta de dados. Primeiro,
caracterizamos a Escola Geraldo Campos, dizendo um pouco sobre o lugar em que se deu
nossa pesquisa. Quem sdo os sujeitos dessa Comunidade e onde se localiza essa escola? Em
seguida, explicamos como se deu a escolha dos/as colaboradores/as da pesquisa. Quais
sujeitas/os/es nela foram entrevistadas/os/es? Como se deu a escolha dessas/os/es
sujeitas/os/es?

Por que a Escola Geraldo Campos? Explicitamos essa questao a seguir.

2.1 O LUGAR DA PESQUISA

Para compreender a constituicdo do ‘ser estudante LGBTQIAP+’ a partir da escuta da
do-discéncia, escolhemos como lugar de observacdo a Escola Estadual Geraldo Campos. Esse
nome € ficticio, em homenagem a memdria de meu pai, que sempre esteve ao meu lado em
todas as fases de minha vida, mas faleceu logo apds a minha aprovacéo e a divulgacdo do meu
nome na lista final do processo seletivo do Mestrado. Tal escolha se deveu primeiro as minhas
memorias afetivas e também profissionais. Como professora hd mais de sete anos nessa escola
e como moradora da regido que contempla os bairros Espera Feliz e Manasses ha mais de 40
anos, escolhi esse lugar como campo de pesquisa por afeto e por ser o lugar da minha
docéncia.

Na minha infancia e adolescéncia, acompanhando meu pai, atuei na comunidade em
que a Escola Geraldo Campos se localiza como membra da Conferéncia de Sao Vicente de
Paulo.* Faziamos visitas e levavamos cestas basicas para familias vindas de outras cidades

que chegavam a Vila Padroeira e ao Alto Manassés em busca de moradia. Na década de 1980,

4 sociedade de Sao Vicente de Paulo (SSVP), também conhecida por Conferéncias de S&o Vicente de Paulo ou
Conferéncias Vicentinas, € um movimento cat6lico de leigos que se dedica, sob o influxo da justica e da
caridade, a realizacdo de iniciativas destinadas a aliviar o sofrimento do préximo, em particular dos social e
economicamente mais desfavorecidos, mediante o trabalho coordenado de seus membros. Disponivel em:
https://pt.wikipedia.org/wiki/. Acesso em: 12 maio 2022.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Igreja_Cat%C3%B3lica_Romana
https://pt.wikipedia.org/wiki/Leigo
https://pt.wikipedia.org/wiki/Justi%C3%A7a
https://pt.wikipedia.org/wiki/Caridade
https://pt.wikipedia.org/wiki/Sofrimento
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com desemprego em alta e recém-chegadas na comunidade, a maioria dessas familias passava
por necessidades financeiras. Portanto, as conferéncias vicentinas eram a fonte de apoio para
elas. Décadas depois desse trabalho voluntario, volto a essa comunidade, agora como
professora. Da crianca vicentina a professora de educacgdo fisica, noto que os problemas de
infraestrutura, de miséria e de violéncia se intensificaram ainda mais. E, na Escola Geraldo
Campos, uma violéncia que se nota é a violéncia de género. Por isso, propus-me a investigar o
processo de constituicdo do ‘ser estudante LGBTQIAP+’ nessa unidade.

Em termos de caracterizacdo geografica, a escola Geraldo Campos esta localizada em
uma comunidade periférica do Municipio de Ribeirdo das Neves, Regido Metropolitana de
Belo Horizonte. Ribeirdo das Neves fica a 42 quilébmetros do centro da capital mineira. Sua
populagdo estimada é de mais de 340 mil habitantes.” E ‘conhecida’ como cidade-dormitdrio
e local que abriga prisGes, portanto seus moradores acabam carregando varios estigmas. A
maior parte da populagéo nevense trabalha em Belo Horizonte ou em outras cidades da regido
Metropolitana de Belo Horizonte, dai a ideia de cidade-dormitério. A cidade tem um baixo
indice de IDH, como se pode notar no Grafico 2 e no Mapa Gini'® do Grafico 3, abaixo

relacionados:

15 Disponivel em: https://datapedia.info/cidade/5046/mg/ribeirao-das-nevestidh. Acesso em: 2 jun. 2022.

-0 Mapa de Gini, conhecido também por Coeficiente de Gini, é um tipo de ferramenta importante, usada para
mensurar a desigualdade social dentro de um municipio, estado ou pais. O coeficiente recebeu esse home em
homenagem ao matemético Conrado Gini, que criou esse calculo em 1912. A medicéo obedece a uma escala
de 0 a 1, nameros que representam dois extremos: quanto mais proximo do zero, menor seré a desigualdade.
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Figura 2 — Gréfico 2: IDH' de Ribeir&o das Neves
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Fonte: Datapedia. Consulta: em 15/08/2022.

Nesse Gréafico 2, mapa 2, 0 eixo a esquerda, na vertical, representa os indices de IDH
Municipal entre os anos 1991 e 2010. No eixo horizontal estdo os anos em que se deram as
variacdes desses indices. As linhas representam a variacdo dos indices de desenvolvimento
humano. Lembrando que o IDH é a média geométrica dos indices das dimensfes ‘renda’,
‘educacdo’ e ‘longevidade’, com pesos iguais. Assim, esse grafico mostra que a média do

IDH do Municipio de Ribeirdo das Neves esta abaixo da média de Minas Gerais e do Brasil.

70 indice de Desenvolvimento Humano (IDH) compara indicadores de paises nos itens riqueza, alfabetizagéo,
educacdo, esperanca de vida, natalidade e outros, com o intuito de avaliar o bem-estar de uma populacéo,
especialmente das criancas. IDH até 0,499 sdo considerados de desenvolvimento humano baixo. Fonte:
https://www.ipea.gov.br. Acesso em: 28/ mar. 2023.
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Figura 3 — Gréfico 3: indice Gini'® de Ribeirdo das Neves
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Fonte: Guitarrara (2022).

Essa situacdo do IDH nevense é reforcada pelo Gréfico 3, acima, o qual apresenta a
desigualdade social do municipio a partir de dados da renda per capita e do Produto Interno
Bruto (PIB), da média da renda de uma cidade, estado ou federacdo. Para exemplificar, muitas
cidades ou municipios tém desigualdade social, embora boa parte da populacdo tenha renda
acima da média e outra igual ou abaixo da média. No caso especifico de Neves, em se
tratando de renda per capita, notamos que ha uma ‘igualdade’ na distribuicdo da renda entre a
maioria da populacdo de Neves. Nota-se, a partir do Grafico 4, abaixo, que hd um certo
equilibrio de renda entre a populacdo nevense, ndo havendo ai grandes disparidades. Porém, a
renda dessa populacdo € igualmente baixa: poucos moradores tém renda acima da média per
capita, e isso mostra que a maioria da populacdo é pobre. Nesse sentido, a igualdade é a
pobreza. Com renda per capita muito baixa, a maioria da populacdo é igualmente pobre,

como nota-se no registro do Grafico 3.

8 0 indice de Gini, criado pelo matematico italiano Conrado Gini, é um instrumento para medir o grau de
concentracdo de renda em determinado grupo. Ele aponta a diferenca entre os rendimentos dos mais pobres e
dos mais ricos. Na pratica, o Indice de Gini costuma comparar 0s 20% mais pobres com o0s 20% mais ricos.
Disponivel em: https://www.ipea.gov.br/desafios/index.php? Avesso em: 5 mar. 2023.



32

No Gréfico 4, a seguir, apresenta-se a renda per capta de Neves, uma renda baixa em
relacdo a média estadual e nacional. Vale lembrar de que os dados sdo do ano de 2010. De la
para ca ndao houve atualizacdo. Esses graficos representam o municipio de Ribeirdo das
Neves, e ndo especificamente a comunidade escolar campo de pesquisa. Mas, por meio dos
gréficos, é possivel conhecer a realidade do municipio e de seus municipes, como € o caso dos
estudantes da escola em questdo. No caso especifico dos estudantes da escola, ndo temos

dados oficiais.

Figura 4 — Gréfico 4: Renda per capita de Ribeirdo das Neves
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Fonte: Datapedia. Consulta em: 15/08/2022.

Esse grafico é indispensavel para entendermos a populacdo desse municipio, assim
temos ideia da realidade dos Estudantes da escola Geraldo Campos. Nota-se que a maioria da
populacdo esta na linha ou abaixo da linha de pobreza e da vulnerabilidade social. E em se
tratando de pessoas pobres, pretas ou pardas e LGBTQIAP+, a situacdo fica mais grave. Em
termos raciais, a maioria da populacdo nevense é parda ou preta, conforme se constata no

Gréafico 5. Na escola, segundo dados de alunos do terceiro ano obtidos pelo Censo Escolar em
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2021 (INEP, 2021), a maioria se autodeclarou parda ou preta. Fato confirmado pelo
Qedu/2021:* o nivel socioecondmico dos alunos tem classificacdo 4 médio-baixo.* Esses
dados resultam de questionario com 50 perguntas, que foram respondidas por 94 estudantes

do Ensino Médio, dos quais 69% se declaram pardos ou negros.

Figura 5 — Gréfico 5: Etnia da populacdo de Ribeirdo das Neves
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Fonte: Datapedia. Consulta em: 15/08/2022.

Em relacdo a Escola Geraldo Campos, a unidade esta localizada no Bairro Manasseés.
A comunidade escolar se divide em trés partes, a saber: Manassés, Alto Manassés e Vila
Padroeira. As familias da comunidade sdo compostas de pessoas humildes, que vivem em
uma cidade com renda per capita de R$ 479,77 por habitante, menor que a média de Minas
Gerais e do Brasil, como registrado no Grafico 4, anteriormente apresentado. O entorno da
escola é de morros ingremes, onde as casas sdo construidas sem planejamento ou estrutura
segura, como podemos observar.

A Escola Geraldo Campos foi construida em um desses morros. Até 1980, no lugar
onde é hoje a escola, havia um campo de futebol, o Unico lugar de lazer que os jovens tinham
para usufruir. Hoje, nesta escola, a quadra de esportes € utilizada como o espaco de lazer

pelos estudantes e demais jovens da comunidade. Na verdade, esse € 0 Unico espaco publico

% QEdu é um portal desenvolvido pela Meritt e Fundagdo Lemann. O objetivo é permitir que a sociedade
brasileira saiba e acompanhe como esta a qualidade do aprendizado dos alunos nas escolas publicas e cidades
brasileiras.

0 Classificagdo NSE 4: neste nivel, os estudantes estdo até meio desvio-padréo abaixo da média nacional do
Inse. Considerando a maioria dos estudantes, a mae/responséavel e o pai/responsavel tém o ensino fundamental
incompleto ou completo e/ou ensino médio completo. A maioria possui uma geladeira, um ou dois quartos,
um banheiro, wi-fi, maquina de lavar roupas e freezer, mas ndo possui aspirador de pd. Parte dos estudantes
deste nivel passa a ter também computador, carro, mesa de estudos, garagem, forno de micro-ondas e uma ou
duas televisbes. Fonte: Microdados SAEB/INEP 2019. https://gedu.org.br/escola/31218995-ee-manoel-
martins-de-melo/questionarios-saeb. Acesso em: 06/03/2023.


https://datapedia.info/cidade/5046/mg/ribeirao-das-neves#etnias
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comunitario de lazer do bairro.?* Voltamos a falar sobre a escola como professora. Ha mais de
oitos anos nesta instituicdo, a pesquisadora afirma que ha um puablico consideravel de
estudantes LGBTQIAP+, mas que ndo € comprovado por nenhum documento oficial. Como
poderemos ver nas narrativas docentes e discentes mais adiante, ha atitudes e reproducédo de
preconceitos e discriminagfes nesse ambiente escolar. Apesar disso, ndo ha registros de
violéncias fisicas contra adolescentes e jovens nessa escola.

A seguir, apresentamos 0s sujeitos da nossa pesquisa.

2.2 SUJEITOS/AS/ES DA PESQUISA

Quanto a selecdo dos/as participantes da pesquisa, 0s(as) professores(as) e estudantes,
enviamos uma carta-convite para esses/as/es sujeitos/as/es escolares via formulario virtual, em
razdo do periodo pandémico. Foram enviadas 13 cartas, das quais, ao final, selecionamos, seis
interessados/as/es em partilhar conosco suas experiéncias. A Unica exigéncia era que tais
sujeitos/as/es se encaixassem dentro do recorte temporal (2015 a 2021). Dessas cartas,
tivemos retorno de trés participantes estudantes e de trés professores(as), que foram
selecionados(as) como colaboradores(as).

A escolha dos estudantes seguiu o critério de maioridade, devido a especificidade do
trato legal para pesquisas com adolescentes. Para tanto, convidamos estudantes egressos do
ensino médio dentro do recorte temporal (2015 a 2021). A escolha dos(as) professores(as)
seguiu 0 mesmo recorte de tempo, devido a importancia da memaria e das experiéncias por
eles(as) obtidas nas relagches estabelecidas com os(as) estudantes. Todos/as/es os/as/es
sujeitos/as/es participantes estudaram ou trabalharam na escola Geraldo Campos dentro do
periodo de tempo ajustado anteriormente. Porém, o sujeito central da pesquisa Sdo 0S
estudantes LGBTQIAP+, sdo suas vivéncias escolares, as marcas de suas constituicdes como
estudantes, a fonte de indagacao primeira da nossa problematizacdo de pesquisa.

Quanto aos estudantes, tivemos a participacdo de Wesley, de Cristhian e de Caué,
respectivamente dois jovens gays e um trans. Seus nomes aqui sao reais, de acordo com a
preferéncia e o consentimento de cada um. O primeiro a aceitar nosso convite foi o jovem
Wesley, aluno que se destacava na escola pelo seu jeito alegre, mostrava-se firme junto dos

seus amigos. Wesley se declarou negro e filho de pais evangélicos. Ele se juntou a um grupo

2L Abro aqui um paréntese, qual seja: com as fortes chuvas no ano de 2022, o muro de arrimo desmoronou,
deixando um dos prédios da escola interditado. Além do transtorno do cancelamento das aulas, a quadra foi
improvisada como sala de aula. Mais uma vez, a comunidade perde o Unico espaco de lazer e entretenimento
de que dispunha.
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de cinco amigos LGBTQIAP+ na escola, formando um grupo de resisténcia aos ataques
homofobicos e de exclusdo que sofria nessa ambiéncia de educacéo.

O segundo estudante egresso é Cristhian Barbosa, 18 anos, nascido em Belo
Horizonte, morador de Ribeirdo das Neves desde que nasceu. Sua fase de escolariza¢do foi
toda na educacdo publica. De familia humilde e pobre, aos 14 anos comecou a trabalhar como
garcom e como jovem aprendiz pelo Servigo Nacional de Aprendizagem Industrial (Senai).
Aos 15 anos assumiu-se gay para a familia. Ele nos contou que a reacdo das pessoas foi mais
negativa, mas que hoje ele se sente mais aceito. Esta realizando seu maior sonho, seguir
carreira em nivel superior. Foi aprovado em quatro instituicbes de ensino superior: Centro
Federal de Educacdo Tecnologica de Minas Gerais (Cefet-MG), Universidade Federal de
Minas Gerais (UFMG), Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Minas Gerais
(IFMG) e Faculdade Pitadgoras, com bolsa de 100%. Por ocasido das escritas, estava
concluindo o curso técnico em mecénica pelo Cefet, onde era autor de um projeto de ensino
financiado pelo governo federal na &rea de comandos elétricos. Fazia licenciatura em
Matematica no formato semipresencial e trabalhava com manutencdo e operacdo de
maquinas.

O terceiro sujeito da pesquisa é o jovem trans Caué, de 21 anos, nascido em Belo
Horizonte e morador de Ribeirdo das Neves desde pequeno. Tem seis irmaos, mora sozinho,
trabalha como garcom, faz faculdade de tecndlogo em gestdo hospitalar, € noivo, ndo tem
religido, mas simpatiza com a Umbanda. Finalizou o ensino médio em 2020.

Quanto aos(as) professores(as), tivemos a participacdo do professor Toninho, nascido
em Corrego Novo, Vale do Rio Doce, onde viveu sua primeira infancia. Mudou-se para Belo
Horizonte aos sete anos e ai viveu até os 17 anos. Ingressou na Marinha do estado do Espirito
Santo em 1971 e permaneceu la por sete anos. VVoltou para Belo Horizonte aos 23 anos e fez o
curso técnico em quimica, trabalhou como técnico quimico em cidades de S&o Paulo e Minas
Gerais. Graduou-se em Geografia no ano 2003 pela Faculdade de Minas (Faminas).” E
casado e pai de duas filhas. Ele é efetivo na Escola Geraldo Campos desde 2015.

Também tivemos a participacdo da professora Cristina, hoje ex-vice-diretora da
escola. Casada, tem trés filhos e um neto. Formou-se em ciéncias bioldgicas. Aposentada no

primeiro cargo ha cinco anos, a época da entrevista estava a espera da segunda aposentadoria.

22 Credenciada pelo Ministério da Educacdo (MEC) em novembro de 2003, a Faminas-BH esta localizada na
Regido Norte de Belo Horizonte. Mantida pela Lael Varella Educacéo e Cultura Ltda, nasceu dois anos ap6s a
inauguracdo da Faminas na cidade de Muriaé. Atualmente, oferece dez cursos de graduacao e diversos cursos
de extensdo. Disponivel em: FAMINAS-BH - Faculdade de Minas - FAMINAS-BH (faminasbh.edu.br).
Acesso em: 2 jun. 2022.


https://www.faminasbh.edu.br/conteudo/detalhe/3
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E, por fim, contamos com a participacdo do professor Warley, graduado em Letras pela
UFMG, em Pedagogia pela Faculdade Futura e em Educacdo Inclusiva pela Faculdade
Batista. Tem pds-graduacdo em Educacéo Inclusiva, Ciéncias da Religido e Lingua Brasileira
de Sinais (Libras), na modalidade de Ensino a Distancia (EAD). Est4 ha cinco anos atuando
como professor da educacdo basica. E casado e pai de duas filhas. Ele entrou na Escola
Geraldo Campos como designado em 2019 e se efetivou em 2022.

Apos a definicdo da escola e da escolha das/os/es sujeitas/os/es colaboradores(as) da
pesquisa, partimos para a coleta de dados via entrevistas narrativas. Coleta que descrevemos a

sequir.

2.3 ENTREVISTAS NARRATIVAS

Nesta etapa da pesquisa, realizamos entrevistas narrativas com os trés estudantes, com
a professora e os dois professores selecionados. A escolha da pesquisa narrativa se deu a
partir das aulas de seminario de pesquisa e de conversas com a orientadora. O método de
pesquisa nos foi apresentado e também o modo como este vem sendo utilizado por
pesquisadores(as). Como nos apontam Vilela et al. (2022) em seus estudos, as primeiras
pesquisas narrativas surgiram em meados da década de 1990, com campos mais especificos
na area da educacdo. Essa metodologia expandiu-se e viu-se nos pesquisadores narrativos um
especial interesse no humano e em suas acdes no campo da educacdo. Esse método de
pesquisa narrativa em educacdo coloca em evidéncia a voz dos sujeitos participantes da
investigacdo. Essa experiéncia ganha destaque e a narrativa se torna a melhor forma de
entender e representar suas experiéncias em face dos processos educacionais, numa dinamica
interativa em que o pesquisador abre espaco ao participante para expressar as suas vivéncias e
subjetividade, suas histérias. E, por meio de suas memarias, compreendemos a complexidade
da instituicdo educacional como lugar sociocultural, de diversidades e saberes que chegam ali
por meio dos/as/es estudantes e professores(as). Assim, a histéria narrada por cada individuo a
partir do espaco social em que esta inserido nos leva a refletir com cada um(a) e a aprender
com a sua histéria, como acentua Freire (2010). Sendo assim, para a construcdo desta
pesquisa narrativa, fundamentamo-nos no trabalho de Clandinin e Connely (2011), com
énfase na experiéncia de pesquisadores e pesquisados consolidada entre a praxis narrada e a
teoria que envolve esta pesquisa. Dando continuidade ao método, passamos para a parte das
entrevistas, tendo cada participante escolhido o lugar e o hordrio mais convenientes para

tanto.
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A questdo geradora da narrativa para os estudantes foi colocada pela pesquisadora da
seguinte forma: narre o seu percurso estudantil, com destaque para os fatores que te
marcaram, as lembrancas que vém a sua memoria. Destaque tudo o que julgar importante
sobre a sua vida e que tenha relacdo com a sua condicdo de jovem e estudante LGBTQIAP+.
Aos professores e a professora, pedimos que nos contassem a narrativa sobre como se deram,
ao longo de suas docéncias, as relagdes com os estudantes LGBTQIAP+.

ApOs as entrevistas e suas transcri¢des, passamos para a fase de analise do material
colhido. Para tanto, fizemos nossas analises com uma pequena tessitura das narrativas dos
sujeitos participantes da nossa pesquisa, pontuando tematicas, sujeitos e espacos que foram
acionados pelos jovens, pelos professores e pela professora para responder a nossa questao de

pesquisa. Os resultados deste trabalho tdo complexo sdo apresentados a sequir.

2.4 TRANSCRICAO E ANALISE DOS DADOS

Nesta fase, dedicamo-nos a sistematizacdo e analise dos dados obtidos durante a etapa
anterior. As entrevistas foram gravadas em audio e depois transcritas literalmente. O objetivo
dessas transcrices literais era sentir as lembrancas nos seus detalhes, as palavras, a dicc¢ao, 0s
gestos durante as entrevistas e 0s sentimentos que cada jovem e cada professor(a) foi capaz de
expressar por meio de suas narrativas.

Para tanto, construimos um modelo de inteligibilidade em dialogo com as questdes
motivadoras da investigacdo. Tratando-se da metodologia de pesquisa narrativa, esta é a fase
de interpretar os textos e, a partir deles, criar outro texto (CLANDININ; CONNELLY, 2011).
Para tanto, utilizamos os procedimentos da Andlise de Contetdo (AC). A contribui¢do da AC
se da por seu poder revelador de tendéncias do objeto em analise, do qual emergem
significados e sentidos que o método torna inteligiveis. Para essa analise de conteudo,
baseamo-nos na proposta de Bardin (1977), que sugere trés diferentes fases da AC: a pré-
analise, a exploracdo do material e, por fim, o tratamento dos resultados, a inferéncia e a
interpretacdo. Apresentamos o0s achados obtidos a partir das entrevistas dos/as/es participantes
no capitulo de analises das entrevistas, com a sistematizacdo de cada uma delas e os possiveis
dialogos ai encontrados.

A partir dessas narrativas e das histdrias construidas por esses sujeitos escolares,
procuramos compreender a constituicdo do ‘ser estudante LGBTQIAP+’ na Escola Geraldo
Campos. Que aprendizagens essa constituicdo pode nos oferecer, quando o olhar se volta para

a relacdo do-discéncia e o ‘ser estudante LGBTQIAP+’? Como essas narrativas sao
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construidas? Que memorias sdo compartilhadas? Que sujeitos/as/es sd@o lembrados/as/es e
como sao lembrados/as/es? Que sentidos as experiéncias escolares ganham nessas memarias?
Como a escola afetou as trajetdrias escolares dos/as/es estudantes LGBTQIAP+? O que
professores e professoras tém a ver com essas afetacfes? Essas sdo questdes que atravessaram
as perspectivas e fomentaram nossas expectativas sobre as narrativas dos/as/es sujeitos/as/es
envolvidos/as/es nesta pesquisa.

N&o podemos nos esquecer de que as historias narradas trazem a memoria fatos que
nos levam a outros, como num labirinto, que come¢a com um acontecimento, depois da em
outro, que marcou em dado momento aquilo que o(a) narrador/a vivenciou, as vezes até
mesmo o(a) ouvinte faz parte de algum desses momentos, como relata Freire (1987). A
histéria pode ser narrada em diferentes tempos, nem sempre observando uma ordem
cronologica linear, mas sim de acordo com o que mais marcou na vida de quem narra. Ainda
como nos lembra Freire (1987), tudo pode ser objeto de conhecimento; a propria caminhada
pode ser fonte de saber, e esse didlogo se torna um aprendizado quando estudantes
LGBTQIAP+ e professores(as) narram as histérias que vivenciaram em suas praticas
escolares.

Clandinin e Connelly (2011) dialogam com a linha de pensamento de Freire quando
afirmam que a narrativa ¢ “uma forma de compreender a experiéncia humana”. Dessa forma,
nosso estudo se volta para as historias vividas e contadas, pois “[...] uma verdadeira pesquisa
narrativa € um processo dinamico de viver e contar historias, e reviver e recontar historias,
nao somente aquelas que os participantes contam, mas aquelas também dos pesquisadores/as”

(CLANDININ; CONNELLY, 2011, p. 18 apud SAHAGOFF, 2015).
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3 JUVENTUDES E ESCOLA: OS DESAFIOS NA CONSTITUICAO DO SER
ESTUDANTE LGBTQIAP+

Para os estudiosos das juventudes LGBTQIAP+, ndo é possivel pensar a condicdo
dessas juventudes sem se pensar também em suas relagcBes com a escola. No dizer de Miranda
e Maia (2017), a escola € uma instituicdo social bastante complexa e nenhuma pesquisa sobre
ela pode ser realizada de forma simplista. Para esses autores, a escola deve ser notada como
um espaco educativo de multiplos saberes, de encontro de sujeitos/as/es diversos/as/es, de
interacOes e amizades, de socializagdo, de conflitos, de visibilidades e invisibilidades. E,
fundamentalmente, como uma instituicdo de relevancia na definicdo das identidades, das
diferencas e das desigualdades sociais (MIRANDA; MAIA, 2017).

Apesar dessa complexidade, observam-se certos descuidos ou normativas, a exemplo
das leis que tratam sobre a Educacdo Bésica, que ndo tém assegurado cuidado sistematico por
parte das escolas para com as diversidades em seus espacos. Em se tratando das juventudes
LGBTQIAP+, notaremos gque ha uma divida enorme da escola para com essas juventudes,
muitas vezes violentadas simbolica e fisicamente nesses espacos educativos, como
observaremos nas narrativas aqui construidas.

Neste capitulo, vamos abordar o desafio de ser jovem LGBTQIAP+. Para tanto,
dividimos o capitulo em dois eixos: 1) Ser jovem e ser estudante LGBTQIAP+ e 2) Os

desafios dos estudantes LGBTQIAP+ no chédo da escola publica.

3.1 SER JOVEM E SER ESTUDANTE

O que € ser jovem? Essa ndo é uma questao facil de responder quando se trata de uma
sociedade tdo complexa como a brasileira, problematizacdo ja registrada na introducdo desta
dissertacdo. Para Juarez Dayrell (1996), no Brasil, € impossivel pensar o ser jovem no
singular. Ao contrério, a pluralidade é carateristica central das juventudes brasileiras.
Pluralidades estas que sdo atravessadas por questdes de territorio, de identidades, de
religiosidades, de formacéo, pelo mundo do trabalho e do lazer, por questdes de género, entre
outras.

Fazendo um recuo historico, podemos afirmar que, até a década de 1960, o ser jovem
foi alvo de intensos debates e estudos em muitos paises, inclusive no Brasil. Apds o0s
chamados Anos Rebeldes, o tema juventude desaparece dos estudos das Ciéncias Humanas,

como aponta Sposito (1996). Na década de 1970, a populacdo jovem perdeu espaco como
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tematica entre os estudiosos e académicos. Na década de 1980, o termo ‘jovem’ reaparece nas
investigacOes das Ciéncias Sociais e na area da Educacao.

Uma referéncia importante nessa conceituacdo das juventudes é o sociologo
portugués Machado Pais (1990), que propGe a classificacdo dos estudos das juventudes em
duas correntes: a geracional, que privilegia fatores etarios e aspectos bioldgicos,
aproximando-se de uma dimensdo mais universalista dos e das jovens, e a classista, que
assume a juventude como um fendmeno influenciado pelos marcadores sociais de insercédo
dos/as jovens em diferentes classes sociais, pelas experiéncias de vida e pelas formas de
integracao social.

Nesse mesmo sentido, a pesquisadora brasileira Sposito (1997) fala do desafio que é
definir o termo ‘juventude’, visto que este esta implicado em um contexto historico e sofre
influéncias de acordo com o tempo, 0 espaco e a cultura em que se encontram esses/as
sujeitos/as/es. Dois fatores fundamentais estdo envolvidos na defini¢do de juventude, segundo
Sposito (1997). O primeiro esta relacionado a um conjunto social estabelecido em uma fase da
vida, que tem a ver com aspectos geracionais. O segundo fator estd integrado a outras
dimensOes, tais como classe, género e outras intersecgdes historicas e sociais. Portanto,
perceber a juventude como uma transicdo da infancia para o0 mundo adulto de forma
homogénea é nao reconhecer as condigdes socioculturais em que esses/as sujeitos/as/es estéo
envolvidos/as/es. Destarte, embora essa transicdo seja parte importante dos estudos das
juventudes, compreender a complexidade que envolve os caminhos dessa transicdo é o que
diferencia os processos e as formas de abordagem sobre essas transi¢des. Apesar da certeza de
que a transitoriedade faz parte dos modos de ser jovem, a forma como se da essa transicao,
assim como a sua duracdo e suas caracteristicas, diferencia-se nos estudos que tratam de tal
tematica.

Para Dayrell (2007), firmada na condicdo de transitoriedade, a juventude tira o
protagonismo do/a jovem que vive no presente, voltando o olhar para as preocupac¢des com
o/a adulto/a que pode vir a ser no futuro. Questionando essa condi¢do de transitoriedade, o
autor acrescenta que a definicdo de juventude passa por critérios histéricos e culturais que
variam socialmente, ou seja, de acordo como 0 modo como cada grupo vai lidar e constituir
esse momento. Seguindo essa linha de pensamento, € preciso pensar na complexidade posta
nessa tematica, que envolve a classe social, as questdes culturais, a religido, os valores, 0
género e o lugar em que este/a jovem esté inserido/a.

Ser jovem, portanto, é um desafio diante das circunstancias em dadas sociedades. Em

termos etarios, no Brasil, a faixa etaria do ser jovem vai de 15 a 29 anos. Porém, em algumas
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situacOes, esse periodo pode ser prolongado ou encurtado. Ha jovens que prolongam o
periodo de convivio com a familia devido a sua condicdo de estudantes e ficam na casa dos
pais até se inserirem no mercado de trabalho. Mas também ha jovens que encurtam suas
juventudes ou adiantam sua entrada na fase adulta devido a sua situacdo de classe. Nas
periferias, jovens das camadas populares comecam a trabalhar ja aos 15 anos de idade, ndo
podendo, em muitos casos, usufruir de tempo para o lazer, de tempo para os estudos, o que
acaba por encurtar suas juventudes. Na percepcdo de Dayrell (2007), a entrada desses/as
jovens no mercado de trabalho se deve a necessidade de sobrevivéncia, ao desejo de
autonomia financeira, a necessidade de contribuir com as contas da familia. Isso coloca em
xeque o esteredtipo universalizado de ser hedonista e egocéntrico atribuido a juventude.

Outro topico importante nessa discussao se da em torno do elemento identidade. De
acordo com Sposito (1996), a questdo da identidade é fundamental nessa fase da vida, pois
os/as jovens estdo ligados/as/es a uma série de interagdes que marcam suas identidades.
Identidades estas marcadas por vinculos familiares, religiosos, escolares, musicais, politicos,
sociais, midiaticos (consumo, redes sociais), entre outros.

No caso do ‘ser jovem LGBTQIAP+’, suas producdes identitarias se distanciam das
regras heteronormativas que, muitas vezes, atravessam as instituicdes sociais. Quando eles ou
elas assumem suas condicOes especificas de género e sexualidade, os afetos que lhes sdo
préprios ou singulares passam, conforme a institui¢do, a vivenciar situacdes de preconceito,
discriminacdo, silenciamentos e medos, que trazem sofrimentos e situaces de desigualdade,
inclusive no ambiente escolar.

Alids, a escola é uma instituicdo que marca bastante a vida das juventudes. Nas
palavras de Spdsito (1996), quando se trata de escola publica, ha um debate muito complexo
acerca do ser jovem. Primeiro, ndo podemos nos esquecer de que a maior parte dos/as/es
estudantes das redes publicas educacionais no Brasil € das camadas populares, das
comunidades periféricas urbanas e rurais. E essa marca social acaba por trazer experiéncias
muito singulares na relagéo entre as juventudes e a escola.

Sabemos que as juventudes que chegaram as escolas publicas nas ultimas décadas séo
juventudes que antes ndo chegavam, quais sejam: juventudes pobres das grandes favelas,
juventudes quilombolas, juventudes trans, juventudes indigenas e tantas outras juventudes
marginalizadas. Ao chegar a escola, a maioria dessas e desses jovens acaba por enfrentar
esteredtipos sobre o ser jovem de camada popular. Esses/as jovens sdo muitas vezes
tidos/as/es por marginais, violentos/as/es, numa clara associacdo entre pobreza e

marginalidade. Muitas vezes, comportamentos vistos como violentos sdo tratados como
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registros de um mundo privado, que inclui aqui a vida familiar, o ambiente do tréfico, a falta
da cultura escolar, ligada a irresponsabilidade, a falta de sonhos, entre outros.

Essas associacOes negativas sobre o ser jovem ligadas a pobreza e a periferia acabam
por dissociar violéncia e privilégios raciais no Brasil. Os crimes cometidos por jovens
periféricos/as/es chocam a opinido publica, ja os crimes cometidos por jovens da elite branca,
guando ganham alguma pagina midiatica, logo sdo esquecidos. Como exemplo, podemos citar
a morte do indio Gaudino Jesus dos Santos, assassinado por cinco jovens da elite branca de
Brasilia, que atearam fogo no corpo desse indio pataxé em Brasilia no ano de 1997. Ao

comentar sobre esse caso, Paulo Freire fez a seguinte reflex&o:

Que coisa estranha, brincar de matar indio, de matar gente. Fico a pensar,
mergulhado no abismo de uma profunda perplexidade, espantado diante da
perversidade intolerdvel desses mocos desgentificando-se, no ambiente em
que decresceram em lugar de crescer [...]. Cinco adolescentes mataram hoje,
barbaramente, um indio pataxd, que dormia tranquilo, numa estacdo de
onibus, em Brasilia. Disseram a policia que estavam brincando. Que coisa
estranha. Brincando de matar. Tocaram fogo no corpo do indio como quem
queima uma inutilidade. Um trapo imprestavel. Para sua crueldade e seu
gosto da morte, o indio ndo era um tu ou um ele. Era aquilo, aquela coisa ali.
Uma espécie de sobra inferior no mundo. Inferior e incbmoda, incdmoda e
ofensiva [...]. E possivel que, na infancia, esses malvados adolescentes
tenham brincado, felizes e risonhos, de estrangular pintinhos, de atear fogo
no rabo de gatos pachorrentos s6 para vé-los aos pulos e ouvir seus miados
desesperados, e se tenham também divertido esmigalhando botdes de rosa
nos jardins publicos com a mesma desenvoltura com que raspavam, com
afiados canivetes, os tampos das mesas de sua escola. E isso tudo com a
possivel complacéncia quando ndo com o estimulo irresponsavel de seus
pais [...] penso em suas casas, em sua classe social, em sua vizinhanga, em
sua escola. Penso, entre outras coisas mais, no testemunho que lhe deram de
pensar e de como pensar. A posicdo do pobre, do mendigo, do negro, da
mulher, do camponés, do operério, do indio neste pensar. (FREIRE, 2016, p.
75-76).

Paulo Freire € muito enfatico em sua denuncia sobre 0 como estamos educando nossas
criangas, nossos/as/es adolescentes. Reforcamos essa dendncia destacando que a estrutura
racista, misdgina, machista e homofdbica brasileira é a responsavel pela estigmatizacdo das
juventudes periféricas, tal como vimos nos telejornais sensacionalistas, que alardeiam certos
eventos e delitos causados por jovens da periferia. De fato, as juventudes periféricas
brasileiras sdo marginais, mas ndo no sentido de violentos/as/es, mas sim de condenados/as/es
da terra, de esquecidos/as/es e abandonados/as/es pelo poder publico. Enquanto os/as jovens
periféricos/as/es sdo tidos/as/es como marginais, 0s/as/es jovens da elite branca — que podem

brincar de matar indio — sdo privilegiados/as/es. Tanto no caso do tratamento marginal dado

as juventudes das camadas populares quanto no tratamento privilegiado dado aos/as jovens da
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elite, ambos os fendmenos marcam 0 modo como as juventudes brasileiras séo pensadas no
Brasil. Essa complexidade do ser jovem no Brasil ainda carece de debates, de politicas
publicas e de conhecimento por parte dos governantes e das instituicdes sociais.
Principalmente quando se trata das juventudes das camadas populares, que se veem
desprotegidas de direitos. E, entre esses direitos, o direito a permanecer na escola € algo ainda
bastante desafiador para o Brasil.

Segundo dados do Censo Escolar, s6 em 2021, 14,9% dos/as jovens abandonaram o
Ensino Médio. O abandono e a evasao escolar tém motivos diversos, entre 0s quais a gravidez
na adolescéncia e a falta de estimulos com os conteddos, que gera desinteresse nos/as
estudantes. Muitos/as séo forgados/as a entrar no mercado de trabalho para ajudar na renda da
casa. Além disso, praticas de exclusdo dentro do ambiente escolar contribuem para a
evasdo/interdicdo e/ou expulsdo daqueles/as excluidos/as, como o0s/as negros/as,
LGBTQIAP+ e deficientes, como mostra 0 estudo de Reynaldo Fernandes, Ensino Médio:
como aumentar a atratividade e evitar a evasdo?”

Para Dayrell (2007), na escola ha uma cisdo muito forte entre o ser estudante e o ser
jovem. Essa cisdo contribui para a experiéncia de desencaixe que muitos/as/es jovens sentem
ao chegarem a escola, como os/as/es jovens LGBTQIAP+, por exemplo. Quais as questdes
que envolvem essa experiéncia de ‘ser estudante’ na condigédo de sujeito/a/e LGBTQIAP+? O
que tais sujeites e seus/suas professores(as) tém a nos dizer sobre tal problematizacéo? Essas e
outras indagacdes estdo elencadas nos objetivos desta pesquisa e nos serviram de base de
analise ao longo do trajeto.

Nessa direcdo, Sposito (2003, p. 77) acrescenta que “[...] a condi¢@o de estudante deve
ser pensada como algo problemaético e ndo natural no interior da escola: ndo se nasce aluno,
alguém se torna aluno”. Nesse sentido, o que seria o tornar-se aluna/o/e LGBTQIAP+? Para
tanto, é necessario, num primeiro momento, compreender de forma mais geral o que é ‘ser
estudante’.

Se a juventude € um momento que requer atencdo dos(as) estudiosos(as) da tematica,
como analisar a juventude LGBTQIAP+ no contexto escolar? Como analisd-la como
estudante? Para isso, retomamos, no proximo item, a discussdo sobre o papel da escola na

escolarizacdo dos/as/es sujeitos/as/es LGBTQIAP+.

28 Cf.: https://observatoriodeeducacao.institutounibanco.org.br/em-debate/abandono-evasao-escolar. Acesso em:
26 set. 2022.
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3.2 OS DESAFIOS DOS/AS/ES ESTUDANTES LGBTQIAP+ NO CHAO DA ESCOLA
PUBLICA

Iniciamos este item interrogando o papel da escola, dos(as) professores(as) e dos/as/es
estudantes na formacdo do ‘ser estudante’, mais especificamente no ‘ser estudante
LGBTQIAP+’. Como as praticas educativas produzidas e reproduzidas dentro do ambiente
escolar ressoam na constituicdo do ‘ser’ desses/as estudantes? Esse questionamento é
importante, uma vez que nao podemos nos esquecer de que a construcdo histérica do ser
estudante ndo € aleatoria, mas sim um processo de fabricacdo, de constituicdo social e de
poder (FOUCAULT, 1975).

A escola é um lugar em que ha disputas de poder, embora sua esséncia seja a
construcdo de saberes, ensino e aprendizagens. Ainda é lugar de contradi¢des, mas também de
socializacGes, interacdes, conquistas e afetos. Em seu interior, ha conflitos e violéncias, dentre
elas, a violéncia da hegemonia heteronormativa (REIS, 2019). Muitos jovens, mesmo néo se
vendo dentro desse modelo normativo ditado principalmente pelas instituicdes de poder, para
se sentirem aceitos, silenciam e passam a seguir as regras da supremacia binaria
masculino/feminino, para escaparem da discriminacdo e da violéncia de género, de raca, de
classe, dentre outras.

Como nos lembra Reis (2019, p. 2), “[...] a escola é também onde se reproduz
preceitos e valores tradicionais, culminando as desigualdades inclusive entre género,
sexualidade, raca e classe e essas atitudes corroboram com as diferencas manifestadas pela
discriminagdo nesse espago”. Dentre as causas dos conflitos presentes na escola estdo as
questdes de género. Por essa razdo, estudiosos da relagdo escola e juventudes LGBTQIAP+
vém apontando o quanto se faz necessario uma docéncia reflexiva na producdo do ‘ser
estudante’ quando se trata da convivéncia com estudantes LGBTQIAP+ na escola.

Uma parte significativa dos trabalhos e pesquisas com o ser jovem tem apontado a
escola como um lugar de conflitos, desafios e obstaculos para as juventudes LGBTQIAP+,
principalmente para as juventudes trans. Ao problematizarem o lugar dessas juventudes nas
escolas, pesquisadores das questdes LGBTQIAP+ evidenciam que, no interior dessas
instituicdes, tem se produzido o modelo binario da supremacia masculino/feminino, modelo
este que deflagra atos discriminatorios e agdes violentas contra essas juventudes que fogem a
regra heteronormativa e aos modos hegemdnicos de ser estudante ali institucionalizados.

No dizer de Guacira Louro (2008), o ambiente escolar tem se mostrado sexista,

homofobico e misogino, que reproduz os reflexos de uma sociedade conservadora, machista,
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patriarcal, na qual ainda predomina a hegemonia colonizadora. Sendo a escola uma
construcdo social, esta carrega consigo as contradi¢cdes presentes na sociedade. Dessa forma,
Louro (2008) traz importantes desafios e questdes que colocam a escola e seu corpo docente
para repensar seu lugar como instituicdo detentora de poder e saberes que se misturam numa
disputa de culturas, conhecimentos e identidades. Essas disputas, muitas vezes, Sdo
transformadas em problemas morais desumanizadores.

Diferencas, distingbes, desigualdades e segregaces, como pontua Guacira Louro
(2014), essas juventudes LGBTQIAP+ que se encontram na escola sabem o que tais palavras,
ou melhor, o que essas experiéncias significam. Seguindo modelos padronizados, essa
instituicdo educativa acaba por separar, classificar e dividir internamente os lugares que cada
um deve ocupar, lugares estes que seguem um padréo, 0 modo de a escola pensar o0 ser jovem,
0 ser estudante, o ser gente. Os banheiros, as filas, a danca da festa junina e a quadrilha sdo
separados entre aqueles definidos como meninos e as definidas como meninas — inclusive os
pares na danga de quadrilha. Menina dangca com menino, menino com menina.

Mas, por qué? Porque essa € a regra, a regra social heteronormativa. Regra que a
escola, desde seus primordios, foi designada a fazer seguir, para disciplinar e adestrar 0s
corpos. Designagdo que podemos chamar de modelo ocidental moderno. Uma escola que
separa estudantes por classes sociais, por faixa etéria, por credos religiosos e por género, dai
haver classes s6 para meninas e outras s0 para meninos. Vale dizer que, apesar dessa
designacédo, a escola resiste e se transforma em lugar de esperanca, de encontros, de busca por
direitos, incluséo e possibilidades.

N&o podemos nos esquecer de que a fungcdo moderna das escolas brasileiras, a
principio, era tornar os corpos ddceis e civilizados, corpos brancos e burgueses. Um lugar de
controle, portanto, e de constante disciplinarizacdo desses corpos condicionados a se tornarem
mansos e educados. Os pobres, as mulheres e 0s negros ndo eram bem-vindos nesse lugar. E
importante ressaltar aqui as mudangas que vieram principalmente com o processo de
democratizacdo da educacdo e da escola pensando numa escola plural e para todos. Nesse
sentido, muitos processos de escolarizacdo acabam por produzir as masculinidades e o
disciplinamento dos corpos de forma sutil, discreta, mas duradoura, construida desde a
infancia, como aponta Guacira Louro (2000).

E o poder disciplinar que Foucault (1975) define como uma série de mecanismos que
agem nas relacdes de poder e visam separar um sujeito do outro, qualificando-0s como

alguém que esta dentro ou fora das normatizacdes impostas por um sistema de vigilancia e
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puni¢do. Como afirma o autor, esses sistemas de normas sdo manifestados nas escolas, nos
hospicios, nas prisdes e nas fabricas.

Dessa forma, o poder produz sujeitos doceis e Uteis para a sociedade e isso nos leva a
racionalizar sobre a maneira como somos conduzidos socialmente, de acordo com
comportamentos que nos sdo impostos, modos muitas vezes sutis de viver interiorizados por
nos. Isso se da sob a forma de controle e vigilancia constantes, por meio de dispositivos de
poder que agem sobre nossos pensamentos e agdes e nos fazem repensar certas atitudes por
medo das presuncdes sobre o que € certo ou errado quando nos encontramos em sociedade.
Seguindo esses pardmetros, a escola trata 0 corpo como objeto quando o separa de outros
corpos e vigia cada um, quando estabelece que cada corpo deve se vestir de acordo com suas
caracteristicas fisicas bioldgicas, quando inviabiliza aquele que ndo se encaixa nessa regra.
Diminuindo o poder com que 0s sujeitos chegam a esse ambiente, aumenta-se sobre eles o
poder institucional, como nos faz notar Michel Foucault (1975) em seus debates acerca do
poder institucional sobre 0s corpos.

Somos forgcados o tempo todo por aqueles que estdo no poder a revermos certas
praticas, principalmente quando estamos em instituicdes como a escola, a familia, as igrejas e
outras. Nossos corpos séo alvo de julgamento e punicdo, por meio de olhares e observacdes.
Poderiamos ver a escola como um dispositivo de poder, a exemplo do modelo do pandptico,
inventado por Jeremy Bentham.?* Em termos pandpticos, portanto, a escola pode ser pensada
como instituicdo de poder estruturada para exercer um sistema de vigilancia e punicéo,
baseado na ideia de que todos estdo sendo observados. O poder nas relagdes que resulta em
corpos disciplinados e mansos. Em termos historicos, portanto, desde a sua fundagdo como
instituicdo social, a escola moderna foi estruturada por um poder de disciplina e vigilancia sob
0s corpos, por meio de um plano calculado progressivamente. Cada corpo moldado assegura o

controle do todo. Um sistema que é introduzido nos corpos e os leva a pensar que estdo sendo

2 «Jeremy Bentham, filésofo utilitarista inglés do século XVIII, descreve, em O Panéptico, o projeto de uma
construcao carceraria que se fundamentaria no ‘principio da inspecao’, segundo o qual o bom comportamento
dos presos seria garantido se eles se sentissem continuamente observados. Para isso, Bentham previa a
construcdo de dois edificios circulares concéntricos: no edificio exterior ficariam as celas dos presos,
construidas de forma a estarem constantemente abertas a vigilancia de inspetores situados na torre central,
localizada no circulo interior. O Pandptico tornou-se, desde a analise que dele fez Foucault em Vigiar e punir,
0 paradigma dos sistemas sociais de controle e vigilancia total. E ele ndo perdeu sua atualidade; ainda que
apenas como metéfora, seu principio continua plenamente ativo. As implicagbes do pandptico e as formas de
controle social contidas nas novas tecnologias (internet, circuitos de vigilancia, cAmeras escondidas, celulares)
renovam 0 interesse pelo tema do panopticismo”. Disponivel em:
https://books.google.com.br/books/about/O_pan%C3%B3ptico.html?id=B6uMDwAAQBAJ&source=kp_boo
k_description&redir_esc=y. Acesso em: 12 dez. 2022.
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vigiados, como forma de poder e domesticacdo, para torna-los doceis e disciplinados
(FOUCAULT, 1975).

Nesse sentido, muitos processos de escolarizacdo acabam por produzir as
masculinidades e o disciplinamento dos corpos de forma sutil, discreta, mas duradoura,
construida desde a infancia, como aponta Guacira Louro (2000). A sociedade aposta na escola
e em sua capacidade de controlar, criando processos morais e legais que marcam 0S COrpos
dos individuos, que, ao serem valorizados, tornam-se referéncia para os outros. Dessa forma,
a escola reproduz as desigualdades sociais, culturais, linguisticas e politicas em favor da
manutencdo, muitas vezes, de pedagogias necrofilas.

Diante desse quadro, muitos estudiosos tém se interessado pela problematizacdo das
redes de violéncias fisicas e simbdlicas que tém sido manifestadas no interior das escolas
brasileiras, quando se pensa no ser estudante LGBTQIAP+. Uma das formas dessas violéncias
se d& em torno da educacdo corporal.

A escola, nesse quesito, é fortemente disciplinadora das questdes de género e da
sexualidade, ao mesmo tempo em que também revigora a esperanca quando, nela, ocorre a
aprendizagem, ha liberdade e pratica democrética exercida por docentes que também praticam
a liberdade. Exatamente por isso a escola é tdo visada por aqueles que tentam cercear a sua
capacidade libertaria. Também por isso, é grande o desafio da escola para tornar frequente o
didlogo sobre a sexualidade e o género em seus espacos, sabendo que ela é alvo ndo sé de
estudiosos dessa questdo, mas também de grupos fundamentalistas, que querem utiliza-lo para
disseminar projetos como o Escola Sem Partido (ESP) e ventilar a fantasmagoria do combate
a ‘ideologia de género’. Para Freitas et al. (2021), esses grupos conservadores séo fortalecidos
pela falta de preparo dos professores para uma abordagem efetiva sobre a tematica, o que
torna urgente sua inclusdo nos cursos de licenciatura, para que, ao tratarem sobre a
sexualidade, género e orientacdo sexual nas escolas, esses professores estejam destituidos de
julgamentos, mitos e preconceitos sobre tais tematicas.

O direito a uma escola mais justa e igualitaria é fruto da luta desses movimentos
sociais de pessoas pretas, das feministas, dos indigenas, dos sem-terra e de tantos outros
espoliados por esse Brasil afora. Para Freitas et al. (2021), foram as lutas e 0s movimentos
dessas militancias, dessas pessoas diverses, que passaram a veicular a ideia da escola como
um direito de todas, todos e todes as brasileiras/os/es. Igualdade e direitos que ainda
continuam sendo pauta no Brasil.

Em razdo dessa busca por uma escola mais justa € que se entende essa instituicdo

como lugar de aprendizagens e de desenvolvimento de capacidades, um espaco de trocas e
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interagcOes socioculturais. Ndo podemos esquecer, portanto, que o papel final e fundamental da
escola é garantir o direito humano e social dos educandos, constituindo-se como ambiente no
qual criancas e jovens aprendem sobre si mesmos, sobre 0 outro, sobre culturas diversas e
sobre resistir. Resistir e continuar no ambiente escolar, resistir ao se deparar com preconceitos
de cor, classe e género, resistir ao poder imposto sobre seus corpos.

Se observarmos a escola sob esse olhar mais bidfilo, tendemos a pensa-la como um
espaco sociocultural. Segundo Dayrell (1996), analisar a escola como espaco sociocultural
significa compreendé-la na 6tica da cultura, sob um olhar mais denso, que leva em conta a
dimensdo do dinamismo, do fazer cotidiano, levado a efeito por homens e mulheres,
trabalhadores e trabalhadoras, negros e brancos, criangas, adolescentes e estudantes. Enfim,
educadores e educandos, seres humanos concretos, sujeitos sociais e historicos, presentes na
histdria, atores na historia. Falar da escola como espaco sociocultural requer o resgate do
papel dos sujeitos na trama social que os constitui e, portanto, constitui a escola.

Bastos (2015) nos lembra de que, na escola, circulam certos saberes, que s&o
reconhecidos, tratados e legitimados em detrimento de muitos outros, deliberadamente
ocultados na cultura escolar. Apesar da normatizacdo dos corpos, a escola ndo deixa de ser um
campo de disputa por identidades, memorias, espacos, conhecimentos, politicas, culturas e
saberes outros. Tudo isso porque o sujeito, ou melhor, os sujeitos ai envolvidos, como nos
lembra Foucault (1975), sdo construcdes historicas e subjetivas. E na dindmica dessas
constituicbes ha desafios, tensbes, encaixes e desencaixes em relacdo aos padrdes propostos
institucionalmente.

Sendo assim, mudancas no curriculo, na organizacgdo, na estrutura fisica, nas regras e
nas avaliagOes deveriam caminhar para garantir o direito as diferencas entre os sujeitos dentro
do espaco escolar. Porém, em alguns momentos, a diferenca é desrespeitada pela forca
disciplinadora da escola e, nesses casos, ela pode se caracterizar também como espaco
educativo necrdfilo.

Nesse sentido, a estrutura escolar mostra a todas, todos e todes a sua razéo de estar ali.
Guacira Louro (2014) exemplifica como os quadros de lutas expostos nas salas ou corredores

das escolas mais tradicionais, que mostram as diferencas, mesmo que implicitamente:

Destaca-se ali no quadro a figura diafana de uma mulher, vestida com trajes
da Antiga Grécia e aparentemente guiando um grupo de soldados. Esses
soldados tém a frente um comandante, cujos trajes atestam sua importancia e
nobreza. Os rostos sdo iluminados, compenetrados. Alguns podem ser
tombados, mas os demais avangam destemidos. (LOURO, 2014, p. 62).
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Como esse quadro é visto por meninas e meninos brancos/as ou negros/as, ricos/as ou
pobres? Muitas podem ser as historias imaginadas por eles e por elas ao se depararem com
aquele quadro. Mas a leitura é inevitavel: a mulher como a inspiradora, 0os homens todos
brancos, guerreiros, combatentes, fortes, um lider de posi¢do social superior, com trajes de
nobreza. Guacira Louro (2014) acrescenta que, no ambiente escolar, é preciso estar atento e
manter olhares criticos e agugados para as varias formas de disciplinamento e constituicdo dos
sujeitos implicadas no fazer cotidiano da escola.

Seguindo com os apontamentos de Louro (2008), é possivel afirmar que a escola, ao
delimitar espacos e separar corpos de meninas e meninos nas praticas escolares, por exemplo,
encerra multiplos e discretos mecanismos que distinguem 0s corpos e as mentes de alunos e
alunas. Estes e estas, por sua vez, vdo construindo padrdes diferenciais de comportamento e
assimilando o modelo com o qual devem se identificar para serem “mais homens” ou “mais
mulheres”. Essas praticas tendem a naturalizar as divisfes e deixar claro o lugar permitido, o
proibido e o delimitado entre os sujeitos, inclusive em casa e nas ruas. Faz-se importante,
portanto, questionar até que ponto reproduzimos padrdes e modelos consensuais sobre o ser
de cada pessoa humana no chdo da escola e em suas pedagogias. Como nos lembra Freire
(1987), a pedagogia se faz das préaticas que ha no comportamento, assim como no modo de
interpretar os fatos e a historia de cada ser.

Para Guacira Louro (2014), nesses processos, 0 papel da docéncia ndo pode ser
negligenciado. A autora destaca a urgéncia do debate e da reflexdo sobre as questbes de
género e diversidade sexual no ambito da escola de educacdo basica. Por mais que ainda se
mantenha muitas experiéncias colonizadoras nas escolas, como um pais democrético,
precisamos defender uma escola como espaco plural, de maltiplos saberes, de encontro de
sujeitos diversos. Uma instituicdo social importante para a constru¢do de uma sociedade mais
justa, que favoreca encontros entre as diversas juventudes que nela se fazem presentes. Uma
escola que possa contribuir para a formacéo das identidades e subjetividades des sujeites.

E com vistas a problematizar essa complexidade da escola que nos propomos, nesta
pesquisa, a pensar nas questdes relativas as juventudes LGBTQIAP+. O que acontece no
interior da escola com essas juventudes? O que as narrativas da do-discéncia podem nos
revelar sobre falas, atitudes e comportamentos nas relagdes em que tais juventudes se fazem
presentes? Muitas pesquisas tém apontado que essas juventudes sdo tratadas como corpos
abjetos, estranhos e/ou rejeitados. Porém, as vivéncias de tais estudantes, mesmo diante das

forcas normatizadoras da escola, ndo se resumem a essas formas de apagamento, de
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invisibilidade. Elas e eles resistem de alguma forma. Assim, é necessario atentarmo-nos para
as varias formas de esses sujeites existirem e resistirem no espaco escolar.

Destarte, é essencial atentarmo-nos a toda forma de existir no fazer cotidiano da
escola. As salas, as paredes, 0s muros, 0s gestos e os silenciamentos dos sujeitos escolares
tém muito a nos dizer sobre a escola e as gentes que nela se fazem presentes. Como detalha
Guacira Louro (2014), até o tempo e o espa¢o sdo divididos de forma distinta, mostrando a
hierarquizacao presente ali dentro. Um corpo educado e disciplinado, méos, olhos e ouvidos
adestrados para tarefas intelectuais, mas desatentos para outras situa¢des educativas ou
desumanizadoras.

No que diz respeito as questBes de género, segundo Guacira (2000), o adestramento
comeca na familia, na igreja, depois se reproduz de outras maneiras no interior das escolas.
De forma articulada, essas instituicdes reiteram os padrdes heteronormativos da sociedade
como um todo. Essa condicdo, naturalizada por essas instituicdes (familia, igreja e escola),
vicia o olhar e nos impede de entender o porqué de meninas e meninos se agruparem de
formas distintas, fazendo-nos encarar de forma natural o fato de que uns usufruem de
privilégios que outros ndo tém.

Ainda segundo Guacira Louro (2014), essa divisdo de corpos estabelece que meninos
tém mais liberdade do que meninas, como se fosse normal e pertinente a ordem natural do
humano. Continua e sutilmente, a escola vai determinando esse lugar e as divisdes de classe,
raca, sexualidade e género envolvidas na producdo das subjetividades dos sujeitos escolares,

fazendo partes dos seus corpos, até resultar nas identidades escolarizadas, por meio das quais

[...] se aprende a olhar e se olhar, se aprende a ouvir, a falar e a calar; se
aprende a preferir. Todos os sentidos sdo treinados, fazendo com que cada
um e cada uma conhega os sons, os cheiros e os sabores “bons” e decentes
rejeite os indecentes; aprenda o que, a quem e como tocar (ou na maior parte
das vezes, ndo tocar); fazendo com que tenha algumas habilidades e nédo
outras. (LOURO, 2014, p. 65).

O processo de fabricagdo de corpos é continuo e sutil. Acontece por meio das técnicas
disciplinares que se aplicam sobre os individuos. Um poder modesto, menor, mas permanente,
que Foucault trata em Vigiar e punir (1987). Dessa forma, sdo exatamente 0s gestos
pormenorizados, comuns e rotineiros que devem ser observados quando se trata das
juventudes LGBTQIAP+.

No caso dessas juventudes, sabemos que enfrentam fortes tensbes em torno da
padronizacdo cisheteronormativa, portanto, é fato que a escola atravessa a trajetoria das

juventudes LGBTQIAP+. A pergunta que se faz é: como a escola atravessa as histérias desses
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estudantes? As leis que regem a educacdo pelos principios da igualdade de condig¢bes de
acesso sdo suficientes quando se pensa no ‘ser estudante’ LGBTQIAP+? As juventudes
LGBTQIAP+ desfrutam dos mesmos direitos dos alunos heterossexuais?

Sabemos que, ao tratar das questdes de género, ha muitos desafios para a escola e para
as docéncias, pois 0s cenarios politicos, muitas vezes, sdo insalubres, intransigentes,
machistas e sexistas. Nesses contextos, professoras e professores ndo se sentem confortaveis
para tratar questfes de género na sala de aula ou no chdo mais ampliado da escola. Porém,
esse debate atravessa a escola e, de uma forma ou de outra, vai se colocar ali, como destacam
Freitas et al. (2021).

Para Bonfim e Mesquita (2020), a escola, mesmo com forte tendéncia a normatizacao
heterossexual, pode ser também um espaco de questionamento das normas de género e das
sexualidades nela existentes. Ainda de acordo com esses autores, diante do quadro de avancos
e retrocessos dessa tematizacdo na sociedade brasileira e, consequentemente, no campo
educacional, é urgente desenvolver trabalhos académicos que mobilizem reflexdes sobre a
regra da supremacia do binarismo, do sexismo, do machismo e da homofobia no interior das
escolas de educacéo basica.

N&o podemos nos esquecer, como destacam Miranda e Maia (2017), que a instituicdo
escolar tem grande influéncia sobre a delimitacdo de identidades de género como, por
exemplo, nos uniformes e na separagdo de banheiros para géneros masculino e feminino, por
isso, ela ndo pode ficar de fora de tais debates e reflexdes. Quantas vezes, na escola, 0s corpos
gue ndo se ajustam as regras heteronormativas sao invisibilizados ou violentados? As autoras
nos alertam, portanto, que é fundamental destacar os desafios enfrentados por jovens
LGBTQIAP+ dentro e fora do contexto escolar. Compreender elementos das trajetorias
escolares desses/as/es estudantes via narrativas do-discentes nos parece uma perspectiva
reflexiva interessante, ja que € na do-discéncia que a relacdo escolar se manifesta com mais
intensidade.

Pensando nessa relacéo entre professores(as) e estudantes LGBTQIAP+, ou seja, a do-
discente que, muitas vezes, manifesta-se intensa seja por afetos, seja por invisibilidades.
Buscaremos, assim, no proximo eixo, trazer elementos reflexivos sobre a relacdo do-discente
e o “ser estudante LGBTQIAP+”, bem como, as implicacdes e interpelacdes presentes no
cotidiano escolar na relagdo do-discente em que os(as) atores(atrizes) principais s&o
professores(as) e estudantes LGBTQIAP+ envolvidos/das/des nesse contexto escolar.
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4 A DO-DISCENCIA COMO LUGAR PARA SE NARRAR A CONSTITUICAO DO
SER ESTUDANTE LGBTQIAP+

A relacdo professor(a)/estudante € uma das situacfes mais desafiadoras no processo de
escolarizacdo das juventudes. Ndo ha um(a) s6 professor(a), ou um/a/e sé estudante que ndo
tenha sido/a/e marcado/a/e positiva ou negativamente por essa relacdo professor(a)/estudante.
Para autores como Paulo Freire e Inés Teixeira, a relacdo professor(a) e estudante deve ser
notada como o coracdo da escola. Para tais estudiosos da docéncia, a empatia, 0 respeito, as
contradicOes e os conflitos sdo elementos fundamentais para que esse coracdo seja bombeado
pela humanidade. Desse modo, para que as aprendizagens escolares ganhem forca, as trocas
respeitosas entre a do-discéncia sdo fundamentais. Em se tratando das juventudes
LGBTQIAP+, a do-discéncia € imprescindivel.

A partir dessas consideracBes, pretendemos, neste capitulo 3, pontuar alguns
elementos fundantes dessa relacdo do-discente na escola. Escola, aqui, considerada como
lugar onde se fazem presentes o ser gente e suas intersec¢Bes, como classe, cor, territério,

género, entre outras.

4.1 A DO-DISCENCIA COMO CAMINHO METODOLOGICO PARA SE PENSAR O SER
ESTUDANTE LGBTQIAP+

A do-discéncia, para Paulo Freire (1987), ¢ uma relacdo de dialogicidade e
aprendizagem mutua. Ela é o coracdo da escola, como destaca Teixeira (2007). Esses aspectos
ja nos autorizam a pensar que a escuta dessa experiéncia do-discente para se compreender o
processo de constituigdo do “ser estudante LGBTQIAP+” & um caminho metodologico
promissor. Narrativas do-discentes podem nos fazer recordar histdrias, vivéncias, sonhos e
medos que se fazem presentes nas praticas educativas de professores(as) e estudantes.

Para Freire (1987), a dialogicidade é o elemento constitutivo principal da relacéo
professor(a)/estudante. Para esse educador, o dialogo é o encontro de dois individuos que se
cruzam no mundo, é uma existéncia. E esse existir ndo pode se reduzir ao ato de depositar
palavras no outro, sendo 0 outro um depositario de saberes. A do-discéncia é um encontro
entre seres humanos que se solidarizam numa reflexdo-acdo, cujo objetivo é transformar e
humanizar o mundo. Nesse lugar de encontro, ndo pode haver saber menos ou saber mais e
sim pessoas que, longe da arrogancia, buscam em conjunto saber mais, pois é fato que o

dialogo acontece na humildade do saber ouvir.
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Nesse mesmo sentido de encontro, Teixeira (2007) nos fala que a docéncia néo é algo
acabado, ela é sempre uma relacdo, em que “[...] um n&o existe sem o outro[,] docente e
discente se constituem, se criam e recriam mutuamente, numa invencdo de si que é também
uma invengdo do outro”. (TEIXEIRA, 2007, p. 429). Ou seja, a matéria que faz a docéncia é a
relacdo construida com esse outro. Que outro? A crianca, o/a jovem e o/a adulto/a que ali se
encontram.

Sabendo que professores(as) e estudantes sdo sujeitos socioculturais, entendemos que
entre eles e elas ha historicidades, culturas, corpos, vidas, memadrias, vivéncias e trajetorias.
Essa pluralidade implica, também, individualidades e coletividade. Portanto, a docéncia é da

ordem do humano. Conforme entende Teixeira,

Mesmo quando nela ocorrem atos de violéncia e de imposi¢do de uma das
partes, mesmo que porventura um dos polos se desumanize, ela pertence aos
territérios do humano. Seja quando se realiza em processos heterbnomos —
desumanizadores — ou quando se da em processos de autonomia, seja como
socializacdo, como subjetivacdo, como emancipagdo, a docéncia sempre diz
respeito aos humanos, a seus encontros, desencontros, entendimentos e
conflitos; as suas tensdes e incompletudes. A seus devires. (TEIXEIRA,
2007, p. 430).

Para essa autora, ha varios tipos de relacdes presentes na docéncia e isso inclui o social
e o politico. Entdo, o que torna particular a relacdo docente/discente diante das outras
relacdes? No dizer de Teixeira (2007), sdo trés os elementos que marcam as particularidades
da condicao docente, a primeira: as temporalidades nela implicadas, que sdo: a infancia, a

juventude e a fase adulta que marcam a docéncia. Para a mesma autora,

H& uma vida que amanhece na infancia, que vai crescendo no jovem e se
completando no adulto, que ali se colocam no lugar dos discentes. A crianca,
0 jovem e o adulto discente, este outro é uma vida outra, uma corporeidade
singular e indivisivel. E um outro sujeito sdcio-cultural, corporal, psiquico,
ético, estético, politico, que habita tempos e espacos. Um outro que é
natividade na infancia e nas novas geracGes que aportam na vida social. E
que ndo pode ser deixado a deriva, lembrando Arendt (1979). (TEIXEIRA,
2007, p. 430).

Portanto, professoras e professores carregam uma responsabilidade especifica nessa
relacdo, por serem, na maioria das vezes, corpos adultos. Eles e elas tém a funcdo de
interrogar o mundo junto com as criangas e as juventudes. Atividade interrogativa que exige
zelo com as histdrias, as memorias, as identidades e os modos de ser que esses sujeitos
carregam para a escola. Dessa forma, em termos de temporalidade, a docéncia € feita de

presente, passado e futuro e o devir ganha certa for¢a na docéncia. Assim, 0 que as criancas e
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os/as/es jovens sdo quando chegam a escola pode perder ou ganhar forca de acordo com as
relacdes que ali se constituem.

Outra particularidade na constituicdo da relagdo docente de que trata Teixeira (2007) é
que ela é mediada pelo conhecimento. Ndo apenas o conhecimento socialmente produzido
pelos campos cientifico-disciplinares, mas pela “[...] memoria cultural a ser transmitida e
interrogada” (TEIXEIRA, 2007, p. 431). Nesse sentido, a relagdo docente tem um papel
singular no processo da formacdo humana e, nesse processo, 0os campos do aprender e do
ensinar saberes sdo fundamentais. Conhecimento que deve se fazer de forma
problematizadora, 0 que exige uma dose de criatividade e de risco. Dessa forma, o “[...]
exercicio da docéncia envolve projetos de pessoas e de sociedade, reafirmando a sua natureza
politica”. (TEIXEIRA, 2007, 431). Completamos essa cita¢do dizendo que a docéncia envolve
projetos de mulheres, de homens, de sujeitos plurais, de infancias e de juventudes. Por isso,
professoras e professores estdo sempre envolvidas/os com os destinos e 0s enredos humanos
individuais e coletivos.

A terceira particularidade da docéncia é a sua relacdo com o cuidado. O cuidado de si
e do outro, que, segundo Teixeira (2007), é necessariamente politico. Portanto, na relacdo

docente estdo postas

[...] escolhas, vidas e projetos de mundo, de homem, de sociedade e de
histdria, sendo ela um colocar-se com o outro nos terrenos da alteridade, a
ética e a estética nela se pdem, se repdem e compdem. O respeito a vida, ao
outro, as suas possibilidades e limites, aos seus desejos e sonhos, a tudo o
que lhe diz respeito, deve ser levado em consideracdo. Nesta relacdo ha
histérias principiando, identidades e subjetividades desabrochando,
caminhos sendo escolhidos, horizontes que se abrem ou se fecham, nas vidas
infantes e juvenis que se inauguram, podendo ser mais ou menos formosas,
conforme sejam trabalhadas, lapidadas na relacdo pedagdgica. A relacdo
docente/discente podera favorecer ou desfavorecer, impedir ou realizar
experiéncias emancipatorias e humanizadoras, ou 0 Seu inverso nos
(in)acabamentos éticos e estéticos nela implicados. (TEIXEIRA, 2007, p.
433).

No caso de estudantes LGBTQIAP+, o que a do-discéncia favorece ou desfavorece na
sua constituicdo como ser estudante ai posto? H&, nisso, experiéncias humanizadoras,
desumanizadoras ou outras? Quais 0s (in)acabamentos éticos e estéticos estdo nela
implicados? N&o podemos nos esquecer, quando esses/as estudantes chegam a escola, de que,
com eles e elas, chegam historias, indagacgdes, sonhos e desejos que podem ser cultivados ou
castrados, dependendo do modo como séo recebidos/as/es no chdo da escola e como sdo

considerados/as/es no projeto politico pedagdgico escolar. Serd que sdo considerados/as/es?
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Essa indagacdo é importante, pois, ndo podemos nos esquecer de que tais estudantes ja trazem
um mundo de desafios, de anseios e de dividas para a escola. Desafios que estdo diretamente
colados a experiéncias de silenciamento, de invisibilidade, de luta, de conquistas, de direitos,
de subjetividades, de esperancas e desesperancas que serdo mobilizados no chéo da escola.

Freire (1987) adverte-nos que nao ha diadlogo na relacdo docente/discente se nédo
acreditarmos, mutuamente, no poder de mudanga, de criar e recriar por meio da reflexéo
critica que liberta e traz esperancas. Esse dialogo ndo se faz de um/a/e para o/a/e outro/a/e
nem sobre of/ale outro/ale, se faz numa juncdo entre professores(as) e estudantes
mediados/as/es pelo mundo, contradizendo quaisquer formas de educacdo bancéria
dominadora. O papel do educador ndo pode ser aquele de levar para o educando LGBTQIAP+
a sua visdo de mundo, mas, por meio do dialogo, discutir sobre as visées de mundo que cada
um traz consigo e como, a partir da visdo individual, cada um pode aprender e ser mais.

Para que esse didlogo se constitua, é fundamental que se estabeleca uma linguagem
horizontal entre educador(a) e educando. E fundamental que o(a) educador(a) conheca e
entenda as condicdes e o contexto do educando, valorizando as praticas, as experiéncias e as
histdrias que sdo levadas para a escola em seus corpos, em suas identidades, em seus modos
de ser, de viver e de se comunicar. Considerando que a escola é também um lugar de troca de
conteudos socialmente produzidos, a relacdo de conhecimentos ai produzida ndo pode ser de
transmissdo de conteddos fixos e opressores. Ndo pode ser lugar de fala Gnica, em que apenas
um dos lados fale e o outro escute. A educacdo, para ser auténtica, no dizer de Paulo Freire
(1987), deve ser transformadora e libertadora. Nesse sentido, o saber deve ser algo
compartilhado, as relagdes de saber devem ser uma experiéncia de ir e vir entre a escola, entre
a docéncia e a discéncia. Ambos, educador(a) e educando séo protagonistas desse processo de
conhecimento, que é, a0 mesmo tempo, um processo de descoberta do mundo, do/a/e
outro/a/e e do eu. Assim, as historias docentes e discentes refletem uma coletividade de
saberes e de conhecimentos, como aponta Freire (1987).

Essa dimensdo de inteireza, de coletividade, é fundamental quando se pensa o “[...] ser
estudantes das juventudes LGBTQIAP+”, pois, nesse “ser estudante” estd um mundo de
afetos, de medos, de resisténcia, de sede por justica e por respeito que ndo pode ser
emudecido pelo jogo falacioso de que, como estudantes — todos sdo iguais. E em vias dessa
inteireza que a pratica educativa deve se fazer humanizadora. Em se tratando dos estudantes
LGBTQIAP+, a docéncia ndo pode deixar de se atentar para 0s gestos sutis de violéncia de
género que podem ser reproduzidos na escola. Diante dessa dindmica da do-discéncia é que

nos questionamos: quais 0s espacos de relacdo sdo permitidos ou ndo a estudantes
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LGBTQIAP+ na escola? Que atitudes pedagogicas refletem no ser estudante dessas
juventudes?

Seguindo alguns topicos do pensamento pedagogico de Paulo Freire (1987) e de Inés
Teixeira (2007), destacamos que qualquer tarefa de educar da trabalho, exige dedicacdo e
amor, oferece meios para despertar, no educando, o conhecimento de si, possibilitando-Ihe,
através da conscientizacdo e da humanizacao, entender qual é o seu lugar no mundo. Para
esses(as) educadores(as), a sala de aula pode, ou deveria ser um lugar fundamental de luta e
resisténcia. Para tanto, atitudes de afeto e de acolhimento devem se fazer ai presentes,
principalmente na relagdo do-discente. O clima que se estabelece na relagdo docente/discente
por meio da interagdo dos/as/es estudantes e dos(as) professores(as), ao ouvirem um/a/e ao/ale
outro/a/e e discutir sobre os conhecimentos do mundo e de si préprios/as/es, acaba por criar
pontes, afetacdes que humanizam. Essa humanizacéo esta diretamente ligada a experiéncia de
empatia e a0 modo como se propdem ou se projetam as relacdes em sala de aula e nos outros
ambientes da escola.

Diante dessas reflexdes e questdes levantadas até aqui, buscamos uma reflexao sobre a
importancia da docéncia no processo de constituigdo do “ser estudante LGBTQIAP+”. Essa
importancia se deve ao fato de que nédo € possivel falar em docéncia sem falar de afeto, do que
toca e marca o ser docente. Ser que ndo existe sozinho, que ndo se basta a si mesmo. No(a)
educador(a) esta implicado o educando. Por isso, em uma pratica educativa auténtica e
libertadora, o(a) professor(a) é o(a) mediador(a) no processo da aprendizagem e o educando
ocupa o lugar de protagonista dessa acdo. Assim, o/a/e protagonista/e no processo educativo é
aquele/a que se vé inserido/a/e em uma relacdo do-discente que o/a leve a conhecer a si
mesmo/a/e e a saber-se como sujeito de direitos e de deveres. Se 0 educar-se torna-se
conhecer-se, a educacdo se torna um instrumento de transformacao da realidade social desse
sujeito.

E na educacéo transformadora que, para Freire (1983), a do-discéncia acontece e, por
essa razdo, é notada como uma relacdo de aprendizagem que implica mudancas e adaptacGes
constantes, ou seja, um aprender contrario a ideia de domesticacdo. Quando se domestica, 0
educar se torna linear e mecanico. A acdo que domestica leva algo até o/a outro/a sem com
ele/a se comunicar. Por isso, para esse(a) educador(a), a do-discéncia deve ser uma relacdo
ensopada pela decéncia, aquela que tem um rigor ético-politico. Como diz Freire (1996, p.
36), “[...]. A prética educativa tem de ser, em si, um testemunho rigoroso de decéncia. A

pratica docente que nao ha sem a discente ¢ uma pratica inteira”.
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Ao pensar na juventude LGBTQIAP+ é preciso perceber a sua existéncia na escola,
fortalecer sua voz para desenvolver a sua autonomia, diminuir a distancia que foi colocada
nessa relacdo. Compreendemos, com Freire, que aprender e ensinar séo tarefas continuas, o
que implica mudancas constantes e adapta¢des — inventar, reinventar, aticar a curiosidade do
sujeito para o conhecimento do mundo, dar asas, formar cidadaos e cidadas criticos e criticas
e conscientes da diferenca ndo como um problema, mas como uma fonte de mais saber e mais
ser. Essas experiéncias de ser mais e/ou ser menos dos/as/es estudantes LGBTQIAP+ se
fazem presentes nas narrativas da do-discéncia que aceitaram partilhar suas experiéncias
escolares, a fim de elucidar o problema de pesquisa que nos propusemos a trabalhar nesta
dissertacao.

Na sequéncia da nossa problematizacdo de pesquisa, buscamos, no proximo capitulo,
compreender como as relagbes de género e sexualidade que atravessam as experiéncias

juvenis sdo tratadas na escola.
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5 GENERO E SEXUALIDADE NA ESCOLA

Neste capitulo, interessa-nos pensar as questdes de género e sexualidade que envolvem
a relagdo das juventudes LGBTQIAP+ com a escola. Assim, em um primeiro momento,
podemos dizer que género e sexualidade sdo questes que atravessam as instituicdes sociais,
posto que sejam constituidas no seio das sociedades e, portanto, envolvem pessoas e
envolvem instituicdes. As questdes de género que chegam com as juventudes LGBTQIAP+
nas escolas trazem, em si, um conjunto de interseccdes, tais como: sexo, classe, cor, etnia,
entre outras.

Um exemplo para se perceber essas relacGes de género no contexto escolar, segundo
Louro (2020), € observar que, se por um lado, a escola é marcada por uma forte presenca de
mulheres como professoras, por outro, ela traz um recorte de “conhecimentos” que VAo
integrar seu curriculo. Conhecimentos que, na maioria das vezes, foram produzidos por
homens brancos, portanto sé&o considerados como 0s mais importantes de acordo com a
demanda de cada sociedade. Nesse sentido, conforme alerta de Louro (2020), por mais que 0
universo escolar tenha presenca mais marcante de professoras, elas estdo sempre a enfrentar
um universo masculino, ja que, em sua maior parte, as disciplinas, os livros, 0s mapas, 0S
métodos de investigacdo sdo construidos sob a dtica masculina.

Em termos de sexualidade, Louro (2021) nos remete aos anos 1960, quando o assunto
deveria ser tratado no privado, pois a sexualidade era considerada um elemento do foro intimo
e particular, ou seja, notada como vivéncia do mundo adulto, que deveria ser partilhada com o
parceiro do sexo oposto, apenas. Hoje, sabemos que a sexualidade é uma experiéncia ampla
que envolve questdes ligadas aos afetos, a cultura, a economia, entre outras experiéncias. O
ser homem e o ser mulher, por exemplo, sdo processos historicos, construcdes sociais. Em
vista disso, desde o ser crianca até o ser adulto, as questdes e indagacdes que envolvem a
sexualidade estdo ai postas.

Nesse sentido, Louro (2014) destaca que as possibilidades de se viver as sexualidades,
hoje, sdo bem mais amplas e diversas do que ha alguns anos. Para essa autora, as perguntas
que ficaram sem respostas no passado, em algumas situacdes, vém sendo respondidas de
forma menos tensa pelas juventudes e, em outras situacdes, observa-se que novas tensoes e
indagac¢des vém surgindo.

Assim, as transformacgdes que nds, homens e mulheres, criangas e jovens, sofremos ao
longo de nossas relagdes com o mundo e com as pessoas, principalmente nas Gltimas décadas,

vém afetando outras dimensdes e as novas formas de se fazer mulher e homem, de ser crianca
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e de ser jovem. No campo da sexualidade e da afetividade, por um lado, h4& mudancas notaveis
nas formas como nossos desejos e N0ss0S prazeres corporais sdo anunciados e vividos
socialmente, por outro, esses mesmos desejos e prazeres sdo negados, regulados e/ou
condenados. Em razdo dessa complexidade, tanto a sexualidade quanto a afetividade tém sido
objetos de estudos das mais diversas areas do conhecimento, a exemplo da biologia, da
sociologia, da antropologia e da psicologia.

Cada uma dessas e de outras areas traz diferentes concepgdes tedricas sobre sexo e
sexualidade, mas todas evidenciam que sexo e sexualidade séo palavras com compreensoes
dessemelhantes. Desse modo, conceituamos, aqui, sexo como um termo para definir as
diferencas anatdmicas — interna ou externa — do masculino e do feminino. Para Louro (2000),
apesar de essa distin¢do ser dada logo apds o nascimento, os significados a ela associados sdo
histdricos e sociais. A essa diferenciacdo social entre homem e mulher Louro (2000) vai
chamar de género e a descricdo de sexualidade estd ligada a crencas, comportamentos e
identidades construidas historica e socialmente.

Dessa forma, quando se trata das questdes de género, é necessario compreender como
elas sdo produzidas pelas relagdes sociais e, assim, provocadas e afetadas pelas sociedades em
que estdo inseridas. Por isso, podemos dizer que a sexualidade é uma invencdo social
reproduzida nos discursos sobre sexo que regulam e normatizam. Conforme Rubin (2017),
assim como acontece em outros aspectos do comportamento humano, o dominio da
sexualidade esta ligado a uma politica interna estabelecida em um determinado tempo e lugar.

Em sociedades como a brasileira, que sofreu uma série de usurpacdes pela violéncia
colonial, muitas de nossas experiéncias corporais sdo construidas sob tipos diversos de
determinismos, como os estéticos, 0s higiénicos, os fisicos e 0s morais. O que 0S NOss0s
corpos podem ou ndo podem ainda é bastante ditado, por exemplo, pela moral catélica

colonial ?®

assim como as distingdes entre homens e mulheres carregam tracos fortes da nossa
experiéncia patriarcal. Essas distingbes se revelam em corporeidades treinadas para se
perceberem conforme certos padrdes, comportamentos e classificagdes. Dai que muitas
questdes em torno das nossas corporeidades sdo importantes de serem indagadas, tais como:

[..] afinal é natural essa divisdo? E fato que meninos sdo mais agitados que

meninas? Ou que meninas se dedicam mais aos estudos que os meninos? E se o
contrario ocorrer esses corpos sdo tidos como desviantes desses outros corpos tidos

% «Q controle da sexualidade feito pela Igreja transformava em crime as relagdes sexuais que ndo se inserissem
nos preceitos cristdos e que ndo se voltassem para a procriacdo. O casamento, considerado disciplina dos
instintos sexuais, sofria uma série de restricdes e regulamentacbes impostas gradualmente pela Igreja. Essas
proibi¢des inscritas no mais severo codigo de repressdo sexual ja inventado pelo ocidente”. (PIMENTEL,
2007 apud VAINFAS, 1992, p. 5).
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como normais? Como explicar entdo que mesmo com essa sele¢cdo que meninos e
meninas resistem e se misturam em brincadeiras e grupos de trabalho? (LOURO,
2014, p. 64).

Por esses e outros questionamentos, as hierarquiza¢Ges das nossas corporeidades, as
nossas diferencas de género estdo tensionadas. Aqueles e aquelas que fogem as regras
heteronormativas precisam lutar pelos seus direitos de ser e de viver. Ainda sdo muitos os
conflitos em sociedades, como a brasileira, que estabelecem contornos e demarcam as
fronteiras entre aquelas e aqueles que se encaixam nas normas ditas como corretas e aqueles e
aquelas que delas se afastam. Essas pessoas enfrentardo uma série de impedimentos em sua
jornada pela sobrevivéncia. Ndo é a toa que o Brasil é o pais que mais mata pessoas trans.

Louro (2000) nos ajuda a interpretar esses impedimentos ao nos lembrar de que nossa
sociedade foi construida e/ou estabelecida pelo padrdo do homem hétero, branco, classe
média e cristdo. Nesse sentido, sendo a mulher “o segundo sexo”, como descreve Simone de
Beauvoir (1949), e tantas/os outras, outros e outres que ndo se enquadram ao que é
padronizado, serdo notados/as/es como desviantes, das margens. Se a heterossexualidade é
apresentada como natural, universal e normal e o sujeito hétero tem como objeto de desejo o
outro sexo, seu oposto (aqui falando do sexo bioldgico), os demais estdo desvinculados do
que deveria ser “natural”.

Sendo assim, para Louro (2000), a fixidez do binarismo na sociedade moderna
ocidental dificulta a compreensédo da fluidez e da inconstancia da sexualidade, por essa razéo,
a representacdo de uma identidade de género ou identidade sexual se torna uma regra
normativa. Para se sentir seguro e aceito no meio social, mesmo com desejos e interesses
sexuais que fogem a regra, o sujeito se declara com um género visto como “normal” nas
instituicdes familia, igreja, escola, entre outras. Por medo, para pessoas ndo hétero, ndo se
expor é a referéncia mais segura. “Num mundo de fluxo aparentemente constante, onde os
pontos fixos estdo se movendo ou dissolvendo, seguramos 0 que parece mais tangivel, a
verdade de nossas necessidades e desejos corporais” (LOURO, 2000, p. 7), pois esse corpo se
torna o centro do julgamento sobre quem somos ou quem podemos nos tornar.

Seguindo esse raciocinio e argumentos de Louro, podemos afirmar que a vigilancia e o
olhar punitivo ficam mais evidentes para aqueles ou aquelas que vislumbram desejos e
interesses que fogem a regra heterossexual. 1sso porque, a producdo da heterossexualidade é
acompanhada de varios tipos de rejeicdo e de violéncias, como a homofobia. No dizer de

Louro,
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[...] esse sentimento, experimentado por mulheres e homens, parece ser mais
fortemente incutido na producédo da identidade masculina. Em nossa cultura,
a manifestacdo de afetividade entre meninos e homens é alvo de vigilancia
mais intensa do que entre as meninas e mulheres. De modo especial as
expressoes fisicas de amizade e de afeto entre homens sdo controladas, quase
impedidas, em muitas situa¢fes sociais. (LOURQO, 2000, p. 16).

Isso reflete a masculinidade tdxica e o patriarcado arraigado no Brasil, o que,
consequentemente, resulta nas varias violéncias que ai estdo postas. Por meio dessas
violéncias, 0s meninos, muitas vezes, precisam se sentir mais fortes e viris e as meninas
devem ser as “delicadas, recatadas e do lar”. Pensando nesses papéis em que cada corpo de
menino e de menina esta inscrito, Louro (2013) nos desafia a pensar que um corpo nao é
apenas um corpo, € também seu entorno, mais que uma forma fisica, é também as
intervencgdes que nele se operam.

Dessa forma, ndo sao as semelhancas fisicas ou 0s gestos que definem os corpos, mas,
principalmente, as representagdes culturais e sociais que lhes séo atribuidas. Nesse sentido, a
homofobia acaba por ser consentida no ambiente escolar por aqueles e aquelas que se
encaixam na regra heteronormativa, funcionando, ai, como mais um tipo de vigilancia sobre
0s corpos, sobre as relagfes. Portanto, entre a casa, a rua e a escola, muitas criangas e jovens
podem ou aprendem essas vigilancias sobre o ser e sobre o viver.

Diante dessas colocac¢Bes e da complexidade do debate sobre género, sexualidade e
escola, nas proximas paginas adensamos mais um pouco na problematizacdo dessa triade,

comecando pelo conceito de género.

5.1 GENEROS, MOVIMENTOS FEMINISTAS E LGBTQIAP+

O debate sobre género tem inicio com os movimentos feministas e desses chega aos
movimentos LGBTQIAP+. Sdo esses dois movimentos que dardo vazao a problematizacdo
social e institucional no que tange as questdes de género e de sexualidade. Para
aprofundarmos essa problematizacdo, vamos comecar com as questdes de género. Para tanto,
voltamos um pouco no tempo para resgatar parte da histéria dos movimentos feministas e
suas inquietacdes sobre a condi¢cdo do ser mulher e as submissdes a ela postas — 0 ser mée,
esposa, filha, entre outras.

A principio é necessario demarcar que o movimento feminista deve ser pensando
sempre no plural. Todavia, em termos de debates histdricos, nota-se, ai, dois marcos

fundamentais, quais sejam: a primeira e a segunda ondas desse movimento. A Primeira Onda,
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também chamada de sufragio ou sufragismo, entre suas Vérias reivindicagdes, destaca-se com
o direito ao voto como pauta principal. Esse interesse, a priori, vinha das mulheres brancas e
da classe média, com suas manifestacdes isoladas ou coletivas iniciadas no século XIX contra
0s varios tipos de discriminagdes, como a negac¢do do direito ao voto as e para as mulheres. O
movimento ampliou seus debates, chegando aos paises ocidentais. Dentre as varias
reivindicages, estavam a organizacdo da familia, os estudos e as profissdes dessas mulheres.
Para algumas historiadoras feministas como Bell Hooks (2018), esse movimento ndo envolvia
todas as mulheres, apenas aquelas de classes privilegiadas, que tinham como principal
projecdo a igualdade social aos homens de suas classes e entendiam que o trabalho era
sindbnimo de libertagdo. Para Bell Hooks (2018), enquanto as mulheres brancas, de classe
média reivindicavam libertacdo de seus enclausuramentos domeésticos, das suas condicGes de
mées, das desigualdades nas tarefas do lar e na educacao dos filhos, as outras mulheres, de
classes menos privilegiadas, as mulheres pretas, trabalhadoras, com baixos salarios, com suas
obrigagdes domésticas, viam a liberdade como o direito de ficar em casa.

Para Hooks (2018), a diferenca de classe e a maneira como isso dividiu as mulheres no
inicio do movimento, observado como movimento branco, deixou de trazer as questdes de
raca e de cor daquelas outras mulheres. Esse movimento das mulheres brancas, segundo Davis
(2013), comeca com o processo de industrializacdo. Nesse contexto, para Davis, a divisao
entre as tarefas de ser mde e dona de casa acentua ainda mais a inferioridade entre o
masculino e o feminino branco. As mulheres negras que viviam Ssérios processos de
desumanizacdo ndo estavam na visdo daquelas outras mulheres. Na verdade, o interesse pela
mulher negra continuava sendo interesse dos homens da casa grande.’® Mesmo que se
considere que submissdo, dominacdo, disputa de poder, opressdo e varios outros tipos de
violéncia sempre atravessaram a vida das mulheres pelo mundo afora, e como isso impactou o
ser mulher, ndo podemos deixar de demarcar que, se para a mulher branca de classe media
essa situacdo dificultava sua vida, para as mulheres negras isso era insuportavel. Essas
mulheres foram massacradas em suas corporeidades/estéticas, na criacdo de seus filhos, no
direito ao trabalho, a educacédo, ao afeto, entre outros. As mulheres negras se viam sem apoio

e obrigadas a deixar os filhos aos cuidados de outrem, para cuidarem dos filhos das patroas.

% «p forma de moradia das populacdes escravizadas, conhecidas por senzalas, estavam diretamente
relacionadas a casa-grande. Enquanto os senhores e suas familias viviam sob a casa-grande, escravizados
serviam a eles e moravam em habitacdes com poucos recursos e conforto. A vida na Casa-grande e nas
senzalas traz aspectos da formagdo social brasileira e estd presente nos debates atuais”. (FREYRE, 2004, p.
1).


https://www.infoescola.com/historia/casa-grande/
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Nas palavras de Davis (1984), a convencdo de mulheres em Ohio, em 1851, foi a
primeira forma de insercdo da mulher negra — Sojourner Truth?” — no movimento feminista,
marcando o inicio de suas lutas antirracistas com a frase: E eu ndo sou uma mulher? Essa
frase foi acompanhada do gesto de levantar as mangas da blusa e apontar em seus bracos a
forca muscular para derrubar os argumentos de que a fraqueza da mulher era incompativel
com o sufragio. Essa mulher foi uma das precursoras do movimento feminino negro e, a partir
dela, outras mulheres se engajaram, promovendo outras intersec¢des dentro dos movimentos
feministas.

Na década de 1960, temos a chamada Segunda Onda do movimento feminista.
Naquele contexto de manifestagdes, 0 movimento ressaltava, além das inquietudes tratadas na
Primeira Onda — como questdes politicas e sociais —, as teorias e 0s debates entre as
estudiosas e militantes das questdes de género. Desse modo, partilhavam-se estudos e
contribui¢Ges de algumas autoras para os estudos feministas. Um dos destaques foi Simone de
Beauvoir (1949), que influenciou mulheres e movimentos em varias partes do mundo e suas
teorias fizeram parte das discussoes da Segunda Onda do feminismo. Seu livro “O segundo
sexo” ¢ um marco para se refletir sobre o papel da mulher na sociedade e a opressao vivida
pela subordinacdo aos homens. Essa autora ainda desvenda os caminhos que levam a
independéncia e a superacgao das restri¢ces e das circunstancias que restringem a liberdade das
mulheres. Sua obra foi fundamental para a discussdo a respeito de feminismos, bem como,
para a luta pela igualdade de género ela se tornou essencial, pois enfatizava a liberdade da
mulher e a desconstrucdo dos padrbes impostos pela sociedade da época.

Louro (1997) é outra tedrica que traz importantes contribuicbes para os estudos
feministas no que tange a Terceira Onda do feminismo. No histérico desses estudos, para
Louro, as militantes feministas que se encontravam nas academias levaram para as escolas e
universidades teorias e debates a respeito da mulher, das suas condi¢bes sociais e da
visibilidade. Como havia diferentes perspectivas analiticas entre as estudiosas da época, 0s
debates ficaram intensos, no entanto, os interesses e as finalidades eram comuns em todos 0s
estudos, a anulacdo da causa central da opressdo feminina e a luta pelos direitos das mulheres.

Ademais, tirar da invisibilidade aquela que fora submetida a segregacao social e politica era o

2" sojourner foi uma mulher negra, ex escrava que lutava fortemente pela abolicdo da escravatura e direitos para
as mulheres, foi pioneira na luta do feminismo negro. Esse discurso tdo marcante foi feito em uma reunido
gue abordava a causa feminista e a abolicdo da escravatura, mas curiosamente, as pessoas que faziam parte
deste publico eram brancas, e pior ainda, ndo queriam que a Sojourner falasse, pois achavam que as pessoas
negras ndo tinham capacidade para discursar. Ela, contrariando tudo e todos, fez sua voz ser presente em um
discurso que nos marca pela dolorosa verdade. Disponivel em: https://debenguela.com.br/noticias/historia-da-
sojourner-truth. Acesso em: 23 mar. 2023.


https://debenguela.com.br/noticias/historia-da-sojourner-truth
https://debenguela.com.br/noticias/historia-da-sojourner-truth
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motivo substancial das estudiosas feministas. Tais estudos revelariam a auséncia de mulheres
nas ciéncias, nas letras, nas artes e outras areas. Esses estudos constituiram, também, as
condicdes de vida e de trabalho das mulheres.

Além dos aspectos ja citados, Louro (1997) nos alerta para as diferencas sociais entre
homens e mulheres — na maioria das vezes justificadas pelo carater biolégico —, qual seja, o de
desempenhar papéis de acordo com caracteristicas fisicas e do sexo propriamente dito.
Todavia, conforme Louro (2000), ao aceitarmos a ideia da sexualidade como algo natural,
perde-se a dimensdo politica e social da sexualidade humana. Pensar essa sexualidade como
algo dado pela natureza e essencial ao ser humano, ancorado no corpo e vivido de uma forma
universal é, segundo a autora, uma ideia simplista da dimensdo sobre as diferencas da
dicotomia masculino/feminino. Isso porque, a sexualidade envolve fantasias, linguagens,
representacdes, género, simbolos entre outros processos culturais e plurais.

Nesse contexto, para as estudiosas feministas, o desafio era demonstrar que ndo séo
apenas as caracteristicas fisioldgicas, anatdmicas e de classe social que definem e/ou
promovem as desigualdades de género. Entre outros desafios, estdo postas as dimensdes
socialmente produzidas sobre 0s sexos, as normativas sobre o ser feminino e o ser masculino.
A partir dessas dicotomias entre masculino e feminino, as feministas da Segunda Onda e as
minorias sexuais colocam em debate a categoria género, um conceito analitico para se pensar
a problematizagdo da sexualidade, do ser homem e ser mulher e as muitas questfes ai postas.

E importante ressaltar que, com a ascensdo da Segunda Onda do movimento feminista,
o0s debates sobre género e sexualidade tornaram-se mais explicitos, difundindo ocorréncias em
vérias partes do pais, conforme demarcado por Louro (2013). Foi naguele momento que, de
um lado, os movimentos de gays e de léshicas se colocaram em luta pela garantia de suas
identidades, de suas vidas e de seus direitos de ser; de outro lado, a0 mesmo tempo, ocorriam
manifestacdes de movimentos contrarios a luta das pessoas LGBTs. No referido contexto de
embates, surgiram novas questdes sobre género, relagcdes de poder e as diversas intersecgoes,
a saber: racial, de classe, geracionais, sobre minorias sexuais, sobre invisibilidades, sobre
segregacdes politicas e sociais.

A Terceira Onda se deu a partir das décadas de 1980 e 1990. Nas pautas dos
movimentos feministas destacavam-se novos olhares sobre as hierarquias de género e de
sexualidade que estavam em plena forga subversiva e acabaram por se refletir nas escolas.
Segundo Vianna e Unbehaum (2004), esses movimentos feministas e 0 LGBTQIAP+, a partir
de meados de 1990 e inicio dos anos 2000, vao fazer pressdes sobre o sistema educacional

brasileiro. As marchas e as lutas desses movimentos sociais resultaram em novas conquistas
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na forma de leis para essa parte da populacdo. Dai surgiu, também, uma nova linguagem e o
conceito de género tornou-se parte fundamental nos debates educacionais, como veremos

mais adiante. Mas, antes, precisamos complexificar a tematizacéo sobre género.

5.2 GENEROS: UM DEBATE COMPLEXO

As palavras ndo sdo inocentes, toda palavra tem uma historia, cada uma delas carrega
significados, interpretaces, relacdes e conceitos, a exemplo da palavra género aqui abordada.
Segundo Louro (2021), nos anos de 1960, com as transformac@es sociais da época também se
desenvolveram novos estilos, novas formas de relacionamento que provocaram desconforto
em relacdo as normas padronizadas de género. Diante de vérias problematizac6es postas pelas
geracOGes dos anos 1960, diferentes autoras e autores se dedicaram a pensar e a estudar
concepcgOes de género e as interseccdes ai postas. Fortaleceu-se, nessas pesquisas, 0 carater
social e histérico presente no conceito de género.

Em termos gramaticais, a palavra género é notada como classificacdo, como modo de
expressao do sexo, real ou imaginario, como atribuicdo do masculino e do feminino. Saindo
desse “gramatiqués”, 0 conceito de género indica o sair da explicagdo das desigualdades
fundamentadas nas diferencas fisicas e biol6gicas e adentrar no carater social, histérico e
politico (SCOTT, 1995).

Segundo Scott (1995), as palavras, assim como as ideias e as coisas, tém significados e
tém uma histdria. Para essa autora, quem se propde a codifica-las se perde no caminho, por
isso, afirma que falar de género é complexo. Para Scott, o uso da palavra género refere-se,

socialmente, a relagdo entre os sexos masculino e feminino, mas, especificamente,

Género: categoria que indica por meio de desinéncias uma divisdo dos
nomes baseada em critérios tais como sexo e associagdes psicoldgicas. Ha
géneros masculino, feminino e neutro. (DICIONARIO AURELIO
BUARQUE DE HOLANDA, 1991 apud SCOTT, 1995).

Sendo assim, para compreendermos sobre género, comegamos por sua correlacdo as
trés Ondas do Feminismo. Da primeira Onda, o resultado sobre as questdes de género séo a
garantia, as mulheres, do direito ao voto. Da Segunda Onda, marcada pela obra “O Segundo
Sexo em 1949” de Simone de Beauvoir, coloca-se em destaque debates sobre o patriarcado, as
questBes de dominagéo e de opressdo sobre as mulheres. Nessa Onda, 0 conceito de género e
varias outras problematizac6es ganham relevancia e o debate sobre identidades de género para

além do binarismo masculino e feminino se aprofunda. Gayle Rubin (2017) traz contribuicdes
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sobre o sistema sexo/género para entender as diferencgas entre mulheres e homens e que estas
ndo se atém apenas aos fatores bioldgico e natural. Desse modo, o conceito de género é usado,
pela primeira vez, na obra dessa tedrica em seu livro “Politicas do Sexo” e no texto “Trafico
de Mulheres”, producgdes consideradas classicas nos estudos de género e de sexualidade.

A Terceira Onda € marcada pelo pos-estruturalismo, influenciado pelo feminismo
negro, e comeca no final dos anos 1980 e inicio de 1990. Essa Onda retoma a discusséo sobre
0 conservadorismo debatido na Segunda Onda. Esse movimento chama atencdo para a
inclusdo das mulheres negras, a ideia de interseccionalidade e como a opressdo age em Varias
formas sobre o corpo. Nesse sentido, passa-se a pensar a individualidade desse corpo, sua cor,
sua classe, sua orientacdo sexual e outras tantas questdes. Angela Davis (1984) ja direcionava
o0 olhar para essa interseccionalidade e Judith Butler (2021) trouxe a ideia de fluidez do sexo e
do género e critica a ideia de binarismo compulsorio como Unicos dois géneros existentes,
ideias que servem de base para a luta do movimento queer.?®

Sobre a concepcdo de género, ainda percorrendo a teoria da historiadora estadunidense
Joan Scott (1995), nome importante nessa construcao politica de género ao tomar essa palavra
como categoria analitica capaz de produzir conhecimento historico. Tal autora nos lembra que
a teorizacdo do antagonismo entre 0s sexos acabou por perpetuar a ideia de carater fixo,
binario, oposicional entre os significados de masculino e feminino. Na contram&o desse
antagonismo, Scott (1995) propde o entendimento de género como uma categoria analitica
gue traz uma conexao entre historia e pratica. Ou seja, género € “[...] elemento constitutivo de
relacdes sociais fundadas sobre as diferencas percebidas entre 0s sexos (e como) um primeiro
modo de dar significado as relagdes de poder”. (SCOTT, 1995, p. 14).

O conceito de género, portanto, estd envolvido em uma dinamica da construcdo e da
transformacdo social. Nessa dinamicidade, pensar as questdes de género € ultrapassar a
relacdo dos corpos e dos sexos e notar nogdes, principios, ideias e valores da organizacdo
social ai presentes, tais como: 0s simbolos culturalmente produzidos sobre masculinidade,
feminilidade, hétero e homossexualidade e as normatizagfes ai presentes do campo cultural,
cientifico, politico, juridico, linguistico, religioso etc.

Diante do exposto, nesta dissertacdo, alinhamos a conceituacdo de género como

categoria de analise (SCOTT, 1995), entendendo que as identidades e as relagdes sociais sdo

% A palavra Queer foi originalmente utilizada de modo pejorativo, tal como em inglés fag e fagot, bent em
alemdo e marica em espanhol ou viado em portugués. Subsequentemente, foi ressignificada pelas
contribuicdes tedricas de varios estudiosos das ciéncias humanas e sociais e pelos movimentos LGBTQIAP+
como forma de resisténcia (FREITAS et al., 2021, p. 27). Historicamente, a “Teoria Queer” foi cunhado por
Teresa de Lauretis, em 1991, como um rétulo que buscava encontrar o que ha em comum em um conjunto,
muitas vezes, disperso e relativamente diverso de pesquisas. (MISKOLCI, 2012, p. 16).)
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construidas culturalmente. Esse entendimento pode ser notado nos estudos de Judith Butler
(2021), que destaca o género como sendo uma construcdo cultural que se faz por uma série de
atos continuos ao longo da vida do individuo, através da interacdo em um contexto. Ao
mesmo tempo, problematiza essas questdes de género dadas como algo culturalmente
construido.

Nesse sentido, pensar género como construgcdo social é problematizar a ideia de
binarismo e suas dimensfes compulsdrias. Coloca-se ai, também, o debate sobre as violéncias
e as opressOes contra as mulheres, entre outras situagdes e questbes. Para Butler (2021),
pensar em mulheres é pensar em uma pluralidade de pessoas e de modos de ser, por isso a
importancia das indagagdes, pois ha diversidade entre as mulheres e esse movimento discute
apenas uma unidade da categoria mulheres. Também traz Simone de Beauvoir (1980) quando
esta diz que “ninguém nasce mulher, torna-se mulher” e questiona, Serd que nos tornamos
mulher ou nos tornam mulher? “Ser mulher constituiria um fato natural ou uma performance
cultural”? “Ou seria a naturalidade constituida mediante atos performativos discursivamente
compelidos que produzem o corpo no interior das categorias do sexo e por meio delas?”
(BUTLER, 2021, p. 08).

Ainda, Butler chama a aten¢do para a ordem compulsoria do sexo e do género, sendo,
0 sexo, para esta autora, algo também construido e que essas diferengas sdo socialmente
construidas para tornar a mulher inferior ao homem. Um exemplo desse discurso é dizer que a
forca da mulher € menor do que a forca do homem. Para Butler, isso ndo é relevante quando
se pensa na importancia da contribuicdo das mulheres para o funcionamento da sociedade.
Dessa forma, a autora entende que a base das relagdes de género se constitui por fronteiras
rigidas, construidas em performances normativas fixas, por serem transmitidas, sustentadas e
continuadas ao longo da vida do individuo. Nessas bases, o que diferencia o0 masculino do
feminino sdo as genitalias, por isso, a heterossexualidade € tida como a normalidade, dai a
heteronormatividade, consequentemente, todos os que estdo fora desse modelo séo
compreendidos como corpos abjetos (BUTLER, 2008).

Acompanhando esse debate, Guacira Louro (2014) demarca que, para entendermos o
lugar e as relacbes entre homem e mulher em uma determinada sociedade, & preciso
considerarmos ndo propriamente 0s sexos, mas 0 que socialmente se construiu sobre o que é
ser feminino e ser masculino. Nessa sequéncia, Butler (2019) afirma que a construgdo binéria
masculino/feminino vem de um poder sutil a partir das caracteristicas biolégicas do sexo
desde que a crianca estd no ventre da mée, quando se revela se € menino ou menina e a

familia decide, a partir dessa descoberta, modelar o menino de acordo com as ditas
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caracteristicas masculinas — forte, arteiro, viril — e a menina como delicada, dedicada e
comportada. Essa escolha se reflete nos modos de vestir meninas e meninos. 1sso é chamado
de performatividade, explicando melhor, é o que da forma ao corpo a partir do género de uma
pessoa, constituindo, assim, a materialidade do corpo e, mais especificamente, para
materializar o sexo do corpo. Essa generificacdo se torna excludente quando se trata do sujeito
LGBTQIAP+ que, muitas vezes, ndo se vé dentro daquele corpo que Ihe foi imposto pelas
normas performativas ditadas sobre género masculino e feminino. E nesse processo que o
género ganha um caréater politico, ao dar sentido as relacfes de poder, conforme Scott (1995).
Relagoes que “[...] vdo ganhando a feicdo de ‘naturais’ de tanto serem praticadas, contadas,
repetidas e recontadas”. (AUAD, 2006, p. 19, grifo da autora). Conforme Louro (2021), o
conceito de género é construido através das instituicdes sociais e interacdes diversas ao longo
da vida, via pelas quais homens e mulheres se constituem em um processo complexo e sempre
incompleto.

Partindo dessa dimensédo de incompletude, passeamos para uma aproximagao com as
populacdes LGBTQIAP+.

5.3 POPULACOES LGBTQIAP+: AVANCOS E RETROCESSOS

Segundo Louro (1997), as feministas anglo-saxas foram as primeiras a contribuir para
pensarmos a distin¢do entre género e sexo. A partir delas, o conceito de género se torna uma
categoria analitica e politica. Com essas feministas, as questdes politicas, sociais, culturais e
identitarias que envolvem as populaces LGBTQIAP+ saem das margens e passam a ganhar
acento e visibilidade nos movimentos feministas. Ao longo dessa problematizagdo, as
questdes de género adquirem interseccdes com as questdes de classe social, de raca, de
género, de religido, entre outras.

Freitas et al. (2021) nos advertem que junto a esse movimento feminista surgiram
outros, a exemplo do movimento LGBT e o feminismo negro. Portanto, pode-se dizer que a
partir dos questionamentos dos movimentos feministas no que tange as questdes de género
outros movimentos sociais, como o LGBTQIAP+ ganham espaco de debates e/ou
visibilidade. Historicamente, pode-se dizer que o0 ano de 1968 foi 0 auge da Segunda Onda do
movimento feminista e fortaleceu outros movimentos que surgiram com as pautas das
chamadas minorias — raciais, de classe e de género.

Para Davis (1984), a questdo de género estd além de uma disputa de poder entre

masculino e feminino, ou seja, estd imbricada em interseccdes, discussdo que chega,
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inclusive, aos homens. Quando se tem um homem negro subalterno a uma mulher branca em
uma empresa, tem-se as marcas das questdes de género e de poder.?® Portanto, quando
estamos tratando de questfes de género, é preciso compreender que nesse conjunto estdo
postas diversas intersec¢des. Nessas intersec¢des, pode se encontrar situa¢es do ser mulher e
ser negra, do ser mulher de classe média e de classe popular, do ser classe jovem estudante
negro/a ou pardo/a LGBTQIAP+ da periferia. Em todos esses casos, estamos a nos referir a
minorias que fazem parte do quadro de exclusdo social, sexual e de género, como afirmam
Sousa et al (2021), ou seja, que estdo a margem da escola e da sociedade e que, ao longo da
historia do Brasil, foram segregadas social, sexual, cultural e politicamente.

Quando se trata da populagdo LGBTQIAP+, o debate fica mais intenso e tenso,
principalmente quando tal debate tem como contexto essa sociedade brasileira conservadora e
misdgina, para a qual a supremacia do binarismo masculino e feminino é a regra principal a
ser seguida, como indicado por Louro (2014).

Diante desse quadro, consegue-se entender com mais complexidade a importancia dos
movimentos sociais como atores fundamentais para o debate a respeito das questdes de
género, raciais, culturais, entre outras. Segundo Freitas et al. (2021), principalmente com os
movimentos feministas surgiram as intersecc¢des e 0s questionamentos sobre o lugar que cada
uma dessas intersec¢des ocupa na luta dos diversos movimentos que passam a emergir ou se
fortalecer. Nesse sentido, entre as décadas de 1970 e 1980, surgem com 0S movimentos
sociais novos olhares sobre as tematicas de género e sexualidade, caracterizando-se como
forcas subversivas, especialmente das mulheres, que vao refletir em todas as instituicdes
sociais, incluindo-se a institui¢do escolar.

No campo dessas lutas, na década de 1980, pode-se destacar 0s movimentos contra a
relacdo direta entre a homossexualidade e a epidemia da Sindrome da Imunodeficiéncia
Adquirida (AIDS, Acquired Immune Deficiency Syndrome). A midia destaca a populacédo
LGBTQIAP+ como o grupo de risco de maior contagio, aumentando ainda mais 0s
preconceitos e a vulnerabilidade social impostas a essas pessoas. Junto a outros movimentos
sociais, as populacées LGBTQIAP+ se colocam em luta e, com eles, ampliam as discussdes
em torno da insercdo da perspectiva de género nas politicas publicas.

Ja na década de 1990, crescem ainda mais 0s movimentos homossexuais, cujas

principais reivindicacfes sdo pelo direito a unido civil entre pessoas do mesmo sexo, 0

2 Compreendemos que esse exemplo é algo bem pontual, j& que a mulher esta cultural e socialmente em
desvantagem em relagdo ao homem, tanto no que diz respeito a empregabilidade, quanto a outras fungoes,
como mostram as pesquisas sobre a desigualdade de género. Assim, o debate é bem mais profundo.
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combate e a luta pela penalizagdo da violéncia e preconceito contra pessoas LGBTQIAP+,
como afirmam Cesar et al. (2013). Esses movimentos, ao crescerem, se dividem de acordo

com as diferentes identidades ou seja:

Com a criacdo dos diferentes grupos sociais representativos de cada
identidade singular, as siglas proliferaram e se transformaram. Por um lado,
a multiplicagéo das siglas e a inversdo da ordem de prioridade das letras séo
representativas das lutas, embates e conquistas no interior dos proprios
grupos. Por outro lado, conforme as siglas se estabelecem, observam-se as
especificidades e a consolidacdo das aliancas no campo social e juridico com
0 Estado. (CESAR et al., 2013, p. 4).

Nesse sentido, ¢ oportuno registrar que a categoria “homofobia” foi alvo de inlimeras
criticas manifestadas pelos movimentos sociais de lesbicas, travestis e transexuais sob a
alegacdo de que ela da visibilidade apenas aos preconceitos e discriminacdes sofridos por
homens gays. Assim, Rangel et al. (2021), seguindo uma linhagem de Torres et al. (2020),
complementam que a complexidade sob a qual se constréi o binarismo compulsério em nossa
sociedade esta além dessas formas de manifestagdes trazidas aqui, mas se tornam necessarias
para as analises de disputas morais e politicas para o reconhecimento e visibilidade as pessoas
LGBTQIAP+.

No contexto dessas discussdes, a relacdo género, diversidade e escola, segundo
Miranda e Maia (2017), ganha espaco. Ja para Vianna e Unbehaum (2004), os movimentos
feministas e 0 LGBTQIAP+, a partir de meados de 1990 e inicio dos anos 2000, vao fazer
pressdes sobre o sistema educacional no Brasil. Sdo as marchas e as lutas desses movimentos
que possibilitam abertura gradual da educacéo para o debate a respeito das relacdes de género.

Mais especificamente, essa abertura se deu com a aprovacdo da Constituicdo de 1988,
seguida da aprovacdo da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN,
1996), da elaboracdo dos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN, 1997) e do Plano
Nacional de Educacdo (PNE), com proposi¢des no campo da diversidade. Também na década
de 1990, tem-se a criagdo do primeiro caderno sobre corpo e sadde dentro dos PCN (2000).*
Nesses cadernos, foram inseridos temas transversais, como a temaética da orientacao sexual.
Porém, essa tematizacdo ficou na incumbéncia somente das disciplinas de Ciéncias e de

Biologia, sendo tratada apenas no &mbito da salde e da reproducdo humana. Sabemos que a

% Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) sdo diretrizes separadas por disciplinas elaboradas pelo
governo federal e ndo obrigatorias por lei. Elas visam subsidiar e orientar a elaboragéo ou reviséo curricular; a
formacdo inicial e continuada dos professores; foram criados em 1997. Cf. em
https://todospelaeducacao.org.br/noticias/o-que-sao-e-para-que-servem-as-diretrizes-curriculares/. Acesso em:
23 mar. 2023.
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questdo de género € social e ndo se resume aos conhecimentos de uma Unica disciplina. Tanto
que, apesar dos esforcos legislativos, eles estdo muito aquém das lutas propostas pelos
movimentos sociais.

Ainda nas pesquisas de Vianna e Unbehaum (2004), nota-se que as questdes de género
nesses documentos assumem trés caracteristicas, a linguagem, os direitos e a ambiguidade.
Quanto a linguagem, a forma de nomear individuos de ambos os sexos se fundamenta na
forma masculina. No dizer de Vianna e Unbehaum (2004), essa utilizacdo da linguagem
nunca é neutra, pois, como sistema de significacao, a linguagem é expressdo da cultura, de um
contexto e das relagfes sociais de um determinado momento histérico. Assim, o uso do
masculino genérico nas premissas que discutem direitos e organizagdo do sistema educacional
brasileiro dd margem para ocultar as desigualdades de género.

Quanto a questdo dos direitos, nota-se que, na maioria das vezes, as relacdes de género
ficam subentendidas. Na Constituicdo Federal de 1988, por exemplo, pode-se notar alguma
mengcdo explicita aos direitos relativos as diferengas entre 0s sexos — como é o caso da defesa
do “[...] bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras
formas de discriminacdo”. (BRASIL, 1988. Art. 3°, V). Embora isso, na Carta Magna ndo ha
qualquer mencdo a palavra género, desse modo, € somente nas entrelinhas da CF, por
extensdo da LDB que se vé a defesa dos direitos em geral alcancar pequenos avangos quanto
as questdes de género. Na LDB, coloca-se em destaque que o0 ensino escolar devera ser
ministrado com base nos seguintes principios: “lI — igualdade de condi¢Ges de acesso e
permanéncia na escola; [...] IV — respeito a liberdade e apreco a toleréncia”. (BRASIL, 1996).

Ainda para Vianna e Unbehaum (2004), poderiamos supor que a énfase nos principios
de liberdade e solidariedade convergem em questes de género como uma das expressoes dos
direitos humanos. Para tais autoras, apesar de velado, nota-se o debate sobre a necessidade de
superacdo das discriminagOes relativas as construcdes histérico-culturais das diferengas de

sexo presentes nas relagdes escolares. Contudo,

O ndo-detalhamento das definicdes e derivagbes desses principios em sua
interacdo com as relacbes de género pode acarretar mais discriminacgéo. Este
é 0 caso, por exemplo, da mencéo a tolerdncia. De um lado, té-la como
principio do ensino significa admitir modos de pensar, agir e sentir que
diferem entre individuos ou grupos determinados, politicos ou religiosos, o
que amplia a possibilidade do exercicio da cidadania na formacéo docente e
nas relacdes escolares. Na ética de género, isso poderia significar tolerancia
quanto ao aborto, quanto as diferentes formas de constituicdo familiar e de
orientacdo sexual de professores/as e alunos/as. Mas a mencdo a tolerancia
pode também restringir-se a capacidade de tolerar, no sentido de suportar,
desculpar e ser magnanimo diante de situacdo que apresente divergéncias e
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implique o convivio com as diferencas de género — que, nesta segunda
opcao, seriam necessariamente transformadas em desigualdades (SCOTT,
1992 apud VIANNA; UNBEHAUM, 2004, p. 23).

Quanto a referéncia de questdes desveladas, Vianna e Unbehaum (2004) dizem que ela
pode ser percebida no Plano Nacional de Educacdo (PNE, 1997), aparece em alguns topicos.
Sdo itens que tratam das discriminagdes, como no item dos Objetivos e Metas para 0 Ensino
Fundamental, que estabelece, como um dos critérios do programa de avaliacdo do livro
didatico (criado pelo Ministério da Cultura - MEC), a “[...] adequada abordagem das questdes
de género e etnia e a eliminagdo de textos discriminatdrios ou que reproduzam estereo6tipos
acerca do papel da mulher, do negro e do indio”. (BRASIL, 1997, p. 23).

Em termos de estudos, Miranda e Maia (2017) observam um crescimento de pesquisas
com recorte de género a partir da década de 1980, com implantacdo de politicas publicas e
aprovacOes de leis que amparam a diversidade sexual, que sdo fundamentais para o debate
sobre género na educacdo. Porém, para essa autora e autor, é fato que, apesar de a escola estar
amparada por documentos regulamentares do campo da educacdo, na prépria escola ha
movimentos de resisténcia no que tange ao tratamento dessas questdes de género.

Essas resisténcias ficaram ainda maiores na gestdo do ex-presidente Jair Bolsonaro,
com declaragdes de 6dio midiatizadas e com politicos e grupos conservadores que levantaram
polémicas em torno do falacioso termo “ideologia de género”, que tem suas origens na década
de 1990 (BONFIM; MESQUITA, 2020) e ganhou forcas a partir de 2014. Pode-se dizer que a
implantacao do projeto “Escola sem Homofobia” pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento
da Educacdo (FNDE), em 2004, com a elaboracdo de um material didatico que seria
distribuido nas instituicdes escolares de todo o pais sobre orientacdo sexual, foi o gatilho para
0 retorno da polémica e das discussdes sobre o0 que chamam de” ideologia de género”.

Os aliados do “Projeto Escola Sem Partido” defendem que a fung@o da instituicdo
escolar e do seu corpo docente deve se resumir a “transmitir” apenas conhecimentos técnicos
e disciplinares socialmente produzidos. Para esses aliados, ao ensinar, 0s professores e as
professoras deveriam ser neutros/as, ndo exporem seus pontos de vista sobre 0s assuntos
tratados, nem deveriam politizar seus conhecimentos ou trabalhar questfes sobre sexualidade
em sala de aula, entre outros. Para esses grupos conservadores, a formacéo de valores éticos e
sexuais € atribuida exclusivamente a familia. Como consequéncia, essa neutralidade tira da
escola seu papel principal que é a construcdo plural, critica e emancipatdria dos educandos.
Nesse sentido, a “[...]. Ideologia de género € o argumento central na disputa fundamentalista
pela politica de educac¢ao”. (BONFIM; MESQUITA, 2020, p. 2).
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Paralelo a essas discussdes sobre género e sexualidades na escola, surgiram interesses
em programas de pos-graduacdo, nucleos de estudos e pesquisas sobre género/LGBT nédo
restringindo-se apenas as léshicas e aos gays. A partir dai, novos estudos investigativos sobre
homossexualidade e educagdo vém ganhando forgcas (FRANCO; CICILLINI, 2015). Segundo
esses autores, a partir do ano de 2010, crescem as demandas das pessoas trans no universo
escolar, grupo que sempre esteve as margens da escola e da sociedade.

De 2015 a 2021, pesquisas sobre pessoas LGBTQIAP+ mostram como o problema da
supremacia da heteronormatividade contribui para os processos de segregacdo, de homofobia
e de interdicOes dessas pessoas no chdo da escola (FRANCO; CICILLINI, 2015). Nessa
esteira, Rangel et al. (2021) pontuam que, nos ultimos anos, pesquisadores/as tém substituido
o termo homofobia por LGBTfobia, movidos/as pelos debates dos proprios movimentos de
resisténcia da populacdo LGBTQIAP+. Além de ampliar a sigla de LGBT para LGBTQIAP+,
0 movimento coloca em debate, para além da homofobia, as questdes interseccionais como
performatividade de género, raga, misoginia e androcentrismo.™

Correlato a isso, entendemos a importancia dada por Rangel et al. (2021) ao
destacarem o papel fundamental das pesquisas académicas nesse campo tematico. S&o
pesquisas que contribuem para o debate sobre género, sobre teorias, sobre educacédo escolar,
sobre violéncias com as pessoas trans entre outras. Ainda, para esses autores, é a partir desses
movimentos e dessas pesquisas que 0s projetos e as leis fortalecem propostas anti-
homofobicas, mas a heteronormatividade ainda se constitui estratificada de forma explicita ou
implicita em muitas instituicdes sociais, inclusive na escola. Essa instituicdo que sempre foi
hostil ao “estranho”, aqueles que ndo se encaixam na regra normativa, fazendo com que se
afastem das atencdes, evitando, muitas vezes, situacdes de violéncias fisicas e simbolicas. Por
essa razdo, os estudos de Silva et al. (2020) apontam para a necessidade de formacdes na area
da diversidade entre professores/as e estudantes.

Observa-se, contudo, um retrocesso na producdo documental educacional, como nos
apontam Amaral e Santos (2018), no que diz respeito a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) do Ensino Médio, que rege as construc@es curriculares da educacgdo basica. A versao
final desse documento foi fomentada por forcas de grupos conservadores ligados a
fundamentalistas religiosos que chegam, inclusive com mais frequéncia, ao legislativo

brasileiro e deslegitimam professores/as e pesquisadores/as, desviando a educacédo sexual para

®1 O termo androcentrismo foi criado no ano de 1903, relacionado com a nogéo de patriarcado, em que 0 homem
€ 0 ponto central e coloca 0 masculino como paradigma representando o coletivo, mesmo que envolva outros
géneros. Cf. em: https://conceito.de/androcentrismo. Acesso em: 23 mar. 2023.
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0 campo privado familiar. Assim, Silva et al. (2020) alertam que esses debates resultaram em
mudancas nas legislacdes vigentes e nos documentos norteadores do campo educacional, a
exemplo dos Planos Nacional e Municipal de Educacdo PNE e PNEM entre 2014 e 2015, com
supressdo dessas discussdes no texto do PNE.

No que concerne aos documentos norteadores, a BNCC define como documento
normativo de aprendizagens fundamentos que as/os estudantes devem aprender e desenvolver
ao longo da educacdo béasica em nome da democratizacdo e da universalizacdo do ensino
brasileiro. Baseados na leitura da BNCC, Oliveira e Ortiz (2020) indicam a possibilidade de
se dizer que as palavras identidade de género e orientagdo sexual ndo aparecem e nem sdo
problematizadas ao longo do texto. Portanto, no seu carater universal e implementada como
referéncia base para a elaboracdo das propostas pedagdgicas curriculares na educacdo bésica,
essa é uma questdo que deve ser discutida em um pais como 0 nosso, que tem uma grande
expansdo territorial e particularidades e diversidades culturais que marcam as desigualdades
sociais.

Apesar desses retrocessos, notaremos, no capitulo 5, o quanto a escola e seus sujeitos
tém um papel importante nesse debate sobre as juventudes LGBTQIAP+. A partir das
narrativas de estudantes e professores(as), fica evidente o papel fundamental da docéncia
nesse debate. Por isso, a formacgdo de professores(as) e a relevancia da oferta de disciplinas
sobre questdes de género e sexualidade nos cursos de licenciatura ganham importancia em
nossa pesquisa.

Bastos (2015) ressalta que o debate sobre o tema diversidade sexual na formagéo
inicial dos(as) professores(as) e, principalmente, nos cursos de ciéncias bioldgicas é urgente
para se repensar o ensino das ciéncias bioldgicas, seus objetivos e aprendizagens atuais. Nessa
linha de pensamento, Reis (2019) fala da necessidade de um olhar diferenciado para a
formacéo e capacitagdo dos(as) professores(as) para que se desconstrua a ideia essencialista e
que tenham préticas de igualdade e inclusdo aos diversos sujeitos que chegam as salas de aula.

Nesse mesmo sentido, Bonfim e Mesquita (2020) ressaltam que a caréncia de um
trabalho amplo de formacdo continuada e o curriculo dos cursos de licenciatura e formacéo
docente tém sido insuficientes em nivel de conhecimento e de debate sobre a tematica.

Devido a falta dessa formacdo, muitos(as) profissionais da educacdo bésica se
mostram inseguros(as) para tratar da tematica de género e sexualidade em sala de aula. Diante
das demandas e anseios de estudantes, professores e professoras atuam de forma desprevenida
e repleta de incertezas, além do medo de se extrapolar os limites ditados pelo plano de ensino

e como a familia vai reagir frente a esse tratamento tematico na escola. Os professores e as
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professoras ndo tém que enfrentar apenas a falta de formagéo, mas o conservadorismo da
sociedade brasileira, a inducdo politica ao discurso de ddio contra pessoas LGBTQIAP+.
Além disso, sdo parte da sociedade e muitos(as) professores(as) também sdo
conservadores(as). Tudo isso torna o trabalho docente ainda mais desafiador ao se pensar
acOes de inclusdo as pessoas LGBTQIAP+. Por um lado, professores(as) tém a diversidade de
sujeitos que chegam a escola, de outro, se deparam com o0s desafios de uma sociedade
machista, homofobica, racista, misdgina que a escola ndo pode desprezar. Os desafios sdo

muitos, como fazemos notar no proximo capitulo.
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6 NARRATIVAS DO-DISCENTES: DESAFIOS E POSSIBILIDADES DO SER
JOVEM LGBTQIAP+ NO CHAO DA ESCOLA

Neste capitulo, apresentamos as narrativas dos sujeitos da pesquisa no que diz respeito
ao processo de ser estudante LGBTQIAP+ no chdo da escola publica. A partir de narrativas
do-discentes, colhemos histdrias e trajetérias escolares de trés jovens LGBTQIAP+, de dois
professores e de uma professora. Através de lembrancas e fatos memorialisticos, tivemos
acesso a uma parte de suas vivéncias escolares. Nao podemos nos esquecer, no entanto, de
que o ato de relembrar acaba por nos remeter a sentimentos diversos, alguns, inclusive, que
gostariamos de deixar no subterraneo de nossas memorias. Portanto, a entrevista narrativa €
sempre um desafio, como notaremos ao longo deste capitulo.

Como os jovens entrevistados sdo egressos do ensino meédio, notaremos, em suas
memorias/distancias, momentos reflexivos bastante fecundos, que somente um exercicio
memorialistico é capaz de apresentar. Desafios, angustias, surpresas e questdes emocionais
séo evidenciadas durante as narrativas.

A primeira entrevista foi com o jovem Wesley. Ele escolheu a escola como local para
trazer suas memorias a tona. Naquela manh@, ao entrar novamente naquele espago, Wesley foi
atingido por sentimentos ambiguos de alegria e de tristeza. Antes da entrevista, pesquisadora e
pesquisado caminharam um pouco e trocaram lembrangas boas e ruins vividas naqueles
espacos da escola. Antes de iniciar a entrevista, a pesquisadora novamente pontuou a
problematica da pesquisa, pediu autorizacdo para a gravacao e fez esclarecimentos sobre a
questdo gerativa. Um ponto a destacar é que tanto Wesley como os demais estudantes fizeram
questdo de ndo usar nomes ficticios, desejo que foi acatado por nos.

Ap0s todos os detalhes esclarecidos, deu-se inicio a entrevista com Wesley. Ao escutar
a historia daquele jovem, pesquisadora e pesquisado foram atingidos por diversos
sentimentos. Houve momentos de siléncio. Momentos de segurar as lagrimas, outras vezes de
deixa-las descer pelos nossos rostos. Respiravamos e voltdvamos aquela narrativa tao rica,
mas também dolorosa. Um ponto importante a destacar é que, apesar do peso de muitas
memorias, ao final da entrevista Wesley agradeceu e disse que estava aliviado pela
oportunidade de dividir tantas emocdes, aprendizagens, revoltas e historias. Ele disse que
fazer aquela narrativa foi para ele uma espécie de terapia.

O segundo entrevistado foi o jovem Cristhian. A entrevista aconteceu na casa da
pesquisadora, pois, devido a vida corrida de estudante, trabalhador e participante em projeto

de pesquisa da escola tecnica, Cristhian preferiu que a pesquisadora marcasse o lugar. Apesar
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de tantos compromissos, ele se apresentou para a entrevista muito disposto a partilhar um
pouco de sua trajetoria escolar. Antes de iniciar a entrevista, nos sentamos na varanda da
minha casa, na parte alta, e ficamos ali observando a rua, o bairro. Cristhian relembrou de
momentos que vivenciamos juntos como professora e aluno durante excursdes escolares. Ali
mesmo na varanda ele falou um pouco da sua familia, da responsabilidade que tinha no
orcamento familiar, contou um pouco a respeito da separagdo dos pais. Com essa separagéo,
ele precisou ajudar nos cuidados com a irmd@ mais nova. Hoje, ele estd morando com seu
namorado. Depois desse primeiro momento de ambientagdo, das primeiras trocas, demos
inicio a entrevista. A ele foi proferida a pergunta geradora, e, assim, a narrativa foi se
construindo. Aprender com a historia de Cristhian também foi bastante desafiador e a
narrativa também foi envolvida por muitos sentimentos, muitos engasgos e aprendizagens.

O terceiro estudante entrevistado foi o Caué, um jovem trans que pediu para ser
chamado por seu nome social. A entrevista aconteceu em uma sorveteria do bairro onde Caué
reside. Foi um encontro também marcado por lembrangas do tempo da escola, das vivéncias
com os/as/es amigos/as/es e professores(as), dos projetos internos e das saidas para excursoes.
Caué ficou bem a vontade em dizer sobre sua vida afetiva e familiar. Em alguns momentos,
esteve com o olhar no horizonte, pensando na trajetoria vivida e se dizia agradecido a Deus
por suas conquistas, que ndo se deram sem lutas e resisténcias. Deixou claro que aquela
“menina” da infincia ficou para trds e ndo aceita ser chamado por outro nome que ndo seja
Caué.

Depois das entrevistas com os estudantes, passamos as conversas com 0s professores e
a professora. A primeira entrevista foi com a professora Cristina, que, assim como 0S
professores, preferiu deixar seu nome real. Cristina é professora de Ciéncias e Biologia,
trabalhou na escola Geraldo Campos desde 2002 e atuou como vice-diretora de 2016 a 2022.
Combinamos a entrevista em sua casa, localizada na regido metropolitana de Belo Horizonte
denominada Baldim. Conversamos bastante antes da entrevista, relembrando momentos. Ela
falou um pouco da admiracdo que o esposo tem por ela, relembrou com orgulho da sua
carreira como professora, da disciplina lecionada e da sua gestdo. Ela disse que foi uma
gestora rigida, dura, nervosa e agitada, caracteristicas que ela nota como importantes para dar
conta da ordem escolar.

Nesse primeiro momento, o esposo de Cristina estava presente na conversa e fez
questdo de destacar tdpicos sobre indisciplina escolar e sobre a irresponsabilidade de jovens
estudantes. Considerou que as mudancas de comportamento da juventude, como a

indisciplina, sdo responsabilidade dos pais, que ndo educam com firmeza. Quando dou sinal
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de que a entrevista seria sobre a teméatica LGBTQIAP+, ele, de forma incisiva, disse que o
homem ja nasce com essa “doenga”, que estd no sangue. J4 quando se trata de uma mulher
LGBTQIAP+, ele considerou como falta de vergonha. Para ele, “[...] se a mulher tem filhos,
nao se aplica depois de ser mae virar sapatio”.

O segundo entrevistado foi o professor de geografia, Toninho. Ele fala com orgulho de
sua passagem pela Marinha Brasileira e de sua experiéncia no grupo de escoteiros do bairro.
Disse gue foi nessas experiéncias que aprendeu a missao de acolher e de fazer boas a¢Ges para
a sociedade e para as pessoas. Toninho entende que essa ideia de boa acdo estd vinculada
também ao ser professor. Para ele, a acdo de ensinar pessoas — ensinar como boa acdo — foi o
gue o motivou a ser educador. Diferente dos demais participantes, Toninho pediu para que eu
explicasse melhor sobre a pesquisa e preferiu, ao invés da entrevista, gravar um audio
narrando sua trajetoria na escola e como a questdo geradora da pesquisa atravessou sua
jornada.

O terceiro professor que seria entrevistado Warley, professor de Portugués, mas, assim
como o fez o professor Toninho, preferiu gravar um audio e nos enviar por WhatsApp. Ele
disse, a principio, que ndo tinha muito para falar, alegando que sua relacdo com esses
estudantes é tranquila, ndo havendo maiores informacdes para repassar que contribuissem
para 0 nosso estudo. Como ja estdvamos com o tempo reduzido para a finalizagdo da pesquisa
e ndo tinhamos tempo para buscar outros(as) docentes, aceitamos a gravacdo desses audios.

Para os estudantes, a narrativa girou em torno da seguinte questdo: narre o seu
percurso estudantil, com destaque para os fatores que te marcaram, as lembrancas que vém
em sua memoria. Destaque tudo o que julgar importante sobre a sua vida e que tenha relagao
com a sua condigdo de jovem e estudante LGBTQIAP+. Para os professores e a professora,
deixamos uma narrativa mais livre, por meio da qual pudessem apontar como se deram, ao
longo de suas docéncias, as relacbes com estudantes LGBTQIAP+.

ApoOs as entrevistas e suas transcricdes, passamos para a fase de anélise do material
colhido. Para tanto, fizemos uma pequena tessitura das narrativas, pontuando tematicas,
sujeitos, espacos que foram acionados pelos jovens e pelos professores e a professora para
responder a nossa questdo de pesquisa. Os resultados desse trabalho tdo complexo,

apresentamos a seguir.
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6.1 SABER-SE PESSOA E ESTUDANTE LGBTQIA+: NARRATIVAS DO-DISCENTES

Em busca das narrativas do-discentes sobre as trajetorias escolares de jovens
LGBTQIAP+, aprendemos que é impossivel pensar a construgdo do estudante LGBTQIAP+
sem levar em conta o aprender com a histéria de cada um deles. O jovem LGBTQIAP+ ja
chega ao chéo da escola com toda uma carga de violéncias e de lutas em torno do direito de
ser e de se aprender a ser uma pessoa lésbica, gay, trans, entre outras.

Junto com essas juventudes chegam, a escola, também os conflitos entre ser pessoa
LGBTQIAP+ e o discurso religioso, os conflitos familiares, os discursos de odio, de negacédo
e a heteronormatividade da sociedade brasileira formada por raizes coloniais opressoras e
usurpadoras de direitos. Dessa forma, ndo € possivel falar de narrativas do-discentes sobre o
ser estudante LGBTQIAP+ sem compreender com que historias esses jovens nos chegam. O
que essas historias tém a dizer para a escola? E como a escola participa na continuidade ou
descontinuidades dessas historias?

Em todas as narrativas juvenis aqui apresentadas, a triade familia, igreja e escola é
atravessadora da condicdo do ser jovem e estudante LGBTQIAP+. Em alguns momentos, essa
triade é parceira das violéncias sofridas por esses jovens, em outros momentos, elas sdo focos
de resisténcia. Nessa dimensdo da resisténcia, a escola é a instituicdo que mais se destaca, por
ser, a0 mesmo tempo, uma ambiéncia de reproducdo das violéncias sofridas por essas
juventudes, e lugar de libertacdo, de campos de possibilidades para a escrita de outras
histdrias juvenis LGBTQIAP+.

A seguir, partimos para as narrativas de cada jovem, dos professores e da professora.

Iniciamos com o jovem Wesley.
6.1.1 Saber-se Wesley: minha verdade, ninguém mais cala

Wesley é um jovem de 23 anos, autodeclarado negro e gay. Nasceu e foi criado em
Ribeirdo das Neves, regido metropolitana de Belo Horizonte. Wesley disse admirar e ser
muito grato a mée, que, sozinha, precisou se desdobrar para cuidar, dar educacgdo e saude aos
quatros filhos. Na adolescéncia foi evangélico, religido da mde. Hoje, porém, acredita em
Deus, mas n3o segue nenhuma religido. Se declara uma bicha padrdo,* mas admira “[...] as

bichas afeminadas que se vestem e se performam por ai”. Terminou o ensino medio em 2016

¥ Segundo Wesley, bicha padrdo é aquela que esta dentro do padréo de beleza valorizado, bonito e que veste
roupas do padrdo heteronormativo.
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e pensa em cursar 0 ensino técnico em enfermagem. Hoje, Wesley trabalha de domingo a
domingo em um supermercado.

A reflexdo central apresentada durante a entrevista do jovem Wesley se construiu em
relacdo aos desafios do SABER-SE pessoa LGBTQIAP+. Esses desafios foram construindo
os fios narrativos que teceram as vivéncias escolares de Wesley. Porém, tais narrativas vém
acompanhadas das memdrias subterraneas vividas no seio da familia e da igreja. Desse modo,
ndo ha como compreender o ser estudante LGBTQIAP+ sem caminhar pelos fios da infancia

e da juventude de Wesley, ou seja, é preciso aprender com a prépria historia.

6.1.1.1 Os primeiros fios do SABER-SE pessoa LGBTQIAP+

As aprendizagens de Wesley em torno do Saber-se e do saber-se estudante
LGBTQIAP+ tém uma caminhada bastante complexa. Uma experiéncia marcada por
conflitos, lutas, violéncias e outros aprendizados. Em sua narrativa, trés instituicbes ganham
relevo, a saber: a familia, a igreja e a escola. InstituicGes que vao atuar no seu saber-se ou ndo
se saber pessoa LGBTQIAP+. Dessa forma, fazemos notar que ndo ha como compreender as
narrativas do-discentes sobre o ser estudante LGBTQIAP+ sem fazer interagir em nossa
interpretacdo essa triade institucional.

Aprender-se pessoa LGBTQIAP+ aparece na partilha de Wesley como desafios —
pessoal, institucional e social. Para esse jovem, desde a infancia, o ser-se gay ja era uma
realidade devido ao tratamento recebido na familia e nas primeiras vivéncias escolares, como

notaremos a seguir.

6.1.1.2 A familia, seus sujeitos e o filho gay

Wesley comeca a narrativa pela sua infancia. Lembrou-se do primeiro amor, Erick, um
colega que conheceu no primeiro ano do ensino fundamental I. Com Erick, ele brincava,
corria pela escola e era muito feliz. Em casa, Wesley gostava de brincar com bonecas, de ver
desenhos animados, preferencialmente os que traziam personagens masculinos, e amava
imitar a cantora Joelma, da banda Calypso. Para tal imitagéo, ele criava performances, usava
sapatos de salto alto, uma blusa na cabeca para imitar os longos cabelos da cantora Joelma.

Esses gostos do menino Wesley incomodavam toda a familia, que notava, nas
brincadeiras, algo considerado por eles como desvio, como errado e até pecaminoso. Nesse

sentido de desvio, vamos encontrar a normatividade social do que € ser menino e ser menina e
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a relacdo direta entre orientacdo sexual e pecado. Wesley, ainda muito pequeno, ja era alvo de
comentarios negativos por parte dos familiares. O padrasto sempre dizia a sua mae: “Oh,
estou avisando, esse menino ndo é certo ndo, esse menino ele nasceu no corpo errado, ele quer
ser menina, isso € errado”. Na tentativa de resistir, a mée brigava, dizendo: “N&o, meu filho €
certo, gracas a Deus, o que for de ser sera, mas meu filho € perfeito. Ai ficou nesse impasse
né, ele com ela”.

Esse incomodo familiar atravessava os sentimentos de Wesley. Ele dizia perceber que
algo ali estava estranho, ele ndo compreendia o porqué de os familiares brigarem, mas sabia
que o alvo das brigas era ele. Tudo isso Ihe trazia muitos medos, receios, aquela sensacao de
algo errado com ele. Os tios pressionando a mae, o padrasto exigindo que ele engrossasse a
VOZ e ndo se sentasse com as pernas cruzadas: “Quem cruza as pernas € menina, descruza
essas pernas, menino”.

Na verdade, Wesley, em sua primeira infancia, ndo sabia o que tudo aquilo
significava: “Eu sentia atracdo assim pelo Erick, mas eu ndo sabia o que que era”. O que ele
havia aprendido era que o sentir-se atraido por um menino, brincar com boneca e usar salto
alto eram coisas de mulher. E todo esse seu gostar ndo agradava a familia, mas era tudo o que
ele sabia ser e gostar.

Nesse sentido, desde a infancia de Wesley, a condicdo de ser gay ja estava colocada,
porém, este saber-se foi violentamente reprovado pela familia. Tudo o que ele mais gostava
foi lhe apresentado como algo fora do padrdo, como algo indesejado. Essas violéncias
simbolicas foram intensas, mas Wesley ndo viveu no seio familiar a violéncia fisica, como
seus amigos gays tiveram que passar. Durante sua narrativa, ele lembrou do amigo da escola,
Emerson, que era agredido pelo tio por causa de sua condi¢do LGBTQIAP+: “O Emerson, por
ele ser gay, fez com que ele tivesse muitas agressdes em casa do tio”.

Iniciar a sua narrativa pela familia fez com que Wesley trouxesse lembrancas de sua
infancia e as marcas de sua condicdo de pessoa gay nela presentes. Wesley reflete que a sua
homossexualidade sempre esteve 14, mas tomar consciéncia dessa condigdo foi um processo
muito doloroso. Ainda crianca, foi aprendendo que o sentir-se do seu jeito, que o ser aquele
menino era algo que ndo lhe pertencia, que o0 seu ser pertencia aos outros. Outros que nédo o
incluiam como sujeito de direito, mas como pessoa a ser educada, adestrada dentro das regras.
Mas que regras?

As regras da heteronormatividade impregnada na sociedade brasileira que tem raiz
patriarcal. Aquele menino “afeminado” estava fazendo uma “escolha” errada, escolha que se

desvia da norma heteronormativa que impede a diversidade humana de ser notada como
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direito. Por isso, 0 sentir-se atraido por Erick, o gostar de bonecas colocam o ser de Wesley
em conflito com as normas culturais e sociais, segundo as quais menino deve gostar de
menina e que o brincar com boneca € coisa de menina; que voz de homem deve ser aguda e
que homem de verdade néo cruza as pernas.

Todos esses elementos trazidos nas primeiras lembrangas de Wesley nos ensinam,
como apontamos nos capitulos teoricos desta dissertagdo, que a norma social, cultural é,
muitas vezes, limitadora e pode violentar os modos de ser e de sentir das pessoas.

Na vida de Wesley, a heteronormatividade constr6i um vazio muito grande entre o ser
e 0 saber-se. A heteronormatividade o desfaz como o menino Wesley e o transforma na
crianga “esquisita” (como ele mesmo diz) que deve ser silenciada, que deve ser anulada ou
transformada na crianca “normal”, no seu caso, a crianga menino. E, menino Wesley, eles tdo
pouco sabiam que o que vocé queria é 0 que Rubinho do Vale ja muito contou por essas

estradas mineiras;

SER CRIANCA

“Ser crianga é bom demais
despreocupar com tudo que se faz
dar um pulo, um grito e uma risada
levar a vida bem vivida e bem amada
ter uma rua e um parque pra brincar
o dia inteiro sem ter hora de parar
depois dormir, sonhar com a fantasia
e acordar num mundo cheio de alegria
ter uma escola e uma casa pra morar
boa salde pré brincar e pra correr
ter amor e carinho todo dia

e um mundo lindo e limpo pré poder viver®”

O seu brincar, somente vocé compreendia. Na familia, sua infancia foi de
aprisionamento, quando o0 que estava em questdo era esse seu brincar com bonecas e sua
preferéncia por bonecos masculinos. Sera, menino Wesley, que eles entenderiam 0s versos da

cancdo de Baby do Brasil e Pepeu Gomes que citamos a seguir?

Ser um homem feminino
Nao fere o meu lado masculino
Se Deus é menina ou menino
Somos masculino e feminino
Olhei tudo que aprendi
E um belo dia eu vi

% Disponivel em: Rubinho do Vale - Ser Crianca - YouTube. Acesso em: 2 maio 2022.



https://www.youtube.com/watch?v=wJ7c-jqnyJo
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E vem de 14, o meu sentimento de ser
E vem de 14, 0 meu sentimento de ser
Meu coragdo, mensageiro vem me dizer
Meu coragdo, mensageiro vem me dizer
Salve, salve, a alegria
A pureza e a fantasia
Salve, salve, a alegria
A pureza e a fantasia
Olhei tudo que aprendi
E um belo dia eu vi
Que ser um homem feminino
Nao fere o seu lado masculino
Se Deus é menina e menino
Sou masculino e feminino®*

Essa experiéncia de ser um homem masculino e feminino foi bastante limitada pela
familia. Segundo Wesley, o padrasto tinha a missdo de transformé-lo em um homem de
verdade, ou, poderiamos questionar, transforma-lo em um homem téxico? Essa Gltima, com
certeza, é o padrasto de Wesley, sua familia e milhares de outros homens proferem por esse
nosso Brasil tdo machista. “Menino, engrossa essa voz”, “descruza essas pernas, isso ¢ coisa
de menina”, “Usar salto alto? Nem pensar”. Mas, ndo adiantava, vocé adorava dancar como a
Joelma da banda Calypso e, nessas dancas, o salto alto e os cabelos esvoacantes eram pura

alegria.

Figura 6 — Imagem 1 — Joelma

Fonte: Letras.br.®

% Disponivel em: Masculino E Feminino - Baby do Brasil - LETRAS.MUS.BR. Acesso em: 16 maio 2022.
% Disponivel em: https://open.spotify.com/track/7y5Tcv8dDSadhcm8fCWCUE). Acesso em: 4 dez. 2022.
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6.1.1.3 E a PASSAGEM comeca a se eshbogar: chegam a adolescéncia e a juventude

Ser adolescente e ser jovem sdo experiéncias muito intensas, momentos de
atravessamento, descobertas, aprendizagens, medos, receios, vigor, amizades, amores, de
vivéncias da sexualidade bastante singulares. Cada adolescente passa por essa fase a partir de
experiéncias que Ihes sdo préprias, como ser adolescente periférico, ser negro, ser branco, ser
indigena, ser do sexo feminino e/ou do sexo masculino, ser 6rfao, ser estudante, entre outras
situacdes.

Em se tratando de pessoas LGBTQIAP+, essa aprendizagem do SER-SE fica ainda
mais intensa ou tensa. Essa passagem da infancia para a adolescéncia é algo bastante singular
para o0s jovens gays. Esse passar vai sendo limitado pelo mundo adulto e pelas instituicGes que
esses adultos representam, como a familia, a escola e a igreja. A luta desses adolescentes pelo
ser e pelo saber-se é muito mais revestida de conflitos. Na voz do Legido Urbana, na
passagem da infancia a adolescéncia, Wesley reivindica: “Me deixa ver como viver ¢ bom.
N&o é a vida como esta, e sim as coisas como sdo. Vocé ndo quis tentar me ajudar. Entdo a
culpa é de quem?*® Aqui lembramos Dayrell (2007), quem é o jovem que nos chega a escola?
Como ele chega? O que ele nos traz? O que lhe ensinamos? O que aprendemos com ele? O
que a escola lhe oferece? Ele vem de onde? Ele quer ir para onde? Eles chegam alegres? Eles
estdo tristes? Eles sdo brancos, negros ou indigenas? Eles carregam brilho no olhar? Ou néo
conseguimos enxergar esse brilho? Quem sdo esses jovens que se fazem alunos, hoje, na

escola publica?

6.1.1.4 “A Culpa é de quem?”

A passagem da infancia para a adolescéncia e juventude serd ainda mais desafiadora para
Wesley, ele viverd muitos desconfortos e violéncia. As memorias desse momento da vida vdo
trazer sentimentos mais tensos com e sobre o se reconhecer jovem e estudante LGBTQIAP+.
Alids, as juventudes participantes da nossa pesquisa vao deixar evidenciado o quanto a
condicdo de ser jovem LGBTQIAP+ vai se apresentar como aprendizagens bastante
conflituosas, principalmente quando passam a viver o transito entre a casa e a escola. Nesse

transito, o silenciar-se do menino Wesley vai se tornando mais agressivo.

% Meninos e meninas: Legido Urbana. compositores: Dado Villa-Lobos, Marcelo Bonfa, Renato Manfredini
Junior.
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Logo ap6s a primeira infancia, tanto na familia quanto na escola, silenciamentos e
agressdes vao se apresentar como formas de corrigir um ser desviado. Dessas situacdes, ele
foi aprendendo o NAO SABER-SE. Dos nove aos 11 anos, a familia passa a ignorar os
desejos de Wesley; na igreja, vai viver a trama do pecado e, na escola, esse ndo saber-se
continuara a ser legitimado. Tudo ai posto mediante muitas contradi¢fes, com momentos de
negacéo e/ou de libertagéo.

No encontro entre a adolescéncia e essas trés instituicbes, Wesley vai se anulando
como pessoa e perdendo o poder-se sentir aquele menino Wesley que apenas queria se
encontrar e encontrar-se com outros Ericks. Esse seria um encontrar-se na perspectiva de
Renato Russo: “Quero me encontrar, mas ndo sei onde estou. Vem comigo procurar algum
lugar mais calmo. Longe dessa confusdo e dessa gente que ndo se respeita. Tenho quase
certeza que eu nao sou daqui”.

Pois é, 0 que Wesley gostava na infancia e continua a gostar na adolescéncia e
juventude é “de meninos”, é de viver e de poder falar sobre si e de andar pelas ruas sem ser
julgado ou atacado. Esse gostar pode ser sintetizado por mais um trecho da musica de Renato
Russo: “[...] preciso de amigos... preciso de carinho... acho que te amava, agora acho que te
odeio. Sdo tudo pequenas coisas e tudo deve passar”.

No ambito familiar, as falas negativas, em sua juventude, ndo cessaram totalmente,
mas diminuiram bastante, algo que durou dos 11 aos 15 anos de idade. Aos 15 anos, ele se
assume um rapaz gay para a mae e o medo e a moral familiar voltardo a cena. Naquele tempo,
a igreja entrara como mais um lugar de opressao. Na igreja, Wesley vivera outras situacdes de
violéncia e outras séries de conflitos. Deus aparece como entidade que fortalece aquela ideia
de erro, de desvio, que fara seu viver momentos de novos conflitos consigo mesmo, com as

outras pessoas e, claro, com Deus.

6.1.1.5 Vamos para o culto?

O fato de toda a familia ser evangélica torna a sua situacdo ainda mais complicada.
Com medo de decepcionar a mée e a Deus, Wesley vivenciou situacfes de muita angustia. Ele
disse gque até se conhecer melhor e se aceitar, chorou bastante e se puniu, considerando que
vivia em situacdo de pecado. Fazia voto para Deus pedindo que o livrasse daquela condicao.
Os cultos eram momentos de muita tensdo para ele. Entre a casa e a igreja, ele passou por

muitos jejuns, oragdes e negacdes de si mesmo. Como ele mesmo destaca: “[...] entdo assim,
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minha mde crente, minha familia toda crente, entdo eu chorava muito quando eu me descobri,
né. Quando até me aceitar e tal eu chorava muito, orava, fazia jejum, fazia voto pra Deus”.
Para além do padrasto e dos tios, na adolescéncia e juventude, Wesley vai aprender
que ha mais pedras no caminho. Pedras que agora se apresentam como nova experiéncia, o ser
evangélico. Essa nova pedra é cantada pelo amigo de escola, Walace, jovem gay que o faz
compreender que o ser evangélico da familia é algo que poderia fortalecer o processo de
negacdo sobre o seu ser gay. O que acaba sendo refor¢ado na narrativa de Wesley. A religido
evangélica da familia criara transtornos para sua condicdo LGBTQIAP+. Ele terd que

enfrentar também o discurso heteronormativo da Igreja.

6.1.2.5 E entra em cena DEUS

Ah, Deus! Quanto o jovem Wesley rogou pelo livramento, pela libertacdo dele
mesmo. Uma libertagdo de cunho religioso, que a mée desejava e que 0 pastor tanto pregava.
Claro que a méde ndo tinha consciéncia de que aquele seu desejo de livramento anulava o
desejo que existia no ser de seu filho Wesley. Com o tempo, Wesley foi aprendendo que nédo
era Deus quem o anulava, mas o pastor que pregava sobre homossexualidade como erro,
desvio de carater. Ele se referia ao jovem gay como ser desviante, mas queria ter com ele algo
mais intimo. Mais que um caso, o que aconteceu foi abuso sexual. Nesse caso de Wesley, tem

um pastor que usa a religiosidade para encobrir uma falsa moral:

Eu assim, tem uma histéria também que eu ndo posso deixar de contar,
gente. Eu continuei frequentando a igreja e tal, né. Por mais que era errado,
mas eu ia por conta da minha mae que pedia né. Mas vamos no culto hoje,
vamos. Até que um certo dia eu tava me sentindo um pouco constrangido e
coagido pelo proprio pastor. Ai ele tem uma esposa que é cega, ela €
deficiente visual. Ai ele ficava me coagindo né, ai comigo sozinho ele ficava
falando algumas coisas baixinho, sabe. Tipo, nossa se eu pego eu regaco,
esses trem assim, sabe. E eu sou doido para pegar e tal. Até que um dia nos,
eu estava sozinho na igreja né, esse dia eu ia fechar, ai eu tava sozinho na
igreja, ai ele veio e entrou e fechou a porta. Ai ele foi e me agarrou a forca, o
mesmo pastor que pregava que isso era errado me pegou a forga. Ali eu senti
um desespero tdo grande, mas tdo grande que eu pensei assim, serd o que eu
fiz para ele t& fazendo isso? Sera que eu dei alguma iniciativa para ele? Sera
que foi alguma coisa que eu falei? (WESLEY, 2022, entrevista).

Esse discurso e essa falsa moral religiosa acabam por envolver muito as familias de
jovens que se reconhecem como gays, como a familia de Wesley. A religiosidade toxica
impede que as maes, por exemplo, possam fazer a experiéncia de reconhecer o que ha de mais

poderoso nos seus filhos gays, entre os quais, o direito de saber-se uma pessoa gay e nessa
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condicdo poder ser feliz como qualquer outro filho. Entdo, ndo é Deus que lhe pune, Wesley,
essa € uma ideia de Deus também toxica.

E preciso dizer que esse olhar religioso sobre o ser gay ndo é homogéneo. Ha varios
grupos de religiosos que nao corroboram com essa ideia de um Deus punitivo, com a ideia de
erro e, consequentemente, de violéncia contra as pessoas LGBTQIAP+. Inclusive, h& grupos
de religiosos LGBTQIAP+ que também participam das marchas da populacdo LGBTQIAP+,
como forma de espalhar a ideia de um Deus mais amoroso, mais acolhedor, que quer abracar

a todos, todas e todes, como podemos notar pela imagem abaixo (Figura 7):

Fonte: OS RELIGIOSOS... (2021).

Apesar dessas resisténcias, a adolescéncia de Wesley na igreja foi também de muita
dor, do retorno da ideia de erro, de pecado e de desvio. Ele continuava a néo ter direito de ser
quem ele sabia ser. Agora, caminhemos mais um pouco pelas tessituras das memorias de

Wesley e chegaremos a escola.

6.1.1.6 A escola, seus sujeitos e o saber-se estudante LGBTQIAP+

Como Wesley chega a escola? Para respondermos a tal indagacdo, convidamos a
todos, todas e todes a caminharem conosco pelas memdrias escolares desse jovem. Notaremos
que o menino Wesley que chega a escola também chega com sua corporeidade, com seus
conflitos da infancia, com seus gostos e desejos, cheio de medos e de possibilidades. A
escola, para ele, um menino e jovem gay, também sera de muitos desafios. E na escola que o
fortalecer-se como pessoa gay vai se intensificar, com novas dramatizagbes, com novos

conflitos, mas também com novas descobertas e novas vivéncias necroéfilas e biofilas.
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6.1.1.7 Ensino Fundamental | e 11

No ensino fundamental I, Wesley faz duas experiéncias sobre o seu ser e sobre o seu
saber-se. A primeira, que durou apenas um ano, foi logo no 1° ano do ensino fundamental.
Voltemos ao colega Erick, que ele conheceu em uma escola em Santa Luzia. Com esse
garoto, ele comeca uma amizade e as primeiras descobertas do sentimento de gostar de uma
pessoa do mesmo sexo, de se sentir bem diante dos garotos. Lembrar-se de Erick € agradavel
nas memorias do jovem Wesley e ele diz: “Erick foi meu primeiro amor”. Com a mudanga de
cidade e, consequentemente, de escola, Wesley se distancia de Erick e passa a viver o resto do
ensino fundamental I no anonimato: ““[...] eu ndo sabia quem eu era ¢ quem eu podia ser”.

O ensino fundamental 11 é narrado por Wesley como os piores momentos de sua vida
escolar. Nesse contexto, ele viveu muitas violéncias — xingamentos, apelidos, palavras
malditas e até agressdes fisicas. A escola e a familia se complementavam no quesito silenciar
ou machucar o ser desse menino, agora adolescente. A familia optou pelo siléncio e a escola
pela represalia, pelas punicdes, pelas chacotas e pelo isolamento.

No fundamental 11, ele ndo conseguiu fazer amigos, pois a experiéncia do NAO SER
era 0 que lhe havia sido ensinado. Novamente, 0 medo, a tristeza, a raiva e a inseguranca
foram os sentimentos que o acompanharam durante todo esse tempo escolar. Ele préprio
comenta: “Esse momento da escola foi um inferno...”. Infelizmente, no ensino fundamental I
e Il, Wesley ndo encontrou amigos, nem encontrou outros amores e outros Ericks. As
amizades que ele conseguiu fazer foram com meninas: “[...] eu era cercado por amigas
mulheres né, entdo assim, pra mim era normal...”

Nesse sentido, a vocacdo humana de SER MAIS como um direito fundamental, como
ja nos ensinou Paulo Freire (2018), torna-se bastante limitada nessas experiéncias escolares de
Wesley. O crescer para uma pessoa LGBTQIAP+ exige algumas aprendizagens que uma
pessoa hétero ndo precisa enfrentar. Na escola, por exemplo, Wesley foi aprendendo que fazer
parte de um grupo de estudantes LGBTQIAP+ era fundamental para a sua protecdo como um

adolescente e estudante gay. E essa producdo vira com o ensino médio.
6.1.8 Ensino médio
No ensino médio, Wesley fez amizade com outros quatro estudantes gays. Nesse

grupo, eles se respeitavam e se defendiam. Essa amizade se transformou em uma forma de

resisténcia: “Mexeu com um mexeu com todos!”, esse era 0 lema de seu grupo de amigos.



89

Juntos, eles passaram a ser vistos como 0 grupo que causava. Causava amizade para eles, as
outras pessoas, causava espanto; para eles, causava euforia, para os demais, a dita
indisciplina. Foi também no ensino médio que ele recebeu o apelido de titia, vinda de um
outro estudante.

Apesar dessas novas experiéncias, as violéncias simbdlicas ndo cessaram e a violéncia
fisica ganhou novos contornos. A sala de aula foi o apice dessa escalada de violéncia, quando
ele foi agredido por um colega que se incomodava com a sua condicdo de pessoa
LGBTQIAP+. Tais situacOes acabam por trazer algumas aprendizagens para o jovem Wesley,
a escola como um lugar de risco, mas também como espaco para fortalecer amizades e como
possibilidade para criar resisténcias em torno do seu saber-se pessoa LGBTQIAP+.

Na escola, a forca da amizade com outros jovens gays e outros estudantes menos
preconceituosos o torna mais forte, o que lhe permite fazer a experiéncia do conhecer-se e do
reconhecer-se. Tais amizades se fazem, principalmente, no ensino médio. Wesley diz que o
ensino médio foi um tempo de libertagao: “[...] eu entrei no ensino médio que foi minha
libertacdo total, que ai quando eu passei do nono pro primeiro eu falei, agora eu vou ser eu”.

As novas amizades, segundo Wesley, o livraram de muitas situacdes de violéncia e lhe

permitiram novos aprendizados sobre o seu direito de ser, como ele destaca a seguir:

[...] j& sofri agressdo de aluno na escola por conta da minha sexualidade. Ai
um dia eu tava tdo extraido que ele (o Elton) veio com a méo cheia na minha
cara, ele deu um tapa na minha cara. A minha colega de classe que era a
Lidiane tomou as dores, pegou aquela régua de borracha, mas desmanchou
toda nele. Falei com ele: Olha Elton, se vocé ndo sabe t4, tem uma pesquisa
que isso é homofobia, o que vocé faz comigo é crime td. Eu posso te
denunciar... (WESLEY, 2022, entrevista).

Segundo Wesley, aquele tapa na cara foi para ele o gatilho para comecar a se impor de
forma mais radical. Aquele tapa lhe trouxe uma grande vontade de aprender mais sobre as
pessoas LGBTQIAP+ e sobre os seus direitos. Ele diz que comegou a procurar sobre o que
era ser gay. Assim, Wesley narra: “[...] porque eu nunca tinha sofrido, né, esse tipo de
agressdo na cara, até que eu fui, a partir desse dia, eu fui procurar na internet, o que eu era,
porque pra mim era gay, era s6 uma questao de ser, eu vou ser”.

Diante daquele tapa e de varios outros episodios de violéncias fisicas e simbolicas,
Wesley e seus amigos se uniram contra essas situacdes de violéncia. Aquele grupo de amigos
foi fonte de grande aprendizado e de protecao de sua integridade fisica e psicologica. Com 0s
novos amigos, ele podia partilhar seus sentimentos, desejos, medos, sonhos e ainda se sentir

protegido. A situacdo de protecdo destacada por Wesley nos parece contraditéria do ponto de
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vista educacional, pois ndo € a escola que o protege, mas a unido dos amigos que se juntam
em protecdo. Porém, compreendemos que mais que contradi¢do, o que essa fala de Wesley
estd nos apresentando € a perspectiva de a escola ser para as juventudes um espaco de
encontro, de amizades, de troca de experiéncias juvenis, como ja nos apontava Dayrell (2007).

Ampliar o significado desse saber-se deu a Wesley coragem para enfrentar aquele
agressor da sala de aula e comegar a se impor como pessoa e estudante LGBTQIAP+. Ele diz
que se compreender mais foi o que o fez chegar até o agressor e lhe ensinar que aquele seu ato
tinha nome, era homofobia. E que mais que um nome, aquela atitude era uma violéncia,
tipificada como crime.

Nesse sentido, no ensino médio, a vida de Wesley foi caminhando. O segundo e o
terceiro anos foram mais leves, mas nunca totalmente confortaveis. Tanto que ele comenta
que chegar ao terceiro ano do ensino médio foi um alivio, foi 0 momento maior de libertacéo
do seu ser e de seus amigos. Enfim, eles estavam se formando e ficariam livres do que ele

denomina de “presidio”.

Ai foi até o nosso terceiro ano, né, fomos maravilhosas. Ai no segundo ano
foi um pouco melhor também e o terceiro ano também foi beeem melhor que
foi nosso Gltimo ano, ai nés sabiamos que nds estdvamos liberto disso, que
eu acho pra nds homossexuais, acho que o presidio maior de um
homossexual é a escola. (WESLEY).

6.1.1.9 Chegamos, agora, a do-discéncia

Na tessitura de suas memorias escolares, Wesley invoca também a relagdo com seus
professores e suas professoras. Nessa relagdo do-discente, ele traz lembrancas positivas e
negativas. Junto com professores e professoras ele viveu momentos de descontracdo, de
confidéncias, de parcerias, de respeito, mas também de desrespeito. Para ele, alguns
professores e algumas professoras foram fundamentais para o seu desenvolvimento como
pessoa e como estudante.

Podemos notar que, nessa relacdo do-discente, Wesley coloca em destaque também as
muitas ambiguidades e conflitos ai vividos. Ele se lembra de docéncias toxicas e de docéncias
humanizadoras. Ele se recorda de um professor que, em varias ocasides, foi racista e
homofobico com ele: “O professor me colocava na frente da sala. Me usava como né... Ah!
Uma escrava antigamente era da cor do Wesley. Sabe gente, se 0 Wesley quiser ele pode ter a
mesma forca de uma escrava, entendeu?” Além da dimensédo racista da fala, ele ainda era

comparado com a ideia de escravo no feminino.
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Apesar desse professor, as recordacdes de Wesley sobre a docéncia sdo de lembrancas
positivas e algumas humanizadoras. Ao se recordar de alguns professores, ele se utiliza de
adjetivos, como: respeitosos, maravilhosos, acolhedores, empaticos, como podemos notar nos

excertos:

[...] teve um maravilhoso, que eu ndo posso esquecer, que € o Toninho de
geografia, maravilhoso, muito respeitoso, nunca distratou a gente em
momento nenhum, muito educado [...]. De forma positiva eu vou levar trés
pessoas boas para o resto da minha vida que é a Gisele, a Poliana de
matemaética e vocé, Cida, de educacdo fisica. Que foram pessoas fun-da-
men-tais. Sabe, foram pessoas assim que eu vi que no meio de medos, assim,
poderiamos encontrar pessoas que nos apoiam, que nos acolhem, que nos
aceitam quem nds somos...” (WESLEY).

Uma outra recordacdo importante sobre a docéncia estd ligada a docéncia
LGBTQIAP+. Essas docéncias passam a ser fundamentais, inspiradoras para as juventudes
LGBTQIAP+ na escola. Assim diz Wesley: “Tinha o Elder do portugués aqui na escola
também que ele era gay e hoje em dia ele ¢ trans, né. Eu tenho um contato e falo com ele de
vez em quando, maravilhoso, foi uma inspiracdo também, né”. Esse elemento da narrativa de
Wesley é fundamental para compreendermos que, nas docéncias, como ja destacaram Teixeira
(2007) e Freire (2018), se encontram sujeitos socio-histdricos, sujeitos plurais. No caso da
experiéncia de Wesley, ter um professor que compartilha com ele a condi¢do de ser uma
pessoa LGBTQIAP+ foi fundamental para que pudesse se sentir acolhido nessa sua condigéo.

6.1.1.10 O que aprendemos com o jovem Wesley?

O ser estudante LGBTQIAP+ somente pode ser compreendido se notarmos qual é a
histdria que chega com esses estudantes no chdo da escola. Wesley deixou registrado em suas
lembrancas da escola como sua constru¢do como pessoa e como estudante LGBTQIAP+ foi
uma construgdo bastante conflituosa, que envolveu muita luta, dor e resisténcias. Nesse
sentido, a escola foi para Wesley, por um lado, um lugar de libertacdo: “Entdo a gente
(estudantes LGBTQIAP+) mesmo nos uniu para nés mesmo resolvermos nossos problemas
tanto internos quanto externos”. Por outro lado, a escola ¢ sentida como um lugar de tenséo,

de medos, como notamos nos excertos narrativos abaixo:

Eu acho pra n6és homossexuais, acho que o presidio maior de um
homossexual é a escola. [...] acho que é um lugar que a gente sofre tanto em
um lugar... a gente ndo tem lugar de fala nenhum. [...] eu acho que o
sofrimento maior foi do Emerson, ele tinha problema de pele ser gay negro.
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Entdo ninguém queria estar perto dele e ele era motivo de chacota na boca de
todo mundo... [...] e é uma coisa muito assim traumatizante, € uma coisa
horrorosa. O Emerson mesmo tem pavor de passar na porta da escola [...]. O
Emerson tem pavor!! Os meninos ja jogaram uma sacola cheia de baratas no
Emerson... [...]. O Emerson, ele desenvolveu crise de ansiedade, hoje em dia
ele tem bastante crise de ansiedade [...]. (WESLEY, 2022, entrevista).

A partir de todas essas recordacdes, desses fragmentos de memoria, podemos dizer
gue a escola foi para o jovem Wesley uma ambiéncia marcada por conflitos em torno do
SABER-SER. Consideramos que essa é a categoria central de suas memorias — 0 SABER-SE
PESSOA LGBTQIAP+. Um saber-se que foi entrelacado principalmente pelas relagcdes da
do-discéncia.

Ao escutarmos a historia de Wesley, fomos envolvidos por uma narrativa
denunciativa, mas também libertadora. Em suas memorias, temos a infancia, a adolescéncia e
a juventude no chdo da escola. Ele também nos diz como instituicdes importantes no seu
processo de socializagdo, como a igreja e a familia, véo tecer, junto com a institui¢éo escolar,
movimentos em torno do seu ser pessoa LGBTQIAP+. Nas memdrias de Wesley, as figuras
da mée, do padrasto, de tios, pastores, anénimos, professores e professoras, estudantes e
amigos Ihe ensinaram tanto experiéncias necrofilas (o que o fez, muitas vezes, se sentir menos
e inseguro), como lhe fizeram vivenciar experiéncias biofilas (o sentir-se mais, sentir-se
pessoa de direito, sentir-se acolhido).

Em suas memdrias, 0s espacos escolares sdo também acionados como lugares de
aprendizagem conflituosos. Ele traz as memorias momentos bons e ruins vividos na sala de
aula. Tanto na relacdo com as pessoas, quanto na relagdo com o0s espagos, ele viveu
experiéncias compreendidas como aprendizagens, mas que poderiam ser menos tensas se as
pessoas fossem mais bem informadas e os espacos fossem organizados para acolher a
diversidade.

Na narrativa de Wesley, ficam registrados os vinculos e as raizes racistas e
preconceituosas da formacdo da sociedade brasileira. Dai a importancia de se educar o povo
brasileiro para convivéncias mais biofilas — aquelas que permitem as pessoas viverem
experiéncias de coisas vivas, saude mental, respeito, acolhimento, amorosidade, entre outras.
Gostar de gente parece ser um grande desafio para uma sociedade tdo marcada por raizes
coloniais necrofilas, tdo cheias de privilégios para algumas pessoas e tdo cheia de riscos para
outras pessoas.

Wesley, portanto, nos diz da urgéncia de uma intersecao entre familia, igreja e escola

para 0 acolhimento e a saude mental das criancas e das juventudes LGBTQIAP+, ja que é
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nessas instituicdes que as pessoas LGBTQIAP+ sofrem os maiores conflitos sobre as suas
possibilidades de Ser e de Saber-se.

Para o jovem Wesley, essas trés instituicbes sdo marcas, sdo cicatrizes e, em algumas
delas, h& momentos de cura. Ele fala de pessoas, das quais ele esperava mais, mas que
acabaram por decepciona-lo, como o pastor. E de outras que foram fundamentais para o seu
processo de libertacdo, como os amigos gays, alguns professores e algumas professoras.
Wesley nos deixa claro que, quando se trata das pessoas LGBTQIAP+, muitas vezes, as
instituicdes igreja, familia e escola ndo cumprem seus papéis de acolhimento e de educacéo
libertadora que deveriam ser suas bases.

Muitas lembrancas dessas instituicdes sdo negativas para ele e para seus amigos gays.
Ele deixa claro, em sua narrativa, o conflito posto nessas instituicbes no trato com tais
pessoas. Da escola, ele ainda consegue recolher de suas memorias as situacdes de libertacéo,
nas quais estdo envolvidos alguns professores, algumas professoras e estudantes. Nesse
sentido, é fundamental compreendermos que pensar o ser estudante LGBTQIAP+ no chdo da
escola ndo é apenas uma problematizacdo sobre o ser gay, como no caso de Wesley, mas tudo
aquilo que esta ai posto. O direito de ser amado, o direito de saber-se, o direito de ser
reconhecido, o direito de fazer parte de uma escola e de um coletivo mais amplo e diverso.

Chegamos ao fim dessa narrativa agradecendo a vocé, WESLEY, por nos convidar a
revisitar o seu saber-se e nos ensinar que o saber-se é uma experiéncia de diadlogo do eu
consigo mesmo, com o outro e com o mundo que nos envolve.

A seguir, vamos ouvir o que tem a nos dizer o jovem estudante Cristhian.

6.1.2 O ser LGBTQIAP+ Cristhian: a soliddo como forma de resistir

As experiéncias do-discentes na vivéncia escolar do jovem Cristhian tém muitas
semelhangas com as do jovem Wesley. Em suas narrativas, ele também dé& destaque para o
atravessamento das institui¢cbes familia, igreja e escola na construcdo do seu saber-se ou nao
saber-se pessoa e estudante LGBTQIAP+,

Quanto a instituicdo igreja, diferentemente de Wesley, o relato de Cristhian sobre a
relacdo ser jovem gay e a questdo religiosa ndo vem acompanhada de muitos detalhes. Ele
traz uma pequena fala sobre essa dimenséo, a saber: “[...] Ah, isso ndo é certo ndo, ndo é de
Deus ndo, isso ¢ pecado”, afirmacGes que ele refere ter ouvido varias vezes na igreja e em
casa. Quanto a escola, encontramos mais situacdes de desconforto na vivéncia de Cristhian,

como: “[...] quando eu penso na escola, eu sendo um aluno LGBTQIAP+, sinto tristeza”.
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Além dessa tristeza, ele fala de angustias, de medos, de desconfortos, de preconceito e de
violéncias fisicas. Apesar dessas vivéncias necrofilas, Cristhian também consegue se lembrar
de algumas situacGes positivas em sua trajetoria escolar. Assim, ele vai nos falar sobre a
convivéncia com alguns colegas, as amizades com outros jovens LGBTQIAP+ e as
aprendizagens de conteldos e a solidariedade de alguns professores e de algumas professoras.

6.1.2.1 Voltemos a infancia de Cristhian

Comecamos pela categoria familia e religido, institui¢es que Cristhian destaca como
sendo lugares em que viveu as violéncias de homofobia e do machismo, principalmente, na
infancia. Nessa fase, como no caso de Wesley, o ser um menino gay vai sendo aprendido de
forma violenta através de falas, comportamentos e convivéncia com a masculinidade toxica
dos homens da familia (tios e pai).

Em sua inféncia, Cristhian carregou muita angustia. Enfrentar desde cedo
preconceitos, discriminacfes advindas de todos os lados (paterno e materno) da familia ndo
foi algo facil. As falas dos tios: “Ah, fica de olho la hein! Sei ndo!” A masculinidade toxica
do pai: “[...] ai € todo dia escutava do meu pai mandando eu engrossar a voz. Engrossa a voz,
fala igual homem, né, senta igual homem, porque eu sentava de perna cruzada ele ficava me
xingando [...] ele (o pai) era muito machista, ele batia na minha mae”. Esses comportamentos
familiares Ihe geravam muita inseguranca, muitos medos e receios.

Se notarmos essa dimensdo de um comportamento corporal padréo (engrossar da voz e
ndo cruzar as pernas), trata-se de um aprendizado que Wesley também vivenciou na sua
infancia, indicando, de fato, como a moral heteronormativa atravessa as institui¢des sociais no
Brasil. O educar-se de forma patriarcal no seio de nossas familias € uma marca dessa
masculinidade toxica que tanto tem feito mal para nossas criangas, para n0ssos jovens e para
muitas maes - mulheres vitimas fatais dessa toxidade.

Um outro elemento importante é a relacdo mae e filhos gay. Nesse caso, tanto Wesley
como Christian destacam a postura defensiva das mées num primeiro momento. Elas nédo
aceitavam o modo como os tios e pais se referiam aos seus filhos. E num segundo momento, a
proposta de cura aos filhos via religido. Junto com a mée, a igreja sera notada como um
refugio, momento em que 0s jovens gays vivenciam a ideia de um Deus que cura o0 ser gay.

Na Igreja, a vivéncia LGBTQIAP+ serd tomada como doenca, algo tratavel. Nos cultos, como
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na experiéncia de Wesley, Cristhian vai escutar do pastor a relagdo entre pecado e orientacao
sexual e a indicagdo da cura como perddo de Deus por aquele “desvio”.*’

Christian termina suas memorias sobre a familia e sobre a igreja dizendo que hoje é
mais tranquila, a mée o aceita como ele é. Mas tal aceitagdo da familia ndo estaria diretamente
ligada a uma compreensdo sobre a sua condi¢ao de pessoa gay, mas devido ao fato de ele ser
uma fonte importante do financiamento familiar, assim ele diz: “[...] com o tempo ela (a mée)
foi parando de falar, t4 aceitando mais. Eu também trabalho, tenho minha vida financeira que
posso ajuda-la”. E ele ndo se preocupa com a ideia de pecado.

Essa educabilidade familiar e religiosa do ser menino gay vai com Christian para a
escola. Aquelas muitas falas homofdbicas da parte masculina da familia foram fazendo com
que ele internalizasse a sua condi¢cdo de pessoa gay como algo negativo, reforcada pelo
discurso religioso. Essa negatividade foi carregada para todas as outras ambiéncias que
fizeram parte de seus processos de socializacdo, como a escola.

Nessa Ultima, durante todo o fundamental | e 1l, ele tentard esconder o seu ser gay.
Assim Christian diz: “[..] a gente chega a escola, a gente meio que disfarca esses
comportamentos, vai tentando fazer de uma forma que ninguém te olhe torto ou detecta o que
vocé é ali”. Nesse sentido, meninos ¢ meninas LGBTQIAP+ vao criando estratégias de
sobrevivéncia em sociedades machistas, homofobicas e patriarcais, como notaremos no

proximo item.

6.1.2.2 E chega a escola

As primeiras lembrangas de Cristhian sobre a escola sdo tecidas com fios mais
negativos, como um lugar de continuidade e de novos atos de discriminacdo que ele ja vivia
no seio familiar. Nessa nova ambiéncia, num primeiro momento, ele estad vestido daquele
Cristhian que tem voz grossa, que ndo cruza as pernas, que gosta de meninas, até namorou
uma colega de classe. Até o final do fundamental II, ele deve continuar no “armario”,*® ele

ndo poderia nem pensar em ser quem era de fato. Por isso, namorar com meninas foi uma

3" LLembremos que esta ideia de desvio apareceu também na histéria de Wesley. Nesse sentido, os jovens gays
ao conviverem muito cedo com a ideia de que essa aprendizagem € desvio da heteronormatividade da qual as
igrejas cristés sdo filiadas, acabam por acreditar na ideia de erro, de desvio. Na verdade, como ja discutimos
em nosso capitulo sobre género, essa normativa € algo que a sociedade brasileira carrega desde a colonizacéo.
Somos herdeiros de uma sociedade que se construiu sobre muitas violéncias de género, de usurpacéo de terra,
de culturas, como a do machismo, do feminicidio, entre tantas outras. Rasurar essa historia é papel de todos,
todas e todes nds brasileiros e brasileiras e das instituicbes sociais também.

% Segundo Cristhian, continuar no armério é se esconder, guardar para si sua orientagdo sexual, ndo revelar as
pessoas do seu convivio.



96

estratégia, mas que ele considera frustrante e questiona: “Como disfarcar o seu ser, tudo o que
vocé €7 Essa questdo do ser e do disfarce sera algo que Cristhian enfatiza em toda a sua
narrativa. Assim, na passagem da infancia para a adolescéncia, ele adotara posturas de defesa.
Na escola, carrega aquele medo de si mesmo que ele herdou desde a infancia no seio de sua
familia. Apesar dessas aprendizagens do como se colocar na escola, as violéncias e agressdes
até o final do ensino fundamental Il foram inevitaveis. Esse tipo de enfrentamento se fez em

consequéncia da violéncia fisica sofrida por Cristhian, como expomos a seguir:

Final do fundamental eu comecei a encarar 0s meninos, tanto que eu até
briguei com um dos meus colegas de turma. Ele veio me chamar de viadinho
no pétio e eu ndo aceitei. Falei com ele. Pera ai, ndo t6 escutando o que vc ta
falando, isso foi no 7° ou 8° ano. A gente caiu na porrada la e depois disso 0s
meninos, pelo menos na minha frente, eles pararam de falar. Eu falei com
ele: vc vai chamar quem de viadinho? Na época, foi uma briga bem violenta.
Ai parou né. (CRISTHIAN, 2022, entrevista).

Chegar a escola de inicio foi, portanto, frustrante. Novamente ele precisaria se
disfarcar, ser o que ele ndo era, nem queria ser - um rapaz de voz grossa, que nao cruza as

39 as meninas. Ele diz que esses disfarces ndo vao durar muito, pois eles

pernas e que “pega
nédo Ihe permitiam ser gente.

Para sobreviver no espaco escolar, ja no Ensino Médio, Cristhian desenvolve algumas
estratégias de resisténcia, tais como: 1) namorar com uma menina da escola, num primeiro
momento: “[...] eu me cologuei numa pressao [...], pera ai, vdo parar 0s comentarios, ai
comecei a namorar”; 2) juntar-se aos meninos e as meninas ditos/as como indisciplinados/as
para deles/as ganhar confianca e se sentir mais forte: “[...] fui vendo que, na escola, se eu
fizesse parte do grupinho que fazia bagunca ninguém mexia comigo. [...] muitas vezes eu
juntava com os meninos fazendo bagunca pra ninguém mexer comigo”; 3) assumir-se como
um estudante gay e se agrupar com outros estudantes gays para produzirem, em grupo, Seus
modos de sobreviver no espaco escolar “[...] juntar-se com os estudantes gays, um modo de
nos proteger, de nos cuidar”.

No ensino médio, sua histéria com a escola ganhard novos contornos, principalmente
em relacdo aqueles/as estudantes que sempre o agrediram naquele espaco escolar. Nesse
sentido, a escola sera tanto um lugar de continuidade das aprendizagens homofoébicas
familiares e religiosas, como uma valvula de escape, uma ambiéncia para comecar a

desconstruir necrofilias.

% para Cristhian, essa giria significa namorador, sedutor das meninas.
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Em um primeiro momento, ele fez algumas tentativas de se encaixar naquela

padronizacdo escolar, a saber:

Quando cheguei no ensino médio eu ainda sabia que as pessoas falavam e ai
eu me cologuei numa pressdo. Pensei, pera ai, vdo parar 0s comentarios, ai
comecei a namorar com a Maria Vitoria, que foi na época, no 1° ano do
Ensino Médio. Sé que ai ndo durou muito tempo, porgue eu vi que realmente
aquilo ndo era 0 que eu queria. Fui e terminei com ela. (CRISTHIAN, 2022,
entrevista).

Estar na escola como um estudante gay, portanto, Ihe exigiu, a principio, supressao de
vontades e desejos proprios, representar o que ele ndo era e se mostrar indisciplinado para ser
aceito no “grupo dos machos”. Desse modo, é pela via das estratégias e ndo do direito que 0s
estudantes LGBTQIAP+ procuram viver a escola. Para enfrentar preconceitos,
discriminacdes, eles e elas vao se encaixando em padrdes, em normas, em regras feitas para
alguns e néo para todes.

Em um outro momento, a partir do segundo ano do ensino médio, iniciam-se 0s
enfrentamentos, desse modo, a soliddo foi uma estratégia de Cristhian para se proteger das

agressoes, como relata a seguir,

Entéo eu ndo ficava muito com os meninos conversando igual a maioria dos
alunos fazem entre si. Sempre fiquei mais sozinho, 0os meninos faziam festa,
por exemplo, e alguns até me chamavam, &s vezes, mas eu ndo ia porque eu
ndo me sentia confortavel perto deles, entendeu? Eles chamavam para jogar
também e eu ndo ia, eu ndo gostava. Realmente eu ndo gostava de ficar perto
deles. (CRISTHIAN, 2022, entrevista).

As varias formas de violéncia que se instalam nos ambientes mais frequentados pelos
jovens LGBTQIAP+ despertam o sentimento de revolta. Eles e elas tém que enfrentar muitos
atos de violéncia em instituicdes nas quais deveriam ser acolhidos: “[...] os meninos ficavam
me zoando [...] me chamavam de gay, viadinho né, falavam horrores como, bichinha, gay [...].
Fica ali, ta ali vivendo, assim meio jogado. E ai ndo conversam com a gente, nao brincam com
a gente e ficamos ali meio excluidos™.

E preciso lembrarmo-nos que nos momentos em que esses/as estudantes chegam a
escola, ja passaram por muitas experiéncias negativas sobre os seus direitos de ser e de saber-
se pessoas LGBTQIAP+. Segundo Cristhian, se na escola se discutisse a tematica da
orientacdo sexual, das sexualidades, talvez a violéncia ndo precisasse ser uma forma de defesa
e/ou de ataque: “[...] sobre a questdo LGBTQIAP+, a escola ndo fala muito e a gente se sente

excluido disso, ¢ agredido, fica ali desprotegido™.
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Para Cristhian, além da violéncia simbolica, tanto na escola quanto na familia, ele
vivenciou a violéncia fisica. Se a escola e a familia ndo lhes possibilitam o cuidado, eles e
elas, jovens estudantes LGBTQIAP+, se agrupam como forma de produzir esse cuidado.
Nesses agrupamentos, vao criando, sozinhos, posturas de enfrentamentos e de resisténcias:
“[...] é a gente mesmo que se protege, se ajunta ali”.

Faz-se necessario notar, porém, que, para se chegar a esse agrupamento que cuida, 0s
estudantes LGBTQIAP+ passam, durante varios anos, por violéncias escolares. Somente no
ensino médio é que eles comecam a compreender seus direitos de saber-se pessoas
LGBTQIAP+. O calar-se diante das violéncias vividas desde a infancia comecga a ser
questionado. No entanto, até esse momento, ja se passaram, s6 no ambiente escolar, mais de
nove anos de escolarizacdo, anos de muitos de sofrimentos. Dai advém a urgéncia de se
pensar as questdes de género ainda no ensino fundamental I e I1.

Lembremos que, apesar de o/as estudantes LGBTQIAP+ se unirem para enfrentarem
as situacgdes de violéncias, eles e elas ndo deixam de vivenciar experiéncias negativas, como

declara o jovem Cristhian:

Eu tive com a escola sdo de lembrangas bastante negativas pelo menos pra
mim. Porgue eu passava muita tensdo dentro de casa, ainda chegava na
escola tinha outros problemas. Entéo, assim, a escola ndo foi um lugar bom
pra mim. Pelo menos eu achava isso na época. (CRISTHIAN, 2022,
entrevista).

A escola somente é notada como um lugar positivo, na fala de Cristhian, no que se
refere a perspectiva formativa profissional e de pequenos lampejos de empatia por parte de
alguns professores, algumas professoras e colegas. Positividade que se traduz na lembranca de
professores(as) que contribuiram para que ele tivesse uma formacdo solida para suas atuais
conquistas profissionais e que produziram, em alguns momentos, a escuta dos seus medos,
receios e desejos. Nas paginas que se seguem, trataremos um pouco mais sobre as relacoes

do-discentes no percurso escolar de Cristhian.
6.1.2.3 Do-discéncia
Notaremos das memdrias do jovem Cristhian que, apesar dos muitos conflitos vividos,

das violéncias sofridas, esse jovem da conta de enxergar, na escola, algum sentido para as

juventudes. Para ele, o que se aprende na escola é levado pelos jovens e pelas jovens para
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outras instancias de relagfes sociais. Dai a importancia do acolhimento das diferencas pela
escola.

No que se refere a do-discéncia, Cristhian faz notar ai também suas contradicdes e
seus conflitos. Ao mesmo tempo em que ele se sente acolhido por alguns professores, ele sera
violentado por outros. O mesmo acontece quando se trata dos estudantes. Geralmente,
estudantes LGBTQIAP+ se sentem acolhidos pelas meninas e/ou pelos pares LGBTQIAP+.
Os meninos que se declaram heterossexuais, geralmente, sdo 0s que mais violentam 0s
demais. Sdo estudantes que também vivenciam a masculinidade tdxica, além de alguns

professores que parecem se encaixar nessa toxidade. Segundo Cristhian,

Eu também tenho lembrancgas positivas, a escola me deu uma base muito
solida para realizar minhas coisas profissionalmente. E Ia eu tive muita
oportunidade, e através dessa oportunidade, eu cheguei aonde estou hoje.
Através de professores que me incentivaram e estimularam fazendo projeto
com professor de quimica dentro da escola. Muitos professores me falaram
do CEFET, SENAI e outros cursos. (CRISTHIAN, 2022, entrevista).

Essas pequenas atitudes de acolhimento, Cristhian as avalia como fundamentais para o
seu crescimento pessoal e profissional. Ele traz algumas colegas e professores em sua
memdaria, pessoas que 0 marcaram positivamente, a exemplo: “[...] O professor de geografia...
me deu o dinheiro da inscricdo e da passagem, fiz a prova, passei, fiz o curso. [...]. O
professor de matemética me ajudou nas duvidas que eu tinha em relacdo as matérias que
cairiam na prova”. Um jovem LGBTQIAP+ de periferia e de familia humilde, mesmo diante
de tantas violéncias, pdde encontrar pessoas que Ihe foram centrais para a quebra desse ciclo
de violéncias e lhe indicar outros campos de possibilidades, nesse mesmo chédo da escola que
tanto o violentou.

Cristhian deixa isso muito claro em sua narrativa, apesar de a escola ser um lugar
ainda muito violento para os estudantes LGBTQIAP+, é nela que eles e elas ainda podem
vivenciar algumas possibilidades de libertacdo, ndo nos esquecendo que essa libertacdo
acontece mais devido ao coletivo que os/as estudantes gays se propdem a formar, do que
propriamente uma atitude dos outros sujeitos escolares, de curriculos e pedagogias. Mas, ele
ndo deixa de destacar alguns desses outros sujeitos (professores e estudantes) que produzem e
podem produzir atitudes que corroboram para a luta contra a homofobia escolar: “Se a escola
pregasse politica que falasse que todo mundo é igual independente de qualquer coisa, eu acho
que essa exclusdo ndo aconteceria, eu acho que seria bem menor”.

Cristhian demarca essa importancia da escola na luta contra a homofobia ao

dimensionar que a escola é a segunda instituicdo mais frequentada pelas juventudes
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LGBTQIAP+. Para esse jovem, a escola, se quiser, pode contribuir para amenizar
preconceitos, discriminacdes e o silenciamento dessas juventudes. Para esse estudante, o que
se aprende na escola é levado para as outras ambiéncias sociais, ou seja, a educacéao escolar é
uma forma de fazer as juventudes compreenderem a vida social. Nesse sentido, essa

instituicdo teria um papel fundamental para os e as jovens. Assim diz Cristhian,

Caro que, a escola é total culpada pelo problema? N&o. Mas em grande parte
sim, porque a nossa, €, socializagdo secundéria acontece na escola, a maior
parte da nossa vida acontece na escola, e a escola tentando diminuir esse
problema, acho que ja d4 uma grande ajuda e acaba um pouco com o
preconceito. E ai, por exemplo, o que vocé aprende na escola vocé leva para
outros lugares. VVocé também leva consigo o que aprendeu na escola.
(CRISTHIAN, 2022, entrevista).

Essa capacidade de Cristhian olhar positivamente a escola ndo diminui as violéncias
sofridas. Ele precisou enfrentar professores que participaram da produgdo da homofobia
escolar, que definimos aqui como docéncias tdxicas. Ao lembrar-se dos seus professores, ele
se lembra também de professores necréfilos, aqueles que contribuiram para apagar o ser
estudante LGBTQIAP+, entoando de forma excludente sua opinido pessoal, impondo a
polaridade masculino/feminino. Ele recordou-se de uma aula de filosofia em que o professor
comentou sobre sexo anal, tratando essa pratica como algo errado, como disturbio. Esse
mesmo professor organizou um trabalho sobre danga, mas colocou como regra que menino
ndo podia dancar com menino e nem menina com menina. Para ele, a imposi¢do para a
formacdo desses tipos de casais é algo recheado de preconceitos. E, assim, a escola deixa
marcas nas lembrangcas dos e das jovens LGBTQIAP+. Sentimentos de invisibilidade e
silenciamento sdo visiveis nas memorias de Cristhian e de Wesley. Cristhian diz ser crucial

que se discuta, no ambiente escolar, a presenca das diferencas.

Entdo, quando eu penso na escola, eu sendo um aluno LGBTQIAP+, sinto
tristeza, falta de empatia da escola, acho que falta um pouco de ensinar 0s
meninos, €, demonstrar as coisas, a gente sofre muito preconceito ali. Eu
acho que seria uma forma de amenizar isso. Falo porque 0s meninos tendem
a excluir alguém que é diferente deles, é. (CRISTHIAN, 2022, entrevista).

A falta de debate sobre as diferencas na rotina escolar corrobora para o
comportamento excludente dos outros alunos. O que Cristhian questiona: “A normalidade ali
sdo os grupinhos de meninos e meninas, e eles ficam como? Se agrupam como?” Para esse
jovem, se a escola propusesse mais debates politicos, no sentido de socializagdo e manutengao

da vida, poderia amenizar o sofrimento e esse sentimento de exclusdo. Essa excluséo foi, para
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ele, sindbnimo de solid&o, “[...] eu sempre me senti triste e sozinho na escola”. O anonimato foi
algo que ele diz ter vivido em todos os cantos da ambiéncia escolar. Cristhian também se

recordou das falas machistas da vice-diretora, a saber:

Ela falava muita coisa machista, mas ndo diretamente com a gente. Essas
coisas machistas normais que a gente escuta e assim, a gente até as vezes
releva porque ela é mais velha e falava que veio do interior, entdo a gente
releva, as vezes, para ndo poder criar confusdo. (CRISTHIAN, 2022,
entrevista).

Tais posturas machistas fortalecem a perspectiva heteronormativa na escola. Essa
mesma vice-diretora dizia aos meninos que usar calca rasgada era um comportamento de
menina. Calca rasgada “[...] parecia coisa de mulher, que era feio. Ela ndo queria deixar eu
entrar na escola porque a calga estava rasgada, eu disse que sé tinha aquela e que se ela me
desse outra, dai eu entrei”. (CRISTHIAN, 2022, entrevista).

Segundo Cristhian, essas e outras falas preconceituosas e machistas eram rotina nas
falas da vice-diretora. Ela tinha comportamento sexista e misdgino, afirmando que menino
com menino e menina com menina eram coisas do capeta, que Deus ndo gostava disso. Mais
uma vez, a fala em nome de um Deus que pune, uma visdo toxica. Além do posicionamento
de professores machistas, como ja relacionamos anteriormente.

Para o jovem Cristhian, ser estudante LGBTQIAP+ é ter que enfrentar e resistir todos
os dias a todas as formas de exclusdo, eles e elas estdo ali mais as margens, solitarios e
solitarias. No caso de Cristhian, muitas vezes, para diminuir a tensdo, ele terminava suas
atividades mais rapido para sair da sala. Ele encontrava, nos corredores da escola, certo alivio.
A biblioteca foi sua valvula de escape, até a sala do diretor foi melhor do que a interacdo
dentro da sala. Esse ambiente foi o mais sofrivel para ele.

Apesar de todos os desafios, Cristhian consegue destacar algumas possiveis
contribuicbes da escola para a luta contra a homofobia e outros tipos de violéncia e/ou
preconceitos, como podemos pontuar:

1) a escola e seus sujeitos deveriam tomar consciéncia de que ha uma pedagogia na
producdo e na forma de silenciar ou punir os estudantes LGBTQIAP+. Assim, mais do que
preconceito, Cristhian define o silenciamento escolar como uma politica pedagogica. “[...].
Hoje falo que senti falta de a escola falar de questdes LGBTQIAP+, tem uma politica ali na
escola que ndo comenta muito sobre o assunto ou se comenta € muito sutil”.

2) As disciplinas de filosofia e de sociologia poderiam ser aquelas que dessem o

pontapé inicial no enfrentamento desses silenciamentos: “[...] eu senti falta disso nas aulas de
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sociologia, por exemplo. Nas aulas de filosofia também”. Ele sentiu falta, principalmente no
ensino médio, de um debate mais inteligivel sobre as questdes de género, “[...] género deve
ser um conteddo escolar”. Ele diz que, em sua curiosidade de folhear os livros didaticos,
descobriu que nos livros de filosofia e sociologia havia alguns contetidos, algumas pautas
sobre os movimentos LGBTQIAP+ que poderiam ser aproveitados, “[...] tem coisas sobre
esses movimentos no livro didatico que poderiam ser aproveitados”. Mas, entre 0 livro
didatico e o conteudo levado para a sala de aula, o tema fica invisibilizado.

3) Segundo Cristhian, esse processo formativo em torno das questdes LGBTQIAP+ na
formacdo e no curriculo escolar deve ser tanto uma questdo de interesse da propria escola e de
seus/uas professores/as, quanto uma questdo de politica publica e governamental. O estudante
nos lembra que a escola ndo pode esquecer-se que € um espaco de socializacdo secundaria dos
jovens e, assim, um lugar que afeta de forma profunda a vida de seus alunos, de suas alunas e
alunes.

Relembramos, mais uma vez, a interrogacdo do sociologico Juarez Dayrell (2007):
“[...] a escola faz as juventudes? Acrescentamos ainda: a escola faz as juventudes
LGBTQIAP+? Na narrativa de Wesley e Cristhian, notamos que ha ainda muitos desafios

nesse sentido. Como ele mesmo narra;

Tipo, uma pessoa fala, ah, ja ouvi isso, isso € isso, entdo eu falo ndo, ndo é
assim, dessa forma é tal... Vocé t4& meio errado no que esta falando ai,
entendeu? Entdo, assim, eu acho que a escola tem um papel fundamental que
ela ndo cumpre nessa formacdo dos estudantes. Ndo sé em questdo
LGBTQIAP+ e tudo, mas em muitas coisas. S6 que isso é uma coisa que
afeta muita gente né, a escola é nossa segunda socializagdo. (CRISTHIAN,
2022, entrevista).

Para Cristhian, se a escola é lugar de socializacdo, assim como se discute sobre
questBes de racismo e meio ambiente, também entende que as questbes dos e das jovens
LGBTQIAP+, deveriam ser trabalhadas e incluidas no curriculo. Para ele, a escola deveria ser
um espaco no qual se amenizem os preconceitos e as violéncias sofridas por eles e elas,
juventudes LGBTQIAP+. Cristhian entende que a escola tem um importante papel nesse
sentido. Apesar de todas as adversidades vividas, ele tem consciéncia de que o que se aprende
nela leva-se para a vida em sociedade, por isso a importancia da educagéo e o seu papel na
vida desses e dessas jovens.

Cristhian nos lembra, ainda, que o Brasil lidera a violéncia contra as pessoas
LGBTQIAP+, fato que, para ele, esta ligado a falta de conscientizacdo que deveria acontecer

no ambiente escolar, que, lamenta, tenha levado ele e seus amigos a viverem tantas
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experiéncias negativas. Ele nota que essa necrofilia € uma escolha pedagdgica e politica.
Portanto, sdo tanto os sujeitos escolares, quanto os sujeitos politicos que devem enfrentar tal
problematizacéo.

Mesmo reconhecendo essa amplitude do problema, Cristhian destaca que a escola
deve ser pioneira nesse campo de disputa, pois ela é lugar fundamental de socializacdo das
infancias e das juventudes. A escola é o lugar onde o tempo infancia e o tempo juventude se

inscrevem. Ele diz,

[...] o que se aprende na escola, se leva para a vida” [...]. O Brasil lidera a
violéncia contra pessoas trans, é complicado isso. Violéncia no nosso pais a
pessoas LGBTQIAP+ vem crescendo a cada dia. O atual governo, tapa os
olhos em relacdo a essa questdo e até incentiva [...] E ai cabe a escola, é
fazer o papel contrario. Educar, ensinar, e ela ndo ta fazendo isso.
(CRISTHIAN, 2022, entrevista).

Para Cristhian, a escola precisa tomar consciéncia dessa producdo de pedagogias
necrofilas que acontecem no seu curriculo, nos seus ambientes quando se trata da populagédo
LGBTQIAP+. Segundo ele, quando a escola for capaz de perceber que ela propicia situacdes
do ser menos para as juventudes LGBTQIAP+, ela podera dar passos maiores em torno da
producéo de pedagogias biofilas, do educar para o ser mais.

Isso comecaria, na visdo de Cristhian, com a escola colocando em pauta os direitos
humanos “[...] a escola deve ser palco dos direitos humanos”. Para ele, ndo poderia faltar
debates sobre racismo, gordofobia, questdes ambientais e LGBTfobia. Para esse estudante,
racismo e gordofobia ja tém sido tratados, mas LGBTFobia é mais raro. Desse modo, sugere
colocar as questdes de género no contetdo programatico escolar, como uma parte importante
dos conteudos das disciplinas. Esse tipo de formacdo pode levar os sujeitos escolares a
embates saudaveis de ideias, de identidade, de compreensdo do que € a diversidade e de
respeito pelo ser do outro.

Cristhian diz que, se sua escola tivesse optado por pedagogias humanizadoras mais
biofilas, ele teria vivido experiéncias educativas mais libertadoras como um estudante
LGBTQIAP+. Em sua visdo, todas as pessoas perdem quando a escola decide pelo
silenciamento, pelo ocultamento, pela naturalizacdo dos preconceitos e de situacdes de
violéncia. Ele nos lembra que esse silenciamento escolar acaba sendo legitimado pelas
personalidades politicas que deveriam proteger essa populacdo, mas a violenta. Para
exemplificar essa situacdo, ele recorda atitudes homofobicas do ex-presidente da republica
Jair Messias Bolsonaro que, ao longo dos quatro anos de sua gestdo, se destacou como um

politico homofobico, que dispara Fake News sobre o ser das pessoas LGBTQIAP+. Atitudes
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essas que acabam por legitimar a violéncia e o ddio contra essa parte da populacdo. Como ele
relata, “[...] o Brasil lidera a violéncia contra pessoas trans, € complicado isso, a violéncia no
nosso pais a pessoas LGBTQIAP vem crescendo a cada dia. O atual governo tapa os olhos em
relacdo a essa questdo e até incentiva”. (CRISTHIAN, 2022, entrevista).

De forma bastante madura e esclarecedora, Cristhian destaca que, diante dessas
politicas necrofilas como a do ex-presidente da Republica, a escola deveria ser um lugar de
desconstrucdo dessas pessoas que excluem quando poderiam acolher. Se a escola assumir o
seu papel de educadora das infancias e das juventudes, ela notaria que mais do que colocar no
curriculo as diversidades como contetdo, ela deveria criar meios pedagdgicos e politicas de
acolhimento dessas diversidades como modo de educar para o direito ao saber-se, como forma
de amenizar os medos que afetam os e as estudantes LGBTQIAP+ no chado da escola.

Cristhian diz sentir falta do didlogo sobre as questdes LGBTQIAP+ e acrescenta, “...]
ali ndo se comenta, parece ser proibido, se fala, € muito discretamente, de forma sutil,
velada”. Ainda, ao lembrar dos professores e das professoras, destaca também aqueles e
aquelas supressores/as, aqueles/as que querem apagar o ser estudante LGBTQIAP+, entoando
de forma excludente sua opinido sobre orientacdo sexual, impondo a polaridade
masculino/feminino. Um ato excludente aqueles/as que ndo se sentem pertencidos/as a regra
heteronormativa. “Impde, separa, divide, coloca cada um em seu lugar”, filas de meninas
separadas de meninos, como nos alerta a pesquisadora Guacira Louro (2014) sobre o
ambiente escolar e sua organizacao.

Assim terminamos a analise da historia de Cristhian e agradecemos sua
disponibilidade para nos alertar e ensinar através de sua narrativa sobre a urgéncia de se
pensar sobre as questdes LGBTQIAP+ no ambiente escolar. Esperamos que essas histdrias e
essa pesquisa ajudem a dar visibilidade a tantos Cristhians, Wesleys e Caués, proximo jovem
a nos contar sua historia.

Obrigada, Cristhian, por tantas aprendizagens!



105

6.1.3. Meu nome é CAUE: “deixa eu ver como viver é bom?”

Caué é um jovem trans de 21 anos. Nasceu em Belo Horizonte, tem seis irméos, mora
atualmente sozinho e trabalha como garcom. Faz faculdade de tecndlogo em gestdo
hospitalar, é noivo, ndo tem religi&o, mas simpatiza-se pela Umbanda.*’

Ao longo de suas memorias, como observado nas trajetdrias de Wesley e Cristhian, a
familia e a escola serdo instituicdes revisitadas. No caso de Caué, a igreja ndo foi acionada em
suas memorias, como acompanhamos no caso dos outros dois jovens com 0s quais
dialogamos nesta pesquisa. Voltemos um pouco, agora, para a relacdo de Caué com sua
familia, lembrando que o entendimento dessa relacdo € importante para compreendermos

como Caué chegara ao chdo da escola.
6.1.3.1 A familia

Negacdo e silenciamento sobre sua condicdo de pessoa trans sdo 0s sentimentos que
Caué traz a memoria quando se refere a convivéncia com seus familiares. Ele diz que hoje
compreende que a mae, ele e seus irmaos sdo vitimas da sociedade brasileira heteronormativa,
sexista, misdgina e machista. Ambos tiveram que conviver com o comportamento violento do
padrasto: “[...] ele é um cara agressivo... A gente apanhou muito dele, ele ja espancou a gente
muitas vezes”. Um homem, segundo Caué, com uma masculinidade toxica que acabava
contaminando toda a familia: “[...]. Dentro de casa os pais ensinam que, ahh! [...]. Vocé é
homem! VVocé tem que jogar bola! Vocé é menina, vocé tem que brincar de boneca!”

Esse ndo poder aprender sobre si mesmo fez com que sua adolescéncia fosse vivida
com muitas tensdes e medos. Nessa fase da vida, sabe-se que os e as adolescentes passam por
muitas transformacdes, sejam elas fisicas ou emocionais. Para Caué, ser adolescente foi viver
uma série de tensdes, mas ser um adolescente trans significa acrescentar nessas tensfes
situagcbes muito singulares, como o viver com um medo cotidiano de ser violentado. Ele
lembra-se de que ao beijar algumas garotas ndo achava que aquilo era real, tinha medo dos

sentimentos e do que aquela descoberta poderia representar no seu processo de socializagéo:

Tipo, eu ja tinha, tipo beijado umas meninas, mas pra mim, sabe, quando,
sabe, sempre que lembrava, pensava, ah ndo, isso ndo é uma coisa real [...].
E nesse ano eu comecei a gostar de uma garota [...]. Entdo eu nunca acreditei

0 Religido criada no Brasil no inicio do século XX. Fruto de uma hibridac&o entre elementos culturais diversos,
como os dos indigenas nacionais, do Candomblé afro-brasileiro e do Kardecismo francés que acabava de
chegar ao Brasil, Fonte: Aline da Silva Presoto, 2014.
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de verdade que foi eu realmente que fiz isso [...]. Ai eu comecei a ter
sentimentos, e eu fiquei com muuuito medo da minha mae [...], entdo eu
senti muuito, muito, muito medo. (CAUE, 2022, entrevista).

Tudo isso vem acompanhado de uma sensacdo de vergonha que prendia Caué no seu
interior e o silenciava sobre si mesmo. E tudo fica mais tenso ainda quando esse gostar, esses
sentimentos de amor séo vivenciados em relagdo as meninas que ele conheceu na escola. Ele
destaca que os preconceitos ficam ainda mais fortes, pois ele ainda ndo conseguia
compreender a complexidade do que tudo aquilo significava. Beijar aquela colega na escola
era real ou seria um sonho? Ou seria a continuidade de um pesadelo?

Ele se questiona, como notamos a seguir:

Eu ja tinha, tipo beijado umas meninas, mas pra mim sabe quando, sabe
sempre que lembrava, pensava ah ndo isso ndo é uma coisa real. Porque
sempre tem piadas né na escola, ai a gente se leva por essas piadas? Entéo eu
nunca acreditei de verdade que foi eu realmente que fiz isso. N&o sabia se
era sonho, ou pesadelo. (CAUE, 2022, entrevista).

Os conflitos do adolescer de Caué, notamos, tém elementos singulares quando se trata
do medo, da soliddo e de sentimentos como 0 amor e o gostar. Eles, diferentemente de outres
adolescentes, ndo podem contar muito com o mundo adulto. Alids, alguns adultos, como pais,
pastores e professores, sdo 0s primeiros a lhes proporcionarem medos e muitos sentimentos de
negacao. Se essa € uma fase tdo tensa na formacao identitaria adolescente, os vinculos com 0s
adultos deveriam ser algo do campo do conforto, do entendimento, do acolhimento. Para
adolescentes trans parece ser algo mais do campo da desvinculagdo. Ndo nos esquegamos,
como nos lembra Spdsito (1996), que a familia é a primeira instituicdo social com a qual
criangas e jovens aprendem determinados valores e culturas e os familiares séo atores
fundamentais nesse processo educativo do ser jovem.

No caso de Caué, ele nos diz de uma auséncia, de um sentimento de ndo vinculacéo
em relacdo a familia. A vida dentro de casa deixa marcas de violéncia por parte do padrasto e
do silenciamento por parte da mée. Segundo Caué, sua irma mais velha nunca foi aceita como
uma pessoa homossexual, a mae sempre negou essa possibilidade. Assim, para ele, a familia
sempre dizia que a vida € dura, mas esqueceu-se de o alertar que para as pessoas trans a vida
é ainda mais dificil. Reflexivamente, ele pensa que talvez nenhum deles, de fato, conseguia
compreender 0 que é ser uma pessoa trans. Mas, com o tempo, pensava que, talvez, juntos, os

familiares pudessem aprender sobre o seu ser.
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Agora, a grande magoa de Caué é o fato de ndo s6 ndo poder se conhecer como uma
pessoa trans, mas de passar a infancia e a adolescéncia sendo violentado dentro de casa pelo
padrasto por ser trans. Ele diz que o medo do padrasto limitou muito a sua convivéncia com a
mae e os irmaos: “[...]. Sobre essas coisas e isso realmente machuca, porque ja ndo basta ndo
ter 0 apoio do mundo 1a fora e vocé néo ter apoio dentro de casa, doi”.

Devido a essas situacOes de violéncia, Caué decide, ainda muito jovem, se afastar das
regras heteronormativas que conduziam as relagbes familiares. Ele diz que, mesmo com
medo, decidiu sair cedo do seio familiar: “[...] ai, eu fui pra casa do meu tio”. Depois foi
morar sozinho e comecou a trabalhar para se sustentar. No entanto, devido as muitas
dificuldades, muitas vezes teve que voltar a casa da mae e reviveu as muitas tensdes de ser um
filho trans. A negacdo da condicdo homossexual da irma pelos familiares foi a sua primeira

referéncia de inseguranca, assim ele diz:

Entdo, eu nunca acreditei de verdade que foi eu realmente que fiz isso. Ai eu
comecei a ter sentimentos, e eu figquei com muuuito medo da minha mae.
Porque a minha irma mais velha, ela é homossexual e minha méae sempre,
digamos, que recriminou minha irma por causa disso, sabe. (CAUE, 2022,
entrevista).

Para evidenciar seu medo, Caué nos remete a masica do Cantor Belchior sobre o
medo. Fazendo uma analogia com a fala de Caué e a musica, 0 medo vem da repressao e,
como diz Belchior, dai advém as angustias e o0s anseios. Para Caué, a repressdo da familia
sobre o0 seu ser pessoa trans o deixava muito angustiado. O medo dele pode ser compreendido

a partir da cancdo a sequir:

Eu tenho medo e medo esté por fora
O medo anda por dentro do teu coracao
Eu tenho medo de que chegue a hora
Em que eu precise entrar no avido
Eu tenho medo de abrir a porta
Que dé pro sertdo da minha solidao
Apertar o botdo: cidade morta
Placa torta indicando a contramé&o
Faca de ponta e meu punhal que corta
E o fantasma escondido no pordo
Medo, medo, medo, medo, medo, medo.*

Como o cantor Belchior vive o medo de ser expulso do seu pais, 0 menino Caué vive 0

dilema de sair e de voltar para casa. Sente-se sozinho quando a mae fala ““[...] vocé faz o que

* Disponivel em: Pequeno Mapa do Tempo - Belchior - YouTube. Acesso em: 12 jan. 2023.
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vocé quiser da sua vida”. Para Caué, apesar da necessidade de sair de casa, 0 que ele queria
mesmo era ficar juntinho com sua mae e com seus irmaos, ter ali seu colo e nele poder se
deitar. Ele queria o direito de ficar junto com seus irmédos, mesmo sabendo que & teria que
enfrentar o padrasto que 0s espancava e os torturava. E ainda enfrentar a ndo aceitacdo da
condigdo de pessoas LGBTQIAP+ dele e de sua irmd por parte dos familiares. Portanto,
segundo Caué, o ambiente familiar era, para ele, um lugar de medo, de inseguranca. Assim,

ele nos narra:

Sobre essas coisas e isso realmente machuca, porque ja ndo basta ndo ter o
apoio do mundo 14 fora e vocé ndo ter apoio dentro de casa, doi. Tipo, doi
muito porque o que vocé mais prefere, tipo o mundo bateu em vocé e vocé
tem o colo da sua méde pra vocé deitar, dentro de casa eu ndo tinha isso
literalmente... e ai de novo eu tive que me ver voltando pra casa da minha
mée e foi um momento muito dificil porque eu lembro que nos primeiros
dias eu tinha muuuuito medo de acontecer tudo de novo. Eu lembro que nos
primeiros dias eu ndo dormia, é, toda vez que eu podia eu dormia fora de
casa, entdo eu realmente tinha medo do que acontecia. (CAUE, 2022,
entrevista).

Do mesmo modo que o cantor fala do medo da perseguicdo de sua classe na época da
ditadura, Caué também sabe que a populagdo LGBTQIAP+, a qual ele pertence, sofre
perseguicles, opressdes e violéncias que podem até mesmo levar a morte. O medo, como um
fantasma escondido em seu intimo, do que vira esta intrinseco no menino Caué, “[...]. Vocé
sabe quando a pessoa ta perdida? E ai ela ndo sabe o que fazer da vida, eu ndo tinha
perspectiva de vida, digamos assim”. (CAUE, 2022, entrevista).

Foi com essa histéria de medos, de angustias, do ndo saber-se, de perguntas e
incertezas sobre 0 seu ser pessoa trans que ele chegou a escola, incertezas essas que
atravessaram toda a sua vida escolar e lhe trouxeram outras incertezas, como notaremos a

sequir.

6.1.3.2 Escola: lugar de interdicdes e alguns poucos afetos

Caué se formou no ensino medio em 2020. Ele diz que, nesse quesito, a mae foi a
grande incentivadora. Lembra-se que ela dizia: “[...], estuda, s6 os estudos vao lhe d& um
futuro, mesmo que demore um pouco”. A trajetoria de Caué até a formatura ndo foi nada fécil,
um caminho cheio de atropelos, de encruzilhadas, de medos, de interdi¢cdes, muitas idas e
vindas. Como narrado por Wesley e Cristhian, chegar a escola foi, segundo Caué, passar por

momentos de tensdo, de agressdes, de angustias, mas também por algumas descobertas, como
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a da paixao por meninas. Esses trés jovens dizem que o ensino fundamental foi 0 momento

mais dificil de suas vidas escolares.

6.1.3.3 Ensino Fundamental | e 11

Segundo Caué, o ensino fundamental é uma etapa de descobertas, momento de novas
experiéncias. E em relacdo a sua condicdo de estudante LGBTQIAP+, essa modalidade
educativa foi bastante desafiadora, algumas serdo repeticdes do que ele vivenciou na vida
familiar, tal como: “[...]. Dentro de casa os pais ensinam que, ahh! VVocé é homem! VVocé tem
que jogar bola! Vocé é menina, vocé tem que brincar de boneca”. Na escola, ele diz de
separacdo entre meninos e meninas, de atividades baseadas nesse binarismo, como relata:
“[...]. Entdo na escola, quando vocé vé uma menina jogando bola ou alguma coisa, ja vem a
zoagdo. Olha 14! A sapatdo!! Olha 1a!”

No ensino fundamental também vém as indagacdes sobre sua realidade, o ser pessoa
LGBTQIAP+: “[...], no sexto ano vocé ja é adolesceeente, mas € 0 momento que vocé vé que
vocé € um pré-adolescente e comeca a vivenciar outras coisas, outros tipos de matérias e tudo
mais”. Ali, ele se questiona: “Por que ndo ensinar sobre as pessoas?”. Nota-se, aqui, uma
reflexdo de Caué no que diz respeito a um dos maiores aprendizados que vimos fazendo nas
andlises das narrativas dos jovens pesquisados, a indagacao sobre o direito de, por um lado, os
colegas aprenderem sobre as suas condi¢fes de pessoas LGBTQIAP+. por outro, o direito
deles se aprenderem sobre si mesmos, como ja disseram Wesley e Cristhian: o direito de se
conhecerem como pessoas de direito.

Essa dimensdo sobre o ser ja foi bastante apontada por Paulo Freire (2015, 2018,
2020), por Inés Teixeira (2007) e por Miguel Arroyo (2012). Para esses autores e autora, se a
escola tivesse que priorizar um conteudo e/ou uma aprendizagem em sua pedagogia, ela
deveria priorizar o direito que as criangas e as juventudes tém de saber-se e saber-se pessoas
de direitos. Os trés jovens com os quais dialogamos aqui foram muito enfaticos nessa
dimensao, eles queriam apenas o direito de saber-se pessoas de direito, saber-se pessoas
LGBTQIAP+. Ao falar de direitos e pessoas de direito, € fundamental entrar, aqui, na
dimensdo dos direitos humanos. Na Constituicdo Federal de 1988, o artigo 5° prevé igualdade
de todos perante a lei, sem distin¢do de qualquer natureza. Na década de 1990, a Organizacao
Mundial de Saide (OMS) retirou a homossexualidade da lista de distarbios psiquiatricos da
Classificacdo Estatistica Internacional de Doenca (CID). Em 2017, na Resolucdo n° 2168, o

Conselho Federal de Medicina permite o uso das técnicas de reproducdo assistida para casais
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homossexuais. No entanto, ainda é preciso garantir que essas leis sejam cumpridas e debatidas
no ambiente escolar para que, assim como esses jovens, outras pessoas LGBTQIAP+ se
sintam visibilizadas e menos silenciadas.

Na opinido de Caué, o ensino fundamental € crucial para se ensinar sobre com que
historias os estudantes chegam a escola. Para ele, as indagac6es que acompanham o adolescer
dos e das estudantes vém acompanhadas por muitas descobertas, por muitos medos. Estes
Gltimos, em alguns casos, sdo muito reais. Por isso, segundo Caué, ao chegarem a escola, 0s
estudantes deveriam ser ensinados sobre homoafetividade, por exemplo: “[...] no ensino
fundamental n&o ensinou isso (homoafetividade). Uma coisa que deveria acontecer, porque no
ensino fundamental os adolescentes de hoje em dia fazem essas mesmas coisas (homofobia)”.

Na escola, Caué comeca a problematizar “Quem sabe ainda sou uma garotinha,**” e,
talvez, tenha desejado em algum momento ser uma garotinha e tudo se resolveria, 0s seus
medos, a sua soliddo e a aceitacdo da sua mae. Do mesmo modo que na letra da musica de
Cassia Eller, Caué teme a sua realidade, um/a garoto/a que se v& amadurecendo antes da hora,
que talvez quisesse ainda estar na sua infancia, ter o direito, como ele mesmo diz, de se
“deitar no colo da mae”.

Quem chega a escola, ndo € uma garotinha, € o menino Caué. Chegada essa que
comega a despertd-lo para o encontro com o gostar de garotas. O primeiro amor foi por uma
colega da escola, ele a beijou, mas ndo quis acreditar que aquilo havia acontecido realmente e
que ele tinha direito aquele afeto. Ainda nessa fase, ele vive as experiéncias frustrantes, como
passar por uma cirurgia e ser reprovado na escola. Segundo ele, sua mée acreditava que a
escola era a forma pela qual ele poderia vencer na vida, Unico lugar que lhe daria um futuro.
Mas esse papel da escola estava apenas voltado para a ideia de um futuro profissional. Para
Caué, o que a mée ndo sabia é que, na escola, ele ndo encontraria 0 que buscava - um lugar de
acolhimento. Apesar dessa perspectiva de futuro, a escola, para os e as estudantes

LGBTQIAP+ serd uma caminhada com muitas encruzilhadas e muitos desafios.
6.1.3.4 As encruzilhadas de um menino trans na escola
Caué ndo imaginava, ainda, 0 que 0 esperava nos proximos anos. Os preconceitos, as

experiéncias de bullying na escola foram, para ele, experiéncias que marcaram sua

adolescéncia. Uma mistura de sentimentos de vergonha, de reclusdo e a chegada do primeiro

%2 Musica da Cassia Eller: Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=bFRBQjBuQmo. Acesso em: 12
jan. 2023.
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amor. Sem entender ou acreditar no que estava acontecendo, vem o medo. O menino que esta
no 7° ano de escolarizacdo tem medo do que vird, do que as pessoas vdo pensar e quais
punicdes ele podera sofrer. Apesar dos medos, ele ndo pode parar e segue firme, resistindo as
violéncias do padrasto e, agora, também a uma série de violéncias escolares.

Devido a esses enfrentamentos, Caué vive um amadurecimento precoce. Ele tem que
comegar ainda na adolescéncia a se preocupar com as questdes de sobrevivéncia financeira e
de autoprotecao, tudo pelo fato de viver em meio a uma cultura violenta contra o seu direito
de ser um menino trans: “[...] eu comecei a trabalhar em bar, restaurante, entdo, nesse ano eu
tomei bomba porque muitas vezes no outro dia na escola eu dormia”. Essa fala de Caué nos
mostra que a interdicdo de Caué chega a escola. O fato de ele ndo ter o direito ao seu tempo
de adolescer como tantos outros o tém, acaba sendo interditado na escola também, pois
trabalhar significava, naguele momento, “abandonar” a escola.

Assim, 0s riscos vividos por esses meninos estdo repletos das vinculagdes
discriminatorias postas na base de construcdo da sociedade brasileira, questdes historicas que
ainda ndo enfrentamos com a forca necessaria. Uma sociedade que ainda se vé colonizada nas
dimensGes do poder, do ser e do saber, como tém nos apontado autores decoloniais, como
Nelson Maldonado-Torres (2006), Walter e Mignolo (2007) e Anibal Quijano (2002). Caué se
vé sozinho nas instituicGes que, ao invés de o acolher, sdo, para ele, um lugar de medo.
Assim, ele diz, “[...]. Eu cheguei a mudar de casa por causa disso, porque ja chegou ao ponto
que tava tipo, €, ndo dava mais para viver aquilo e eu falei com minha méae assim: E méae, ou a
senhora escolhe eu e a Erica ou escolhe ele”. Esse ele refere-se ao padrasto, homem bastante
violento.

Essa situacdo nos lembra o debate feito por Sposito (1997) sobre as dimensdes sociais
de transicdo da juventude para a fase adulta. Essa autora nos lembra que essa transi¢cao nao é
algo homogéneo, que nela esta posta uma série de questdes culturais, sociais, econdmicas,
politicas e identitarias. No caso de Caué, a sua condi¢cdo de menino trans o faz viver essa
transicdo ainda na adolescéncia. Uma transicdo ndo apenas em termos etarios. Ser um
adolescente lhe exigia assumir responsabilidades desse mundo adulto, como a sobrevivéncia
financeira. Alias, essa é a realidade de muitos jovens trans, que acabam saindo de casa muito

cedo para tentar a vida longe da violéncia familiar. E como fica a escola, nesse momento?



112

6.1.3.5 Voltemos, entdo, a escola

Devido a essa situacdo de sobrevivéncia, a escola que ele considera tdo importante vai
ficando fora dos planos. Ndo havia escolha, ou ele trabalhava para sobreviver ou estudava.
Assim, aquela histdria de que a escola era o seu futuro ndo cabia naquele momento, a vida foi
Ihe exigindo novos rumos e pensar algumas mudancas para a vida era inevitavel. Caué,
durante toda a sua narrativa, se mostrou um jovem muito resistente. Com essa resisténcia, ele
decidiu que era preciso voltar para casa se ele quisesse continuar os estudos. Volta essa que 0

faz reviver medos, mas ele ndo se deixar vencer.

E ai de novo eu tive que me ver voltando pra casa da minha mée e foi um
momento muito dificil porque eu lembro que nos primeiros dias eu tinha
muuuuito medo de acontecer tudo de novo. Eu lembro que nos primeiros
dias eu ndo dormia, é, toda vez que eu podia eu dormia fora de casa, entdo eu
realmente tinha medo do que acontecia. (CAUE, 2022, entrevista).

Lembremos, aqui, Renato Russo: “[...] mesmo com tantos motivos para deixar tudo
como esta, nem desistir nem tentar...agora tanto faz. Estamos indo de volta pra casa” (Renato
Russo). E da casa, para a escola.

Essas tantas turbuléncias de acontecimentos na vida de Caué se somam com a escola,
que se constitui como mais uma turbuléncia. Quando se lembra da escola, ele destaca
situacdes de segregacdo, de discriminacdo, de privacdo de direitos e de violéncias. Em um

momento da sua narrativa, ele diz:

E, recentemente aconteceu até um caso com um colega meu, ele tava no
banheiro atrds da quadra, na verdade, ndo um banheiro, tem a parte de fora
assim onde trocam de roupa e & dentro tem uns banheiros também. Ele tava
sentado, no caso ele é um homem trans, entdo automaticamente na escola ele
tem gue usar o banheiro feminino. E ele tava sentado la com a colega dele e
ai ele foi colocado para o turno da noite sem ter prova de que ele tinha ficado
com a menina no banheiro sem prova nenhuma e isso é a base de tudo e foi
sO por preconceito. Porque se fosse um menino é é um cis ele e uma menina
eles ndo teriam feito isso, teriam dado suspensdo, teria chamado os pais,
teriam feito tudo, mas como na visdo deles ele é uma menina expulsaram ele
e colocaram ele de noite por simples discrimina¢do. Porque venhamos e
convenhamos, se fosse um casal heterossexual isso nunca teria acontecido.
(CAUE, 2022, entrevista).

Caué ainda comenta sobre a questdo da heteronormatividade, como na separacdo das
atividades escolares por sexo: “[...] menina jogando bola ou alguma coisa, ja vem a zoacao.
Olha Ia! A sapatdo!! Olha la! Essas coisas, sabe? E, antes mesmo de eu me descobrir, eu

comecei a passar muitas coisas dessas, sabe?” (CAUE, 2022, entrevista).
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Além dessas situacdes, Caué se mostra muito angustiado quando fala das suas relacoes
com os sujeitos escolares, a exemplo dos colegas de sala de aula, com a vice-diretora,
professores e professoras. Diferentemente de Wesley e de Cristhian, ele ndo consegue acionar

memorias positivas sobre a do-discéncia, como veremos a seguir.

6.1.3.6 Do-discéncia: historias que eu ndo gostaria de ter vivido

Ao lembrar-se de seus professores, Caué ressalta que sdo historias que gostaria de nao
ter vivido. Diferentemente de Wesley e Cristhian, ele ndo cita nomes, apenas traz em suas
memorias aulas, conteudos aprendidos, situa¢Bes vividas em sala de aula. Uma disciplina
bastante lembrada foi a de ciéncias e biologia. Para ele, nas aulas de biologia, todos os
conteldos sobre corporeidade, sobre sexualidade, sobre género eram ensinados sobre as
perspectivas das relacdes heteroafetivas, os exemplos de casais eram sempre 0 normativo — o
menino com a menina e suas vivéncias sobre sexualidade. Para Caué, se os(as) professores(as)
se baseiam apenas em um modo de ser e de viver, eles e elas acabam privilegiando apenas
alguns estudantes e, justamente, aqueles e aquelas que ja sdo privilegiados pela sociedade

patriarcal brasileira. Para Caué, a professora

Nédo era obrigada a citar, sabe, mas sabe quando ela usa um termo
heteroafetivo para poder discriminar vocé sobre é como e suas relagdes
sexuais? E e e, no ano seguinte foi a mesma coisa que ela também teve que
dar aula de relagBes sexuais porque no ensino fundamental ndo ensinou isso.
Uma coisa que deveria acontecer, porque no ensino fundamental os
adolescentes de hoje em dia fazem essas mesmas coisas. (CAUE, 2022,
entrevista).

Caué lembrou-se, também, das falas da vice-diretora. Ele diz que sentia 6dio no olhar
e nas falas dela. Uma visdo muito conservadora e violenta em relacdo as diversidades,
principalmente, em relagdo as pessoas LGBTQIAP+ e, mais ainda, quando se tratava de uma
pessoa trans. Ele diz que, em uma conversa com a vice-diretora, ele a questionou: “[...] por
gue voceé sente tanta raiva, tanto édio de mim? O que foi que eu te fiz? Por que o0 que eu sou te
faz ter tanto 6dio? Por que o que eu sou faz vocé ter tanta raiva?” Caué demonstra uma
profunda tristeza nesse momento, uma grande pausa se instala, e vém as lagrimas.

Depois, continua dizendo que, ao lembrar de seus professores, de colegas e da vice-
diretora, nunca se sentiu acolhido e contemplado por eles e elas na sua condicdo de pessoa
trans. Alias, essa € uma condi¢do que ndo existia para seus professores, “eu ndo existia

naquele lugar”. 1sso nos remete as reflexdes de Louro (2000), ao nos lembrar de que os
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processos de escolarizagdo produzem sutilmente e de forma constante o disciplinamento
desses corpos para as masculinidades e a heteronormatividade compulséria. Dessa forma, o
silenciamento e a invisibilidade eram sentidos intrinsecamente por Caué e o faziam sentir-se
como uma pessoa ndo pertencente aquele lugar. Esse sentimento de ndo pertencimento
também foi partilhado por Wesley e Cristhian, mas aqueles ainda tiveram a oportunidade de
vivenciar alguns lampejos de afetividade e acolhimento.

Como notado na narrativa de Wesley e de Cristhian, Caué aponta também para a
urgéncia de se comecar a trabalhar as questdes de género ainda no ensino fundamental. Ele
nos faz perceber que, se os e as adolescentes forem formados e formadas para a dimenséo da
pluralidade humana em todos os seus sentidos, eles e elas poderiam chegar mais conscientes
ao ensino médio: “falta ensinar diversidade”. Assim, Caué se refere a processo formativo com
muita énfase, como algo urgente, “[...] tem que ensinar essas coisas, pra gente nao ter que
sofrer assim”. Ao falar dessa necessidade, ele parece pedir socorro, e entende que suas
“indagacdes ndo podem mais ficar sem respostas”, oU Seja,: “por que de ndo ensinar no ensino
fundamental, isso?” Se aprendessem, na imaginacdo de Caué, (referindo-se aos colegas de
escola) ndo repetiriam e ndo levariam para o ensino medio aqueles preconceitos que eles e
elas e tantos outros e outras colegas vivenciam na escola. Para ele, formar para a diversidade ¢é
“amenizar sofrimentos” que ja sdo vivenciados em outros espacgos publicos. Ele da o exemplo
dos banheiros puablicos. Segundo Caué, ele sempre teve dificuldades no uso desse espaco.
Relata que varias vezes foi expulso do banheiro masculino de shoppings e que, em outras
ocasides, ndo pbde entrar no banheiro feminino. E, assim indagou: “afinal, onde eu me

encaixo?”

6.1.3.7 E na escola?

Caué diz que lutar para ser reconhecido como um sujeito de direito é algo cotidiano
para um menino trans. No chdo da escola, isso ndo foi diferente para ele, embora considere
gue, no espaco escolar, ainda teve algumas oportunidades de viver com mais singularidade o
seu ser pessoa LGBTQIAP+, algo que foi aprendendo com outros colegas que partilhavam
também dessa condicao.

Sobre os colegas da escola, Caué faz mencdo muito genérica se compararmos com as
narrativas de Wesley e de Cristhian, dando-nos a entender que formar grupos, criar relagfes
para um estudante trans é muito mais dificil do que para os estudantes gays. Ele percebe que

sua corporeidade parece incomodar demasiadamente as pessoas. Por isso, para um estudante



115

trans ser resisténcia e se indignar parece ser algo que deve ser aprendido com firmeza, para

que eles e elas possam esperar que se tenha

Dias melhores
Dias de paz, dias a mais
Dias que ndo deixaremos
Para trés
Vivemos esperando
O dia em que
Seremos melhores (melhores, melhores!)
Melhores no amor
Melhores na dor
Melhores em tudo
Dias melhores pra sempre
Dias melhores pra sempre (pra sempre!)*®

Caué, caminhar com vocé pela sua trajetdria escolar nos ensinou muitas coisas. Coisas
sobre n0s mesmos, coisas sobre a educacdo publica. A necrofilia escolar pela qual vocé
passou é algo que traz indignacdes para todes n6s. Mas gostaria que vocé soubesse que a
responsabilidade por essas necrofilias é também nossa. Durante toda a sua narrativa, vocé nos
fez refletir sobre as nossas negligéncias, sobre os nossos siléncios, sobre 0 nosso cruzar de
bracos, sobre nossas escolhas pedagogicas.

Pedimos desculpas e esperamos que o trabalho que aqui construimos juntos possa
contribuir para a formagéo continuada de professores, de gestores e de estudantes, para que,
assim, a escola seja um lugar mais humanizador e para que outros tantos Wesley, Cristhians e
Caués que ainda ndo chegaram ao chdo da escola publica possam nela viver com mais
confianca e possam ter o direito a saber-se, saber-se pessoas de direito e serem reconhecidas e
felizes.

Gratidéo, Caué!

6.2 NARRATIVAS DOCENTES: MAIS GERAL, NECESSARIAMENTE PEDAGOGICO

Neste ultimo item da nossa analise, apresentamos as narrativas da professora Cristina e
dos professores Toninho e Warley, os quais se voluntariaram a contribuir com a nossa
pesquisa. Notamos, de forma mais geral, que o ser estudante LGBTQIAP+ sera refletido por
esses docentes, mas como uma problematizacdo do campo do individuo, da moral e dos

valores. Ambos, ao falarem, ao lembraram dos estudantes LGBTQIAP+, fazem uma série de

*3 Disponivel em: Jota Quest - O Sol (Versdo Karaoké) - Bing video. Acesso em 24 nov. 2022.



https://www.bing.com/videos/search?q=o+sol+jota+quest&docid=603528920428328478&mid=168EF354FCBFB156E69C168EF354FCBFB156E69C&view=detail&FORM=VIRE
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generalizagbes como: excesso de liberdade, escolha ou falta de educacdo familiar.
Diferentemente dos jovens pesquisados, Cristina, Toninho e Warley acham que as tematicas
de género tém sido pensadas no chdo da escola. Eles notam progresso na relacdo entre os
estudantes héteros com os estudantes gays. E, por fim, defendem que as juventudes que
chegam ao chdo da escola devem ser tratadas como alunos e a eles e a elas devem ser
transmitidos os conhecimentos que a instituicdo escolar reuniu desde a sua fundacéo.
Notamos, também, alguns poucos lampejos do pensar que a escola pode caminhar um pouco

mais na direcdo de ser mais inclusiva. A seguir, dialogamos com a professora Cristina.

6.2.1 Professora Cristina: essa coisa de gay ta demais

Cristina € casada e mae trés de filhos. Se apresenta como uma mulher com o pé na
roca, um gosto que tomou do pai, um homem severo e rigoroso, a quem ela muito admira:
“[...]. Eu sou aquela que gosta de arar terra, eu sou aquela que gosta de buscar lenha na
cabeca, eu sou aquela que planto. Cé entendeu? Eu ndo gosto de buscar tudo em
supermercado ndo. [...] toda vida eu gostei muito de roga”.

As lembrancas sobre o cotidiano familiar s&o de uma ambiéncia também patriarcal, o
pai, o chefe de familia, e a mée, a dona de casa (ela ndo menciona a mde em sua narrativa).
Uma outra caracteristica patriarcal da familia da professora Cristina é em relacdo a religido
catolica. Deus é sempre uma mencao na fala de Cristina: “[...] entdo, ali era o tempo todo
pedindo Deus sabedoria, sabedoria, sabedoria, rezando em um rezando em outro. Pedia pra
um, pedia pra outro, pra gente conseguir conduzir aquilo ali”. Segundo essa professora, é a
falta de religido, de Deus, que esta afetando a educagdo dos filhos: “[...] vejo a religido, o
povo ta muito sem Deus, t& muito sem religido, e acho que a familia ta criando uns filhos
muito sem religido, ndo importa qual. Qualquer uma, vocé tem que seguir, porque isso é
biblico”.

Ela diz, inclusive, que isso estaria dando muito liberdade para os jovens: “[...].
Aqueles que é, eu acho que a sociedade fez isso hoje, liberou muito, pelo fato de liberar muito
ta4 agucando muito cedo na crianca (homossexualidade), nesse caso a crianca acaba sofrendo”.
Para Cristina, isto tem sido um problema para a escola, porque essa instituicdo tem suas regras

e a chegada desses estudantes vai trazer confrontos, como podemos notar no excerto abaixo:

Os (estudantes) de hoje é gay e eles assumem, eles estdo assumiiiindo e o
aluno mesmo assim ele é perseguido, mesmo assim ele é discriminado, ele
tem que ser muito é, é, um menino muito bom, ele tem que ser um menino
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muito perfeito pra ndo ser discriminado, ele tem que ser bonito, ele tem que
ser inteligente. (CRISTINA, 2022, entrevista).

Nessa fala da professora Cristina, logo nota-se aquelas situacdes narradas pelos jovens
Wesley, Cristhian e Caué: chegar no chdo da escola como jovens LGBTQIAP+ vai exigir
deles aprendizagens proprias sobre o ser estudante, ja que enfrentardo uma ambiéncia também
discriminadora, segregacionista, misogina e homofébica. E a professora Cristina apresenta
ainda outros enfrentamentos que esses estudantes vdo vivenciar, a ideia de estética, “ser
bonito”. No entanto, questionamos — O que seria a beleza nessa fala de Cristina? “Ser bom
aluno”, o que significa se encaixar dentro das regras normativas da escola - notas,
comportamento padronizado, entre outros. “Ser inteligente”, e ela lembra, em sua fala, do
jovem Cristhian.

Para justificar essa escola homofobica, Cristina faz uma comparagéo entre o seu tempo
escolar e a temporalidade da escola contemporanea. Para ela, no seu tempo, a educacgédo era
mais rigorosa, tanto no ambiente familiar quanto na escola. Ela relata que seu pai sempre
cobrou muito dela em ser uma boa aluna e nunca aceitou nota vermelha® nas provas. Ela se
recorda: “[...]. A gente ndo podia chegar em casa com a nota vermelha, porque tinha couro,
isso ndo podia nem pensar era chamar os pais em casa la na escola”. Apesar disso, ela
considera que a escola, na sua época, trazia certo desconforto para os estudantes, como afirma
aqui: “[...] a gente sofria muito dentro da escola porque a gente néo tinha direito de manifestar
nada, tinha que aceitar tudo, tinha que aceitar tudo em casa, por causa da criacdo que vc tinha
né, da ditadura. Cristina considera, assim, que, hoje, os estudantes tém tudo na escola, mas
ndo dao valor: “[...]. Menino ndo podia, vc ndo falava um A e ele te respeitava. Nao tem essa
liberdade que tem hoje de expressdo ndao. Hoje o aluno tem, tem tudo e ndo quer a escola”.
(CRISTINA, 2022, entrevista). Para Cristina, hoje, a liberdade demais é uma situacdo muito
dificil para os docentes.

Entdo, passemos a docéncia de Cristina e 0 que ela tem a nos dizer sobre 0s seus
estudantes LGBTQIAP+.

6.2.2 A docéncia de Cristina e os estudantes LGBTQIAP+

Apesar de gostar de viver na roca, assim que formada comecou a trabalhar com outra

disciplina, a Educacao Fisica, por ndo conseguir vaga em Ciéncias. Cristina vai buscar novas

* Referencial que indica que o aluno ndo alcangou a média minima do bimestre escolar.
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oportunidades de trabalho na capital, Belo Horizonte, no ano de 2003. No interior, a
oportunidade para quem estava iniciando a docéncia era muito pequena e, assim, ela resolve
buscar outras experiéncias na capital de Minas Gerais. Passou por varias escolas e, hoje, é
vice-diretora na escola Geraldo Campos. Em suas memdrias afetivas, ela demonstra orgulho
pelo casamento e pelos filhos. Ela se nota como uma mulher forte, que trabalhou trés turnos
escolares, educou os filhos e foi uma boa esposa. Tudo dito num tom bem romantico sobre o
seu ser mulher, sobre mulher forte.

Segundo Cristina, a experiéncia escolar que ela viveu na roga ¢ muito diferente da
experiéncia escolar que o0s jovens tém, hoje, na escola. Para ela: “[...]. No nosso tempo a gente
ndo tinha isso, vocé entendeu? Ai, eu vejo a diferenca hoje porque esse aluno tem essa
liberdade de expresséo e as coisas la vai s agravando”. Essa liberdade de expressdo a que ela
se refere € em relacdo a orientagdo sexual. Para Cristina: “[...] essa liberdade, essa aflorar que
eles quiseram falar que eu era homofdbica, que eu falei t4 na hora errada, ndo ta hora ainda,
vocés ndo tem maturidade ainda para definir qual sexo vocés querem escolher nédo, uai”.

Essa fala de Cristina se remete a um momento de tensdo que ela viveu com estudantes
LGBTQIAP+ na escola Geraldo Campos. Aqueles estudantes consideravam Cristina uma
vice-diretora homofdbica, principalmente, pelo fato de ela compreender que orientagdo sexual
é uma questdo de escolha, de liberdade demais dada aos filhos por parte dos pais. Que toda
essa problematizacdo € uma questdo de escolha e que determinadas escolhas devem ter um
tempo para ser processadas. Houve uma situacdo em que ela foi confrontada pelos estudantes
devido a uma fala que fez nas salas de aula. Ela teria dito que essa coisa de “[...] homem com
homem ¢ coisa do capeta, mulher com mulher ¢ coisa do capeta”. Devido a essa fala, ela
precisou se retratar. Dessa situacdo, volta aqui a relacdo ja notada na narrativa dos jovens
pesquisados no que tange a relacdo de ser jovem LGBTQIAP+ e a dimensdo religiosa. No
dizer de Cristina, ser LGBTQIAP+ ¢ algo demoniaco, voltando a ideia do desvio e do pecado.
Novamente, as raizes da coloniza¢do brasileira se mostram no que tange as questfes do direito
de ser.

Cristina diz que educacdo € algo que deve acontecer na familia, inclusive quando
relacionadas as questdes de género. Para ela, a escola ndo tem o papel de educar, quem educa
é a familia. Podemos dizer que essa € uma visao bancéaria de educagdo, como ja aprendemos
com Paulo Freire (1983). A escola bancédria é aquela que deve apenas transferir
conhecimentos, contedos socialmente produzidos no campo cientifico. E nesse processo de
transferéncia, o estudante fica no outro lado da linha de comunicacdo, esperando, sendo

entulhado de contetdos. Conteddos esses, por vezes, tdo pouco significativos ou tdo pouco
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referenciais para aprendizagens outras, como a aprendizagem do saber-se. Essa aprendizagem
do saber-se, notamos que € uma das mais reivindicadas pelos e pelas estudantes
LGBTQIAP+. Para Cristina, essa & uma aprendizagem que ndo cabe a escola.

A professora Cristina demonstra um grande desconhecimento sobre os debates das
questBes de género, o que a faz proferir varias falas preconceituosas, homofdébicas e pouco
formativas. Tanto que fica procurando um culpado: “[...]. Agora, eu ndo sei se ficava mesmo
dentro dele, se era, hoje vem para a sala de aula, ele vem de casa com essa liberdade ou se € a
escola, ou se é a Internet ou se ele ta aproveitando de alguma coisa, num seeei! Eu queria
entender”. E mais “ [...]. Aqueles que €, eu acho que a sociedade fez isso hoje, liberou muito,
pelo fato de liberar muito t&4 agucando muito cedo na criangca (homossexualidade), é o caso
que a crianca sofre”.

Esse processo de desinformacéo e/ou de formacao colonial faz com que Cristina atue
tanto como professora, quanto como gestora de forma bastante discriminatéria, pouco
formativa. Suas acBes levam-nos a pensar na educagdo no seu sentido bancério,
desumanizador, como ja discutimos nesta dissertacdo. Essa necrofilia, o ato de matar o ser
gente, o ser pessoa, a faz desrespeitar o ser pessoa LGBTQIAP+ de seus estudantes. Nesse
momento € se observa a alianga heteronormativa na fala dos professores da escola em
questdo. Assim, ela diz: “[...]. Separar tipo, eles percebem e jogam piadinhas, fica de longe
dentro de sala de aula, vocé percebe na escola, na hora de ir embora, na hora que ta la no
recreio, e antigamente eu ndo acho que acontecia isso. Eles eram mais, eles ndo queriam
saber, eles estavam ali juntos”. Nessa fala de Cristina, pode-Se notar que a escola age no
sentido de interditar qualquer possibilidade de relacdo desses estudantes, mas que eles
resistem a essa perspectiva da normatizacao escolar binéria.

Cristina € ainda mais enfatica quando se trata das meninas. Para ela, as meninas
LGBTQIAP+ sdo mais resistentes as imposicdes da escola e nota isto com um certo desprezo,

como podemos notar no excerto abaixo:

E o mais grave!! E meninas!! Nossa!! Vocé ndo sabe quem que é
homofobico, quem que é trans, quem que é bi, qguem que é lésbica, sabe?
Vocé ndo tem nocgdo entre as meninas! Eu acho pior do que os gays, a
manifestacdo delas, elas estéo, eu acho pelo fato da mulher assim muito, a
mulher evolui rapido, a mulher desenvolve mais rapido, a menina amadurece
mais rapido. (CRISTINA, 2022, entrevista).

Para a professora Cristina, a escola acaba sendo vitima dessa sociedade perniciosa,
pois os estudantes acabam chegando com defini¢es que ela chama de género muito cedo na

escola: “[...] estdo vindo muito precoce com essa definicdo de género. Eles estdo vindo bem
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precoce demaaaaiss”. Observamos, nessa fala, dois elementos importantes. Primeiro, o limite
dado as questdes de género na fala da professora Cristina, que as nota apenas no campo da
orientacdo sexual. Segundo a velha estratégia da sociedade heteronormativa de colocar o
agressor no lugar da vitima. N8 é a escola que sofre com a chegada de estudantes
LGBTQIAP+ e, sim, eles e elas que s&o violentados/as ao chegar numa ambiéncia que, ao
invés de recebé-los/as, os/as interdita. Interdicdo que acaba no campo da retirada do direito

desses e dessas jovens de ser o que sdo, como observamos na fala a seguir:

Acho que 0 menino tem que ser maduro pra falar, eu sou mesmo, eu tenho
minha casa pra morar, eu vou ter meu apartamento, eu quero morar com um
homem, eu quero morar com a mulher, eu quero morar com uns trés, eu
guero ser tudo. Mas no momento certo, porque isso eu acho que atrapalha o
percurso da vida dele de escola, vocé entendeu? (CRISTINA, 2022,
entrevista).

Para Cristina, as questdes de género ndo cabem a escola, pois ela ja tem uma carga de
contetdos que os alunos devem receber. Receber, essa é a perspectiva da professora Cristina,
a escola ja sabe o que ensinar, os estudantes apenas devem chegar a escola com vontade de
aprender. Como se na relacdo de aprendizagem os conteidos a serem ensinados bastassem
para os sujeitos ali em situacdo de aprendizagem. Esse tipo de educacéo é vazio, algo distante,
pois, como nos lembra Paulo Freire (1983), os estudantes ndo podem ser notados como
receptaculos vazios, elas/es sdo pessoas que carregam histdrias, corporeidades, familias,
desejos, medos, entre outros sentimentos. A educagdo bancéria viola o0 campo dos direitos,
impede aprendizagens de empatia e de humanizacéo e viola os direitos humanos, como 0s
direitos dos estudantes LGBTQIAP+ de se sentirem respeitados no ambiente escolar.

Essa violacdo pode ser percebida quando a professora Cristina defende que classe
social, diferenca de género, raca e cor sempre existiram e que o grande problema, hoje, é a
liberdade dada aos e as adolescentes. Essa liberdade juvenil, para ela, ¢ um dos grandes
entraves do seu trabalho como gestora escolar. Para Cristina, tudo parece ser problema para
essa geracdo, questdes de género, questdes de raga. Ela assim se expressa:

Ah, fulano me chamou de macaco, talvez o menino fala: ah, o crioulinho, &,
0 meu pai chamava todo mundo de crioulinho, branco ou preto qualquer um
meu pai puxava o cabelo falava crioulinho, A gente ndo via, vc ndo tinha
esse tempo, a gente ndo tinha, o aluno ndo vinha pra sala de aula com isso na
cabeca. Parece que ele ja vem hoje armado pra isso, eu ndo sei se € a Internet
ndo sei se é a sociedade, ndo sei 0 que é. (CRISTINA, 2022, entrevista).
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Essa fala da professora Cristina exp0e o racismo estrutural da sociedade brasileira. Ela
demonstra que as violéncias raciais e de género estdo la na sua familia, se repetem, agora, na
sua pratica docente. Porém, como ela mesma deixa escapar, 0s e as estudantes LGBTQIAP+
que chegam a escola ndo estdo mais dispostos a serem alvo desses preconceitos e dessas
violéncias institucionais, eles e elas tém enfrentado seja a escola, seja a familia, seja a igreja,
como aprendemos nos relatos dos jovens Wesley, Cristhian e Caué. Sdo juventudes que vao
enfrentar a heteronormatividade e de alguma forma educar a escola para uma convivéncia
mais humanizadora, o que, para Cristina, parece ser um grande problema.

Na visdo de Cristina, seria mais facil se as pessoas aceitassem que todas sdo iguais.
Mas quem séo esses iguais? Os estudantes que escutamos nesta dissertagdo com certeza ndo o
sdo. A escola sempre fez questdo de os colocar como diferentes ao criar situacbes de
constrangimento, de interdi¢cGes, de medos e de ndo se responsabilizar pelas situagdes de
homofobia escolar. I1sso ndo € a escola no seu todo, mas, pela fala dos estudantes aqui
entrevistados e pela fala da professora Cristina, é a escola em grande parte. Sabemos que a
escola, como destaca Dayrell (2001), é um lugar sociocultural que carrega tramas complexas.
Contudo, ndo podemos fechar os olhos para 0 que esta sendo narrado na fala dos estudantes
LGBTQIAP+ e na fala da professora Cristina. Na vida desses estudantes, a escola tem sido
meritocratica, machista, sexista, misdgina e homofobica em muitas ocasifes. Elas e eles estdo

a enfrenta-la, ja que, como a prépria professora Cristina narra:

Cada dia que passa mais racismo, mais homofobia, cada dia que passa vocé
vé casos absurdos que contam. Agora, eu ndo sei se ficava mesmo dentro
dele, se era, hoje vem com a sala de aula, ele vem de casa com essa liberdade
ou se é a escola, ou se € a Internet ou se ele t& aproveitando de alguma coisa,
num seeei! Eu queria entender. (CRISTINA, 2022, entrevista).

Culpar a Internet ¢é limitar o exercicio educativo da docéncia - educar, tornar os e as
estudantes cidaddos e cidadés conscientes de si e de outres diante das adversidades que se
encontram no contexto escolar. Frente a disso, em outras épocas, como ela compara,
guestionamos: sera mesmo que ndo existiram tais enfrentamentos? Sera que esses meninos
ndo fingiam ser, silenciavam ou escondiam por medo de represalias, de discriminagdo? Sera
que era tdo normal ao ponto de ninguém perceber esses estudantes dentro do ambiente
escolar? Ou é mais uma forma de justificar atitudes de silenciamento e de invisibilidades

dentro do ambiente escolar? Os questionamentos continuam,

E os casos aumentaram muuuuuito, ali na escola, nossa, a gente ndo ta
podendo definir, e 0 seguinte que as meninas. E o mais grave!! E meninas!!
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Nossa!! V¢ ndo sabe quem que é homofdbico, quem que é trans, quem que é
bi, quem que é lésbica, sabe? V¢ ndo tem noc¢do entre as meninas! Eu acho
pior do que os gays, a manifestacdo delas, elas estdo, eu acho pelo fato da
mulher assim muito, a mulher evolui rapido, a mulher desenvolve mais
rapido, a menina amadurece mais rapido. (CRISTINA, 2022, entrevista).

Como nos lembra Louro (2000), os corpos sao construidos sob diversos determinismos
culturais para se adequarem a critérios estéticos, higiénicos, fisicos e morais de uma dada
sociedade ou grupo social ao qual o sujeito pertence. As distin¢des e diferenciages entre
homens e mulheres revelam-se. As identidades sdo inscritas nos corpos treinados para
perceber e interpretar essas marcas e classificar os sujeitos de acordo como se apresentam
através de comportamentos e expressoes.

Percebemos, assim, uma certa simplificacdo e homogeneizacao a respeito do que é ser
mulher na fala de Cristina. Ela demonstra que, na escola, a cobranca sobre modos de se
comportar padronizados € ainda mais exigida das meninas. Cristina acusa as meninas
LGBTQIAP+ de perturbarem mais os “consensos”, as regras escolares. Elas resistem mais ao
que ela mesma chama de autoritarismo e conservadorismo. Entre a docéncia de Cristina e as
meninas LGTBQIAP+, nota-se muitos desencontros. Durante varios momentos de sua
narrativa Cristina demonstra espanto pela atitude de carinho que as meninas demonstram
entre elas e nota a orientacdo sexual como uma questdo de escolha ou de falta de educacao
escolar e religiosa. Segundo ela, qualquer um pode optar por uma determinada orientagédo
sexual, é so esperar amadurecer para fazer a escolha.

Ao contrério dessa perspectiva de Cristina, 0s jovens estudantes aqui pesquisados nos
ensinaram que suas condicdes de pessoas LGBTQIAP+ ndo sdo escolhas. Principalmente, se
essa escolha se faz dentro da sociedade brasileira tdo homofébica. Escolher ser um menino
trans, por exemplo, seria escolher sofrer. Seria se colocar a disposicao para 0s abusos, para as
violéncias fisicas e simbolicas, discriminacfes e preconceitos. Eles nos ensinam que Ser
LGBTQIAP+ nunca foi facil.

Cristina chega a dizer que sua preocupacao ndo era como aqueles e aquelas estudantes
seriam quando saissem da escola ou o que fariam nas ruas, mas sim o que eles e elas fazem e
trazem para a escola. Novamente, temos nessa reflexdo os entornos da educacdo bancéria,
uma escola que nao pode ser perturbada por questdes que ultrapassem os conteddos escolares.
Para Cristina, a escola ja tem problemas demais para ter que lidar com as questdes de género.
Assim, ela narra que trazer essas questdes para a escola € uma forma de despertar maior

interesse e curiosidades entre os estudantes. Inclusive, despertar atitudes homoafetividade. E
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assim fazemos notar novamente a urgéncia da formagéo docente sobre as questdes de género,
sobre sexualidade, sobre empatia, sobre as diversidades que nos chegam na escola.

Terminamos a narrativa de Cristina afirmando que ela nos aponta, via desinformacao,
a urgéncia de uma formagdo para se pensar e se viver uma escola mais diversa, mais
humanizadora. Com Cristina, aprendemos que a desumanizacdo faz parte de nossas relagoes
escolares e de nossas docéncias. Assim, para que a docéncia de fato se faca uma relagdo de
parceria, o coracdo da escola, é preciso ampliar a formacdo docente. Isso para que em outras
narrativas ndo se produza falas como essa: “[...]. Agora, toda vida teve 0s gays que é mais
escroto, entdo tem menino que ja vem escroto desde pequeno. Tem mulher léshica que vocé
aguenta, olha a [...]. vocé lembra da [...]!” (CRISTINA, 2022, entrevista). Essa ¢ uma fala
muito forte, traz desinformacéo, traz falta de empatia, traz uma pedagogia necrofila.

Lembramos aqui a perspectiva da educacdo humanizadora de Paulo Freire (1997), a
qual nos alerta para a importancia de uma pedagogia da escuta dos e das adolescentes que
atravessam a escola com saberes e experiéncias. Nao importa como eles e elas nos chegam,
com ansiedades, com suas verdades, com seus desejos, com suas esperancas e desesperancas,
com seus problemas de familia, com seus desafios raciais, classistas, sexuais e de género,
todos precisam viver uma escola libertadora, que emancipa, que 0s e as ensine também a
ouvir outres.

Acompanhar a narrativa de Cristina sobre o ser dos estudantes LGBTQIAP+ nos
convenceu do alerta dos autores decoloniais ao enfrentarmos a nossa colonialidade do poder,
do saber e do ser. Ai estdo incutidas muitas das questdes que a professora Cristina nos relatou.
Ela também é vitima dessa sociedade que pouco nos ensina a respeito da libertacdo. Sim, de
fato, em uma sociedade de passado colonial tdo exacerbado, educar de forma biofila é um
desafio. Porém, nossos estudantes LGBTQIAP+ sonham com essa escola mais emancipadora.

Cristina, vocé nos desafiou na busca por esse sonho. Obrigada por sua partilha tdo

cheia de contradigdes.

6.2.3 Professor Toninho: uma boa acao? Respeito sim e pedagogia bidfila também

Como ja mencionamos no capitulo metodologico, o professor Toninho preferiu gravar
um audio e nos enviar por WhatsApp. Toninho é professor de geografia, casado e pai de duas
meninas. Ele inicia sua narrativa falando sobre familia, trajetdria escolar vivida no contexto
do periodo militar. Ele diz que esse contexto formativo o fez ser um professor rigido em suas

opinides, seja dentro ou fora da sala de aula. Ele se recorda que, em sua infancia, a escola era
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um lugar de muita austeridade, o ensino era conservador ao tratar do papel do ser professor,

notado como aquele gue ensina e o aluno aquele que aprende.

6.2.3.1 Questdes de género em sua experiéncia escolar

Algo a se observar nas suas falas é que as questdes de género, as relativas a estudantes
LGBTQIAP+ sdo mais gerais. Prefere pensar que o tratamento dado a esses/as estudantes
deve ser aquele que direciona a qualquer outro/a estudante, o respeito. Por isso, fala que ndo
tem problemas com esses/as estudantes, pois, trata a todos como alunos. Toninho também fala
da orientacdo sexual como opcdo e limita as questdes LGBTQIAP+ a essa dimensdo da
experiéncia humana. Mas, antes de darmos continuidade as memorias do professor Toninho

sobre os estudantes LGBTQIAP+, voltemos ao inicio de sua narrativa.

6.2.3.2 A experiéncia do professor Toninho como estudante

Sobre a sua trajetdria escolar, Toninho guarda ha memoria com carinho a imagem da
professora austera, que ndo tinha nenhuma amizade com os alunos e ndo deixava brecha para
o dialogo, embora seja considerada por ele como uma boa professora. Notaremos o valor que
professor Toninho d& ao que conhecemos como escola conservadora e que aqui estamos

denominando, freirianamente, de escola bancaria.

Minha professora se chamava Mirtes, era uma pessoa muito austera, cara
fechada, ndo dava muita brecha pra gente ndo, mas era de um coragdo muito
bom, sabe. [...] ela fazia questdo que a gente aprendesse como chamavam na
época o bé-a-ba né. Ela fazia questdo que a gente soubesse conjugar as
silabas, as palavras e tudo. Entdo foi um periodo legal. (TONINHO, 2022,
entrevista).

Para além das aprendizagens escolares, o professor Toninho considera que sua
participacdo no grupo de escoteiros foi um momento formativo muito importante. Ele fala
com orgulho dessa experiéncia dos tempos de escoteiro e diz que carrega até hoje o0s
ensinamentos vividos no grupo: “[...] obediéncia e a pratica diaria da boa acéo”.

Para ele, os ensinamentos da familia, aqueles recebidos da mée e do pai, s&o também
muito relevantes para sua vivéncia. O respeito as pessoas, 0 andar certo, ser honesto sdo
exemplos que ele persegue até hoje e que, segundo ele, se fazem presentes em sua prética

docente. Segundo Toninho:
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Entdo eu levo isso, além dos ensinamentos de casa, dos meus pais. Meu pai
nos ensinava muito a ter respeito pelas pessoas pela propriedade alheia,
entdo a ser sempre correto, ele sempre dizia que a gente nunca perde por
andar certo. Entdo é uma coisa que o ensinamento também que eu carrego
comigo. [...]. Uma outra coisa também que ele falava sempre é que quem
tem raz&o ndo precisa gritar e quem ndo tem razao ndo adianta gritar. Entdo é
0 ensinamento que eu carrego comigo. (TONINHO, 2022, entrevista).

Toninho considera que sua passagem pela Marinha brasileira também foi um momento
importante de aprendizagem. Ele cita as praticas militares esportivas, as sobrevivéncias em
mar, 0s cursos realizados na corporagéo: “[...] eu entrei para um grupo de escoteiros do meu
bairro, onde fiquei como escoteiro por trés anos e foi um periodo de convivéncia legal, onde
tive muitas amizades e que trouxe para minha vida até hoje. Também de aprendizado em
questdo de obediéncia, questao social”. (TONINHO, 2022, entrevista).

Apos se formar no ensino médio técnico, Toninho resolveu fazer o ensino superior em
Geografia. Com o diploma em méos, ele decidiu sequir a carreira de professor. Naquele
momento, ja havia abandonado a carreira de militar da marinha, assim, prestou concurso para
professor da rede estadual de educacdo de Minas Gerais. Hoje, é professor efetivo dessa rede
e trabalha na escola Geraldo Campos. Ao falar de sua escolha por essa escola, mostra-se
surpreso com o crescimento de Ribeirdo das Neves, uma cidade que aumentou em nimero de
moradores, mas, que, segundo Toninho, em “qualidade de vida deixa a desejar”, como ja
mostrado no capitulo metodologico.

Ao voltar-se para seus tempos de juventude, Toninho comenta sobre as juventudes
homossexuais no contexto da Marinha brasileira. Ele recorda que, na década de 1980,
momento dessa sua experiéncia, o Brasil estava assolado pela epidemia da Aids. Nesse
contexto, as juventudes LGBTQIAP+ foram consideradas grupo de risco. Além de precisarem
enfrentar a doenca, se depararam com uma série de preconceitos. Assim, tais jovens viveram
momentos de grande discriminagdo e de segregacdo social. O professor Toninho comenta
sobre essas discriminacdes ao destacar que 0s jovens gays e trans que tentaram entrar na
Marinha, mesmo passando na prova escrita e em outros testes, foram dispensados. Assim, ele

narra:

E a Marinha era aquela questdo do militarismo, naquela época n&o podia ter
homossexual e tudo. Alguns colegas foram selecionados para fazer uns
exames médicos no hospital naval Marcilio Dias 14 no Rio de Janeiro. Ai
foram pra 14 e de & ndo voltaram. L& mesmo foram dispensados com a
desculpa de que tinha alguma doencga transmissivel, alguma coisa contagiosa
e entdo sei que foram dispensados. [...]. Foi o caso do André, que era do meu
pelotdo, uma pessoa extremamente boa, coracdo muito grande, mas foi
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dispensado. E aqui em BH também teve um caso do Dijalma nome de guerra
dele. (TONINHO, 2022, entrevista).

Essa narrativa de Toninho nos faz retomar a questdo ja trabalhada nesta dissertacdo
sobre a heteronormatividade das instituicfes sociais brasileiras, a exemplo das ja mencionadas
instituicbes familia, igreja e escola, e, agora, a que Toninho acrescenta em sua narrativa, a
Marinha brasileira.

Nos permitam, agora, darmos um salto da juventude de Toninho para a sua praxis
docente, procurando compreender como ele narra sua relacdo com o0s e as estudantes
LGBTQIAP+, foco central da nossa problematizacdo de pesquisa. Essa sera a narrativa das
proximas paginas. Notaremos que, em termos gerais, ele demonstra orgulho de sua docéncia.
Considera que a docéncia é uma profissdo que permite ajudar outras pessoas. Ele fala mesmo
de ajuda, da docéncia como uma pratica da boa agdo. Para Toninho, essas boas a¢cdes nao
comecam na sua docéncia, mas nas aprendizagens ainda na infancia, vividas no seio da

familia e no grupo de escoteiros, como se nota no relato a seguir:

De forma direta ou indireta estou ajudando e cheguei a concluséo que, como
professor, eu poderia ajudar centenas de pessoas durante meu periodo
laboral. Assim eu estou fazendo minha boa a¢do, como me foi ensinado la
atrds no tempo de escoteiro. Fiz o curso superior de licenciatura em
geografia. (TONINHO, 2022, entrevista).

E com essa ideia de boa acdo que Toninho narra a sua relagdo com os e as estudantes
LGBTQIAP+.

6.2.3.3 O professor Toninho e seus/suas Estudantes LGBTQIAP+

Sobre os e as estudantes LGBTQIAP+, o professor Toninho fala de forma bastante
geral. Ele diz que quando se tornou professor efetivo, logo na primeira escola, teve contato
com estudantes homossexuais. Lembra-se do estudante Wesley, um dos estudantes
entrevistados neste nosso trabalho. Ele narra uma relacdo de bom convivio com o Wesley.
Para o professor Toninho, ele tinha liberdade com esses estudantes, a ponto, segundo ele, de,

com alguns, poder fazer o que ele chama de brincadeiras, assim ele diz:

Ai eu vim trabalhar aqui nessa escola, efetivo pelo concurso e la eu tive
contato com alguns homossexuais. No meu primeiro ano de trabalho a noite,
em uma sala tinha trés deles. Um deles é o Wesley, eu brincava com ele o
chamava de Wesley safaddo. Perguntei pra ele se era 0 Wesley safaddo e ele
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ria sem graca, meio desajeitado, era muito timido. (TONINHO, 2022,
entrevista).

Segundo Toninho, como na vida, na sua docéncia ele carrega um senso de justica, por
isso trata seus estudantes de forma respeitosa. Ele fala de tratar todos iguais. Novamente
temos aqui a ideia de que as juventudes que chegam a escola devem ser tratadas de forma
homogénea. Ao chegarem naquele espaco, devem assumir o papel de estudante que a escola
Ihes reserva. Lembremos, entdo, do debate de Sacristan (2003) e Pais (1990), de que a
condicdo de aluno, muitas vezes, ndo é notada como produgdo histérica, mas como algo
predeterminado. Ser aluno é ser notado como algo linear, algo igual para todes. Nessa
homogeneizacao, ndo se consideram as intersecc¢des de cor, de classe, de territorio e de género
que os/as estudantes carregam para a escola. Nesse sentido, parece-nos que 0 senso de justica
do professor Toninho é mais aquele meritocratico, todos sdo iguais perante o que a escola

considera que é ser aluno.

6.2.3.4 Sobre a relacdo entre os estudantes

O professor Toninho relata que ndo percebia uma relacdo de tensdo entre estudantes
heteros e estudantes LGBTQIAP+. Ele diz que havia respeito entre eles, uma relacdo que
chama de boa convivéncia e sem discriminagdo. Como ele narra: “[...]. Entdo sempre tivemos
uma relacdo legal e também observei que os outros alunos também tinham uma relacdo boa
com eles de um modo geral. Nao os discriminavam pelo fato serem homossexuais ndo”. Aqui
observamos que, ao contrario do que narra o professor Toninho, ele ndo conseguiu ter um
olhar atento em suas observacfes sobre as/os estudantes LGBTQIAP+. A sua afirmativa
contraria 0 que 0s jovens pesquisados relataram ao longo desta pesquisa, tanto Wesley, quanto
Cristhian e Caué nos apresentaram momentos muito tensos de convivéncia com seus colegas
durante suas trajetdrias na educacdo bésica. Inclusive, tensbes que se transformaram em
agressoes fisicas, em interdicOes escolares, em dor e tristeza. Sigamos a nos perguntar: o que
o professor Toninho nos relata ndo seria justamente a dimensdo do silenciamento, do olhar
dispersivo que nos, docentes, aferimos as juventudes LGBTQIAP+ no chédo da escola? O que
nos parece € que o olhar heteronormativo da instituicdo escolar € um elemento que impede
uma visao mais bidfila de professores e professoras para o cotidiano dessas juventudes na
escola. Heteronormatividade, nesse sentido, se alinha a ideia de homogeneidade estudantil, o
universalismo posto na categoria aluno. E mais, uma forma pedagdgica de ndo enfrentar os

conflitos que a diversidade dos nossos estudantes carrega para a escola.
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Tanto que, apesar de dizer dessa convivéncia harmoniosa, ao sinalizar qualquer
possibilidade de problema, de conflito, Toninho, como o fez também a professora Cristina,
entende que o problema estava em possiveis exageros dos estudantes LGBTQIAP+, que
sempre querem se impor. Assim ele comenta: “[...]. Se bem que eu fago algumas restricdes a
alguns comportamentos de determinados homossexuais. Porque eles querem impor que nos
temos que aceita-los como sdo. Quer dizer, ndo, ndo precisa impor nada. E uma questio
natural, a gente aceita naturalmente né”. (TONINHO, 2022, entrevista).

A medida que a narrativa do professor Toninho vai se ampliando, mais se acentua a
ideia de que o problema que a escola enfrenta em relacdo as questdes de género é fruto do
modo como essas juventudes tém sido educadas pela sociedade. Como expressou em sua
narrativa a professora Cristina, Toninho fala, ainda que de forma sutil, sobre como essas
juventudes tém comportamentos que dificultam a pratica educativa escolar. Para ele, tais
comportamentos se devem ao excesso de liberdade de expressdo dada a esses e a essas
estudantes. Para ele, a questdo de ser uma pessoa homossexual esta ficando muito
naturalizada e isso seria um problema para a escola. Ele ndo da conta, nesse sentido, de
perceber que um pouco do direito de ser desses estudantes e o fato de eles, hoje, poderem
frequentar a escola é, na verdade, fruto de muita luta dos movimentos LGBTQIAP+. Lutas
essas que custaram muitas vidas, ndo nos esquegamos.

A questdo da liberdade de expresséo estaria abrindo demais a confianga desses e
dessas jovens na escola e eles e elas ndo perceberiam que na escola ha regras, que a escola
tem o seu curriculo e tem as suas fungdes. Principalmente, a de repassar os conteudos
socialmente produzidos. Toninho destaca, também, que tal liberdade ndo faz os e as jovens
enxergarem a autoridade docente. Nesse momento, ele volta a memoria 1a na professora
Mirtes, aquela professora severa, rigida, que ensinava o be-a-ba.

Um dos elementos notados na narrativa do professor Toninho, assim como ja
observado na narrativa da professora Cristina, € a ndo formagdo docente no que se refere as
questdes de género. As narrativas docentes sdo mais do campo do senso comum, de um valor
pessoal, e ndo do campo pedagdgico e do que isso significa para uma escola mais diversa.
Tanto que ele fala da orientagdo em alguns momentos como opcdo, em outros como algo
recebido de Deus. N&o héa politizacdo do debate, ndo ha ampliacdo educativa sobre o tema.
Como podemos notar em uma parte de sua narrativa: “[...]. Eu pessoalmente ndo tenho nada a
acrescentar nem a reclamar do fato do homossexualismo deles né. Cada um tem as suas
opcdes, as vezes nem é opgdo né. E uma questdo né divina até né que escolheu a pessoa pra

ser assim ou assado né”. (TONINHO, 2022, entrevista). A propria expressao
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homossexualismo é considerada um erro, ja que indica a ideia de biologizacdo, de doenca,
uma discriminacdo, algo ja tdo combatido pelos movimentos LGBTQIAP+.

Assim terminamos a narrativa do professor Toninho, questionando-nos: qual sera o be-
a-ba que ainda precisamos aprender quando se pensa o ser estudante LGBTQIAP+ no chdo da
escola? Uma certeza temos: o que Wesley, Cristhian e Caué nos deixam como aprendizagem
ndo é o be-a-ba da professora Mirtes e sim a complexidade de um debate que pode salvar

vidas.

6.2.4 Professor Warley

A narrativa do professor Warley também foi gravada em audio e enviada pelo
WhatsApp. Ja no inicio de sua fala, ele diz que ndo teria muito para falar, que sua relacdo com
os estudantes LGBTQIAP+ era algo tranquilo e dai ele ndo teria maiores informacGes para
repassar que pudessem contribuir com a pesquisa.

Comecar sua narrativa com essa justificativa nos levou a refletir como, para esse
professor, pensar a presenca dos estudantes LGBTQIAP+ na escola ndo é do campo da
preocupacao pedagodgica, é algo do campo da empatia, do respeito que deve se dar entre as
pessoas. Para ele, o respeito € o que deve gerir a relagdo entre as pessoas e, portanto, também
entre professores e alunos. A narrativa de Warley, nesse sentido, vai se aproximando das
narrativas da professora e do professor (Cristina e Toninho). Ele considera que, quando as
criancas e 0s jovens chegam a escola, eles deveriam assumir o papel de alunos e, nesse

quesito, ndo ha diferenca entre eles.

6.2.4.1 A escolarizacéo do professor Warley

O professor Warley inicia sua narrativa falando sobre sua propria experiéncia escolar.
Ele fala das dificuldades de se manter na escola. Década de 1980, o Brasil militarizado, a
educacdo ndo era para todos os brasileiros e todas as brasileiras. Para filhos de familias do
interior, como a sua, a escolarizacdo era ainda mais dificil. Com sete anos de idade, Warley
foi com a familia para o interior do Pard e esse processo migratorio afetou sua trajetoria
escolar, como ele relata: “[...] na escola aos sete anos, mas antes de concluir o ano letivo, eu
mudei para o estado do Par4 numa zona rural, onde a vida e a dificuldade de estudar era muito
grande, entdo praticamente ndo estudei dos sete aos dez anos de idade”. (WARLEY, 2022,

entrevista).
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Ele continuou seus estudos em Belo Horizonte: “[...]. Quando retornei para Belo
Horizonte e € regressei na escola no primeiro ano escolar é, entdo, ja com dez anos de idade,
entdo, fora da faixa”. Segundo Toninho, a escola, naquela época, era bastante excludente,
elitizada. Tanto que, para ele estudar, foi preciso fazer exame admissional na rede puablica de
ensino, uma prova de selecdo. Uma escola, portanto, meritocratica que seleciona aqueles e
aquelas considerados/as melhores para poderem frequenta-la. Nao era uma escola universal.
Warley, em sua narrativa, trata isso como normal, a reprovacdo era algo muito valorizado:
“[...]. N@o foi muito estranho, porque na época existia muita reprovacao e tinha turma com
alunos da minha idade que estavam ali por causa de reprovagdo, de retengdo”. (WARLEY,
2022, entrevista).

Sua narrativa sobre os estudantes LGBTQIAP+ se fara em dois eixos: no primeiro, ele
fala da sua relacdo com outros jovens LGBTQIAP+ quando era estudante secundarista e
universitario. Depois, narra sobre a relagdo da sua docéncia com esses estudantes.

Comecemos pela juventude estudantil de Warley.

6.2.4.2 Um menino do interior e as questdes de género no cotidiano e na escola

Segundo Warley, durante a educacdo basica e no ensino superior, a sua convivéncia
com os colegas de escola e entre eles com os estudantes LGBTQIAP+ foi tranquila. Ele diz
que ndo havia grandes entendimentos sobre essas pessoas. A justificativa para tal
desconhecimento é que, ao chegar a capital Belo Horizonte, ele, com 10 anos de idade,
carregava uma certa “ingenuidade” de um menino do interior, com certa inocéncia: “[...]. Eu
fiz o ensino fundamental é, e era muito bobo, muito ingénuo porque vim do interior, vim da
roga, né, la do estado do Para”. E [...] retornei a Belo Horizonte, comecei a estudar e assim,
fora de faixa e com a mentalidade de quem veio do meio do mato né, entdo eu ndo conseguia
perceber muito as coisas” (referindo-se, aqui, as questdes LGBTQIAP+).

Sobre o ensino médio, chama-nos a atencéo o fato de Warley narrar que ndo conviveu
muito com estudantes LGBTQIAP+, ja que sua turma escolar era composta, em sua maioria,

por meninas. Assim ele comenta:

E 0 ensino médio meu eu fiz magistério entdo eu convivi mais com mulheres
dentro da sala de aula, né. Eu tinha é durante os trés anos do Ensino Médio é
no maximo dois colegas homens, né, entdo, assim minha convivéncia foi
mais com, mais com mulheres na sala de aula, entdo ndo percebi muita coisa
também. (WARLEY, 2022, entrevista).
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Essa narrativa nos traz novamente a questdo de género. Para o professor Wesley, o
binarismo é o normal, relacionando que na sua sala havia apenas homens e mulheres. As
questdes LGTBQIAP+, se houvessem, foram silenciadas, passaram despercebidas, pois havia
apenas homens e mulheres. Ficamos nos perguntando, quem elas e eles eram naquela sala de
aula onde pouco as enxergavam?

Diante desse quadro, ele lembrou das “[...] grandes amizades com pessoas é com essa
opcao orientacdo sexual, entdo nao tive dificuldades, né. Até porque fui pra universidade mais
maduro e minha perspectiva era estudar e formar rapido e a mente ja é mais madura também,
entdo o relacionamento muito tranquilo”. (WARLEY, 2022, entrevista)

Algo a se observar, como notado na entrevista da professora Cristina e deToninho, é
que Warley também fala da orientacdo sexual como opcdo e igualmente limita as questdes
LGBTQIAP+ a essa dimensdo da experiéncia humana. Ele faz questdo de dizer que, entre as
amizades, fez “até amigos LGBTQIAP+”. Esse “até” nos chama a atencdo para a entonacgao
na voz e na afirmacgdo, quase que uma ideia de como ele foi legal com essas pessoas.
Inclusive, para justificar essas amizades, ele se refere a elas como: “[...] pessoas assim que me
ajudaram bastante no meu desenvolvimento pessoal e de orientacdo sexual diferente da
minha”. Essa ideia de que conviver com as pessoas LGBTQIAP+ se da de forma harmoniosa
seré repetida por Warley ao tratar dessa convivéncia ja na sua docéncia, como veremos as

sequir.

6.2.4.3 Do-discéncias e os estudantes LGBTQIAP+ na praxis de Warley

Segundo o professor Warley, ele ndo diferencia os seus estudantes pelas questdes de
género, ele repete também a ideia de que, na escola, todas as juventudes devem ser
transformadas em alunos. E que essa transformacdo deve garantir uma certa homogeneidade
entre eles e elas. Nesse sentido, para ele, o fato de ter que conviver ou respeitar os estudantes
LGBTQIAP+ no chdo da escola é uma atitude que se deve estender a qualquer pessoa. Por
isso, diz que a bussola docente dele é o respeito por todos e todas.

Ao problematizar a relacdo estudantes e questdes de género, ele destaca que percebe
alguns estudantes brincando com determinados temas, como o da sexualidade, de raga e de
género: “[...] na minha vida como docente, eu percebo, assim, muito a questdo dos alunos é
,de, as vezes, é de brincarem com algumas tematicas né, de sexualidade, de raca de género e
etc.” Segundo o préprio Wesley, quando ele observa esse tipo de relacdo ou indiferenca, tenta

conversar com os estudantes: “[...] a mesma postura que eu tomo quando os alunos é tém
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alguma postura indiferente em relacdo a sexualidade, ao género, questdo da cor, da raga, eu
adotava a mesma questdo da do publico LGBTQIAP+, né, [...] conversar, dialogar mais, de
pedir o respeito, né”.

Esse elemento do brincar trazido pelo professor Warley é de extrema importancia, ja
que retrata o quanto também as questdes de género devem ser objeto de formacdo para 0s
estudantes. Pois, como ja narraram Wesley, Cristhian e Caué, ser LGBTQIAP+ é uma grande
parte do que eles e elas sdo. E a forma como eles e elas se relacionam com o mundo e com as
outras pessoas. E se para alguns estudantes essa condi¢do, esse modo de ser, é alvo de
brincadeiras, isso seria um claro sinal de que ainda estamos falhando na escola no que diz
respeito ao debate sobre os modos de ser e 0s modos de viver do ser humano.

Ainda, segundo o professor Warley, as turmas escolares sdo mais inclusivas do que em
sua época no gue se refere as questdes de género. Ele diz que os estudantes contemporaneos

tendem a conviver melhor com a diversidade, com as diferencas, como observamos a seguir:

E os alunos, é que eu tive até hoje eu ndo consegui perceber é muita
diferenca, eu acho que a turma ela é muito mais inclusiva do que
antigamente, os alunos conseguem aceitar de boa, entendeu? Ter bons
relacionamentos ai, entdo, assim, é, eu vejo que nds estamos num, numa
evolugdo ascendente, né. (WARLEY, 2022, entrevista).

Warley diz que, ao perceber qualquer uma dessas situacdes, ele chama a atencdo dos
estudantes, como se nota aqui: “[...] conversar, dialogar mais, de pedir o respeito, né. E entéo
assim, pra mim todos os publicos gue a gente encontra na escola tém os mesmos direitos e 0s
mesmos deveres, eu sempre tratei 0s meus alunos dessa forma, né. Eu trato os meus alunos
como alunos”. (WARLEY, 2022, entrevista). Essas falas ddo, novamente, a entender que as
acOes quanto as discriminac@es no chdo da escola ficam mais no campo da a¢do individual do
que do campo politico e ou pedagdgico.

Nesse sentido, as juventudes que chegam a escola devem ser vestidas de alunos. Nota-
se, assim, uma forma muito generalizada de tratar os modos de ser, as histdrias que cada
juventude carrega. Lembremo-nos que igualdade ndo é sindnimo de equidade. Tratar as
juventudes que chegam a escola como iguais ndo significa permitir que, com eles e elas,
cheguem também suas historias, suas diferencas e seus modos de ser.

E preciso, como j& nos ensinou Paulo Freire (1983), observar que cada historia carrega
uma singularidade. Assim, ndo podemos desconsiderar que as diferencas existem, elas estéo
no ch&o da escola, elas chegam ali com as nossas criancas e as nossas juventudes. E esses

jovens que agora chegam ja ndo sdo mais 0s mesmos jovens que chegavam no inicio da
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década de 2000. Dayrell (2007) nos lembra que o ser jovem é uma condicdo, portanto, carrega
uma certa historicidade e uma certa situacionalidade. Assim, se a sociedade muda, as
juventudes mudam e o ser aluno, o ser estudante, deveria também mudar.

Nesse sentido, se os jovens LGBTQIAP+ chegam, hoje, a escola, ela deveria estar
preparada para receber essas juventudes. Mas, para o professor Warley, a preocupagdo da
pedagogia escolar deveria ser com os contetdos das disciplinas, ou seja, a escola é lugar para
se transferir conhecimentos. Porém, como nos diz Freire (1997), o conhecimento ndo é algo
estatico. O ato de conhecer requer reflexdo, exige curiosidade dos sujeitos na relagdo. Por
iSso, quando estamos nos perguntando o que professores e estudantes tém a nos dizer sobre a
presenca de jovens LGBTQIAP+ no chdo da escola, nds estamos dizendo que esses sujeitos,
ao chegarem naquela ambiéncia, carregam suas historias, principalmente, no que diz respeito
as suas condicOes de pessoas LGBTQIAP+.

Eles e elas sdo, portanto, pessoas que carregam outros modos de ser e outros modos de
sentir. Eles e elas devem ter esses seus modos de ser respeitados em suas condic¢des de alunos.
Assim, a ideia de empatia, de respeito, como nos colocou o professor Warley, é importante,
mas limitada. No caso das juventudes LGBTQIAP+, deve estar ai essa sua condicdo de ser.

Terminamos, assim, mais uma narrativa, agradecendo ao professor Warley pela sua

partilha. E, a seguir, fazemos nossas consideragdes finais.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo desta dissertacdo, viemos nos questionando sobre o que professores e
estudantes tém a nos dizer sobre a presenca de estudantes LGBTQIAP+ no chdo da escola.
Para tanto, propusemo-nos a seguir a narrativa de alguns estudantes LGBTQIAP+ egressos do
ensino médio e de professores sobre essa nossa indagacdo de pesquisa. Foram, no total, seis
narrativas, trés de alunos (Wesley, Cristhian e Caué) e trés docentes (a professora Cristina, 0
professor Toninho e o professor Warley).

Um primeiro ponto a destacar é que cada sujeito pesquisado carrega um modo proprio
de jogar luz a questdo que lhes foi posta. Tivemos narrativas que comegaram pelo passado da
vida daquele ou daquela que narra; outras comecaram pela experiéncia do tempo presente.
Portanto, cada um/a carrega 0 seu préprio tempo de pensar a historia que ali estd sendo
narrada. Relembremos o que nos diz Paulo Freire (1987) ao pensar uma histéria narrativa. Ele
nos aponta que a historia pode ser narrada em diferentes tempos, nem sempre respeita uma
ordem cronoldgica linear, porque se inscreve de acordo com 0 que mais marcou a vida de
guem conta a histdria. Esperamos que esta dissertacdo seja capaz de fazer circular as historias
e as aprendizagens que dessas narrativas fizemos. Como nos ensina Freire (1987), o aprender
com a propria historia pode ser fonte de saber.

Um outro elemento importante é que a entrevista narrativa € um método que exige do
pesquisador ou pesquisadora uma grande sensibilidade no processo de escuta e de
interpretacdo do narrado. Em alguns momentos, inclusive, ndo podemos deixar de destacar
que a emogdo e 0 engasgo tomaram tanto as pessoas que narravam, quanto a pesquisadora que
as escutava. Assim, ndo da para colocar em forma de escrita todos os sentidos e 0s
significados que as tessituras da narrativa envolvem. Algumas dessas tessituras ficam no
campo da aprendizagem, mas ndo tém como ser partilhadas.

E, por fim, consideramos que a pesquisa narrativa € um campo metodoldgico
consolidado para pesquisadores e pesquisadoras que desejam aprender com as historias de
seus pesquisados e de suas pesquisadas. A pesquisa narrativa € um processo de formacéo
bastante consistente, porque nos leva aos pormenores do que é indagado, ela insinua que ha
nos nas entrelinhas.

Escutar, interpretar e a aprender sdo trés palavras-chave que absorvemos da pesquisa
narrativa. Nesse sentido, nesta pesquisa, reforcamos a ideia de que existenciamos e

aprendemos com as histdrias daqueles e daquelas que pesquisamos, como Freire (1997) nos
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fala que, ao partilhar e escutar as historias das pessoas, somos permeados pelas histdrias e
pelos narradores, individualmente, e esse é o sentido maior do processo educacional.

De forma geral, podemos constatar que ndo hd como dizer do ser estudante
LGBTQIAP+ sem compreendermos a histéria do ser pessoa LGBTQIAP+ na sociedade
brasileira. Nas narrativas aqui analisadas, notamos, por exemplo, que, ao chegarem a escola,
esses e essas estudantes ja carregam aprendizagens sobre seus modos de ser que advém
fortemente da familia e da igreja. No que tange as questdes de género, ha relatos de que eles e
elas viram-se obrigados e obrigadas a conviver com o forte sistema heteronormativo,
patriarcal, misdgino e machista que atravessa suas experiéncias nessas instituicdes.
Geralmente, as juventudes LGBTQIAP+ véo internalizando um SER aprendido dos outros
que os e as limita em seus proprios modos de ser.

Nesse sentido, a familia, a escola e a igreja sdo capturadas pela heteronormatividade,
na maioria das vezes. E em consequéncia a vida, o ser que existe nos e nas filhos e filhas e
nos e nas estudantes corre o risco de se esvaziar diante das violéncias que essa padronizagédo
revela. Violéncias que impedem, principalmente, filhos/as e estudantes LGBTQIAP+ de
SEREM MAIS ou de SER quem sdo, gentes LGBTQIAP+. Assim, nas narrativas estudantis,
nédo é possivel falar da experiéncia de ser estudante LGBTQIAP+, sem dialogar com outras
instituicdes, como a familia e a igreja.

Com a centralidade que a dimenséo do direito de ser e do direito de se sentir ganha na
fala dos estudantes pesquisados, notamos que todas as suas lembrancas manifestam a ideia de
que pensar as vivéncias do Ser Estudante LGBTQIAP+ na educacao basica é uma experiéncia
bastante complexa, j& que a propria condicdo €, em si, complexa e desafiadora quando
dimensionada em uma sociedade com marcas de violéncias de género historicamente
construidas, como a brasileira. Os jovens narraram que a escola sempre foi, para eles, um
lugar de tensdo e, nesse sentido, continuacéo e até expansdo dos medos, das insegurangas, das
tristezas que tomavam conta de suas adolescéncias.

Em relacdo a questdo da do-discéncia, notamos que, pelas lembrancas narradas pelos
jovens Wesley, Cristhian e Caué, dos e das estudantes com os/as quais conviveram em seus
processos de escolarizacdo ha poucas aprendizagens sobre 0 que € ser uma pessoa
LGBTQIAP+. Esses sujeitos apresentaram, muitas vezes, atitudes e comportamentos
violentos. Desses e dessas estudantes, os nossos estudantes LGBTQIAP+ pesquisados
receberam xingamentos, agressdes fisicas e simbolicas. Vivéncias que resultaram muitos

momentos de soliddo para cada um deles, o sentimento de ndo pertencimento a um grupo, a
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uma instituicdo. Sentimentos esses que os fizeram distanciar-se e se juntar a outres para juntes
resistirem as violéncias e formas de exclusdes vividas dentro do ambiente escolar.

A familia, quanto ao ser filho LGBTQIAP+, € trazida nas narrativas juvenis como um
lugar também de muitos conflitos, de opressdo, de machismo e de patriarcado, lugar onde
falta apoio e, muitas vezes, afetividade. Nesse lugar, esses jovens ouviram, desde cedo, falas
de negacdo, ocultamento que lhes ocasionou sentimentos de medo de negagdo sobre ser
LGBTQIAP+. Sempre questionadas sobre os seus modos de ser e de estar no mundo, as
criancas LGBTQIAP+ ndo puderam entender esse saber-se que a familia tentou negar através
de correcdo de comportamentos tidos como ndo padrdo, afeminados, notados como
desencontro com o que deveria ser um homem de verdade. Homem de verdade, essa maxima
foi ensinada por padrasto, pais e pastores aos jovens com quem dialogamos neste trabalho.

Na visdo da familia, o ser homem e o ser mulher era para cada um e cada uma
performado, aquele que tem voz aguda, que ndo pode brincar as brincadeiras de meninas. No
caso de Caué, o padrasto se mostra 0 homem que manda, que pode bater, espancar para
corrigir sua postura. Na fala dos pastores e nas falas das mées, a condicdo LGBTQIAP+
aparece como doenca, como pecado. O remeédio seria aceitar o Deus da cura ou ser punido
pelos desvios da esséncia. Aqueles e aquelas que ndao cumprem a vontade de Deus, que é
viver e ser como nasceram, conforme as caracteristicas do sexo bioldgico, sdo
pecaminosos/as. No que tange as questdes LGBTQIAP+, é na familia que Deus é acionado
como aquele que faz notar o ser gay como algo errado, pecaminoso. Apesar de todo esse
conflito familiar, esses jovens entendem que a familia precisa de um tempo para processar a
condicdo LGBTQIAP+ dos filhos. Também precisa ser educada para a diversidade, ja que sdo
frutos de uma sociedade machista e LGBTfobica.

Nesta pesquisa, entendemos, ainda, atraves das historias narradas por nossos jovens
LGBTQIAP+, que eles sdo, na verdade, vitimas de um Brasil classista, misdgino, machista,
branco e imaculado. Jovens gays, trans, periféricos, negros. Jovens que precisaram encurtar
suas juventudes. Ao serem vitimas das discriminagdes e de violéncias, necessitaram aprender
a viver fora da casa de seus pais. E ai a questdo da sobrevivéncia material, financeira, passa a
ser uma preocupacao. Assim, compreendemos que, na questdo de género, ela também
atravessa a questdo econdmica, a questao de classes, de raca, entre outras.

Esses jovens chegam ao chdo da escola, publico principal da nossa pesquisa, com
todas essas turbuléncias e, nela, também terdo que aprender a sobreviver sozinhos ou na
companhia de outros jovens LGBTQIAP+. Na escola, inclusive, eles passaram por momentos

de angustia, de tristeza, mas também de aprendizagens. Por serem jovens LGBTQIAP+,



137

foram, em muitos momentos, interditados no ch&o da escola e, assim, adiaram o término do
ensino médio. Todos eles precisaram adiar o sonho de entrar na universidade, pois nédo
aprenderam, na escola, a ver suas potencialidades, do que sdo capazes, porque precisavam
aprender a sobreviver a todas as formas de discriminacdes e de preconceitos, tiveram que se
preocupar, primeiro, em ajeitar as suas vidas para terem autonomia e poderem se manter.
Essas interdi¢Oes sdo frutos de uma sociedade que também interdita, o que se pode notar nas
partilhas que fizeram sobre serem impedidos de entrar em lojas, de usar banheiros publicos,
entre outras interdicdes.

Continuamos nosso olhar para a escola e apreendemos, nesta pesquisa, que ela € uma
instituicdo que exerce grande influéncia na vida dos estudantes, e nela ha, sim, interdicdes
sobre as questdes de género. Através das histdrias narradas, pudemos observar que ha varias
situacOes consideradas normais que evidenciam concepcdes trazidas pelos sujeitos de suas
préprias vivéncias cotidianas com as questdes de género, tais como: o binarismo, o modo de
pensar o que é ser homem e o que é ser mulher. Na escola, isso se repete no modo de pensar
os banheiros, nas brincadeiras, nos uniformes e até mesmo na formacéao de filas. Tudo isso
deixa de fora aqueles e aquelas que ndo se encaixam nesse binarismo compulsério presente no
cotidiano escolar.

Essas acOes discriminatdrias sdo vividas de forma sutil ou escancaradas no cotidiano
escolar e, consequentemente, tornam-se atitudes naturais, levadas para o campo dos valores
adquiridos no seio familiar, na igreja e em outras instituicbes sociais. Tais mecanismos de
poder estimulam a normatividade binaria, o controle e o disciplinamento das sexualidades no
ambiente escolar como apontado nesta pesquisa.

Através das entrevistas de estudantes e professores, notamos que o debate sobre as
questdes de género € polarizado nas instituicdes sociais igreja, escola e familia. Na escola, 0s
estudantes LGBTQIAP+ enfrentam sujeitos que ndo tém um minimo de referéncia sobre o
significado mais complexo do que ser uma pessoa LGBTQIAP+ significa. E essa falta de
conhecimento, de formag&o por parte dos sujeitos escolares, acaba por fortalecer ou permitir
praticas de violéncia contra esses estudantes. Eles e elas passam a ser vitimas tanto de
estudantes, quanto de professores e professoras. Mas, em alguns casos, eles e elas também
dizem de praticas de acolhimento, de escuta e de empatia por parte desses sujeitos. Alguns
falam, inclusive, de docéncias humanizadoras.

Nas narrativas dos professores, notamos uma visdo bastante generalizada sobre o ser
estudante LGBTQIAP+. Tanto a professora Cristina, quanto os professores Warley e Toninho

tocaram na ideia de gque as juventudes que chegam a escola sdo iguais e devem ser tratadas
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como estudantes. Eles, ao chegarem a escola, sdo alunos e ponto. Nada de deixar outras
questdes atravessarem essa condicdo de estudante. O que for da singularidade de cada um,
deve apenas ser guardado, quando muito, pensado no campo do respeito.

Para esses professores e professora, a problematica da orientacdo sexual estd sendo
uma questdo que vem assolando a escola. Para esses e essa docentes, 0 excesso de expressao
de liberdade acaba confundido os alunos e as alunas em suas sexualidades. Tais profissionais
chegam a falar que esses jovens podem escolher demais, mencionando que questdes de
género estdo no campo da escolha. Os pesquisados e a pesquisada, em suas condicdes
docentes, ainda destacam que a escola esta sendo vinculada a tematicas que ndo deveriam ser
pensadas em sua pedagogia. Para os professores e a professora pesquisados/a, ha, sim,
tolerancia na escola, ha, sim, boa convivéncia entre os estudantes, fato que contradiz o0 que 0s
estudantes LGBTQIAP+ narram em suas experiéncias vividas no contexto escolar. Para esses
professores e professora, quando ha tensdo, o problema esta no excesso de liberdade. A escola
na visdo desses professores e professora tem como papel central a transmissédo de
conhecimento escolar, ou seja, conteidos disciplinares. Pensar o ser estudante LGBTQIAP+ é
pensar que eles e elas sdo como 0s outros e as outras, tdo somente estudantes e que assim
devem ser tratados, deixando para traz as suas historias vivenciadas fora dos muros da escola.
Em alguns poucos momentos de suas narrativas, esses professores conseguem dimensionar
um olhar mais singular para a situagéo desses estudantes. Mas, na grande maioria das vezes, o
que percebemos é mesmo a politica do siléncio, da punicdo e, em algumas ocasides, do
enfrentamento que ndo da, aos estudantes LGBTQIAP+, nem mesmo o direito de ser esses
tais estudantes iguais.

Outrossim, é preciso pensar a complexidade posta que envolve a escola e as questdes
de género. Sabemos que as juventudes que chegam as escolas publicas séo outra/os/es que ndo
chegavam, como Arroyo (2012) ressalta. Com a democratizacdo da educacdo a partir da
década de 1980, a escola passa a receber uma diversidade de pessoas com pedagogias outras.
Os e as estudantes mudaram, mas a escola esta caminhando vagarosamente desde a sua
fundacdo. E preciso destacar que a escola é lugar de direitos, é uma construcdo social, por
isso, lugar do direito a educacéo, de desenvolver a capacidade de questionamentos, de ndo se
calar diante das violéncias sofridas nesse ambiente e na sociedade.

Uma outra questdo evidenciada é das diferengas entre geracdes observadas nas
entrevistas dos professores e da professora. Eles e ela chegaram em uma escola em que ha luta
pelo direito a diversidade que esta na escola. Porém, como estudantes, eles e elas viveram em

tempos nos quais essas lutas eram mais reprimidas e que essas questdes estavam ainda mais
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no campo do enfrentamento do direito, do que no campo da disputa por politicas publicas
mais humanizadoras. Assim, € possivel perceber que hd uma tensdo envolvida na préatica
docente quando se trata da teméatica LGBTQIAP+. Eles e ela demonstram dificuldades
formativas, curriculares, pedag6gicas para se pensar a problematizacdo das questdes de
género e todas as conexdes que elas pedem na sala de aula.

Nesse sentido, apesar de algumas tentativas de compreender os estudantes
LGBTQIAP+, notamos que os professores e a professora que participaram da nossa pesquisa
tém uma formacéo limitada quando se trata de pensar as relagdes escola e questdes de género,
escola e estudantes LGBTQIAP+. Eles e ela demonstraram muita dificuldade para lidar com
situacOes em torno dessas questdes em sala de aula. H& omissao, silenciamento e até violéncia
por parte dos préprios professores e professora.

Para justificar atitudes de omissdo, de silenciamento, os professores e a professora
justificam que o debate sobre diversidade sexual é um tema muito polémico que eles e ela ndo
dao conta de administrar. Portanto, preferem ficar no campo valorativo, na ideia de aceitar, de
procurar conviver com tranquilidade e harmonia. Tudo no campo do — deve-se respeitar, todos
somos iguais. E nada no campo do — somos diferentes, somos diversos e 0 que queremos €
apenas o direito de vivermos nossa singularidade.

Nesse sentido, as narrativas do-discentes nos revelaram muito sobre o que acontece
dentro dos muros da escola. A do-discéncia €, de fato, o lugar em que se deve investir com
intensidade no pensar a tematica LGBTQIAP+ na educacio bésica. E nela que encontros e
desencontros se ddo. E nela que as tensdes se formam na maioria das vezes. E é nela que
algumas vinculagGes mais humanizadoras acontecem e despertam o direito de ser de cada
estudante que ali se embrenha. Nas suas narrativas, professores, professora e estudantes
mostram a intensidade dessas relacGes, por isso, a do-discéncia sera sempre como um lugar
pedagdgico para se repensar a escola.

Diante dessa realidade e devido a complexidade da problematizacdo aqui trabalhada,
consideramos que a formacdo continuada de professores(as) é, de fato, crucial quando se
pensa a relacdo das juventudes LGBTQIAP+ com a escola. E preciso que 0s cursos de
licenciatura cologquem em suas grades conteudos, disciplinas e projetos especificos no que diz
respeito as questdes de género e as juventudes escolarizadas. E preciso trazer para a
licenciatura os desafios dos processos de desumanizacdo e de humanizagdo na composicéo e
nas disputas dos curriculos escolares. E preciso a universidade se comprometer com esses

estudantes.
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Relembramos os ensinamentos freirianos de que a educacéo pode transformar pessoas
e pessoas podem transformar a sociedade, 0 mundo. Uma instituicdo humanizadora que inclui
todes pode formar o ser gente. A escola, queira-se ou ndo, € transformada quando a
diversidade bate a sua porta e entra. Assim, compreendemos que é preciso estarmos atentos a
toda forma de existéncia na escola. Escola que ndo é somente envolta por muros e paredes,
mas também por gentes. Gentes que sofrem, gentes que se sentem excluidas, gentes que
escutam, gentes que amam e gentes que, por vezes, se silenciam e, outras vezes, resistem a

esses siléncios.

Obrigada Wesley, Cristhian, Caué, por suas resisténcias!
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APENDICE A - CARTA-CONVITE

Ao longo da minha experiéncia como docente da Educacédo Basica ja presenciei e ouvi
historias diversas de estudantes LGBTQIA+ sobre situaces de medo, violéncias, represalias e
invisibilidades vivenciadas em suas trajetdrias escolares. Ao passo que essas juventudes tém
chegado a nimeros maiores nos ultimos anos ao chdo da escola vejo como fundamental
estudar e escutar historias narrativas dessas juventudes LGBTQIA+. Sabemos que é um
grande desafio principalmente para esse momento em que temos uma parte da populacdo
conservadora e que ganhou voz a partir de discursos de politicos fundamentalistas, sexistas e
que valorizam o patriarcado. Um momento desafiador que queremos compartilhar com vocés.
Por isso, eu Maria Aparecida Martins, orientanda do Mestrado em Educacdo e Formacédo
Humana pela UEMG (Universidade do Estado de Minas Gerais) e a orientadora Prof.(a) Dra.
Cirlene Cristina de Sousa convidamos vocé para participar da nossa pesquisa sobre o tema
Tecendo narrativas dodiscentes sobre a constitui¢do do “ser aluno” LGBTQIA+. Os objetivos
nesta pesquisa sdo interpretar e analisar as narrativas sobre a constituicdo do “ser aluno”
LGBTQIA+”, a partir das narrativas partilhadas por professores e¢ estudantes do Ensino
Médio da escola Manoel Martins de Melo dentro do recorte de tempo 2015 a 2021. Contamos

com sua participacdo. Ribeirdo das Neves, 22 de abril de 2022
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ANEXO A - IMAGENS
O campo de futebol que foi substituido pela construcéo da escola

Figura 8 - Foto do campo de futebol que deu lugar a escola




