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RESUMO

Este trabalho integra-se a linha de pesquisa “Culturas, Memorias e Linguagens em
Processos Educativos” da Universidade do Estado de Minas Gerais — UEMG e trata
da formacao docente universitaria, cuja principal proposta € analisar e compreender
as concepgdes de formagao de professores para o exercicio do magistério superior,
considerando que o processo formativo desse profissional se da por meio dos
cursos de mestrado e doutorado em programas de pds-graduagao stricto sensu.
Com uma abordagem predominantemente qualitativa, mas também levando em
conta aspectos quantitativos para auxiliar na analise dos dados, adotou-se um
aporte tedrico-metodologico de carater exploratorio, cuja estratégia € o estudo de
caso do Programa de Pés-Graduagdo em Educacgdo da Universidade Federal da
Bahia. Como instrumentos de coleta de dados foram utilizados a analise documental
e a aplicacdo de questionario. A partir da contextualizacdo do cenario que serve
como pano de fundo para as analises empreendidas, este estudo realiza uma
discussao sobre a constituicdo da formacao docente universitaria no ambito das
politicas educacionais da pés-graduagao no Brasil e procede o debate sobre a
importancia do estatuto epistemoldgico-pedagdgico no processo formativo do
professor universitario, a luz de estudiosos e pesquisadores da area, como Almeida
(2012), Cunha (2009), Masetto (2015), Pimenta e Anastasiou (2014), Veiga (2014),
Melo e Campos (2019), Gomes (2014) e Fortunato e Mena (2018). Conclui-se que a
complexidade da docéncia requer atengdo no ambito dos programas de pos-
graduacdo, pois envolve varias dimensdes e eixos que se interconectam. E
fundamental compreender a docéncia universitaria como um campo de
conhecimento reflexivo, que esta inserido nos processos de formagdo para o
magistério na Educagdo Superior. Esse processo € dinamico e dialdgico, pois
envolve a construcdo coletiva de conhecimento, a aquisicdo de competéncias e a
reflexao critica, e necessita ser aprimorado nos programas de pés-graduacgao.

Palavras-chave: Formacéao de professores da Educacéo Superior; Ensino Superior;
Pd6s-Graduacgao; Docéncia universitaria.



ABSTRACT

This work is part of the line of research “Cultures, Memories and Languages in
Educational Processes” at the State University of Minas Gerais — UEMG and deals
with university teacher training, in which the main proposal is to analyze and
understand the concepts of teacher training for the exercise of superior teaching,
considering that the formative process of this professional takes place through
master's and doctoral courses in stricto sensu graduate programs. With a
predominantly qualitative approach, but also taking into account quantitative aspects
to aid in data analysis, the research adopts an exploratory theoretical-methodological
contribution, fow which the strategy is a case study of the Graduate Program in
Education at the Federal University from Bahia. As instruments for data collection,
document analysis and the application of a questionnaire were used. Based on the
contextualization of the scenario that serves as a backdrop for the analysis carried
out, this study conducts a discussion on the constitution of university teaching
training within the scope of postgraduate education policies in Brazil and proceeds
with the debate on the importance of the epistemological-pedagogical status in the
training process of university professors, in the light of scholars and researchers in
the area such as Almeida (2012), Cunha (2009), Masetto (2015), Pimenta and
Anastasiou (2014), Veiga (2014), Melo and Campos (2019) ), Gomes (2014) and
Fortunato and Mena (2018). It is concluded that the complexity of teaching requires
attention within the scope of postgraduate programs, as it involves several
dimensions and axes that are interconnected. It is essential to understand university
teaching as a reflective field of knowledge, which is inserted in the training processes
for teaching in Higher Education. This process is dynamic and dialogical, involving
the collective construction of knowledge, the acquisition of skills and critical reflection
on the need for teaching practice to be improved in the training processes in
postgraduate programs.

Keywords: Training of Higher Education teachers; University education;
Postgraduate studies; University teaching.
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1 INTRODUCAO

A formacdo em nivel de mestrado e doutorado € o que compde a pods-
graduacéo stricto sensu no Brasil. Esse grau académico caracteriza-se por ter como
um dos objetivos a producdo de conhecimento a partir da pesquisa cientifica
qualificada, a fim de trazer contribuicbes e avancos nas mais diversas areas. Além
disso, foca-se a formacdo de pesquisadores voltados para a atuacdo na carreira
académica dentro das Universidades do Brasil e exterior.

Dentro da Educagao Superior, que é regulamentada pelo artigo 44 da Lei
n.° 9.394/1996 — Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB), esta a pos-
graduacéo stricto sensu (BRASIL, 1996). Essa, por sua vez, é regida pela Resolugéo
CNE/CES n.° 7, de dezembro de 2017, que estabelece normas para o
funcionamento dos cursos mestrado e doutorado, os quais estdo sujeitos as
exigéncias de autorizagao, reconhecimento e renovagao previstas em lei (BRASIL,
2017).

Ao longo dos anos, os programas de mestrado e doutorado tém sido
objeto de discussbes e reflexdes por parte de especialistas e profissionais da
educacao. Entre as principais discussdes destacam-se a necessidade de expanséao
e democratizacdo do acesso, a formacdao de pesquisadores com habilidades
pedagdgicas e interdisciplinares e a valorizagédo do professor da Educagao Superior.

Nota-se que, historicamente, os programas de pds-graduacgdo’ possuem a
sua énfase na pesquisa (ALMEIDA, 2012, p. 63), caracterizando uma dimenséao
entendida nos processos teoricos e instrumentais. Essa dimensdo da produg¢ao do
saber contempla uma etapa de importancia no desenvolvimento do discente frente a
producao de conhecimento e teorias, bem como aos resultados de sua pesquisa que
Ihe sdo atribuidos em seu processo académico enquanto “ser pesquisador”.

Concomitante a isso, para Almeida (2012, p. 62, 63), ha duas questdes
inerentes a respeito da tematica a serem pensadas. A primeira delas sdo as
multiplas dimensdes na formacao inicial do futuro professor universitario, e a
segunda diz respeito as politicas de ensino superior, no que se refere ao ensino e a

pesquisa, e exigéncias que caracterizam o exercicio da profissao.

1 A poés-graduacgao de que trata este projeto direciona-se a nomenclatura Stricto Sensu (Mestrado e
Doutorado).
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Com a perspectiva de compreender o processo formativo docente
universitario e ndo negando a relevancia para a formagao de pesquisadores dentro
dos programas de pos-graduacgao stricto sensu, identifica-se uma auséncia durante
a formacéo inicial no que concerne ao saberes didatico-pedagogicos.

Portanto, enseja-se que nesse contexto o processo formativo desse futuro
profissional do magistério superior tenha como bases, também, elementos
epistemoldgicos constitutivos de formacgao teérico-pedagogica para a devida atuagéo
no ensino frente aos cursos de graduacdo dentro das Universidades e/ou
Instituicbes de Educagao Superior.

No processo de construgao desse objeto de pesquisa, um dos grandes
desafios foi a escolha do tema dessa investigacao. Incialmente, esta emergiu a partir
da vivéncia durante a graduagado, quando fui aluno de dois estagiarios docentes
advindos da pos-graduacdo em Educagdo em dois componentes curriculares
cursados em Pedagogia. A percepcao de fragilidades pedagogicas no processo da
docéncia desses estagiarios-docentes fizera-me indagar a respeito dos processos
de formacao do professor universitario, a qual é realizada por meio da poés-
graduacéao stricto sensu.

Sempre almejei ser professor universitario, contudo, ainda n&o tinha a
dimensao, naquele momento, de como 0 meu proprio percurso se daria. Aos 24
anos me formei em Pedagogia pela Faculdade de Educagdo da Universidade
Federal da Bahia. No ano de 2021, ingressei no Programa de Pdés-Graduagdo em
Educagao da Universidade do Estado de Minas Gerais, na linha de pesquisa
“Culturas, Memodrias e Linguagens em Processos Educativos”.

O grande ponto de partida e de chegada desse estudo € a motivagao em
ser professor, produzir conhecimento, trazer para o centro do debate a formagao
docente universitaria, que ¢é tdo pouco discutida no ambito interno das
universidades, e, consequentemente, obter a formacao inicial que me qualificara
para a docéncia universitaria.

Compreender a importancia da tematica sobre a formacao docente para a
qualificacdo de novos profissionais, comprometidos ndo s6é com o seu conhecimento
tedrico-técnico, base de sua proépria profissionalizacdo, mas também como a forma
que essa formacdo se constroi, foi 0 que me estimulou a pesquisar sobre esse

assunto. Nesse contexto, esta pesquisa tem como objetivo principal analisar e
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compreender as concepgdes de formagao docente para o exercicio do magistério
superior a partir de um programa de pds-graduacéo stricto sensu.

Os objetivos especificos centram-se, portanto, em: 1) analisar a
constituicdo da formacao docente universitaria no ambito das politicas publicas
educacionais que orientam o ensino superior e a pés-graduagao no pais; Il) analisar
o programa de formagdo desenvolvido no ambito do PPGE/FACED/UFBA para a
construgdo da docéncia universitaria; e Ill) identificar as percepgdes sobre a
formagdo docente para o exercicio do magistério na Educagado Superior no
Programa de Pd6s-Graduagao em Educagao da FACED/UFBA.

As diversas iniciativas voltadas a expansado do acesso a Educacéao
Superior, com a criagao de novos cursos tanto na modalidade presencial, como na
modalidade a distancia, conforme apontam dados do MEC/INEP (2020), tém exigido
e provocado alteragdes no modo de pensar a docéncia universitaria.

A pratica pedagdgica de outrora ndo cabe mais dentro de um contexto
cada vez mais cientifico e tecnoldgico, no qual novos paradigmas surgem como
referenciais na pratica docente e requerem especificidades de ensino e
aprendizagem (ALMEIDA, 2012).

Soares e Cunha (2010, p. 579) afirmam que:

[...] o aumento significativo do nimero de matriculas nesse nivel de ensino
[superior], especificamente a partir da década de 90, tem se verificado, no
cenario mundial majoritariamente em instituicdes privadas, nem sempre em
condi¢des adequadas ao oferecimento de uma educagao de qualidade.

Nesse debate, ao mesmo tempo em que se apregoa a democratizagao do
conhecimento, € necessario analisar e repensar a pratica docente e a producédo do
saber no contexto da Educacdo Superior. Esta analise se coloca a partir da
compreensao do préprio termo docéncia e do aumento significativo de universidades
e faculdades no Brasil.

Freire (1996, p. 22-23) afirma que “ndo ha docéncia sem discéncia, as
duas se explicam e seus sujeitos, apesar de diferengas que os conotam, ndo se
reduzem a condi¢do de objeto um do outro. Quem ensina aprende ao ensinar e
quem aprende ensina ao aprender”. O que se vé corriqueiramente é o tradicional
pensamento de “quem sabe fazer sabe ensinar’, ratificado pela influéncia na
definicio do modelo de atuagdo docente e do profissional a ser formado nos
distintos campos do conhecimento, em um pensamento hegemdnico que

fundamenta a docéncia na Educagdo Superior (ALMEIDA, 2012, p. 63). Em
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consonancia, Masetto (2002) define a docéncia na Educagao Superior como dominio
de conhecimentos especificos em uma determinada area a serem mediados por um
professor para os seus alunos.

A necessidade de interpretar um publico cada vez mais heterogéneo e a
organizagdo de espacgos pedagdgicos dos docentes, e ndo a qualidade de seu
ensino, sua metodologia, didatica, formas mediacionais e interativas, tém colocado
em xeque a formagao do professor atuante no ensino superior, trazendo, dessa
maneira, questionamentos pertinentes referentes ao seu desenvolvimento
profissional docente.

Nesta perspectiva, a docéncia pode ser entendida como agao educativa
que se constitui no processo de ensino-aprendizagem, na pesquisa, na gestao de
contextos educacionais e na perspectiva da gestdo democratica (PIMENTA,;
ALMEIDA, 2009).

Consequentemente, o trabalho docente caracteriza-se como processos e
praticas de produgdo cultural, organizacédo, apropriagdo de conhecimentos e
divulgacdo que se desenvolvem em espacos educativos académicos, sob
determinadas condi¢des histéricas. Nesse sentido, o docente define-se como um
sujeito em agado e interagcdo com o outro (professor/aluno), produtor de saberes
cientificos para a realidade.

Autores como Araujo (2006), Cunha (2008), Anastasiou (2002; 2014),
Almeida (2014), Veiga (2014), Masetto (2002; 2020) e Pimenta (2014) estéo
voltados a essa tematica e buscam compreender e problematizar os processos
formativos que contemplem a especificidade da docéncia universitaria
compreendidos no espaco da pos-graduagao stricto sensu, lugar referenciado para a
formacéo inicial do professor universitario.

Ademais, estes aspectos sao evidenciados tanto no que se refere a
legislagdo que normatiza o ingresso na carreira docente universitaria quanto nos
critérios de avaliagéo e produtividade do magistério superior.

No que se refere ao ingresso nas IES em geral, para o professor ter
acesso a carreira docente, a exigéncia legal é que o docente possua a formagao no
nivel de pos-graduacgao stricto sensu na area especifica profissional em que atuara.

Nesse sentido,

A dimensao da pesquisa é contemplada na formacao profissional, através
dos cursos de formagéao “strito-sensu” e “lato sensu”. Entretanto, a formagéao
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pedagdgica voltada para a docéncia no ensino superior ndo ha preparagao.
“Mesmo nos programas de pds-graduagao, os espagos sao restritos, para a
pratica da docéncia, assim como, para discussao de aspectos especificos
dessa pratica, de forma mais sistematica”. (MIZUKAMI, apud POWACZUKI;
BOLZANO, 2008, p. 989).

Importante balizar, também, que o exercicio da docéncia superior “exige
competéncias especificas que ndo se restringem a ter um diploma de bacharel, de
mestre ou doutor, ou ainda, apenas o exercicio de uma profissdo” (MASETTO, 2002,
p. 11). Subjacente a isso, Vasconcellos e Oliveira (2011, p. 222) defendem, ainda,
que ‘“[...] a qualidade da docéncia € um fator importante que, com frequéncia, tem
sido ignorado pela universidade”.

Ap0ds localizar as complexidades e as necessidades da questao, observa-
se que a discussao acerca da formacdo do docente da Educacao Superior € um
assunto que envolve as dimensdes epistemoldgica, pedagodgica e politica. Além de
necessidade emergencial, ainda devem ser levadas em consideragdao as mudangas
estruturais que as universidades publicas brasileiras tém passado nos ultimos anos,
principalmente no que se refere a produtividade e avaliagdo institucional nos
programas de pds-graduacao, e as demandas académicas em alta escala confluida
e centralizada.

A dimenséao epistemoldgica da formagao docente é compreendida, aqui,
como base para a construgado do conhecimento critico (FORTUNATO; MENA, 2018),
que envolve o estudo e a reflexdo em si mesmo numa perspectiva dialética,
buscando analisar e compreender o contexto social em que o docente universitario
se situa. Nas palavras de Fortunato e Mena (2018, p. 1890), faz-se “importante que
os professores em formagao ou em exercicio percebam a construcao do seu préprio
caminho profissional, percebendo-se autores de sua jornada docente”.

Como balizadora da formacido de professores da Educacido Superior
estrutura-se a dimensao pedagodgica, de modo que o processo formativo deve levar
em consideragcao as competéncias necessarias para o desenvolvimento do trabalho
docente (PIMENTA; ANASTASIOU, 2014), conduzindo a uma reflexao critica sobre
a pratica educativa e ao desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem
significativos, que é préprio da ciéncia da Educacgéao. Libaneo (1998, p. 21) infere
que é “surpreendente que profissionais e instituigdes de educagao cuja atividade é

completa de agdes pedagdgicas desconhegam a teoria pedagodgica”.
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Fortunado e Mena (2018, p. 1890), ao dissertarem sobre a Epistemologia
da Formacgao de Professores, inferem que a conjuntura politica interfere diretamente
no trabalho docente. Isso, porque a formulagdao de politicas publicas educacionais
tende a limitar a acdo da docéncia, o que impacta diretamente a sustentacdo dos
pressupostos epistemoldgicos do préoprio processo formativo, seja ele inicial ou
continuado. Desse modo, a formagao docente universitaria como dimensao politica
se relaciona diretamente com as diretrizes educacionais que definem o papel e a
funcdo do modelo de Educagao que se deseja garantir na sociedade.

Para uma melhor compreensao desta pesquisa, o trabalho sera dividido
em seis partes, incluindo os aspectos conclusivos e esta introdugéo, que configura a
primeira parte. Assim, a segunda parte abordara a metodologia com uma viséo geral
sobre os principais métodos e abordagens da investigacdo, os procedimentos
metodoldgicos e as técnicas de coleta de dados, além de apresentar os sujeitos € 0
locus onde ocorreu a investigagdo.

A terceira parte discutira as Politicas Educacionais da pés-graduagao
stricto sensu para a formacao do professor da Educag¢ao Superior, contextualizando
o0 inicio da pds-graduacéo no Brasil, os convénios firmados para a sua sustentagao,
a importancia das instituicdes publicas e de fomento do ensino-pesquisa-extensao
para o crescimento da Educagao Superior no pais, além da discussao a respeito do
Plano Nacional de Pés-Graduacéo.

A quarta parte destina-se a reflexdo acerca dos aspectos epistemoldgicos
da formacéo docente e o seu processo formativo, o que a literatura tem discutido e
problematizado a respeito da tematica. A luz dos marcos tedricos, aborda, ainda, os
dispositivos que norteiam a aplicabilidade da competéncia pedagogica do professor
universitario.

A quinta parte evidencia os resultados da pesquisa aplicada in loco com
0os sujeitos da investigacdo sob a otica da formagdo docente universitaria no
Programa de Po6s-Graduagdo em Educagdo da Faculdade de Educagdo da
Universidade Federal da Bahia. Analisa, a partir dos dados, quatro categorias: a)
Perfil geral dos sujeitos da pesquisa: género, identidade étnico racial, faixa etaria,
dentre outros, sempre respeitando o anonimato; |l) Formagdo dos sujeitos da
pesquisa; Ill) Grau de importancia da formagao docente universitaria com vistas a
formagado pedagodgica (Didatica/Metodologia do Ensino Superior); e IV) Percepgéao
sobre a formacédo no PPGE/FACED/UFBA.
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Os aspectos conclusivos caminham, portanto, a partir das resolucdes
acerca da demanda e importancia das questdes visitadas. Afinal, no que interfere o
cuidado com a formagéo pedagdgica dos professores da educagao superior? Como
isso altera, produz e é produzido pelo modelo de universidade?

Percebe-se que a estruturacido do desenvolvimento profissional desses
professores resulta em uma necessidade sintomatica e percebida no meio
académico. Afinal, a problematica se insere na génese e no produto do pensar
pedagogico e do ensino, subscrevendo a importancia da reflexdo e estruturagao de
uma epistemologia da pratica docente universitaria, bem como da didatica, a fim de
garantir um ensino e aprendizagem cada vez melhores, pautados na agao-reflexdo-
acéao, no saber-fazer docente (TARDIF, 2012).

Nesse contexto, portanto, compreender a concep¢ao de formacdo de
professores do ensino superior a partir de um programa de pdés-graduacgao stricto
sensu torna-se o principal foco desta pesquisa. Subjacente, toma-se como
referencial diferentes conceitos acerca da tematica, como a compreensdo da
construgcéo do saber pedagdgico do professor universitario, as politicas educacionais
de formacéo docente para a Educagao Superior e o processo de expansao da poés-

graduacéao no Brasil.
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2 DESENHO METODOLOGICO

O marco e a delineagdo metodologica sdo uma etapa crucial na pesquisa
cientifica qualificada, pois sédo eles que definem as estratégias, técnicas e
procedimentos que serdo utilizados para coletar, analisar e interpretar os dados
necessarios para responder as perguntas da pesquisa.

Por isso, abordar-se-dao neste capitulo a base metodolégica e seu
desenho, que da substrato, compreenséo e validade a investigagado proposta, bem
como o porqué do método e abordagem de cunho qualitativo elegido. Apresentar-se-
ao, também, os aspectos iniciais dos documentos oficiais que regem o estudo, o
locus e sujeitos da pesquisa e a realizagao da revisao de literatura, a fim de se obter

uma melhor compreenséo de como foi conduzida essa investigacao.

2.1 ABORDAGEM METODOLOGICA E ADEQUACAO DA PESQUISA

O desenho da pesquisa foi inspirado na investigacdo de abordagem
predominantemente qualitativa (levando em conta aspectos quantitativos para
auxiliar na analise dos dados), entendendo tal método como a andlise e o estudo
empirico, valorizando o contato direto do pesquisar com o campo investigado,
estabelecendo variaveis, objetivando investigar o objeto considerando a sua
complexidade (BOGDAN; BIKLEN, 1994).

Para Godoy (1995, p. 28), a pesquisa qualitativa “visa a compreensao
ampla do fendbmeno que esta sendo estudado, considera que todos os dados da
realidade sao importantes e devem ser examinados”. Para o autor, o ambiente e as
pessoas nele inseridas devem ser olhados holisticamente: ndo s&do reduzidos a
variaveis, mas observados como um todo.

A pesquisa se centraliza, portanto, no aporte tedrico-metodologico de
carater exploratorio, cuja estratégia adota o estudo de caso a observar as
caracteristicas esséncias que desencadeou a sua sustentagdo para a coleta de
dados e posterior andlise. Gil (2008), ao evidenciar o desenvolvimento e propésito

de uma pesquisa exploratéria, infere que
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As pesquisas exploratérias tém como principal finalidade desenvolver,
esclarecer e modificar conceitos e ideias, tendo em vista a formulagcao de
problemas mais precisos ou hipoteses pesquisaveis para estudos
posteriores. [...] Sdo desenvolvidas com o objetivo de proporcionar visao
geral, de tipo aproximativo, acerca de determinado fato. Este tipo de
pesquisa é realizado especialmente quando o tema escolhido é pouco
explorado e torna-se dificil sobre ele formular hipdteses precisas e
operacionalizaveis. (GIL, 2008, p. 27)

Assim, ainda que partindo de pressupostos tedricos iniciais, pensamos
importante o uso do estudo de caso, pois esse evidencia interpretar o contexto,
entender melhor as percepgdes, agdes, comportamentos e manifestagcbes em geral
de um determinado problema. Ainda, procura trazer os distintos pontos de vistas e
revelar a multiplicidade de dimensbes presentes numa determinada problematica
(LUDKE; ANDRE, 2013).

Para Gil (2008, p. 57-58),

o estudo de caso é caracterizado pelo estudo profundo e exaustivo de um
ou de poucos objetos, de maneira a permitir o seu conhecimento amplo e
detalhado, tarefa praticamente impossivel mediante os outros tipos de
delineamentos considerados.

Tendo como centralidade o campo da Educagdo, a investigacdo se
debrugcou ndo apenas sobre os estudos vinculados as politicas educacionais e
formacado de professores, mas também buscou outras areas de apoio a fim de
compreender os diversos aspectos que envolvem o processo de pesquisa aqui
evidenciado.

Com base na pesquisa e seu objetivo, conforme ja explicitado, essa sera

de cunho exploratorio, que, segundo Gil (2002, p. 41),

Objetiva proporcionar maior familiaridade com o problema com vistas a
torna-lo mais explicito [...]. P6de-se dizer que estas pesquisas tém como
objetivo principal o aprimoramento de ideias ou a descoberta de intui¢des.
Seu planejamento é, portanto, bastante flexivel, de modo que possibilite a
consideragdo dos mais variados aspectos relativos ao fato estudado. Na
maioria dos casos, essas pesquisas envolvem: a) levantamento
bibliografico; b) entrevistas com pessoas que tiveram experiéncias praticas
com o problema pesquisado; e c¢) analise de exemplos que estimulem a
compreensao.

Nesse sentido, ao considerar os multiplos fatores da pesquisa, para
analisar as politicas educacionais e a concepcdo de formacdo docente e sua
configuragédo a partir do PPGE/FACED/UFBA, buscou-se historicizar esse processo
em documentos institucionais, no sentido da realizagdo de registros e da analise

pertinente.
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Buscou-se, ainda, nas plataformas digitais, os principais documentos
oficiais do Ministério da Educagado (MEC), da Coordenacgédo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES), do Plano Nacional de Pds-Graduagao (PNPG)
e do Plano Nacional de Educacao (PNE), que destacam a importancia da formagéao
docente universitaria para a melhoria da qualidade do Ensino Superior no Brasil.

Os sujeitos implicados no processo da pesquisa para amostragem foram
professores doutores do Programa de Pés-graduagcdo em Educagdo da
FACED/UFBA, com aplicagao de questionario semiestruturado em formato online e
presencial, a fim de identificar aspectos e elementos da formacédo sob a o6tica dos
docentes e como eles entendem esse processo no PPGE/FACED/UFBA, bem como
a construgao do saber pedagdgico aferido ou ndo no programa de pés-graduacgao.

A escolha metodolégica qualitativa e o seu processo investigativo de
estudo de caso para esta investigagcao se dao pelo fato de desejar compreender a
concepcao de formacao de professores da Educagdao Superior a partir de um
programa de poés-graduacao stricto sensu, a considerar principalmente os dados
relacionados a tematica, bem como os sujeitos da pesquisa que fazem parte desse
processo.

O estudo de caso, cuja natureza empirica é predominantemente descritiva
e analitica, compreende o desenvolvimento de um evento contemporéaneo e tem
fases representativas como a coleta de dados no campo definido pela pesquisa e a
analise documental (YIN, 2005).

Infere-se, portanto, que investigar e refletir sobre o contexto real e
contemporaneo sobre um determinado fenbémeno, para entdo propor novos
caminhos e alternativas, fazem a escolha desse método de pesquisa ser a mais

adequada ao estudo que se pretende.

2.2 ANALISE DOCUMENTAL

A definicdo dos documentos a serem analisados resultou de um
levantamento preliminar com base em critérios de relevancia, disponibilidade e

acessibilidade para a investigagao, que, segundo Gil (2002, p. 45), “vale-se de
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materiais que ndo receberam ainda um tratamento analitico, ou que ainda podem
ser re-elaborados de acordo com os objetos da pesquisa”.

Para tanto, foram analisados os documentos em correspondéncia com o
Ministério da Educagado (MEC), a Coordenacgéao de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES), o Plano Nacional de Po6s-Graduagao (PNPG), dados
institucionais da Faculdade de Educacdo da Universidade Federal da Bahia
(FACED) e pesquisas do Centro de Gestao e Estudos Estratégicos (CGEE).

Esses documentos regulatérios e normatizadores, a exemplo do PNPG,
defendem que a formagdo docente deve ser pautada por uma abordagem
interdisciplinar e critica, que permita aos professores universitarios desenvolver
habilidades e competéncias para atuar de forma reflexiva e criativa no processo de
ensino-aprendizagem. Além disso, enfatizam a necessidade de se estimular a
producao e a disseminagao de conhecimentos por meio da pesquisa e da extensao,
como forma de promover a inovagao e a melhoria do ensino.

Entre os principais eixos examinados que constam no capitulo trés pelos
documentos oficiais sobre a formacdo docente universitaria, destacam-se: a) A
importancia da valorizagdo da docéncia no ensino superior; b) A necessidade de
formagao continuada e atualizagdo dos professores universitarios e c) A importancia
da formagao pedagogica no processo formativo do professor da Educagao Superior.

A escolha dos documentos a partir de cada entidade governamental ou
organizagdo deu-se pela observancia em tracar um perfil histérico/analitico e
evidenciar as politicas educacionais de formacido de professores da Educacgao
Superior e da pés-graduagao no Brasil.

Um dos primeiros recortes documentais analisados perpassa pelos
Planos Nacionais de Pds-Graduagao que, substancialmente, incorporam um dos
principais marcos da pos-graduagao no Brasil com definicbes, objetivos, normas e
critérios especificos a partir de 1975 (CURY, 2005).

As analises dos documentos oficiais da Coordenacao de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) se dao pela importancia da instituicdo, que
tem como missdo a expansdo e consolidagdo da pdés-graduacgao stricto sensu
(mestrado e doutorado) no Brasil, bem como o fomento da pesquisa e ensino,
avaliacdo da pos-graduacgao stricto sensu, acesso e divulgacdo da produgéo
cientifica, promogdo da cooperagao cientifica internacional e investimento na

formacéao de pessoal de alto nivel, no pais e exterior.
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A proposicdo da analise do corpus do documento Mestres e Doutores
2019, do Centro de Gestao e Estudos Estratégicos (CGEE), se faz importante pelo
objetivo central do estudo ser a formacdo e o emprego formal dos mestres e
doutores titulados no Brasil. Ainda, pela importancia do que o CGEE traz de
informacdes neste estudo, apresenta dados estatisticos e as principais tendéncias
recentes da formacao de mestres e doutores no pais, o que possibilita um panorama
geral acerca do desenvolvimento da pos-graduagao stricto sensu e da importancia

que se perfaz essencial para a formacao ou qualificagao de futuros profissionais.

2.3 PESQUISA DE CAMPO E OS/AS PARTICIPANTES DA PESQUISA

A pesquisa de campo foi idealizada com aplicagdo de questionario para
os docentes da pés-graduagcdo do PPGE/FACED/UFBA, de forma presencial na
Faculdade de Educacao da Universidade Federal da Bahia, em formato impresso e
online sendo respondido pelos sujeitos da investigagdo sem identificagdo nominal.
Ressalta-se que a proposta de investigacdo foi submetida ao Comité de Etica da
Universidade do Estado de Minas Gerais por intermédio da Plataforma Brasil,
conforme Certificado de Apresentacdo para Apreciacdo Etica sob numero
63246322.0.0000.5525, cujo parecer 5.710.661 constou como aprovado em
outubro/2022 (conforme apéndice 2).

O instrumento de coleta de dados teve sua realizacdo por meio de
questionario semiestruturado (conforme roteiro apresentado no apéndice 1) aplicado
a 20 (vinte) docentes de um total de 55 credenciados ao PPGE/FACED/UFBA a fim
de saber, de forma central, como os professores da pds-graduagao percebem e
refletem a formagdo de futuros professores universitarios para o ensino na
graduacéo na instituicao de ensino superior.

Os sujeitos da pesquisa, para serem admitidos nesta investigagéao,
atenderam aos critérios a seguir concomitantemente:

I. Estarem credenciados ao Programa de Pés-Graduagédo em Educagao
da FACED/UFBA; e

Il. Serem docentes em pleno exercicio na docéncia universitaria.



28

O mapeamento realizado por questionario semiestruturado se deu pelo
fato de o entrevistado(a), que aqui chamamos de “sujeito da pesquisa”, ter mais
liberdade para responder algumas questdes propostas, bem como ratificar a
independéncia nas respostas e posteriores analises.

Com questdes objetivas e subjetivas, o propdsito central é tragar um
panorama e perfil do que pensam os docentes sobre a formacido docente para a
Educacgao Superior e sob qual formato essa formacao é entendida e sustentada pelo
PPGE/FACED/UFBA.

2.4 O PRINCIPAL ESPACO DA PESQUISA

Para subsidiar a pesquisa, o locus escolhido teve como um dos fatores a
importancia social, politica, econdmica e principalmente a de acesso e permanéncia
de seus estudantes da FACED/UFBA, com politicas institucionais voltadas a
sustentar, além da pesquisa, o fomento do ensino como um dos pilares
indispensaveis a formacgao docente universitaria.

A Universidade Federal da Bahia teve seu marco inicial em 18 de
fevereiro de 1808, com a criagdo da Escola de Cirurgia da Bahia, o primeiro curso
universitario do Brasil, pelo Principe Regente Dom Jodo VI. No século XIX, foram
incorporados outros cursos, como Farmacia, Odontologia, Belas Artes, Direito e
Politécnica. No século XX, a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras foi criada por
Isaias Alves em 1941.

Edgard Santos foi o primeiro reitor da UFBA e liderou o processo de
federalizacao e construcdo da infraestrutura fisica e de pessoal. Durante seus 15
anos de reitorado (1946-1961), a UFBA se tornou uma universidade integrada nas
areas de artes, humanidades e ciéncias.

A Faculdade de Educagao da Universidade Federal da Bahia foi fundada
em 15 de outubro de 1953, inicialmente como um Departamento de Educagao
vinculado a Faculdade de Filosofia e Ciéncias Humanas. Em 1962, foi criada a
Licenciatura em Pedagogia, sendo a FACED uma das principais instituicdes a

oferecer este curso no Brasil. Nos anos seguintes, novos cursos foram criados,
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como a Licenciatura em Estudos Sociais e a Pés-Graduacdo em Educacao. A partir
de 1968, a FACED passou a ser uma unidade académica independente.

Assim sendo, o espacgo principal da pesquisa é o Programa de Poés-
Graduagdo em Educacdo (PPGE) da Faculdade de Educagdo (FACED) da
Universidade Federal da Bahia (UFBA)?, com o objetivo inicial, desde a sua
fundacao em 1971, de “capacitar em nivel de Mestrado docentes das Faculdades de
Educacao de Instituicbes de Ensino Superior da Bahia, Sergipe e Alagoas, com
ingresso automatico e conclusdo de, no maximo, trés anos, em servico” (UFBA,
2022, ndo paginado.

Conforme o histoérico apontado em seus documentos oficiais, importa
balizar que, de 1972 a 1975, a Pesquisa Educacional foi a area de concentracédo do
curso de mestrado em Educacdo, a qual foi alterada em 1975 para Ensino e
Ciéncias Sociais Aplicadas. Entre 1983 e 1987, apds reforma curricular, passou para
a area de concentragdo da Educacao Brasileira. Na década de 1980, foi planejado o
curso de Doutorado em Educagédo, o qual foi implantado na década seguinte e
reconhecido pela CAPES no ano de 1995, tendo como area especifica de
concentracdo Docéncia e Produgao Cientifica.

No ano de 2013, retificou os seus objetivos, passando a vigorar como
objetivo geral: "A formagdo de profissionais qualificados para o exercicio,
prioritariamente, de atividades de ensino e pesquisa e para a producdo de
conhecimento no campo da Educacéo" (UFBA, 2022).

Segundo dados do PPGE/FACED/UFBA, até 2020, o programa formou
904 mestres e 531 doutores, que contribuiram, prioritariamente, na qualificacdo de
docentes de Instituicbes de Ensino Superior das esferas Federal e Estadual da
regidao Nordeste e demais regides do pais e, também, exterior; bem como na
formacado de novos profissionais para o exercicio do ensino, pesquisa e extensao
nas diversas areas da Educacao.

Para o Programa de Pés-Graduagédo da FACED/UFBA, constitui-se como
premissa "formar o pesquisador da educacdo capaz de elaborar e implementar

projetos de ensino, pesquisa e extensao inovadores" e "Produzir conhecimentos

2 Dados extraidos do Programa de Pds Graduagdo em Educagdo da Faculdade de Educagéo da
Universidade Federal da Bahia (UFBA). Disponivel em: http://www.pgedu.faced.ufba.br/. Acesso
em: 05 set. 2022.
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tedricos-metodolégicos no campo da Educagdo comprometidos com a praxis
pedagogica" (UFBA, 2022).

2.5 MAPEAMENTO BIBLIOGRAFICO

O mapeamento bibliografico sobre a Formagao Docente Universitaria se
deu nas bases cientificas das duas ultimas reunides (392 e 40%) da Associagao
Nacional de Pés-Graduacao e Pesquisa em Educacdo (ANPED) no GT 4 — Didatica,
GT 5 — Estado e Politica Educacional, GT 8 — Formacao de Professores e GT 11 —
Educagao Superior.

Além disso, buscou-se trabalhos no periddico da Revista Docéncia do
Ensino Superior, da Universidade Federal de Minas Gerais, em periddicos da
CAPES, da Scientific Electronic Library Online (SciELO), além de livros 3 de
reconhecidos estudiosos que versam sobre a tematica da formacdo docente e
docéncia no Ensino Superior. As palavras-chave utilizadas nas pesquisas foram:
“‘Docéncia Universitaria”, “Formacado de Professores”, “Ensino Superior’” e “Pods-
Graduacao”, por serem essas a delimitacdo das tematicas referenciadas na
investigacao do objeto central da pesquisa.

A partir das buscas realizadas, foram encontrados raros trabalhos que
abordassem a Formacao Docente Universitaria, o que dificultou a obtencdo de
variados contextos e significados sobre o objeto investigado. A maior parte dos
estudos encontrados se concentra em areas especificas, como o desenvolvimento
de habilidades pedagdgicas do professor das etapas anteriores a Educagao Superior
e a analise de politicas de formacao e formacao docente da Educacgao Basica.

Outrora, os principais estudos registrados nos anais da Associagao
Nacional de Pesquisa e Pds-Graduagdo em Educagédo (ANPED) que se debrugam

sobre a tematica em questao apresentam significativas contribuicdes para o debate

3 PIMENTA, Selma Garrido; ANASTASIOU, Léa das Gragas. Docéncia do Ensino Superior. 5. ed.
Sao Paulo: Cortez, 2014.
ALMEIDA, Maria Isabel de. Formag¢ao do professor do Ensino Superior: desafios e politicas
institucionais. 1. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2012.
D’AVILA, Cristina Maria; VEIGA, lima Passos Alencastro. Didatica e Docéncia na Educagédo
Superior. Campinas, SP: Papirus, 2012.
MASETTO, Marcos Tarcisio. Competéncia Pedagégica do Professor Universitario. 3. ed. Sao
Paulo: Summus, 2015.
TARDIF, Maurice. Saberes Docentes e Formagao Profissional. 17. ed. Petropolis: Vozes, 2014.
VEIGA, lima Passos Alencastro. Técnicas de Ensino: novos tempos, novas configuragoes.
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acerca da formacao do docente universitario. Nesse sentido, esta sessao se detera
em apresentar algumas reflexées que fundem os pensamentos dos autores dos
da

demonstrado no quadro representativo a seguir. Ademais, as interlocu¢cdes do

trabalhos respaldados pelas reunides referida associacdo, conforme
levantamento bibliografico e do marco tedrico serdo aprofundadas no capitulo 3 a
partir dos estudos de Almeida (2012), Cunha (2009), Masetto (2015), Pimenta e
Anastasiou (2014), Veiga (2014), Melo e Campos (2019), Fortunato e Mena (2018),

Gomes (2014) e Tardif (2012).

Quadro 1 — Mapeamento de trabalhos sobre Docéncia Universitaria nos anais da
Associagao Nacional de Pés-Graduacido e Pesquisa em Educagao — anos 2019 e
2021

Reunido | GT Palavra-chave Trabalho Autores
398 Docéncia Formagéao didatico-pedagodgica de | Gean Breda
4 ) e professores: a docéncia universitaria em | Queiros; Kalline
ANPED Universitaria o0 . .
analise Pereira Aroeira
Didatica e inovagdo: aprendizagens Fabricio Oliveira
a . : o
39 4 Do.cenc!a“ colaborativas no cotidiano da docéncia da . Silva;
ANPED Universitaria . e Marinalva Lopes
universitaria o
Ribeiro
Maria Fernanda
A O jovem pesquisador, sua formacao para | Alves Garcia
a
i?\IPED 8 B(rzi(i/eer;::taéria a docéncia e a cultura performatica: um | Montero;
caminho de resisténcia e transformacao | Kristina Michelle
Silva Speakes
Educacdo superior e formagado docente:
399 Formagéao ainda discutimos a dicotomia da fqrmagao Silvia Regina
11 Docente para os conhecimentos especificos ou
ANPED . o . o Canan
Universitaria para os conhecimentos pedagodgicos-
didaticos?
a0? 4 Ensino Superior ngfr];:gg%s edl(;atlgg_cpéidc?ag oalga ensigi Gean Breda
ANPED P protes Queiros
superior
Formacdo do docente universitario: Naygra Mace_dg
a _ . . . de Lima Jardim;
40 Formagéao dialogando sobre perfis estudantis e as .
8 - ; e Alvanize Valente
ANPED Docente acbes dos docentes diante dos sujeitos
; Fernandes
da aprendizagem Ferenc

Fonte: Elaborado pelo autor com dados dos trabalhos disponiveis nos anais da ANPED.

Importante ratificar que o levantamento sobre as concepgdes do processo
formativo, passando pelas politicas educacionais da formacado docente universitaria
até aspectos relacionados a didatica no Ensino Superior, coincide na busca com as
palavras-chave “Docéncia Universitaria” e “Formacao Docente”. No ambito das
concepcoes, destaca-se que os trabalhos enfatizam a importancia da formagao nas

universidades, bem como a necessidade de se desenvolver praticas pedagdgicas
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eficazes e inovadoras no processo formativo de professores universitarios desde a
formacgao iniciada nos programas de pds-graduacéao stricto sensu até a sua propria
atuacgao ja como profissionais da Educagéo Superior.

Assim, Queiroz e Aroueira (2019) em suas reflexdes abordam a
importancia da formagéo de professores universitarios e como esta tem sido objeto
de pesquisas nas ultimas décadas, devido as mudangas educacionais ocorridas
principalmente ainda no século XX. Segundo os autores, em um tempo ndo muito
remoto, a formagao de professores universitarios ocorria através do autodidatismo
(QUEIROZ; AROUEIRA, 2019). Atualmente, para eles, ha uma preocupagédo em
oferecer uma formacgao solida que prepare os professores para lidar com os desafios
da pratica pedagdgica no ensino superior, em uma perspectiva que associa ensino,
pesquisa e extensdao (QUEIROZ; AROUEIRA, 2019). Apesar disso, explicitam que
ha poucos estudos que se concentram especificamente na formagao de professores
universitarios (QUEIROZ; AROUEIRA, 2019).

Canan (2019) aponta que, historicamente, os cursos de Educagao
Superior no Brasil foram criados com o objetivo de formar m&o de obra, e que, por
isso, os primeiros docentes eram profissionais com experiéncia na area, e nao
professores preparados para a docéncia. Apesar dos avangos nas discussdes sobre
o tema, a autora aponta que os curriculos continuam fragmentados e centrados no
papel do professor como transmissor de conhecimento, em um contexto no qual as
tecnologias da informacéo e a expansédo do conhecimento para além das fronteiras
tornam cada vez mais necessaria uma reflexdo sobre a pratica docente e a
preparagao dos professores para o exercicio da profissdo (CANAN, 2019). Ela
destaca, portanto, a importdncia de se questionar como os professores sao
preparados para a carreira docente, e como podem contribuir para a construgcao do
conhecimento dos alunos e sua preparag¢ao para a vida profissional com autonomia
(CANAN, 2019).

Ja Silva e Ribeiro (2019) levantam uma questédo fundante sobre a relagao
entre professores e alunos no contexto da universidade e como ela é fundamental
para o desenvolvimento da aprendizagem nas diversas areas dos cursos de
graduacgdo. Os autores destacam que os estudantes universitarios chegam com
diferentes niveis de conhecimento e que a pratica docente precisa ser adaptada
para atender as necessidades desses alunos, levando em conta suas diferencas e

desafios (SILVA; RIBEIRO, 2019). Eles também apontam para a importancia de se
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lutar contra a padronizagdo e todas as formas de desigualdade presentes na
sociedade para promover um ensino mais inclusivo, eficaz e efetivo (SILVA;
RIBEIRO, 2019).

Diante desse cenario, segundo Silva e Ribeiro (2019), € importante a
proposicdo de praticas educativas inovadoras por parte dos professores
universitarios, as quais permitam a promoc¢ado da aprendizagem dos alunos,
especialmente nas areas que ndo sao advindas das licenciaturas. De acordo com os
autores, existe um grande quantitativo de professores universitarios que enfrentam
dificuldades em relacdo a formacgao especifica no campo da docéncia e a falta de
espaco para seu desenvolvimento profissional com seus pares, o que, para 0s
pesquisadores, pode levar a um desestimulo em relagéo a pratica educativa (SILVA,;
RIBEIRO, 2019).

No caminho da reflexdo sobre o processo formativo do docente da
Educacdo Superior, Monteiro e Silva (2019) discutem a formagdo de
professores/pesquisadores nos programas de pos-graduagdao, que tém como
objetivos principais a formagado de pesquisadores, por meio de seus projetos de
investigacdo, e a produgdo de conhecimento, ratificada em teses e dissertagdes.
Essa formagdo se concentra no saber conceitual-cognitivo adquirido durante a
pesquisa e inclui uma formacao para a producdo escrita académica. Além disso,
segundo as autoras, destaca-se que outro objetivo desses programas é formar
professores para o Ensino Superior, bem como lideres educacionais no ambito das
universidades (MONTEIRO; SILVA, 2019), mas essa meta muitas vezes permanece
implicita e pouco é discutido sobre como as formagdes para a docéncia universitaria
e para a pesquisa podem convergir de maneira clara e objetiva.

As autoras argumentam, portanto, que é preciso haver uma formagao
especifica para o professor da Educacdo Superior e que a universidade tem uma
responsabilidade significativa na promogéo dos processos que qualificam a docéncia
universitaria (MONTEIRO; SILVA, 2019), que certamente envolve a pesquisa e a
orientacdo dos futuros professores universitarios. No entanto, ratificam que a
combinagcdao das formacgdes para a pesquisa e para a docéncia ainda precisa ser
melhor abordada nos programas de poés-graduagao stricto sensu (MONTEIRO;
SILVA, 2019).

Os trabalhos em questdo, que versaram, em grande parte, sobre 0s

aspectos e concepgodes da pratica pedagdgica no contexto universitario, objetivaram
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refletir acerca de um processo formativo docente centrado numa Pedagogia
Universitaria, mediante politicas institucionais com énfase na formacao inicial a partir
dos cursos de mestrado e doutorado que sao realizados nos programas de pos-
graduacéo stricto sensu. Além disso, foi evidenciada entre os trabalhos a relevancia
da reflexdo-acéo-reflexdo no que tange a atuagdo docente, de modo que os
professores possam compreender 0s seus processos de ensino em seu contexto
profissional enquanto profissional ou futuro profissional da Educacéo Superior.

Diante disso, Queiroz (2021), em seu trabalho Formagédo Didatico-
Pedagdgica de Professores e a Docéncia No Ensino Superior, defende que haja
uma formacao de professores para o Ensino Superior de modo que se adquira um
repertorio epistemoldgico-didatico-pedagodgico para lidar com os desafios do ensino
frente aos cursos de graduacéo. O autor argumenta que, embora muitos professores
tenham vasta experiéncia em suas areas de atuacgao, frequentemente eles nao
possuem conhecimentos especificos sobre processos de ensino e aprendizagem, o
que pode afetar a qualidade do ensino (QUEIROZ, 2021).

Em seu trabalho, Queiroz (2021) traz uma importante contribuicdo ao
apresentar uma pesquisa de carater qualitativo, que combinou uma revisao
bibliografica com um estudo de campo em uma instituicio de ensino superior
privada. Segundo o pesquisador, foram convidados 24 professores, sendo que 12
aceitaram participar da pesquisa na qual aborda a concepcdao de praticas
pedagodgicas, didatica e processos formativos no ensino superior a partir da analise
dos depoimentos dos professores participantes. De acordo com os resultados
obtidos e segundo Queiroz (2021), os professores concebem sua atividade docente
a partir de diversas perspectivas e experiéncias, mas muitos veem a didatica como
transmissdo de conteudo e metodologias de ensino, o que indica uma pratica
conservadora.

Para o pesquisador, frente a sua pesquisa,

Ao considerar a analise dos depoimentos dos professores participantes na
discussdo da categoria praticas pedagodgicas, identificamos que estes
concebem sua atividade docente em diversas perspectivas de
aprendizagens e sob varias representacdes, sendo geralmente relacionadas
as suas experiéncias vividas como alunos de graduagao e pds-graduagao,
experiéncia pratica da profissio no mundo do trabalho, conciliando
percepgdes sobre o que aprenderam de forma tedrica e pratica nas aulas
com seus professores, bem como experiéncias construidas na sala de aula.
(QUEIROZ, 2021, p. 3)
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De acordo com Queiroz (2021), muitos professores entrevistados nao
compreendem o0 que sao as necessidades formativas e o desenvolvimento
profissional docente, o0 que demonstra a necessidade de investimento em formacéao
e didlogo para aprimorar a pratica pedagogica no Ensino Superior. Observa-se,
portanto, que os processos formativos devem partir das dificuldades e desafios dos
docentes, e a instituicdo tem um papel importante ao estabelecer formagao
profissional inicial e continuada aos seus futuros ou ja estabelecidos professores
universitarios.

No que concerne a falta de formacédo dos professores universitarios em
relacdo aos processos de ensino e aprendizagem, Jardim e Ferenc (2021) denotam
que muitos deles ndo possuem referéncias para lidar com questdes pedagdgicas e
organizacionais do Ensino Superior. Além disso, destacam que muitos docentes néo
possuem uma formacgao voltada para esses processos, o que resulta em despreparo
e desconhecimento do ambiente da sua profissionalidade (JARDIM; FERENC,
2021).

A partir de uma pesquisa realizada com professores de uma universidade
publica de Minas Gerais, cujo objetivo € “evidenciar as percepgdes dos docentes em
relacdo ao perfil estudantil universitario e analisar as agbes que esses docentes
constroem diante desses ‘novos’ perfis” (JARDIM; FERENC, 2021, p. 1), as autoras
trazem a luz as percepcboes desses docentes em relacdo ao perfil estudantil
universitario, que muitas vezes é visto de forma contraproducente pelos professores,
com caracteristicas como falta de interesse, passividade, falta de motivacao e
criticidade. As pesquisadoras citam a visdo de Pimenta e Anastasiou (2011), que
afirmam que os alunos sdo submetidos a processos de ensino que consideram a
ciéncia pronta e acabada, e, por isso, muitas vezes ndo se sentem motivados a
pensar e desentranhar o sentido de uma experiéncia nova ou de uma acéao por fazer
(JARDIM; FERENC, 2021).

Nesse sentido, Jardim e Ferenc (2021) apontam para a importancia do
papel do professor universitario na mobilizagdo dos alunos em diregdo ao objeto de
conhecimento proposto. Segundo as pesquisadoras, a investigagdo apontou que
muitos docentes utilizam diversas estratégias para enfrentar os desafios no Ensino
Superior, destacando-se a necessidade de atualizagéo profissional e o dialogo com
diferentes conhecimentos, valores, competéncias e atitudes (JARDIM; FEREC,
2021).
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Por meio do levantamento realizado sobre a produgao académica acerca
da formacao docente no ambito do Ensino Superior, ainda que em crescimento,
evidencia-se a relevancia da discussao para a promog¢ao de uma educacido de
qualidade nas Instituicdes de Ensino Superior. Neste sentido, € imprescindivel que
haja uma reflexdo no ambito universitario a fim de se desenvolver programas e
politicas publicas educacionais que visem a proporcionar uma formacado docente
universitaria baseada em uma epistemologia da pratica docente universitaria.

Por conseguinte, os estudos realizados demonstram a necessidade de
uma reflexao sobre a formagao docente para e na Educagao Superior como forma
de aperfeicoar a qualidade da educacado ofertada pelas Instituicbes de Ensino
Superior. E fundamental que as entidades governamentais representativas do
campo da formagao docente universitaria e da pos-graduagao stricto sensu no Brasil
sejam as principais responsaveis por promoverem programas e politicas publicas
educacionais que visem a proporcionar um processo formativo equanime, de
qualidade e pautado também na valorizacdo da docéncia e do campo do ensino
universitario.

No que diz respeito as politicas educacionais da pdés-graduacgao, os
trabalhos mapeados no SciELO concentram-se nos estudos de Cury (2020), Silva
(2017), Macedo (2005) e Sguissard (2006), os quais abordam as principais politicas
publicas relacionadas a Educacao Superior, as reformas educacionais e a formacao
de pesquisadores e professores universitarios a partir dos cursos de mestrado e
doutorado. Além disso, discutem questdes sobre a regulamentagdo da pos-
graduacgdo stricto sensu desde o marco inicial do processo formativo para a
docéncia universitaria e a importadncia desses professores/pesquisadores para o
desenvolvimento da Educacado Superior no Brasil, as quais serdao aprofundadas no

capitulo a seguir.
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3 A POS-GRADUACAO NO BRASIL E AS POLITICAS DE FORMAGAO
DOCENTE DA EDUCAGAO SUPERIOR

A pés-graduagao no Brasil tem desempenhado um papel fundamental na
formacao de docentes para a Educacao Superior, visto que a formacdo em nivel de
mestrado e doutorado é a condigdo exigida para o exercicio da docéncia
universitaria. Nesse sentido, as politicas de formagao docente tém se voltado cada
vez mais para a valorizagdo da poés-graduagao stricto sensu, como forma de
aprimorar a qualificagdo do docente das instituicbes de ensino superior e,
consequentemente, elevar a qualidade do ensino ofertado.

Portanto, este capitulo tem como objetivo apresentar o histérico da pos-
graduacéao stricto sensu no Brasil, bem como os seus Planos Nacionais de Pos-
Graduacéao, e analisar, a partir das politicas publicas educacionais, a docéncia no
Ensino Superior, buscando compreender de que forma os programas de mestrado e
doutorado tém contribuido para a formagao de professores para o efetivo exercicio

da docéncia universitaria.

3.1 UM RECORTE SINOPTICO DA POS-GRADUAGCAO NO BRASIL

A poés-graduagao no Brasil tem como marco inicial a década de 1930
(CURY, 2005), quando foi materializada pelo Estado por meio de estudiosos e
pesquisadores brasileiros e estrangeiros. Assim, para a busca de referéncia e
conhecimento, as universidades brasileiras somavam-se as do exterior a fim de
buscar novos saberes e parcerias na perspectiva de referenciar a formacao docente,
ampliar do numero de professores e pesquisadores e, principalmente, qualificar a
Educagao Superior no Brasil.

Dessa forma, dada a organizagédo educacional superior no pais a época e

as condicdes de formacéao, Cury enfatiza que

A inexisténcia de uma organizagao sistémica da (entdo) instrugao primaria
tornou-se um impedimento estrutural para uma afirmagdo autbnoma e
ampliada do ensino superior [...]. E s6 mesmo segmentos especificos de
nossas elites tiveram a oportunidade de obter, no exterior, uma formacgao de



38

nivel superior, dadas as limitagdes internas. Por isso, quando as condigbes
internas permitiram uma formag&o mais abrangente, o apelo académico
externo serviu de referéncia para se pensar e criar um sistema préprio de
pés-graduagdo, em especial na capacitagdo de um corpo docente
qualificado e titulado. (CURY, 2020, p. 43)

Gatti (2011, p. 66) afirma que foi somente com a

implementacao de programas sistematicos de pds-graduacao, na década de
1960, e com base na intensificagao de formagao no exterior que se acelerou
a area de pesquisa no pais, transferindo-se o foco de producédo e de
formacao de quadros para as universidades.

Em consequéncia dessa busca pela referéncia, a consolidagdo da poés-
graduacgéo no Brasil se deu quando a CAPES/MEC, o CNPq e outras instituicdes
publicas de apoio ao ensino e a pesquisa foram ratificadas pelo decreto n.° 464, de
11 de fevereiro de 1969, em seu Art. 36, que estabelece o objetivo de promover “a
formagdo e o aperfeicoamento do pessoal docente de ensino superior’” (BRASIL,
1969).

Nesse contexto, a Educacdo Superior buscava referéncia para uma
melhor formacdo e titulacdo de seus docentes, bem como é expresso no texto
Quadragésimo ano do Parecer CFE n° 977/65 (CURY, 2005, p. 7): “A competéncia
adquirida no exterior somava-se aquela ja conseguida dentro do préprio pais, e
tinha-se, entdo, como resultado, a ampliacdo do numero de pesquisadores e
professores dentro do Brasil”.

O decreto n.° 21.321, de 18 de junho de 1946, que dispde sobre o
Estatuto da Universidade do Brasil*, em seu Art. 77, diz que: “os cursos de
doutorado serdo criados pelas escolas e faculdades e definidos nos respectivos
regimentos, segundo as conveniéncias especificas” (BRASIL, 1946). Importante
ressaltar que nesse mesmo decreto a pds-graduagao € reconhecida em seu Art. 71
e ratificada como “especializacao profissional” no Art. 76, no qual seria “destinados
aos diplomados, [...] por fim especial a formacido sistematica de especializagao
profissional, de acordo com o que for estabelecido pelo regimento” (BRASIL, 1946).

Pelo decreto n.° 29.741, de 11 de junho de 1951, foi criada a CAPES,
nomeada a época de Campanha de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior,
que daria suporte as instituicées de Ensino Superior para a formacao de docentes e

pesquisadores de alto nivel.

4 Decreto cujos fins estao fixados na Lei n.° 452, de 5 de julho de 1937, bem como nos termos do
Decreto-Lei n.° 8.393, de 17 de Dezembro de 1945.
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Tendo como seu percursor e primeiro presidente o professor Anisio
Teixeira, no ano de 1952, a CAPES implementou um programa no qual juntou-se as
universidades estrangeiras em um convénio que traria visitantes a fim de estimular
atividades de intercambio e cooperacao entre estudiosos, principalmente dos
Estados Unidos, concedendo, entdo, bolsas de estudos e apoio cientifico para a
atuacdo nas universidades brasileiras (BRASIL, 2008).

Segundo dados da CAPES/MEC, em 1953 foram concedidas apenas 54
bolsas e em 1954 o numero de bolsas quase que dobrou, passando para 94. Na
década de 1961, a CAPES/MEC passou a ser diretamente subordinada a
Presidéncia da Republica e assim permaneceu até 1964 (BRASIL, 1953). Em
retomada a uma administracdo propria, voltou ao Ministério da Educacao e Cultura
(MEC), com uma nova direcéo e na condigao de sua propria coordenagao. Em 1965,
foram ofertados em todo o pais 38 cursos stricto sensu, sendo 27 de mestrado e 11
de doutorado (BRASIL, 2022).

Com o crescimento da pés-graduacao e as demandas das universidades
e centros de pesquisas na década de 1970, viu-se a necessidade de integrar as
politicas de desenvolvimento social e econémico ao que entao intitulava-se sendo a
pbés-graduagcédo como um “subsistema do sistema universitario” (BRASIL, 2004). Com
isso, a pos-graduagao deveria se dar na universidade, pois ela é “integrante do
complexo universitario, necessaria a realizagdo dos fins essenciais da universidade”
(CAPES, 1965, nao paginado).

Assim, a pos-graduagdo passou a integrar-se ao Plano Nacional de
Desenvolvimento (PND) com a ratificagdo do regulamento da pds-graduacgao através
do Parecer 977/65, reconhecendo que o sistema de ensino superior brasileiro ainda
‘ndo dispunha de mecanismos capazes de assegurar a produgdo de quadros
docentes qualificados” (CURY, 2020, p. 51).

Importante balizar que, conforme ratifica Cury (2020),

A consolidagao da pés-graduagao se acelerou quando a CAPES, o CNPq e
outros 6rgaos publicos ficaram incumbidos pelo Decreto Lei n® 464 de 11 de
fevereiro de 1969, art. 36, de promover a formagéo e o aperfeigoamento do
pessoal docente de ensino superior e a compor para tanto uma politica
nacional e regional de pés-graduagao. (CURY, 2020, p. 53)

Nesse sentido, a CAPES ganhou novas atribuigdes, como a de apoiar a
elaboragcdo de politicas publicas de Educagdo Superior, ciéncia, tecnologia e

inovagao, além de atuar com a qualificagdo dos professores das universidades
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brasileiras, passando a desenvolver, a partir dos anos de 1970, o seu Plano
Nacional de Pds-Graduacao.

Antes da criacédo do PNPG, através do Decreto n.° 73.411, de janeiro de
1974, instituido pelo Ministério da Educagdo e Cultura, foi criado o Conselho
Nacional de Pds-Graduagdo (CNPG), a fim de coordenar as atividades e
desenvolver em ambito nacional a pés-graduacéao (CURY, 2020).

O I Plano Nacional de Pés-Graduacédo (PNPG) se deu entre os anos de
1975 e 1979, quando foram estabelecidos objetivos, normas, critérios e metas para
a pos-graduacédo no Brasil, principalmente na capacitagcdo de docentes das
universidades e a integragdo dos programas de poés-graduagdao no sistema
universitario brasileiro.

De acordo a CAPES, o | PNPG

teve como principal missao introduzir o principio do planejamento estatal
das atividades da pods-graduacdo, entdo recentemente implantada em
ambito federal, integrando-as na graduagao e fomentando a pesquisa, com
0 objetivo de formar especialistas — docentes, pesquisadores e quadros
técnicos — para o sistema universitario, o setor publico e o segmento
industrial. (BRASIL, 2010, p. 12)

Na propulsao pela formacao de pessoal qualificado e de alto nivel para
atuar na Educacao Superior, o | Plano Nacional de Pds-Graduagao enfatiza a
formagao e qualificagdo de recursos humanos voltados para o desenvolvimento da

ciéncia, da tecnologia e da cultura (CURY, 2020, p. 53). O | PNPG normatiza que

A capacitacdo dos docentes das instituicbes brasileiras deve ser
programada em fungédo das capacidades de atendimento dos cursos aqui
localizados; nos casos especificos de impossibilidade de atendimento em
ambito nacional, devem ser programados convénios e intercambios com
instituicdes estrangeiras (BRASIL, 1975).

Conforme pontua Cury (2020), no cerne das universidades do Brasil foi se
criando uma busca e cultura pela titulagao, principalmente a partir do Decreto n.°
465/1969, que emergiu a exigéncia de mestrado e de doutorado para efeito da
carreira docente universitaria. Assim, a obtencdo do titulo de mestre e doutor
comegou a ser indispensavel para obtencdo de espaco hierarquico na carreira
docente da Educacéo Superior

Instituido pelo Decreto n.° 87.814, de 16 de novembro de 1982, o Il Plano
Nacional de Pés-Graduagéao (1982-1985) teve como objetivo central a qualificacéo e

formacido de docentes, a fim de atender as demandas de pesquisas dos setores
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publico e privado, enfatizando a qualidade do ensino superior e com visdo da
institucionalizagao e aperfeicoamento da pos-graduagéo.

O Il PNPG levou como sustentacdo a premissa da qualidade,
principalmente a que se manifestaria nos proprios pos-graduandos e em suas
pesquisas em andamento e/ou finalizadas. O Plano mantinha como duas primeiras
metas o aumento qualitativo do desempenho do sistema como um todo e a
formacado docente como prismas, respectivamente. Assim, ele tinha como meta o
aumento qualitativo do desempenho do sistema como um todo, criando estimulos e
condigdes favoraveis, bem como acionando mecanismos de acompanhamento e
avaliacéo (BRASIL, 1982).

No intuito da qualificacdo de docentes para atuar na Educacéo Superior, o

objetivo se destacou em

incentivar o sistema a melhorar tendo em vista as especificidades de cada
area de conhecimento, os tipos de qualificacdo requeridos e as
necessidades regionais. No que diz respeito as diferentes especialidades
académicas, isto significa uma énfase no seu aprimoramento qualitativo.
Serd implementada, simultaneamente, a abertura gradativa do leque de
opgdes de cursos de pds-graduagédo, com alternativas cujo perfil se ajuste
mais as qualificagdes exigidas pelas diferentes praticas profissionais,
incluidas as docentes. (BRASIL, 1982)

E basilar entender que a pés-graduacdo nesse periodo ndo estava
preocupada com uma produtividade exacerbada para referenciar o seu
desenvolvimento, qualidade e avaliagao. Outrossim, estava imbricada em busca da
exceléncia e na ampliacédo de novos programas sustentada na direcdo qualitativa
que perpassava, principalmente, pela formacado de docentes com vista a Educagao
Superior no pais.

O Il Plano Nacional de P6s-Graduagao (1986-1989) adveio do periodo do
| Plano Nacional de Desenvolvimento (PND), abarcado e referenciado a uma
conjuntura politica da Nova Republica que se construia a época. Por meio do
Decreto n.° 93.668, de 09 de dezembro de 1986, assinado pelo entdao Ministro da
Educacao Jorge Bornhausen na era Sarney, foi aprovado o terceiro PNPG para
execucao até o final da década de 1980 (BRASIL, 1986).

Apods a constituinte de 1988, segundo revela dados da CAPES (1986), o
Il PNPG langou uma afirmacao de que nao havia cientistas o suficiente no Brasil
para o progresso da ciéncia e tecnologia, tendo em vista que o governo buscava

emancipagao da economia, da ciéncia e do avango tecnolégico. Para tanto, um dos
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principais parametros desse plano diz respeito ao desenvolvimento da pesquisa
através da universidade, bem como a integragdo da pos-graduagdo no ambito
técnico-cientifico.

A Constituicao Federal de 1988, em seu artigo 207, reconhece e define a
universidade com plena autonomia didatico-cientifica, administrativa e de gestéo, e a
indissociabilidade entre o ensino, pesquisa e extensao. Baliza como prioridade do
Estado o fomento da “pesquisa, desenvolvimento cientifico e capacitacao
tecnolégica” (BRASIL, 1988).

Ainda no ambito do Ill PNPG, segundo dados do MEC (1986), houve um
aumento significativo no numero de docentes em dedicagdo exclusiva e tempo
integral nas Universidades Federais do pais, e um dos marcos temporais que
delimitou a evolucédo da Politica Nacional da Pés-Graduacao foi a implantagcao do
Programa Institucional de Capacitacao de Docentes (PICD).

A rapida expansao do sistema de pds-graduacgao stricto sensu no Brasil
refletiu diretamente no substancial aumento qualitativo e quantitativo dos programas
(BRASIL, 1986). Informacdes levantadas pelo relatério do terceiro Plano Nacional de
Po6s-Graduacao (BRASIL, 1986) revelam que em 1975 havia 370 programas de
mestrado e 89 programas de doutorado, respectivamente. Dez anos apods, em 1985,
foram contabilizados 787 programas de mestrados e 325 programas de
doutoramento no pais, um crescimento anual de mais de 21% no mestrado e de
36,5% em relacao ao doutorado.

Nesse bojo de crescimento exponencial, a universidade passou a ser
entendida como ambiente privilegiado para a produgao de conhecimento, pesquisa e

ensino de qualidade. Foram, entdo, priorizados como objetivos no Il PNPG:

a) A consolidagdo e a melhoria do desempenho dos cursos de pés-
graduacgao; b) A institucionalizagdo da pesquisa nas universidades para
assegurar o funcionamento da pés-graduagao; e c) A integracao da poés-
graduacgao ao setor produtivo (BRASIL, 1986).

Conforme indicam os antecedentes dos PNPGs através do relatério da
CAPES, o IV Plano Nacional de Pds-Graduacgao nao foi oficializado por uma série de
circunstancias, envolvendo restricdes orcamentarias e falta de articulagdo entre as
agéncias de fomento nacional, impedindo que o Documento final se concretizasse
num efetivo Plano Nacional de P6s-Graduagao (BRASIL, 2005).

Realizou-se no ano de 1996 o Seminario Nacional “Discussdo da Pés-

Graduacéao Brasileira” com a presenca da Associagao Nacional de Pés-Graduandos
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(ANPG), pro-reitores, representantes da comunidade académica cientifica, de

orgaos publicos e agéncias de fomento a pesquisa e ensino (BRASIL, 2005).
Ocorreu a distribuicdo do documento contendo algumas diretrizes que

poderiam nortear a pos-graduagao stricto sensu, com estudos que indicavam

questdes fundantes na formulagéo do IV PNPG, sendo as principais delas:

1) Evolugao das formas de organizagao da pds-graduacgao brasileira;

2) Formacado de recursos humanos, pesquisa, desenvolvimento e o
mercado de trabalho;

3) Integragao entre pds-graduacao e graduagao;

4) Carreira académica e qualificagdo do corpo docente do sistema de
ensino superior;

5) Avaliando a avaliacao da CAPES: problemas e alternativas;

6) Expansdao da pds-graduagio: crescimento das areas e desequilibrio
regional;

7) Financiamento e custo da pds-graduacgao. (BRASIL, 2005, grifo nosso)

Importa dizer que os documentos preliminares do quarto Plano Nacional
de Pés-Graduacéo tiveram circulagao apenas entre a diretoria da CAPES. Esse nao
se constituiu como documento publico, embora as diretrizes e a discussao de
diversificagdo do modelo de pds-graduacédo tenham sido realizadas e levadas em
consideragao pela academia a época, e pautado as agdes da Coordenacido de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior entre 1996 e 2004 (BRASIL, 2005).

O V Plano Nacional de Pés-Graduagao (2005-2010), sucedendo um novo
periodo no Brasil, trouxe novos objetivos e metas a serem alcangados, como o
crescimento do sistema da pds-graduagado, a sua qualidade e o desenvolvimento
cientifico, tecnoldgico, social e econdmico (BRASIL, 2010).

De acordo com a CAPES/MEC, o V PNPG incorpora o principio de que o
sistema educacional €& fator estratégico no processo de desenvolvimento
socioecondmico e cultural da sociedade brasileira. Ele representa uma referéncia
institucional indispensavel a formacgao de recursos humanos altamente qualificados
e ao fortalecimento do potencial cientifico-tecnolégico nacional (BRASIL, 2004).

Sendo assim, o plano teve como um de seus objetivos fundantes a
expansdo da poés-graduagcdo que elevasse o numero de estudantes a fim de
qualificar o sistema da Educacado Superior no pais, além de tornar mais eficiente e
eficaz o sistema da ciéncia e tecnologia e das areas industriais e de pesquisas de
ponta.

O Plano Nacional de Pés-Graduacao 2005-2010 foi enviado a CAPES em

dezembro de 2004, a fim de que o Conselho Superior do Ministério da Educacgao
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analisasse e deliberasse sobre o documento oficial. Este foi aprovado e homologado
pelo Ministro da Educacéao, Tarso Genro, no primeiro quadriénio dos anos 2000, no
governo do entdo presidente Luis Inacio Lula da Silva.

As bases legais que norteiam o Plano Nacional de Pés-Graduagéo (2005-
2010) respaldam-se inicialmente no dispositivo da Constituicdo Federal de 1988, em
seu Art. 22, inciso XXIV, que destaca a competéncia do Estado em “legislar sobre as
diretrizes e bases da educacgao nacional” (BRASIL, 1988). Assim sendo, faz parte da
educacao nacional a Educagao Superior, respaldada na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDBN), em seu capitulo IV, que dispde em seus artigos sobre a
finalidade, os cursos e programas, abrangéncias, autorizagdes, reconhecimentos,
além de estabelecer a autonomia da universidade a criagdo e organizagao de
curriculos, o estabelecimento de planos e projetos (BRASIL, 1996).

Muito embora a pés-graduagdo do Brasil seja uma das melhores e mais
reconhecidas do hemisfério sul, e reconhecida internacionalmente através de
avaliacbes do sistema de Educacédo Superior (BRASIL, 2010), ha, também,
fragilidades que demarcam a sua trajetéria. Dentre elas, conforme revelam estudos
da CAPES, destacam-se:

A falta de planejamento para orientar o crescimento organizado do Sistema;
as assimetrias e desigualdades regionais e estaduais, anteriormente
abordadas, bem como as assimetrias das areas de conhecimento; o
descompasso entre o indice de crescimento de matriculas e titulagdes e a
disponibilidade do numero das bolsas; o numero insuficiente de programas
de pés-graduagdo no Norte, Nordeste e Centro-Oeste, face a populagéo
daquelas regides; a falta de maior articulagdo entre as agéncias federais de
fomento, e destas com as Fundagdes de Amparo a Pesquisa e as
Secretarias Estaduais de Ciéncia e Tecnologia; baixa prioridade concedida
aos doutores na admissdo aos quadros docentes das IES; reduzida
disponibilidade de recursos financeiros para capacitagdo de docentes.
(BRASIL, 2004, p. 50-51)

Sem duvida, os Planos Nacionais de Pds-Graduagao serviram como
instrumento para dirimir os problemas centrais e foram incorporados na Educacéao
Superior, contribuindo para o fortalecimento e aperfeicoamento dos programas de
pos-graduacéao stricto sensu. Nesse sentido, Cury (2020, p. 59), ao inferir sobre as
politicas de formagdo por meio da pds-graduagao, aponta que foram atribuidas a
importantes tarefas tanto de criar um espaco académico intrauniversitario quanto de
qualificar a insergdo profissional de egressos na academia. E, sobre a politica

intencional do Estado para essa formagao, conclui que
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obteve inegaveis éxitos e seu modelo foi reconhecido internacionalmente.
[...] Uma das razdes do sucesso da politica de P6s-Graduagéo se deve a
uma continuidade aperfeicoada que sempre contou com o apoio e a
participagdo consciente da comunidade cientifica, presente nas Instituicbes
Universitarias de Ensino Superior. Dentro desta a¢do deliberada do Estado,
a pés-graduagéao se constitui como um patamar basico para a disseminagao
de programas de mestrado e de doutorado no pais e para a sua
consolidagao qualificada (CURY, 2020, p. 59-60).

Em continuidade aos PNPGs, no ano de 2011, foi elaborado o VI Plano
Nacional de Pds-Graduagao (2011-2020) pela Coordenagao de Aperfeigoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES), com objetivo de reformular as diretrizes, metas
e estratégias para a continuidade do avango da pds-graduagdo no pais e suas
politicas para a Educacao Superior.

Nesse mesmo periodo estava sendo elaborado o Plano Nacional de
Educacao que, pela primeira vez, contemplaria diretrizes e politicas do ensino de
pos-graduagédo no Brasil, uma vez que o PNPG (2011-2020) seria incorporado e
faria parte do PNE (BRASIL, 2011).

Para tanto, o PNPG 2011-2020 organizou-se em cinco eixos, tendo como

principais balizadores:

1) a expansao do Sistema Nacional de P6s-Graduagéao (SNPG), a primazia
da qualidade, a quebra da endogenia e a atengdo a reducdo das
assimetrias; 2) a criagdo de uma nova agenda nacional de pesquisa e sua
associagdo com a pos-graduacgao; 3) o aperfeicoamento da avaliagéo e sua
expansao para outros segmentos do sistema de C,T&l; 4) a multi e a
interdisciplinaridade entre as principais caracteristicas da pés-graduagéo e
importantes temas da pesquisa; 5) o apoio a educagao basica e a outros
niveis e modalidades de ensino, especialmente o ensino médio (BRASIL,
2011, p. 15).

Na perspectiva do sistema nacional da pés-graduagao, seu crescimento e
desenvolvimento nos ultimos anos nao pode ser considerado como apartado de sua
insercdo na economia global e das tendéncias que se apresentam para o
desenvolvimento de politicas de educacado de poés-graduagao stricto sensu que
atendam as demandas das sociedades modernas.

A integracao nacional e internacional da Educag¢ao Superior a partir dos
PPGs se mostrou como necessidade ao longo das ultimas décadas, e foi
impulsionada com agdes que possibilitassem uma efetiva interacédo entre os diversos
protagonistas da Educacgdo, a fim de contribuir para a melhoria da qualidade do

ensino, da pesquisa e da extensio. Nesse cenario, Cury (2020) aponta que,
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A expansao da pos-graduacgao se articula intrassistema com o crescimento
da graduacéo e do sistema do ensino superior como um todo [...] por meio
de agéncias qualificadas e qualificadoras, com as exigéncias legais, ai
compreendida também aos planos de carreira das instituicbes do ensino
superior.

A formagado pds-graduada no Brasil e para o Brasil tem longa tradigéo,
embora seja mais recente o seu carater sistematico e abrangente. Deve-se
a ela a constituicdo de uma abertura para insergéo profissional que faz do
ensino e da pesquisa qualificados a prestagdo de um servigo publico
concernente a propria autonomia nacional (CURY, 2020, p. 60-61).

E fato que a poés-graduacéo enfrenta diversos desafios atualmente, como
a escassez dos investimentos, a falta de bolsas de estudos, dificuldade em subsidiar
pesquisas nas mais diversas areas do conhecimento, a dicotomia entre o
produtivismo académico e avaliacdo e a falta de perspectiva na carreira
docente/académica.

Discute-se certamente da universidade publica, como uma instituicao de
carater social que assegura as manifestacbes de pensamento, a livre expressao de
ideias e responde as necessidades da sociedade. Em consequéncia e razdo da
perspectiva de uma melhora de vida social, a universidade é refletida por meio do
comprometimento nos estudos da realidade econbmica, social, politica e sua
transformacao (ALMEIDA, 2012).

Mesmo com os desafios, a universidade sempre soube reerguer-se,
mantendo-se firme e fiel aos seus compromissos com a educagao, a pluralidade de
pensamento, autonomia, liberdade de catedra e expressdo com vista a producao
cientifica, a pesquisa, a extensdo e o ensino referenciado de qualidade. Essa,
portanto, é inseparavel da ideia de democracia e democratizagao do saber, em que
a pratica social € fundada no reconhecimento de sua legitimidade e atribui¢cdes
(CHAUI, 2003).

3.2 POLITICAS EDUCACIONAIS DE FORMAGCAO DOCENTE UNIVERSITARIA

A Educacgao Superior vem se expandindo ao longo dos ultimos anos no
Brasil com expressivo crescimento na pos-graduagao stricto sensu — mestrado e
doutorado —, de acordo com os estudos apontados pelo Ministério da Educacéo no
vinténio 1997-2017.
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Conforme aponta o Censo da Educagdo Superior 2020 (MEC/INEP,
2020), entre os anos de 2011 e 2020, o Brasil registrou significativo crescimento do
ingresso de estudantes em cursos de graduagao em todo o pais, contemplando um
total de 6,5 milhdes de universitarios, dentre esses, 173 mil matriculados na pos-
graduacéo, o que resultou no crescimento do credenciamento de novos docentes na
Educagao Superior.

Segundo o mapa do Censo da Educacgao e dados da plataforma Sucupira,
houve um aumento nos indices de titulagdo de docentes tanto nas instituicdes
publicas, quanto nas privadas (MEC/INEP, 2020). Um dos maiores indices se deu na
titulagdo de doutoramento por meio dos programas de pds-graduagado das
universidades publicas (federal, estadual e municipal), nos quais foram titulados
mais de 18.800 doutores no ano de 2017.

No mesmo ano, foram formados 49.294 mestres nas instituicoes de
ensino superior publico do pais de um total geral de 61.661 mestres e 21.607

doutores titulados naquele mesmo ano, respectivamente.

Grafico 1 — Numero de titulos por natureza juridica dos programas 1996-2017 —
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Conforme aponta o Grafico 1, é perceptivel o avanco em nivel de
crescimento da pos-graduagdo no periodo entre 1996 e 2017, especialmente nos
programas federais, em que se observa que mais de 50% do total de mestres e
doutores no Brasil foram titulados.

A fim de ratificar o percentual citado acima, o Centro de Gestéao e Estudos
Estratégicos pontua que no periodo do vinténio foram titulados em grau de mestre
402.408 pelos programas federais, 187.430 pelos estaduais e 149.226 por meio dos
programas privados. Os PPGs de instituicdes publicas municipais titularam 4.934

mestres no mesmo periodo apurado.

Grafico 2 — Numero de titulos por natureza juridica dos programas 1996-2017 —
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Fonte: Retirado do CGEE.

Em titulagbes de doutoramento, os programas de pds-graduacédo das
universidades publicas estaduais tiveram uma importante participacdo, que em
pontos percentuais foi responsavel pela marca de 31,3% no ano de 2017, e pelo

total acumulado de 40% na formacao de novos doutores no Brasil.
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Importa destacar que, em paralelo a expansao dos programas de pos-
graduacéo stricto sensu no Brasil, as universidades publicas perpassaram e ainda
perpassam por mudangas significativas que muitas vezes ndo acompanharam tal
crescimento. Entre elas, destacam-se a crescente precarizacao das relagdoes de
trabalho e a reducido dos investimentos em infraestrutura de ensino, pesquisa e
extensdo, todas decorrentes de wuma austeridade imposta pelo Estado
principalmente nos ultimos oito anos.

Sobre esses dilemas, Silva (2017) destaca que estas instituigdes sao
chamadas a potenciar o desenvolvimento econdmico, a competitividade e a
produtividade e, ao mesmo tempo, dar resposta as demandas de democratizacéao,
de inclusdo e de responsabilidade social, mesmo quando ha diminuigao de recursos
publicos para esse nivel de educacao.

O Brasil ocupa a 232 posicao em relagdo ao numero de titulos de
mestrado e doutorado, segundo dados da Education Database: Graduates by field -
OECD Education Statistics — 2019. Estes dados representam no ano apurado de
2017 o numero de 29,8 por grupo de 100 mil habitantes para os titulos de mestre e
10,4 por grupo de 100 mil habitantes para o titulo de doutor no territério nacional,
dentre os 38 paises da Organizagdo para a Cooperagdao e Desenvolvimento
Econdmico (OCDE).

Vale ressaltar que paises como Polénia, Dinamarca, Franca e Reino
Unido possuem uma média de 435,25 por grupo de 100 mil/habitantes titulados com
mestrado e 43,2 por grupo de 100 mil/habitantes titulados com doutorado, sendo os
principais paises do topo do ranking. Embora ainda distante de alcancar os
patamares que desencadeiam o potencial dos indicadores de paises do hemisfério
norte (haja vista a grande aplicagédo de investimento em educagéo nesses paises), 0
Brasil tinha em 2005 uma situacdo mais desfavoravel, em que titulou apenas 17
(dezessete) mestres e 5 (cinco) doutores por 100 mil/habitantes.

Silva (2020) infere que os processos educativos de reforma das politicas
educacionais e da transnacionalizagdo geram impactos diretamente na formacgéao
docente da Educacgdo Superior, principalmente quando se trata de projetos

intergovernamentais e transacionais. Ela destaca que,

para promover a competitividade e atragdo dos sistemas educativos
europeus, especialmente com relagdo aos Estados Unidos, promoveu um
ajuste das universidades europeias as novas demandas do sistema
capitalista global, fortalecendo a integragdo econémica e a mobilidade de
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mao-de-obra qualificada, por meio da convergéncia e do reconhecimento de
titulos. Deve-se ressaltar que essa tendéncia de regionalizagao educativa
ndo se limita ao contexto europeu, mas também tem influenciado as
politicas educacionais em outros continentes (SILVA, 2020, p. 117).

No periodo aqui analisado, a situagao relativa do Brasil era muito mais
desfavoravel. Em 2017, por exemplo, o pais registrou os indicadores de titulagao de
mestrado e doutorado, sendo 30 mestres e 10 doutores por 100 mil habitantes,
respectivamente, o que corresponde a um aumento no indicador de 80% de mestres

e 115% de doutores no periodo de doze anos (CAPES/MEC/OECD, 2019),

conforme apontam os graficos 3 e 4.

Grafico 3 — Numero de titulos concedidos no Brasil e em paises selecionados por

100 mil habitantes 2005 e 2017 — Mestrado
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Grafico 4 — Numero de titulos concedidos no Brasil e em paises selecionados por

100 mil habitantes 2005 e 2017 — Doutorado
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Fonte: Retirado do CGEE.

A Lei n.° 13.005/2014, que institui o Plano Nacional de Educagéao (PNE),
em sua meta 14 estabelece elevar o numero de egressos nos programas de pos-
graduacao stricto sensu no pais no decénio 2014-2024 (BRASIL, 2014).

O objetivo um da meta 14 é aumentar para 60 mil/ano o numero de
egressos titulados no mestrado, sendo o segundo objetivo o de atingir 25 mil/ano de
titulados no doutorado até o ano de 2024, respectivamente. Segundo dados do
Observatorio, no ano 2019 (ultimo ano aferido na base de dados), foram titulados
68.877 mestres e 24.290 doutores no Brasil.

No cerne dessa expansao, o GEOCAPES - Sistema de Informacbes
Georreferenciadas CAPES nos revela que até o ano de 2020 havia uma distribuicédo
total de 4.559 programas de pdés-graduagao stricto sensu contemplando os status
juridicos federal, estadual, municipal e privado em referéncia aos cursos de

mestrado, doutorado, mestrado profissional e doutorado profissional.
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Conforme o mapeamento da Figura 1, fica evidente que a maioria dos
PPGs se concentram ainda nas regides sul e sudeste do pais, sendo a maioria deles
nos estados de Sdo Paulo, com 917, Rio de Janeiro, com 507, e Minas Gerais, com
472 programas. Na somatéria das duas regides (sul/sudeste) sdo 3.947 programas
de pés-graduacdo. Um dado importante € que o estado da Bahia € o unico das

regides norte/nordeste a possuir mais de 195 programas.

Figura 1 — Distribuicdo de Programas de Pés-Graduagéo no Brasil —ano 2020
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Fonte: Retirado do GEOCAPES - Sistema de Informagbes Georreferenciadas (CAPES, 2020, ndo
paginado).

Outro dado importante esta circunscrito na distribuicdo de programas de
pds-graduacado nas esferas juridicas. E perceptivel por meio desse mapeamento que
a consolidacdo dos programas se da nas instituicbes de ensino superior publicas,

principalmente as federais e estaduais no pais (Gréfico 5).
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Grafico 5 — Distribuicdo de Programas por Status Juridico — 2020
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Fonte: Retirado do GEOCAPES - Sistema de Informagdes Georreferenciadas (CAPES, 2020, nao
paginado).

Do total dos PPGs até o ano de 2020, 2.667 (58,5%) séo pertencentes a
esfera federal, 1.035 (22,7%) a estadual, 818 (17,9%) a privada e 39 (0,9%) a
municipal, respectivamente. Importante pontuar que o0s programas de
doutorado/mestrado em sua maioria estdo nas universidades publicas do pais,
perfazendo um total de 3.741.

Conforme estabelece a LDBN 9394/1996, em seu art. 66, a preparacao
para o exercicio do magistério superior far-se-4 em nivel de pds-graduagao,
prioritariamente em programas de mestrado e doutorado (BRASIL, 1996), ao tempo
que estabelece, também, a ndo obrigatoriedade da pratica docente dentro dos
programas de pos-graduagao stricto sensu, conforme é ratificado no art. 65 da
LDB/96: “a formacgao docente, exceto para a Educacao Superior, incluira pratica de
ensino de, no minimo, trezentas horas” (BRASIL, 1996).

No que tange a pratica docente universitaria e as politicas educacionais
de formacédo do docente da Educacao Superior, Silva (2017) afirma que, dentre

tantos desafios, um deles seria

o0 de considerar as determinagdes do trabalho docente, contextualizando
suas iniciativas e formando de modo amplo e critico, ressignificando as
demandas externas em prol da comunidade académica, com o intuito de
fazer das reformas propostas e da renovagéo curricular uma oportunidade
de reflexdo sobre a pratica docente, reforcando a dimensao didatico-
pedagdgica da docéncia universitaria e o papel social da universidade, em
seu compromisso com as demandas do seu entorno (SILVA, 2017, p. 124).
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Nesse mesmo debate, Pimenta e Anastasiou (2014) declaram que as
politicas educacionais ndo concebem a docéncia do professor do magistério superior
como um processo de formagao, mas uma preparagao para o seu exercicio, que é
feita prioritariamente, e nao exclusivamente, nos programas de mestrado e
doutorado.

Conforme o art. 52 da LDBEN 9.394/96, as universidades sao instituicdes
pluridisciplinares de formacdo dos quadros profissionais de nivel superior, de
pesquisa e extensdo (BRASIL, 1996), determinando que um ter¢o do corpo docente
dessas instituicdes seja, pelo menos, de profissionais com titulagdo académica de
mestrado ou doutorado.

Nessa escala de titulagao, é possivel observar, conforme Grafico 6, uma
escalada em referéncia ao numero de doutores em exercicio na funcdo docente e

consequentemente a queda do numero de mestres.

Grafico 6 — Evolugdo do numero de Fungdes Docentes em Exercicio na Categoria
Publica, segundo o grau de Formacgéao — Brasil — 2011-2020
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Fonte: Retirado do Inep.

Nesse sentido, denota-se de forma exponencial a crescente evolugéo no
numero de docentes de universidades publicas no pais com o grau de doutor. A
partir desse dado, infere-se que as Instituicdes Publicas de Educag¢ao Superior
priorizam politicas que privilegiam a pesquisa e a producédo de conhecimento, bem
como o desenvolvimento de programas de pés-graduacédo de qualidade, nos quais

podem atrair e estimular a formacdo de doutores, que, por sua vez, contribuem
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ainda mais para o crescimento e aprimoramento da pesquisa, ensino e extensao nas
IES. No ano de 2011, por exemplo, o Brasil tinha, em suas instituicbes publicas de
ensino superior, 70.990 doutores em exercicio na fungéo docente e 41.136 mestres.
Apds nove anos, conforme aponta dados da GEOCAPES (BRASIL, 2020) esse
numero saltou para 118.353 doutores em fungdo docente nas instituicdes publicas

de ensino superior.

Tabela 1 — Evolugdo do numero de fungdes docentes em exercicio, por categoria

administrativa (publica e privada) — Brasil — 2011-2020

CATEGORIA ADMINISTRATIVA

2011 357.418 139584 119.655 1154 8.166 10.609 217.834 71224 34.437 112173

2012 362732 150338 126.820 1.783 8.852 12883 212394 66.097 35.607 110.690
2013 367.282 155.219 129.854 1.800 8936 14629 212.063 64.940 36.095 111.028
2014 383386 163.113 136.552 1.773 8.195 16593 220.273 67.767 39.258 113.248
2015 388.004 165.722 137.452 1.249 9.207 17.814 222.282 71512 40.463 110.307
2016 384.094 169.544 138.831 1536 9.258 19919 214550 68.708 41,616 104.226
2017 380673 171231 138270 1344 9.422 22195 209.442 68.194 44116 97.132
2018 384474 173.868 139.713 1948 8.185 24.022 210.606 66.723 49.375 94.508
2019 386.073 176.403 140.156 1573 8.602 26.072 209.670 63.675 56.834 89.161
2020 366.289 171330 136.086 1.536 8.507 25201 194.959 60.928 57.409 76.622

Fonte: Retirada do Deed/Inep.

Confirma-se, conforme Tabela 1, que as funcbes dos professores em
exercicio no Brasil em sua maioria estdo em universidades publicas, perfazendo um
total de 138.086 docentes, em contraponto as universidades privadas, que detém
60.928 professores. Ao total, até o ano de 2020 havia 366.289 docentes em
exercicio em ambas as esferas juridicas — publica e privada. Importante pontuar que
nas IES publicas ha crescimento entre os anos de 2011 e 2020 em todas as
categorias administrativas, a exemplo dos Institutos Federais e CEFETs, com o
alcance positivo de evolugao em fungdes docentes de 137,5% no novénio apurado.

Dentre as categorias administrativas da esfera juridica privada, ha um
decréscimo substancial em numeros das fungdes docentes no mesmo periodo de
apuracao supracitado, conforme apresenta a Tabela 1. Interpretada a partir dos

numeros totais, ha uma involugao dessas fungdes em exercicio nas Faculdades de -
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31,7% e nas Universidades de -14,5%. Ja nos Centros Universitarios, ha um
crescimento de 66,7%, passando de 34.437 docentes em 2011 para 57.409 em
2020.

Sabe-se que o numero de programas de mestrado continua crescendo a
taxas significativas no Brasil. Pode-se observar no Grafico 7 que no ano de 2000
havia 1.468 programas de mestrado, enquanto dez anos depois 0 numero desses
programas ja alcangava a marca de 2.791. Isso significa que houve um crescimento
de 90% ao longo desses dez anos apurados. As taxas anuais de crescimento
variaram, sempre positivamente, em média, 6,4% nesse periodo, segundo

informacdes do CGEE.

Grafico 7 — Numero de programas de mestrado, Brasil, 1996-2014
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Fonte: Coleta Capes 1996-2012 e Plataforma Sucupira 2013-1014 (Capes, MEC). Elaboracédo CGEE.

Importante balizar que tais programas de mestrado fazem parte de quatro
status juridico: federal, estadual, municipal e privado. Quando se analisa o0 numero
de programas de mestrado dos diversos status juridico € possivel perceber que o
maior indicador de participagcdo em programas dessa natureza concentra-se na
esfera federal, conforme ja observado anteriormente.

A participacao dos programas federais de mestrado correspondia, no ano
de 2005, a 53,8% do numero total de programas. Enquanto nas esferas estadual e

privada correspondia a 26,5 e 19,1, respectivamente.
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Tabela 2 — Numero de programas de mestrado por natureza juridica das institui¢coes,

anos selecionados

Mestrado: Nimero de programas

Natureza

juridica 1996 2000 2005 2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014
Total 1187 1468 2031 2228 2373 2533 2679 2791 3076 3289 3472 3620
Federal 703 838 1092 1185 1259 1360 1457 1549 1751 1882 1989 2072
Estadual 381 44 538 580 605 632 659 686 724 767 85 856
Particular 103 18 388 448 494 523 543 533 575 614 633 666
Municipal ) 2 13 15 15 18 20 23 26 26 25 2

Fonte: Coleta Capes 1996-2012 e Plataforma Sucupira 2013-2014 (Capes, MEC).

Pode-se observar ainda a taxa de crescimento percentual dos programas
de mestrado dos trés status juridico por regides: norte, nordeste, sul, sudeste,
centro-oeste, em que os graficos a seguir demonstram um comparativo de
indicadores em relagao ao crescimento desses programas. Ressalta-se que a regiao
sudeste tinha o maior quantitativo de programas de mestrado, contemplando um
percentual de 72%, o que corresponde a 639 programas de mestrado, enquanto a
regido norte apresenta apenas 27, o que significa 2% do total de programas no ano
de 1996.

Contudo, faz-se importante registrar que o crescimento da distribuigao
dos programas de mestrado nas cinco regides brasileiras apresentou, entre 1996 e
2014, um extraordinario processo de desconcentragcéo (CGEE, 2015), atingindo uma
marca significativa no avango nacional em relagcédo ao numero total de programas,
segundo dados do Centro de Gestdo e Estudos Estratégicos (2015) representados

em graficos a seguir.
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Grafico 8 — Numero e percentagem de programas de mestrado por regido, Brasil,
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Fonte: Coleta Capes 1996-2012 e Plataforma Sucupira 2013-1014 (Capes, MEC). Elaboragdo CGEE.

Grafico 9 — Numero e percentagem de programas de mestrado por regido, Brasil,
2014
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Fonte: Coleta Capes 1996-2012 e Plataforma Sucupira 2013-1014 (Capes, MEC). Elaboragdo CGEE.

Com relacdo ao estudo aferido dos programas de doutorado, pode-se

afirmar que também se vé crescimento em taxas significativas no Brasil, conforme se

verifica no grafico 10:



59

Grafico 10 — Numero de programas de doutorado, Brasil, 1996-2014
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Fonte: Coleta Capes 1996-2012 e Plataforma Sucupira 2013-1014 (Capes, MEC). Elaboragdo CGEE.

Nas esferas juridicas, os programas de doutorado no Brasil tiveram
mudangas na distribuicdo em seus indicadores de natureza federal, estadual e
privada. Observa-se, ainda, que quase metade do total de programas de doutorado
no pais no ano de 1996 pertenciam as instituicbes estaduais, o que correspondia a
44,9%. Os programas federais também somavam quase metade, totalizando um
percentual de 46,8% em relagdo ao total de programas de doutorado no pais. Ja no
ano de 2005 o percentual do total de numero das estaduais sofreu uma diminuigao
de 9,6%.

Ao contrario das instituicbes estaduais, os programas das instituicdes
privadas apresentaram um crescimento significativo no periodo, passando de 9,3%
pontos percentuais, em 2005, para 14,1% do total no ano de 2014. Percebe-se,
dessa forma, que os programas de doutorado federal e privado cresceram suas

participacdes no Brasil entre os anos de 1996 e 2014.
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Grafico 11 — Participagdo percentual do numero de programas de doutorado por
natureza juridica, 1996, 2005 e 2014
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Fonte: Coleta Capes 1996-2012 e Plataforma Sucupira 2013-1014 (Capes, MEC). Elaboragdo CGEE.

No que diz respeito a distribuicdo por regido no pais, a analise do grafico
12 evidencia que ha, no ano de 1996, uma grande concentragdo de programas de
doutorado na regiao sudeste do pais, totalizando um percentual de 79% em relacao
ao total de programas de doutorado em todas as esferas juridicas no Brasil. Em
contrapartida, no ano de 2014 (Gréafico 13), percebe-se uma descentralizagéo
regional, que foi impulsionada pela expanséo dos programas de doutorado da esfera

federal nos anos 2000.

Grafico 12 — Numero e percentagem de programas de doutorado por regido, Brasil,
1996
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Fonte: Coleta Capes 1996-2012 e Plataforma Sucupira 2013-1014 (Capes, MEC). Elaboragdo CGEE.
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Grafico 13 — Numero e percentagem de programas de doutorado por regido, Brasil,
2014
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Fonte: Coleta Capes 1996-2012 e Plataforma Sucupira 2013-2014 (Capes, MEC). Elaboragdo CGEE.

Por meio deste capitulo, verifica-se um grande crescimento dos
programas de mestrado e doutorado no pais nas duas ultimas décadas. Vale
ressaltar que o maior crescimento se deu entre os programas na esfera federal, com
uma expansao significativa em todo o territorio brasileiro.

Torna-se essencial, dessa forma, estar atento as mudancgas e avancgos da
pds-graduagcdo no Brasil, que, certamente, desempenha um papel de extrema
importancia no avango da ciéncia e tecnologia no pais. Com o advento do
crescimento da pos-graduagédo stricto sensu, pode-se inferir que as politicas
educacionais tém um papel fundante no que diz respeito ao aprimoramento,

fortalecimento, ampliagédo e qualificagcdo da Educag¢ao Superior no Brasil.
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4 FORMACAO DOCENTE DA EDUCAGAO SUPERIOR

A formagdo docente da Educagdao Superior € um tema de grande
relevancia, visto que se trata do processo formativo dos professores que serao
responsaveis por formar futuros profissionais com base em conhecimentos técnico-
cientifico. Nesse contexto, além da fundamental importancia de que esses docentes
possuam uma solida base tedrica e pratica em suas areas de atuacao, requerem-se
saberes pedagogicos que lhes permitam conduzir as atividades de ensino de forma
eficaz em seu processo de saber-fazer docente.

No texto a seguir, discutir-se-a a importancia do processo formativo do
professor da Educacao Superior, os desafios enfrentados, as contribuicdes para o
desenvolvimento profissional e as discussdes que permeiam a docéncia universitaria

com base em reflexdes elaboradas por tedricos pertinentes a este trabalho.

4.1 FORMACAO PEDAGOGICA PARA ATUACAO NA EDUCAGCAO SUPERIOR

Para discutir a concepcao da formacao docente da Educacao Superior, as
bases epistemoldgicas respaldam-se inicialmente no dispositivo da formagao
pedagogica do professor universitario e o seu processo formativo (ALMEIDA, 2012;
CUNHA, 2009; MASETTO, 2015; PIMENTA; ANASTASIOU, 2014; VEIGA, 2014;
JARDIM; FERENC, 2021; MELO; CAMPOS, 2019; FORTUNATO; MENA, 2018;
GOMES, 2014), tendo em vista as especificidades da formagao do professor da IES
gue sao iniciadas nos programas de pés-graduacgao.

Para Masetto (2015, p 32), a docéncia em nivel superior exige um
professor com dominio na area pedagogica, colocando este como uma das questdes
atuais que demandam profissionalismo docente e refletem a formacéo do professor
universitario com efeito ao aprofundamento de marcadores da area de conhecimento
do ensino, além do dominio de conteudos especificos da areal/objeto de

pesquisa/estudo.
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Tardif (2014), ao analisar os saberes da formacéo profissional “das
ciéncias da educacgéao e da ideologia pedagogica”, traz uma definicdo do que sejam

0s saberes pedagdgicos no que diz respeito a pratica docente. Para o autor,

A pratica docente ndo é apenas um objeto de saber das ciéncias da
educagao, ela é também uma atividade que mobiliza diversos saberes que
podem ser chamados de pedagdgicos. Os saberes pedagogicos
apresentam-se como doutrinas ou concepgbes provenientes de reflexdes
sobre a pratica educativa [...], reflexdes racionais e normativas que
conduzem a sistemas coerentes de representagdo e de orientagdo da
atividade educativa. (TARDIF, 2014, p. 37).

Dessa forma, o processo formativo do professor universitario asseguraria,
entdo, dimensdes relacionais ao campo do ensino, com o propdsito de compreender
o sentido da sua pratica e o seu saber-fazer docente.

Almeida (2012, p. 70-71), ao sustentar que o ensino é uma atividade que
requer conhecimentos especificos da area, denota que tais conhecimentos se
materializam por meio de uma formacao especifica voltada para um processo
formativo pedagodgico que mobilize os saberes tedricos educacionais indissociaveis
a compreensao da pratica docente.

No mesmo debate, Pimenta e Anastasiou (2014), ao discutirem a teoria
pedagogica como papel fundamental nas questdes e desafios que se colocam frente
a pratica docente e as novas dimensodes curriculares, citam Houssaye (1993), ao
considerarem a possibilidade da ressignificacdo docente em trés dimensdes:

saberes da experiéncia; saberes cientificos e saberes pedagdgicos. Ratificam que:

Considerar a pratica social como o ponto de partida e como de chegada
possibilita uma ressignificagdo dos saberes na formagao de professores.
Como consequéncia, sua formagao inicial s6 pode ocorrer com base na
aquisicdo da experiéncia dos formados (ou seja, tornar a pratica existente
como referéncia para a formagao) e na reflexdo sobre ela. Nao é senao
sobre essa base que o saber, enquanto elaboragdo tedrica, se constitui.
(PIMENTA; ANASTASIOU, 2014; p. 84)

Enfatiza-se que, no ambito da Educacao Superior, ha uma diversidade de
saberes e de processos do Ser professor universitario, tendo em vista os
dispositivos das diversas areas do conhecimento e o tripé universitario: ensino-
pesquisa-extensdo. Desse modo, é salutar afirmar que a atuacdo do professor

universitario,

A producao do conhecimento, o ensino e a extensao se revelam elementos
indissociaveis e norteadores da efetivagdo de seu papel social. Sua
preparagdo para a vida académica, como especialista em uma area
especifica do conhecimento, ocorre normalmente em programas de pés-
graduagcdo stricto sensu, nos quais o futuro docente desenvolve os
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conhecimentos tedricos e instrumentais da atividade de pesquisa.
(ALMEIDA, 2012, p. 66)

O que se busca nesta investigagdo é (re)conhecer o espectro da
concepgao da formagdo desse profissional que atuard no campo do magistério
superior e as politicas educacionais que as norteiam, sabendo-se que, conforme
ratifica Almeida (2012, p. 61), a docéncia constitui um dever de todos os professores
que trabalham na Educacgao Superior.

Nesse contexto, aspira-se uma formagao que verse sobre uma Pedagogia
capaz de possibilitar um caminho de construgdo sobre os saberes pedagogicos
tendo como base as necessidades académicas encontradas no &ambito real,
colocando, assim, a formacdo de professores com vista a sua pratica social de
ensinar, no processo de construcao da identidade docente e a sua reflexdo sobre o
seu trabalho (PIMENTA; ANASTASIOU, 2014; p. 82).

Nesta investigacao, ressalta-se que a dimenséao tedrico-epistemoldgica se
coloca como fundamental no processo de entendimento dos saberes pedagdgicos

em relagao a pratica docente. Pois, 0 que se contata é que

O professor universitario ndo tem uma formagao voltada para os processos
de ensino-aprendizagem, pelos quais é responsavel quando inicia sua vida
académica. Os elementos constitutivos de sua atuagdo docente, como
planejamento, organizacdo da aula, metodologias e estratégicas didaticas,
avaliacdo, peculiaridades da interacdao professor-aluno, bem assim seus
sentidos pedagodgicos inerentes, sao-lhe desconhecidos cientificamente.
(ALMEIDA, 2012, p. 67).

Nesse sentido, a teoria € compreendida como indissociavel desse
processo de referenciar uma “pedagogia universitaria” (ALMEIDA, 2012), bem como
a sua complexidade no ambito dos saberes docentes e do saber-fazer docente.
Importante pontuar, também, que existem mitos que se traduzem quanto a docéncia
universitaria. Um deles, conforme apontam Pimenta e Anastasiou (2014, p. 47), é
resumir a preparagdo do docente universitdrio a uma disciplina pedagdgica,
considerando a Pedagogia, teoria da educagao, e a Didatica, teoria do ensino,
apenas como um corpo de conhecimentos técnicos instrumentais.

Portanto, o ensino é aqui compreendido como fendmeno complexo,
enquanto pratica social e que assume um papel importante de modificacdo pelas
relacdes dos atores sociais que as compdem — docentes e discentes. Dentro desse
processo e na perspectiva do ensino como fendmeno complexo e o ato de ensinar

como pratica social,
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A tarefa da Didatica € a de compreender o funcionamento do ensino em
situacao, suas fungdes sociais, suas implicagdes estruturais; realizar uma
acgao autorreflexiva como componente do fenébmeno que estuda, porque é
parte integrante da trama do ensinar e ndo uma perspectiva externa que
analise e propde praticas de ensinar. (PIMENTA; ANASTASOU, 2014, p.
49)

Nesse sentido, o ensino na pos-graduagao requer um olhar atento as
questbes e demandas do novo contexto educacional da Educacédo Superior que,
sem duvida, diligencia perceber as especificidades da formagao e do saber-fazer
docente, alinhado as especificidades de cada campo do conhecimento. Pois, trata-
se de um didlogo com outros campos cientificos, alicergados a uma multi e
interdisciplinar referéncia que culmina em criar e desenvolver novas respostas diante
das diversas situagdes que o ato de ensinar produzem e exigem.

A saber, necessita-se reconhecer a formacdo na perspectiva de
possibilitar o conhecimento de concepgdes de ensino e saberes pedagdgicos, a fim
de proporcionar um processo formativo que desencadeie a competéncia pedagdgica

do professor universitario. Para Veiga (2014, p. 332-333),

A docéncia requer formacao profissional para seu exercicio:
reconhecimentos especificos para exercé-la adequadamente ou, no minimo,
a aquisicdo das habilidades e dos conhecimentos vinculados a atividade
docente para melhorar sua qualidade.

Sao inegaveis a complexidade da profissionalizagdo na formagdo do
professor da Educagdo Superior e a importancia do estatuto epistemoldgico da
Didatica, enquanto area disciplinar da docéncia. Estudos de Veiga (2010) e Cunha
(2009), conforme ja sinalizado, centralizam o foco de pesquisas na pratica
pedagogica do professor universitario; Pimenta (2014), por sua vez, infere que a
didatica € mediadora na construgao identitaria profissional do professor universitario,
“tipo de formacgao” que requer “tipos de saberes” especificos, denominados “saberes
de formacgao profissional” por Tardif (2012) e Lessard (2016).

Relativamente ao professor da Educacdo Superior, de acordo com
Pimenta e Anastasiou (2014), ndo existe uma formacéo especifica, baseada em
principios formativos para a docéncia universitaria, existe, sim, um processo
formativo, em que a profissionalizacao é construida pelo préprio professor a partir de
sua experiéncia pessoal. Tardif e Raymond (2000) afirmam que os saberes
profissionais dos professores sao plurais, compoésitos e heterogéneos, em
consonancia com Masetto (2003), segundo o qual ndo ha uma didatica geral dirigida

a todas as areas de conhecimento.



66

Desta sorte, na docéncia da Educacédo Superior, os estudos prévios e a
capacidade social e cultural do docente sdo muito significativos, na tentativa de
promover a homogeneizagao em detrimento da fragmentagcdo do conhecimento. Dai
a necessidade de atribuir sentido insofismavel a epistemologia (conjunto dos
saberes) da pratica docente no ensino propriamente dito.

Tardif (2014, p. 1) afirma ainda que, se uma pessoa ensina durante muito
tempo, “sua identidade carrega as marcas de sua propria atividade e uma boa parte
de sua existéncia € caracterizada por sua atuacao profissional’. Disso decorre a
importancia da formagao orientada. Novamente estda em comento a importancia do
conhecimento de mundo do professor no contexto da Educagao Superior.

Uma vez que nado ha padronizagdo ou exigéncia especifica no que se
refere a formacao do docente, a expertise esperada é automaticamente associada
as habilidades do profissional enquanto pesquisador, o que, conforme Cunha (2008,

p. 470), caracteriza

[...] a cultura de tomar a formacao de pds-graduacgao stricto sensu (saberes
pedagdégicos) como fundante da carreira universitaria, explicitando a
representagao de um perfil de professor e, certamente, dos saberes que sao
valorizados na sua formagéo.

Cunha (2008, p. 7) ainda afirma que:

A docéncia é uma atividade complexa. S6 quando for reconhecida essa
complexidade, poderemos avancar em processos de qualificagdo mais
efetivos. Exige saberes especificos que tém um forte componente de
construgdo na pratica. Entretanto € uma pratica que ndo se repete, é
sempre Unica. Como tal exige capacidades para enfrentar situagcdes nao
previstas.

Esses paradigmas limitantes devem ser confrontados, analisados e
dialogados para desenvolver perspectivas de formagcdo dos professores
universitarios do século XXI, de modo que possam desempenhar com exceléncia
sua funcdo com toda a especificidade profissional que requer o contexto da
academia. O professor contemporaneo talvez necessite colocar-se novamente na
condigdo de aprendiz, a fim de reestruturar suas préprias estratégias de
aprendizagem, que devem ser, mais do que nunca, fundamentadas na acgéao-
reflexdo-agéao.

Certos habitos mecanicistas afetam o processo de ensino-aprendizagem,
ora potencializando, ora reduzindo sua eficacia. Mas, se os professores ndo forem

plenamente conscientes de que precisam reconsiderar suas praticas, quem o sera?
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Freire (2001, p. 41) enfatiza que “a pratica docente critica, implicante do pensar
certo, envolve o0 movimento dinamico, dialético, entre o fazer e o pensar sobre o
fazer”. Afirma sobretudo: “O que se precisa é possibilitar, que, voltando-se sobre si
mesma, através da reflexdo sobre a pratica, a curiosidade ingénua, percebendo-se
como tal, se va tornando critica. (FREIRE, 2001 p. 43)

Sabe-se que a histéria € construida e remodelada conforme o
esclarecimento da sociedade em cada época, renovada de tempos em tempos, para
que seja sustentavel. Assim sendo, a crise precede a renovagao dos principios e
valores. Na sociedade sistémica, a crise incide sobre 0 ser humano e sua autonomia
reflexiva, que deveria ser continuamente aperfeicoada para acompanhar o
desenvolvimento de nosso momento histérico. O professor da Educagao Superior,
diante desta prioridade, desempenha papel intransferivel.

Se a intencédo do professor € promover, primeiro em si proprio e depois
nos aprendizes, a acao reflexiva, o principio de tudo esta na interagao do ensino nao
compartimentado, ou seja, desfragmentado e com encadeamento logico que
obedeca as suas estratégias cognitivas. Que habilidades estratégicas deveriam ser
adotadas pelos professores de Ensino Superior em seu processo de formagao no
que se refere a aprendizagem, valores e métodos, com vistas a potencializar o nivel
de ensino e aprendizagem dos estudantes universitarios, amenizando, assim, a
incidéncia de futuros lapsos na capacidade reflexiva enquanto profissionais do
futuro?

Almeida e Pimenta (2014) demonstram que a universidade é vista como
uma instituicdo com a finalidade de promover o exercicio critico e a humanizacio da
sociedade por meio da pesquisa, ensino e extensao. No entanto, as autoras
destacam que o ensino na graduagao tem sido submetido a légica do mercado e do
consumo, o que leva a um processo de “fastfoodizacdo” da universidade, em que a
formacao dos estudantes é superficial e voltada apenas para a obtencao de créditos
e diplomas (ALMEIDA; PIMENTA, 2014). Na mesma diregdo, Cunha (2018)
compartilha com Almeida e Pimenta (2014) preocupacdes similares sobre o impacto
da logica do mercado e do consumo na Educagao Superior e a superficialidade na
formacao dos estudantes.

Diante dessa realidade, Almeida e Pimenta (2014) defendem a criagédo de
uma nova cultura académica nos cursos de graduagao, que considere o direito do

estudante a uma formagdo mais ampla e significativa, capaz de contribuir para a
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melhoria da qualidade de vida da sociedade. Isso inclui o desenvolvimento do
pensamento autbnomo e critico, a resolucdo de problemas, a construcdo de
conhecimentos e a interacdo entre os componentes curriculares.

Para alcangar esse objetivo, é necessario repensar a formagao docente
para o Ensino Superior. O professor universitario deve ser um profissional reflexivo e
critico, que atua de forma engajada na formacdo dos estudantes e no
desenvolvimento das aprendizagens. Os cursos devem estar inseridos em projetos
politico-pedagogicos-institucionais, levando em consideragdo as demandas da
sociedade contemporénea e as areas de conhecimento envolvidas (ALMEIDA,;
PIMENTA, 2014).

Dessa forma, a partir da experiéncia realizada na Universidade de Sao
Paulo, Almeida e Pimenta (2014) apontam para possibilidades de formagao
pedagogica de docentes, enfatizando a importancia da formagao para a docéncia
universitaria e os modos organizacionais que possibilitam o aprofundamento dessa
possivel cultura institucional. Ainda, trazem para o debate a necessidade de
repensar e valorizar a formag¢ao dos docentes universitarios, visando a melhoria da
Educacdo Superior e a promocdo de mudangas significativas nas praticas
académicas (ALMEIDA; PIMENTA, 2014).

Talvez seja necessario empreender um desenvolvimento profissional
orientando professores universitarios de modo que aprendam a desenvolver em si
proprios a potencialidade da pesquisa-agao, conforme postulam Pimenta e
Anastasiou (2014). Certamente, imagina-se que esse processo sera extensivo e a

longo prazo.

4.2 DOCENCIA UNIVERSITARIA

A docéncia universitaria enfrenta diversos desafios e demandas em um
contexto de constantes mudancgas e transformacbdes. O processo formativo de
professores da Educacédo Superior envolve uma série de paradigmas que sao
necessarios compreender a fim de aprimorar os processos formativos para o efetivo

exercicio da docéncia do professor universitario.



69

Nesse sentido, Jardim e Ferenc (2021) abordam os desafios enfrentados
pelos docentes universitarios, que muitas vezes nao possuem formacgao pedagdgica
adequada e tém dificuldades em lidar com os processos pedagodgicos e
organizacionais do Ensino Superior. Eles destacam a necessidade de politicas de
desenvolvimento profissional e ag¢des institucionais que considerem as trajetorias
formativas dos docentes e os auxiliem a lidar com os desafios encontrados no
ambiente académico, sobretudo na sala de aula (JARDIM; FERENC, 2021).
Adicionalmente, ressaltam que uma politica de exceléncia voltada ao crescimento
profissional precisa levar em consideracdo as necessidades individuais e coletivas
dos professores, com énfase nos grupos especificos, unindo a progressdo na
carreira aos esforcos para aprimorar a Educacao Superior e estabelecer uma pratica
pedagdgica centrada no aprendizado (JARDIM; FERENC, 2021).

Concomitante a esse pensamento, Cunha (2018) investiga e apresenta a
formacao docente universitaria e os desafios enfrentados pelos professores em um
contexto cada vez mais complexo da carreira docente. A autora destaca que o papel
da educacgao escolarizada nao é estatico e que suas funcdes se transformam a
medida que a sociedade evolui (CUNHA, 2018). Dessa forma, torna-se
imprescindivel refletir sobre a docéncia universitaria e o papel da Educacao
Superior.

Para Cunha (2018), no passado, o professor era visto como um guardiao
do conhecimento e da cultura dominante, possuindo habilidades de comunicacao
para transmitir informacdes as geragdes futuras. No entanto, a versao oficial dos
fatos e saberes era considerada a unica forma valida de conhecimento, reforcando a
neutralidade da ciéncia e a objetividade em suas formas de produgéo.

Cunha (2018) argumenta, entdo, que a docéncia esta fortemente
enraizada na cultura do pais e que muitas praticas tradicionais ainda persistem,
como a énfase na memorizacdo e a repeticdo de exercicios. A autora também
menciona a falta de formacgao especifica para a docéncia na Educacao Superior,
levando a uma fragilidade na profissdo e na pratica docente (CUNHA, 2018). Ratifica

que

Em nenhuma outra profissdo ha a imersdo diaria das pessoas em suas
praticas por 12 ou 16 anos, através da frequéncia escolar. Os exemplos
cotidianos do exercicio da profissdo fazem com que esta alcance a
condicdo de um fazer do senso comum, e é por essa razdo que grande
parte dos docentes da Educacéo Superior se instituem como professores,
apesar de nunca terem tido formagao para tal. (CUNHA, 2018, p. 8)
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Assim, tanto o trabalho de Cunha (2018) quanto o de Jardim e Ferenc
(2021) reconhecem a falta de formagao pedagdgica adequada como um desafio
significativo para os docentes universitarios. No entanto, Maria Isabel da Cunha
(2018) se concentra mais na evolugao histérica do papel do professor, destacando
como as funcbes da educacado escolarizada e a visdao do professor como um
"guardiao do conhecimento" mudaram ao longo do tempo. Essa perspectiva histérica
ajuda a entender as raizes das praticas pedagogicas atuais e a necessidade de
ressignifica-las as demandas da sociedade contemporanea. Ou seja, “ndo basta
saber fazer, é preciso compreender teoricamente por que se faz e as consequéncias
dessas acdes como professores” (CUNHA, 2018, p. 8).

Em sentido equivalente, Aimeida e Pimenta (2014) destacam a crescente
importancia da formacado de professores universitarios, tendo em vista a frequente
incompreensao para essa atividade profissional. A formagdo docente €& essencial
para melhorar a qualidade do ensino na Educacdo Superior, e o trabalho das
autoras aborda as intersecgdes entre a teoria e a pratica, com foco na experiéncia
realizada por elas, especialmente na Universidade de Sdo Paulo. Enfatizam que “o
conjunto que caracteriza a docéncia universitaria pressupde elementos de varias
naturezas, [...] contribuindo para configura-la como um campo complexo” (ALMEIDA,;
PIMENTA, 2014, p. 12).

Ja Silva e Ribeiro (2019) destacam a importadncia do papel dos
professores no processo de aprendizagem dos estudantes universitarios e como as
condicbes contextuais, a motivacdo e os conhecimentos prévios dos alunos
influenciam esse processo. Desse modo, a relagdo professor-aluno € considerada
fundamental para a motivagcéo e promogao da aprendizagem. No entanto, os autores
apontam que, em muitos casos, os estudantes enfrentam dificuldades para
acompanhar o desenvolvimento académico e intelectual proposto pelos docentes
(SILVA; RIBEIRO, 2019).

A partir disso, os autores discutem a importancia da reflexdo sobre a
pratica docente, com base em tedricos como Schon e Alarcao, para promover a
inovacdo e mudanga nas praticas educativas (SILVA; RIBEIRO, 2019). Portanto,
enfatizam a importancia da relagao professor-aluno e da reflexdo sobre a pratica
docente para promover inovagdo e mudanga nas praticas educativas. Essa

perspectiva complementa os estudos de Cunha (2018), Almeida e Pimenta (2014) e
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de Jardim e Ferenc (2021), que também destacam a necessidade de repensar as
praticas pedagogicas e a formagao docente.

Noutro sentido, Melo e Campos (2019) destacam a crescente importancia
dada a formacgao, identidade e desenvolvimento profissional dos docentes nas
ultimas décadas, em ambito nacional e internacional. Elas afirmam que, apesar do
aumento no numero de mestres e doutores no Brasil, a formacao profissional desses
docentes ainda é insuficiente, principalmente em relagdo a preparagao para a
docéncia universitaria (MELO; CAMPQOS, 2019).

Melo e Campos (2019) ressaltam, entdo, que a docéncia é uma atividade
complexa que exige uma formacédo cuidadosa e continua, envolvendo diversas
dimensbes, como: pedagdgica, curricular, institucional, ética e politica. No entanto, a
formagdo de professores universitarios no Brasil ainda é bastante limitada,
especialmente nos cursos de pos-graduagao stricto sensu, que priorizam a formagéao
de pesquisadores em detrimento da formacado docente. Defendem, todavia, que é

preciso a compreensao da complexidade da formagao docente universitaria,

na qual demanda saberes especificos, assim como mantém sua
complexidade independente da area especifica a qual o professor se vincula
e atua [...]. Por isso mesmo, ser professor, ser professora requer a
construgao ininterrupta de saberes e fazeres, porque a sua atividade é
permeada por condicionantes sociais, culturais, politicos, institucionais,
profissionais e pessoais (MELO; CAMPQOS, 2019, p. 48).

Melo e Campos (2019) defendem, ainda, a criagdo e fortalecimento de
uma Pedagogia Universitaria, como politica institucional, que contemple acdes
continuas e planejadas de acordo com as necessidades formativas dos professores.
A Pedagogia Universitaria € vista aqui como um campo que integra ensino e
pesquisa, contribuindo para reduzir a dicotomia entre essas atividades na Educacgao
Superior.

Assim, a formacao e desenvolvimento profissional dos docentes devem
levar em conta fatores como contexto de atuagdo, experiéncias pessoais e
profissionais, crencas e valores, formacao inicial e continuada, entre outros. O
desenvolvimento profissional € compreendido como um processo individual e
coletivo, baseado nas necessidades reais dos professores e no contexto de suas
praticas (MELO; CAMPOS, 2019).

Noutra perspectiva, Fortunato e Mena (2018), ao investigarem a docéncia

universitaria, apresentam um panorama parcial da epistemologia e formagao de
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professores vivenciadas no Brasil e no exterior. Os autores nido realizam uma
analise comparativa, mas refletem sobre o suporte epistemoldgico que embasa as
normas, formas e metodologias relacionadas a formagao de professores nesses dois
contextos distintos (FORTUNATO; MENA, 2018).

Ao revisitar a histéria da formagcao de professores e sua evolugdo ao
longo do tempo, Fortunato e Mena (2018) destacam a importancia do campo de
formagao docente, que representa uma parcela significativa da producéo académica
em Educacao no Brasil. Os autores também apontam para as tendéncias atuais na
formacao docente, que enfocam a identidade profissional, a profissionalizagao e as
narrativas culturais (FORTUNATO; MENA, 2018).

De acordo com Gomes (2014), essa formagado envolve a integragao
complexa de saberes e praticas em diversas dimensdes. Por isso mesmo, é de
grande importancia que os professores da Educagdo Superior possuam uma
formagao atualizada e adequada as exigéncias da sociedade atual. Dessa forma, a
area da Didatica é crucial, pois esta diretamente ligada ao processo de ensino e
aprendizagem. Gomes (2014, p. 50) ratifica, portanto, que “considera-se
fundamental a compressao da Didatica nas dimensodes politica, humana e técnica,
além de entendé-la como possibilidade mediadora dos processos de ensino”.

Estudos de Veiga (2014) indicam que a docéncia no Ensino Superior deve
levar em conta a diversidade cultural, étnica e de género. Para tanto, a formagao
docente universitaria, além de considerar as particularidades de cada area de
conhecimento, necessita refletir sobre a propria pratica docente e seu aspecto
pedagogico. Portanto, Veiga (2014) aponta que a docéncia universitaria precisa ser
vista como um processo continuo que inclui a reflexao critica sobre a propria pratica,
bem como a busca por novos conhecimentos e habilidades. Além disso, a formacéo,
seja inicial ou continuada, demanda levar em conta a diversidade da docéncia, as
especificidades das areas de conhecimento e a atualizacdo constante dos
professores. De conforma consideravel, €& essencial que os professores
universitarios tenham uma formagdo que lhes permita desenvolver praticas
pedagogicas eficazes para promover a aprendizagem significativa dos alunos em
contextos cada vez mais heterogéneos e desafiadores.

Com base nas inferéncias e estudos discutidos neste texto, fica evidente
a importancia de repensar e valorizar tanto a formacdo quanto a pratica dos

professores da Educacéo Superior. E crucial destacar aspectos como a capacidade
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critica, a busca por significado e a constru¢cdo de uma cultura académica mais
abrangente e significativa.

E imprescindivel, portanto, investir em politicas publicas educacionais e
agdes institucionais que considerem as trajetdérias formativas dos docentes
universitarios e os auxiliem a lidar com os desafios encontrados no espaco
académico. Isso inclui a possivel tese de uma Pedagogia Universitaria e uma
Epistemologia da Pratica Docente da Educagdo Superior voltada para o
desenvolvimento profissional e a integragao entre ensino e pesquisa, bem como a
promogao de praticas reflexivas e a desconstrugao de paradigmas tradicionais.

A formacgao de professores universitarios deve ser um processo continuo
e adaptado as necessidades reais dos docentes e ao contexto de suas proprias
praticas. Dessa maneira, sera possivel aperfeicoar a qualidade do Ensino Superior,
promover mudangas significativas nas praticas académicas e contribuir para a
formagdo de profissionais criticos, autbnomos e engajados numa perspectiva

pedagdgica.
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5 DOCENCIA DA EDUCAGAO SUPERIOR: O QUE A PESQUISA REVELA

Neste capitulo, serdo discutidos a perspectiva da formagao docente na
educacao superior a partir da pesquisa realizada no Programa de Pds-graduagéo
em Educacao da Faculdade de Educacao da Universidade Federal da Bahia e o que
a investigacao revela sobre o objeto de pesquisa em analise. Serdo abordados as
principais demandas e desafios enfrentados pelos professores universitarios em
relagdo a sua formacao inicial, bem como a compreensdo dos docentes sobre a
importancia de uma formagao pedagdgica na pés-graduagao com vistas ao ensino
nas Instituicbes de Educacgao Superior.

Apresentar-se-a, portanto, 0 mapeamento dos dados gerais da pesquisa,
o curriculo do PPGE, o perfil geral e a formagdo dos docentes do
PPGE/FACED/UFBA a fim de se compreender de onde vém e qual processo
formativo permeou a vida académica e profissional. A seguir, apresentar-se-do as
percepgcdes dos sujeitos pesquisados sobre o grau de importancia em relagéo a
formagao docente universitaria com vista a formagao pedagdgica nos cursos de poés-
graduacgédo stricto sensu. Por fim, serdo abordadas as clarividéncias dos
professores/sujeitos da investigagdo sobre a formagcdo que €& ofertada no
PPGE/FACED/UFBA com o intuito de compreender como esse processo formativo é

situado em um programa de pés-graduacao stricto sensu em Educacgao.

5.1 O MAPEAMENTO DOS DADOS GERAIS DA PESQUISA

Em razdo do que foi apresentado nos capitulos anteriores, buscou-se
pesquisar, por meio do mapeamento realizado, como se apresenta a formagao
docente universitaria no PPGE/FACED/UFBA por intermédio dos sujeitos envolvidos
nesse processo. Para tanto, fez-se necessaria a verificacdo da percepcao dessa
formagdo, a sua importancia, como ela é compreendida e quais os significados
atribuidos ao processo formativo inicial do professor da Educagao Superior.

A investigacao foi realizada presencialmente na Faculdade de Educagao

da Universidade Federal da Bahia, localizada na cidade de Salvador (BA), entre os
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dias 24 e 27 de outubro de 2022, nos trés turnos (matutino, vespertino e noturno),
perfazendo para a pesquisa uma carga horaria diaria de, em média, 10 horas. Para
a coleta dos dados obtidos, conforme explicitado no capitulo 2, adotou-se a
metodologia de pesquisa qualitativa com questionario em formato de formulario
semiaberto impresso e digital.

A pesquisa teve uma amostra com um total de 20 participantes que
preenchiam os requisitos dos critérios de participagao: a) credenciamento no PPGE
pesquisado; e b) ser docente efetivo e em exercicio na Faculdade de Educagao da
Universidade Federal da Bahia. O numero total da amostra se da essencialmente
com vista a uma maior robustez na analise dos dados e seu resultado, eis que ha
um total de 55 docentes/pesquisadores credenciados ao programa até a data que
essa pesquisa foi realizada.

Foram quatro encontros presenciais na FACED/UFBA, nos quais os
docentes envolvidos respondiam a pesquisa individualmente em locais diversos,
como auditorio, gabinete e salas de reunides dos grupos de pesquisa, a0 mesmo
tempo que alguns dos professores interagiam diretamente com questbes e
informacbdes relevantes sobre a tematica. Importante informar que todos
preencheram e assinaram o “Termo de Consentimento Livre Esclarecido — TCLE”
(Anexo ), respaldado e aprovado pelo Comité de Etica — CEP/UEMG sob numero
do parecer 5.710.661, emitido pela Plataforma Brasil.

O questionario semiestruturado dispunha de 28 questbes, sendo 26
objetivas (fechadas) e 2 subjetivas (abertas), divididas em 4 categorias de analise: I)
Perfil geral dos/das participantes da pesquisa: género, identidade étnico racial, faixa
etaria (dentre outros), sempre respeitando o anonimato; Il) Formagado dos/das
participantes da pesquisa; Ill) Grau de importancia da formagao docente universitaria
com vista a formagdo pedagdgica; e V) Percepcbes sobre a formagdo no
PPGE/FACED/UFBA.

Os e as participantes da pesquisa foram identificados por meio de cddigos
numerados no questionario aplicado e, para compor a analise das suas respostas e
garantir o sigilo que Ihes foi garantido pela pesquisa e legislagao vigente, bem como
para melhor entendimento da investigagdo, serao atribuidas a identificagdo nomes
estritamente ficticios. Assim, a fim de resguardar os/as participantes, foi procedida
uma verificagdo minuciosa de todos os nomes dos docentes que integram e estao

credenciados ao Programa de Pés-Graduagdo em Educagao até janeiro de 2023.



76

Dessa forma, para reforcar o compromisso ético da pesquisa, nenhum nome ficticio
empregado sera idéntico ou similar aos dos referidos docentes.

Os dados apresentados, sejam em numeros absolutos/inteiros ou em
percentual, correspondem ao numero total das 20 (vinte) respostas de cada
participante em toda a pesquisa realizada. as perguntas que nao foram respondidas
serdo atribuidas dentro da amostragem e sua analise a sigla “N/D” (N&o Declarado).
Por conseguinte, os dados elencados a seguir fazem parte da primeira categoria de
analise na perspectiva de compreender o lugar e espago de cada um dos/das

participantes e como esses/as traduzem as suas especificidades.

5.2 O PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO DA FACED/UFBA

O Programa de Pés-Graduagdo em Educagao (PPGE) da Universidade
Federal da Bahia tem o seu curriculo sustentado na area de concentracdo
Educacado, Sociedade e Praxis Pedagdgica e possui cinco linhas de pesquisa: 1)
Curriculo e (In)formagao; 2) Linguagens, Subjetivacbes e Praxis Pedagdgica; 3)
Politica e Gestao da Educacao; 4) Educacgéao e Diversidade; e 5) Educacgao, Cultura
Corporal e Lazer. Cada linha é composta por diferentes grupos de pesquisa e
aborda temas diversos relacionados a area da Educacédo. O PPGE exige aos pos-
graduandos que cursem duas disciplinas obrigatdrias, independentemente da linha
de pesquisa escolhida, quais sejam: a) Abordagens e Técnicas de Pesquisa em
Educacao; e b) Educagéao, Sociedade e Praxis Pedagogica.

De acordo com o programa de pos-graduagao em Educacgao, o primeiro
componente curricular obrigatério se dedica a compreender o desenvolvimento da
investigacdo em termos qualitativos e quantitativos, abrangendo desde a
conceituacao tedrica das distintas abordagens metodoldgicas até a execugao do
trabalho empirico e a elaboragdo do relatério conclusivo (UFBA, 2022). Tem-se
como objetivo, entdo, proporcionar aos pos-graduandos 0s meios necessarios para
avaliar e refletir sobre as diversas alternativas, estratégias, técnicas e procedimentos
que compdem o processo investigativo cientifico, dotando-os de subsidios para

produzir conhecimento na area da educacao de maneira lucida, coerente e eficaz.
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O segundo elemento curricular obrigatério tem como desiderato examinar
a correlacdo entre a histéria brasileira e a educagao, concebendo-a como um
ambiente pedagdgico e politico crucial para os processos de transformacao social.
Ademais, segundo o curriculo do PPGE, o componente curricular objetiva debater a
relacdo entre as transformacdes cientificas e tecnolégicas da educacédo, além dos
fendbmenos de integragcdo e segregacao sociais e culturais (UFBA, 2022). O
propdsito consiste, conforme o PPGE da FACED/UFBA, em apreender a perspectiva
sociocultural como um meio de mediagdo da “constituicdo do sujeito, do
reconhecimento, da autoestima, da heteroestima, da liberdade, da inter e trans
subjetividade, da cidadania e da ciéncia” (UFBA, 2022, ndo paginado).

Nas reflexdes de Macedo (2013) acerca do Curriculo enquanto campo,
conceito e pesquisa, ele defende a tese de que este € uma construgao histoérico-
social, que reflete os valores, crengas e interesses de grupos especificos da
sociedade. Ele aponta que o curriculo deve ser entendido como um espago de luta
politica, em que diferentes atores disputam o poder de definir o que € importante
ensinar, defendendo a necessidade de se adotar uma perspectiva critica e reflexiva
sobre o proprio curriculo (MACEDO, 2013). Para o autor, é fundamental que os
professores e demais profissionais da educacdo tenham consciéncia dos
pressupostos ideoldgicos e politicos que estao presentes nas propostas curriculares,
e que sejam capazes de analisa-los de forma critica (MACEDO, 2013).

Valendo-se ainda de Macedo (2013), cita-se o conceito de atos de
curriculo defendido pelo estudioso a fim de compreender de forma incipiente os
possiveis conhecimentos da pedagogia universitaria. O conceito de atos de curriculo
se fundamenta no pressuposto de que, mediante uma interacdo incessante e
atribuicdo constante de significados, todos os individuos envolvidos com as
questdes curriculares devem, de forma responsavel e responsiva, possuir voz ativa
para a proposicdo de mudangas em qualquer cena curricular (MACEDO, 2013).

Portanto,

Trata-se de um conceito eminentemente processualista no campo do
curriculo. Sua poténcia politica vincula-se a necessidade de que os cenarios
curriculares possam funcionar como agoras curriculantes, ou seja, espagos-
tempos nos quais todo e qualquer ator social envolvido nas “coisas” do
curriculo seja ouvido como importante para a democratizagdo de um
artefato inventado socialmente e que, ao longo dos séculos vem
reproduzindo situagbes extremamente autocraticas e, com isso, produzindo
exclusées. (MACEDO, 2013, p. 429)
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Em que pesem as praticas educativas que sao cotidianamente
desenvolvidas nos espacos académicos, no qual o curriculo se materializa por meio
da agao conjunta de docentes e discentes, Macedo (2013) defende que esses atos
de curriculo ndo se resumem apenas a mera transmissao de informagdes por meio
de exposi¢des orais, mas consistem em um conjunto de atividades, discussdes,
reflexdes e outros instrumentos que visam a estimular o pensamento critico e a
construgcao autbnoma do conhecimento pelos estudantes. O intento primordial do
conceito é, pois, enfatizar a relevancia da pratica pedagoégica na dindmica educativa,
destacando que o curriculo ndo se configura, para o autor, como algo estanque e
definitivo, mas sim como um objeto em constante construcédo e reconstrugao,
decorrente da interac&o dialogica entre professores e alunos (MACEDO, 2013).

Dessa maneira, os atos curriculares configuram-se como um meio efetivo
a partir do proéprio curriculo de proporcionar aos futuros profissionais da Educacgao
Superior processos formativos fundantes em uma pedagogia universitaria que deem
substrato a uma formacdo mais significativa e proficua, que estimule o
desenvolvimento de habilidades e competéncias que reverberem positivamente em
suas trajetérias profissionais enquanto futuros docentes universitarios.

Dessa forma, sabendo-se que a formacdo docente perpassa pelo
curriculo, pergunta-se: Como a proposta curricular do PPGE/FACED/UFBA é
estruturada a fim de atender os objetivos que preconiza o programa? Para
responder a questdo, e preciso retomar a proposta curricular do PPGE e, por
conseguinte, as respostas subjetivas dadas pelos e pelas participantes da pesquisa
ao longo deste capitulo.

O programa de pos-graduagao da FACED/UFBA estipula que, para além
das duas disciplinas mandatérias, os discentes do programa de pés-graduagao em
nivel de mestrado devem realizar atividades obrigatorias de Pesquisa Orientada e
Projeto de Dissertagdo, totalizando um valor de 4 créditos. Por outro lado, os
estudantes do curso de doutorado devem realizar atividades obrigatérias, tais como
Pesquisa Orientada, Exame de Qualificagédo, Projeto de Tese | e |l, totalizando um
valor de 8 créditos.

Tanto os discentes de nivel mestrado quanto os de nivel doutorado séo
obrigados a cursar duas disciplinas optativas, cada uma valendo quatro créditos,
selecionadas a partir de uma lista oferecida pelo PPGE em cada semestre letivo. Ha

no curriculo do PPGE mais de 60 componentes curriculares entre optativos. Importa
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informar que existe um componente que reflete a propositura da reflexdo do
processo formativo da docéncia universitaria, cuja disciplina € a “EDC C12 Tépicos
Especiais em Educagao — Docéncia do Ensino Superior”, contudo, nos dois ultimos
semestres pesquisados na relagdo da oferta das disciplinas identificou-se que ela
nao foi ofertada. Outro componente curricular interessante que estda na mesma linha
da reflexdo da profissionalidade docente esta circunscrito na “EDC590 — Curriculo”,

que, segundo a ementa, tem a perspectiva

Sanalisa aspectos técnicos e pedagodgicos da construgdo curricular, bem
como, suas implicagdes ideoldgicas e praticas considerando o campo de
poder onde se dinamiza” e ainda confere dentro da ideia do ensino e
pesquisa “a possibilidade de viver as aprendizagens, reconstruir conceitos,
rever e ressignificar posturas e praticas profissionais docentes.
(PPGE/FACED/UFBA, 2022, ndo paginado)

Ademais, sao facultados a realizar atividades optativas como Tirocinio
Docente Orientado e Participacdo em Pesquisa do Curso, as quais nao atribuem
créditos, mas, de acordo com o programa de pds-graduacéo pesquisado, visam a
aprimorar a formacao do estudante em ensino e pesquisa.

Cumpre-se informar que o curriculo do Programa de Pés-Graduagéo em
Educacao estabelece uma carga horaria de 408 horas/aula, correspondente a 24
créditos, para o curso de doutorado, e uma carga horaria de 340 horas/aula,
correspondente a 20 créditos, para o curso de mestrado. Tais créditos sao
distribuidos de maneira criteriosa entre as disciplinas obrigatorias e as atividades de
pesquisa, que, de acordo ao programa, visa propiciar aos pos-graduandos uma
formagao sdlida e abrangente no campo da educacgao.

Estudantes bolsistas do doutorado pela Capes também necessitam
realizar o Estagio Docente Orientado por dois semestres, o que demonstra a
relevancia do estagio no processo de formag¢ao. No aspecto do processo avaliativo,
os estudantes sdo avaliados em seus componentes curriculares obrigatorios e
optativos pela frequéncia as aulas e notas em uma escala de zero a dez, de acordo
com as normas da UFBA. Ja nas atividades realizadas, a avaliacdo é feita por

conceito, isto &, aprovado ou reprovado.

5 Dados extraidos do documento “Ementas” do Programa de Pdés-Graduacdo em Educacdo da
Faculdade de Educagdo da Universidade Federal da Bahia através do endereco:
https://pgedu.faced.ufba.br/sites/pgedu.faced.ufba.br/files/componentes_curriculares_mestrado.pdf

0.pdf.
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Macedo (2013) defende que os professores devem ter autonomia para
tomar decisdes em relagao ao curriculo, adaptando-o as necessidades e contextos
locais, em vez de simplesmente seguir um modelo preestabelecido. Dessa forma, o
curriculo pode se tornar um instrumento de transformacgao social, contribuindo para a
construgdo de uma sociedade mais justa e democratica. Tomando como referencial
o dispositivo da “distribuicdo dos conhecimentos eleitos como formativos”, Roberto

Sidnei Macedo ratifica que,

E fundamental ressaltar que ndo basta afirmar autonomias curriculantes,
faz-se necessario, nessa altura das lutas por reconhecimento, direito e
afirmacdo cultural na educagido, mobilizar competéncias criadoras de
autonomias emancipacionistas, fundamentadas em aportes filosdficos,
epistemologicos, antropolégicos, estéticos e politico-pedagégicos, bem
como insergdes em praticas capazes de ajudar a empoderar atores sociais,
sobretudo aqueles silenciados por uma educagdo historicamente
autocentrada e excludente, tomando como problematica a distribuigdo social
dos conhecimentos eleitos como formativos. Alias, temos que admitir, ainda,
que esse tem sido um solo fértil para que ideologias autocentradas plantem
e cultivem suas perspectivas e cosmovisdes, através de processos de
naturalizacdo e de hegemonizagéo sociocultural do conhecimento presente
na organizagdo dos curriculos e por consequéncia dos dispositivos
formativos. (MACEDO, 2013, p. 428)

Das inferéncias, discussbes e pergunta inicial sobre o curriculo do
PPGE/FACED/UFBA ser construido a partir de um processo formativo que integra a
formagado pedagdgica com o objetivo de sustentar a professoralidade de seus pés-
graduandos para o futuro exercicio do magistério no Ensino Superior, infere-se que
o programa apresenta uma sélida base formativa a partir da analise do Curriculo que
visa essencialmente a preparacdo dos estudantes para o desafio de se tornarem
essencialmente pesquisadores.

Embora tenha em seu processo formativo a possibilidade de Estagio
Docente no Ensino Superior, por exemplo, esse é facultativo, sendo a
obrigatoriedade somente aqueles que séo bolsistas, o que confere ser uma politica
institucional determinada pela CAPES. Nao foi possivel localizar pelo programa de
formagdo um componente curricular obrigatério cujo propdsito seja o de analisar e
refletir sob a ética de uma Pedagogia e/ou Docéncia Universitaria a professoralidade
do docente da Educagao Superior.

Compreende-se que tal lacuna pode representar um obstaculo para o
desenvolvimento de competéncias pedagdgicas especificas para o contexto
universitario, bem como para a formacao de profissionais mais conscientes e criticos

em relacao as praticas educativas adotadas no Ensino Superior. Nessa perspectiva,
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tornam-se imperativas a ampla discussdo e a reflexdo acerca da insercao de
componentes curriculares obrigatérios que contemplem de maneira sistematica uma
epistemologia da pratica docente no &ambito universitario, bem como as
especificidades do ensino na Educagao Superior € o processo de formacdo do
professor universitario, alicercado na legitimagcdo da academia enquanto campo

cientifico.

5.3 O PERFIL GERAL DOS DOCENTES

O primeiro conjunto de dados apresenta informagdes sobre a identificagao
dos participantes da pesquisa. De acordo com os graficos 14 e 15, 70% dos
entrevistados se identificaram como mulheres, enquanto 30% se identificaram como
homens. Quanto a etnia, 40% se declararam brancos, 40% pardos, 15% pretos e 5%
indigenas. Em relagcédo a idade, todos os participantes possuem mais de 31 anos,
sendo que 60% tém acima de 50 anos, 35% tém entre 41 e 50 anos e apenas 5%

tém até 40 anos.

Grafico 14 — Identificagcdo do Género

Feminino

\

\ Masculino

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).
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Grafico 15 — Identificacdo Etnico-Racial

Parda

Indigena

Branca 2

", Preta

@ Parda @ Branca Preta Indigena

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

E consideravel destacar que 95% dos professores respondentes &
pesquisa possui regime de trabalho em dedicagéo exclusiva. Esse dado é de suma
importancia, pois reflete a proeminéncia de politicas salarias e de carreira para o
docente da Educacao Superior. Nessa perspectiva, corrobora-se com o pensamento
de Cunha (2018) em que pese a importancia das dimensdes sobre os fatores
organizacionais das instituicbes. Cunha (2018) infere, pois, que “[...] o ambiente
fisico, as politicas salariais sao fatores que contribuem para o maior ou menor grau
de satisfagdo, bem como da autonomia, liberdade, trabalho colegiado e
oportunidades para o desenvolvimento profissional” (CUNHA, 2018, p. 9).

O tempo de servico de 100% dos pesquisados na IES pesquisada é
superior a 05 anos, sendo nove destes (45%) acima de 13 anos, sete (35%) entre 05
e 07 anos e quatro (20%) entre 08 e 13 anos. Em relagao ao tempo de atuagéo no
PPGE/FACED/UFBA, 50% responderam que atuam ha mais de 12 anos no
programa. Quando perguntados/as sobre o tempo de docéncia em IES (a considerar
0 inicio da carreira docente mesmo antes do ingresso na UFBA), 70% responderam

ser professor/a universitario/a acima dos 12 anos (conforme Grafico 16).
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Grafico 16 — Tempo de docéncia em IES

Acima de 12 anos
70%
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Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

5.4 FORMACAO DOS DOCENTES

A formacgao inicial dos docentes em nivel de graduagdo se da em sua
maioria (45%) no curso de Pedagogia, seguido das Licenciaturas (35%) e Ciéncias
Sociais (10%). Outras graduac¢des alcancam dois participantes da pesquisa,

conforme verifica-se na tabela abaixo.

Tabela 3 — Formagao em nivel de Graduacéao

Formacgao/Graduagao Respostas %
Pedagogia 9 45.00%

Ciéncias Sociais 2 10.00%

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

Os dados da formacéo em nivel de graduagao corroboram para entender

a dimensao e compreensao do ensino que situa os sujeitos da pesquisa. Pois, nesse
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contexto, a construcao da identidade profissional se inicia e se efetiva certamente na
area de formacao inicial. Para Pimenta e Anastasiou (2014, p. 105), “se é oriundo da
area da educacao ou licenciatura, teve a oportunidade de discutir elementos tedricos
e praticos relativos a questao do ensino e aprendizagem”. Adjacente a essa questao,
ao trazer a formagao para dentro da profissdo, Cunha (2018, p. 8) afirma que “néo
se trata de colocar na formacéo inicial todo o peso da profissionalidade. Mas sim de
defender lugares de formagao [...], contribuindo para fazer da docéncia um campo
profissional”.

Quando perguntados/as a partir do questionario sobre a formagao de
maior grau em nivel de pés-graduacgao, onze participantes responderam possuir pos-
doutorado e 09 (nove), doutorado. A respeito de qual area a formagao em nivel de
mestrado e doutorado se deu, a maioria absoluta respondeu ter realizado em
programas de pés-graduagcdo em Educacédo, sendo 90% para mestres e 85% para
doutores.

Ainda sobre os programas de pds-graduagao em que os/as participantes
realizaram o mestrado e doutorado, o status federativo desses é, em sua maior
grandeza, de instituicdes publicas de Educagdo Superior no Brasil. Alcanca,
portanto, em numeros percentuais a marca de 90% de PPG em grau de mestre e
95% de PPG em grau de doutoramento. Isso denota e ratifica a importancia das
politicas publicas educacionais de Educagao Superior no Brasil, conforme constatou-
se no capitulo 3 deste trabalho, e a sua importancia na formacdo docente
universitaria no pais.

A respeito do ingresso na carreira docente universitaria por meio da
formagdo nos programas de pos-graduagado stricto sensu, uma das questdes
colocadas indagou se o pesquisado se sentiu ou nao preparado para o ensino na
graduacgdo. Do total, 60% responderam que sim, se sentiram preparados, e 40%
afirmaram que n&o se sentiram preparados. No grafico a seguir, pode-se analisar a
realizacdo de formagdo pedagdgica dos pesquisados para a atuagdo enquanto

docentes da Educagao Superior no ensino nos cursos de graduagao.
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Grafico 17 — Realizagdo de formagdo pedagdgica para o Ensino na Educagéao

Superior

Sim, mas foi por iniciativa pessoal

Sim, mas foi por iniciativa institucional

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

Com isso, conforme configuragdo das respostas, a maioria dos/das
participantes, que alcanca o percentual de 60%, respondeu n&o ter realizado,
seguido de 30% que realizaram por iniciativa institucional e apenas 10% por
iniciativa pessoal. Importa dizer que esse dado se faz importante principalmente
quando comparado ao resultado do mapeamento da propria formacdo dos/das
docentes-participantes da pesquisa, que foi realizada em programas de pos-
graduacdo em Educacdo, sendo esses em instituicbes publicas de Educagéo
Superior no pais.

A partir dos dados apresentados anteriormente, remete-se a Maurice
Tardif (2014) sobre a importancia no que diz respeito a pratica docente ndo ser
apenas um objeto de saber das “ciéncias da educacgédo”’, mas também ser uma
atividade mobilizadora de saberes, a qual ele denomina de pedagdgicos. De acordo
com Tardif (2014, p. 37),

os saberes pedagoégicos apresentam-se como concepgdes provenientes de
reflexdes sobre a pratica educativa no sentido amplo do termo, reflexdes
racionais e normativas que conduzem a sistemas mais ou menos coerentes
de representacgéao e de orientagédo da atividade educativa.

Certamente tais orientacbes da atividade educativa e o proprio saber

pedagogico se articulam com as ciéncias da educagao (TARDIF, 2014), contudo,
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faz-se necessario sistematiza-las, integrar a panoramas de pesquisas cientificas e
aos seus resultados a fim de dar sustentacdo e base cientifica a esses saberes,

conforme postula Tardif (2014).

55 GRAU DE IMPORTANCIA SOBRE A FORMACAO PEDAGOGICA NOS
CURSOS DE POS-GRADUACAO STRICTO SENSU

Os dados sobre o grau de importadncia de uma formagédo pedagdgica
(Gréafico 18) calcada e difundida no processo formativo do professor universitario,
que € dado por meio dos programas de pos-graduagao stricto sensu, permitem a
compreensdao da notoriedade e necessidade de desenvolver competéncias
pedagdgicas para garantir uma formagao mais completa e qualificada no processo

formativo nos programas de pés-graduagao stricto sensu.

Grafico 18 — Grau de importancia sobre formagao pedagodgica em cursos de pos-

graduagao com vistas ao Ensino na Graduagao
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\
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Fonte: Elaborado pelo autor (2023).



87

Considerando o mapeamento da formacdo docente universitaria, € de
fundamental importancia destacar as percepcdes dos/das participes da pesquisa em
relacdo a perspectiva do processo formativo pedagoégico do docente do Ensino
Superior. Observa-se que o grau de importancia atribuido a esse fator é significativo,
correspondendo a 70% para muito importante e 30% para importante. Destaca-se
que o questionario aplicado (Anexo IlI) contemplava ainda outras duas opg¢des de
resposta: pouco importante e sem importancia.

A compreensao da relevancia da formacédo pedagdgica para o professor
universitario € crucial para aprimorar a qualidade da Educacdo Superior em sua
totalidade. Isso se deve ao fato de que os estudantes universitarios sao diretamente
favorecidos, sobretudo, pela obtencdo de uma formagao mais ampla e qualificada,
independente da area de conhecimento em que seus professores atuam.

Conforme aponta Cunha (2018), as universidades e 0 meio académico-
cientifico valorizam a pesquisa e a incorporam como parte das atividades docentes.
No entanto, apesar da importédncia da pesquisa, 0s principios epistemolégicos
subjacentes a ela tém pouca influéncia sobre as praticas de ensino. E necessario
destacar a indissociabilidade entre a pesquisa e o ensino, além da extensdo, a fim
de integrar esses fazeres de maneira mais efetiva. Cunha (2018, p. 10) afirma,

entao, que

Desenvolver a formagao dos docentes do ensino superior requer levar em
conta a cultura como ponto de partida para a compreensao dos significados
que os docentes dao aos sabres pedagogicos. [...] Compreender essa
pluralidade de exigéncias pressupbe assumir a docéncia como agao
complexa que requer saberes disciplinares, culturais, afetivos, éticos,
metodoldgicos, psicoldgicos, sociolégicos e politicos.

Embora a formagdo académica e a pesquisa sejam aspectos
fundamentais da carreira docente universitaria, Cunha (2018), em seus estudos
sobre a Docéncia na Educagdao Superior, enfatiza que se torna imprescindivel
reconhecer a existéncia de um campo cientifico especifico de conhecimentos que
devem ser empregados para que a propria Educagdo Superior atinja suas
dimensbes politica, social e cognitiva. Essas dimensdes, segundo a autora, séo
representadas pela pedagogia universitaria, que caracteriza o docente como um
profissional da docéncia (CUNHA, 2018).

Lucarelli (2000, p. 36 apud CUNHA, 2018, p. 11) conceitua a pedagogia

universitaria como “um campo polissémico de producdo e aplicagdo dos
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conhecimentos pedagogicos da Educagao Superior”. Isso se traduz na perspectiva
de que a pedagogia universitaria € uma area complexa, que envolve a produgéo e
aplicacdo de conhecimentos pedagdgicos na Educagdo Superior, leva em
consideracao diferentes areas cientificas e culturais para determinar seus
pressupostos e representa um ambiente de conexdao entre conhecimentos,
subjetividades e culturas, abrangendo conteudos altamente especializados em areas
cientificas, tecnoldgicas ou artisticas.

Cunha (2018) compreende, entdo, que a pedagogia universitaria ainda
esta em processo de desenvolvimento como campo cientifico e enfrenta dificuldades
para ser reconhecida e legitimada na Educagao Superior. Isso se torna ainda mais
evidente diante das politicas publicas educacionais que visam a formacido de
professores que atuardo em IES e do seu processo de avaliacido profissional
mediante ao produtivismo da pesquisa em detrimento ao ensino.

Portanto, para atender as exigéncias e demandas da universidade no
século XXI, torna-se fundamental que a pedagogia universitaria seja legitimada
como campo cientifico e profissional. Somente assim sera possivel avancgar na
construcdo de um arcabougo formativo propicio e exponencial, com saberes da
pratica pedagodgica que deem substrato as dimensbes do ensinar e do aprender,
numa proposigao reflexiva. Certamente, isso implica em avaliar os aspectos cruciais
que habilitam um professor universitario a exercer a sua professoralidade na
Educacao Superior. A seguir, a partir da primeira base de respostas subjetivas
dos/das participantes dessa investigagdo, esses elementos serdo explorados com
mais detalhes.

No primeiro quadro, exposto abaixo, o tema em questao refere-se ao que
€ necessario para que um professor do Ensino Superior se sinta apto para exercer a
docéncia universitaria. E importante notar que 80% dos entrevistados forneceram
uma resposta descritiva, enquanto 20% optaram por se abster. As respostas foram
coletadas a partir da seguinte pergunta: Em sua visdo, o que faz com que um
professor universitario se sinta preparado para exercer a docéncia/ensino na
Educacgao Superior? Em uma analise inicial, € imperativo inferir, a principio, que a
maioria das respostas destaca a importancia de se compreender o atual modelo de
universidade que se sustenta hoje, cuja relagdo estd no ensino, pesquisa e

extensao.
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Quadro 2 — Consideragdes sobre o que faz com que um professor universitario se

sinta preparado para exercer a docéncia na Educacao Superior

Participantes da
Pesquisa

Profs./as. Sofia,

N e N/D.
Sérgio, Vitéria e Hugo

Profa. Aline Formacao e valorizagédo da atividade docente pela IES.

Compreender as dinamicas do modus de Universidade que se entende
entre ensino, pesquisa e extensao.
Formagdo centrada na pesquisa, ensino e extensdo. Possibilitando
Profa. Ana interlocugdo entre as varias areas do conhecimento e do modelo de
universidade publica.
Conhecer, do ponto de vista de conceito, a realidade e o contexto histérico-
Prof. Alexandre social que as universidades se inserem. E preciso garantir vivéncias em
docéncia no percurso formativo.
Normalmente, o que se busca € uma formagdao em Didatica do Ensino
Superior, mas considero que o professor da Educagédo Superior precisa ter
uma visdo critica sobre a sociedade contemporanea para poder
Profa. Bianca desencadear discussdes urgentes que a realidade esta exigindo, de forma a
poder trabalhar numa dimensao critico reflexiva com seus alunos.
Superando, dessa forma, uma visdo tecnicista do ensino de sua area de

Resposta

Profa. Alice

atuacao.
A formagdo em licenciatura ou a formagédo pedagdgica. O mestrado e
Prof. Bernardo doutorado é também importante uma vez que desenvolve as pesquisas,

elemento fundamental na docéncia.

Entendimento desse nivel de Educacdao que é diferente da Educagao
Basica. Compreenséo das categorias administrativas: universidade, centro
universitario, faculdades, etc. e suas respectivas singularidades.
Compreenséo do publico jovens e adultos a que se destina.

Sao diversos os saberes a serem mobilizados para atuar no Ensino
Superior, a exemplo da capacidade de dialogar, problematizar, orientar e
mediar situagdes diversas do campo do ensino. A base tedrica, o referencial
metodoldgico, a organizagdo didatica dos processos de ensino sao
aspectos importantes para que um jovem professor se sinta preparado para
ingressar no ensino superior na condi¢gdo de docente e pesquisador.
Formagdao ampla que articule o ensino, a pesquisa e a extensdo. A
Profa. Beatriz participagdo e/ou realizagdo de projetos que articule as diferentes
dimensodes da pratica pedagdgica do Ensino Superior no Brasil.

Com a minha experiéncia de mais de 30 anos de docéncia, acredito ser
importante para o professor universitario se sentir preparado para a
Profa. Heloisa docéncia nos seguintes aspectos: formagao pedagdégica soélida; imersdo em
atividades de docéncia/ensino, especialmente atividades em sala de aula;
tirocinio docente e formacgao continuada.

Boa formagéo inicia e continuada; consistente base tedrica seguindo a
diretriz curricular 02/2015 - integrando ensino, pesquisa e extensao.
Trabalho pedagégico socialmente util, coletivo, interdisciplinar com
compromisso social e avaliagido permanente.

Eu acredito que em grande parte buscamos as praticas docentes que
vivenciamos em nossa formagdo e depois vamos constituindo nosso
repertdrio a partir das experiéncias e praticas que vamos adquirindo com o
tempo.

Primeiramente & essencial a formagao inicial na licenciatura e/ou uma
experiéncia atrelada na formacdo continuada que paute a docéncia
Profa. Marilena universitaria com os seus elementos complexos e identitarios
(planejamento, desenvolvimento, avaliagao e retroalimentagdo do processo
de aprender a ensinar.

Uma maior compreensido do oficio do ser professor atrelada as analises
mais profundas no programa de pés-graduacgao stricto sensu.

Prof. Paulo A experiéncia da formacgao docente com a formagao continuada.

Profa. Clarice

Profa. Caroline

Profa. Lais

Prof. Leonardo

Profa. Mariana
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Quadro 2 — Consideragdes sobre o que faz com que um professor universitario se

sinta preparado para exercer a docéncia na Educagao Superior (continuagao)

Participantes da
Pesquisa

Resposta

Nunca nos sentimos preparados, pois sempre € um novo dia, nada é fixo,
nem para sempre.
Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

Profa. Rosana

Observa-se que as respostas denotam a importancia dessa formacao
pedagogica estar inserida no processo formativo inicial do professor universitario a
fim de sustentar a sua atuacdo no Ensino Superior. A resposta da Professora

Caroline ainda acrescenta a necessidade de outras habilidades, ela enfatiza que

Sao diversos os saberes a serem mobilizados para atuar no Ensino
Superior, a exemplo da capacidade de dialogar, problematizar, orientar e
mediar situagdes diversas do campo do ensino. A base tedrica, o referencial
metodolégico, a organizagdo didatica dos processos de ensino sao
aspectos importantes para que um jovem professor se sinta preparado para
ingressar no ensino superior na condigdo de docente e pesquisador. (Profa.
Caroline)

Pimenta e Anastasiou (2014) permeiam esse debate da formagao docente
universitaria ao sustentarem um ponto de vista conceitual, investido na valorizagao e
no desenvolvimento dos saberes dos professores e na consideragao deles como

sujeitos intelectuais. Desse modo, afirmam que

A centralidade dos professores traduziu-se na valorizagdo do seu pensar,
do seu sentir, de suas crencas e de seus valores como aspectos
importantes para compreender o seu fazer, ndo apenas em sala de aula,
pois os professores ndo se limitam a executar curriculos, mas também os
elaboram, os definem, os reinterpretam. (PIMENTA; ANASTASIOU, 2014, p.
130)

Com olhar centrado na propria formacao, a resposta do Prof. Leonardo
trouxe possivelmente uma experiéncia balizada em seu repertério enquanto docente
da Educacao Superior, no que ele afirma em primeira pessoa: “Eu acredito que em
grande parte buscamos as praticas docentes que vivenciamos em nossa formagao e
depois vamos constituindo nosso repertério a partir das experiéncias e praticas que
vamos adquirindo com o tempo.”

Desse modo, as praticas vivenciadas na pos-graduagao stricto sensu
seriam um dos balizadores do modelo de ensino na graduac&o, em que pese um
possivel duplicador e/ou repetidor do que outrora foi vivenciado. Entretanto, o

modelo de ensino que é ofertado nos cursos de mestrado e doutorado nio se
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sustenta ao ser langado na graduagéao, pois configura-se em oposi¢do ao enfoque
que é dado a suas respectivas modalidades de Educagao (ALMEIDA, 2012).

Teorias desenvolvidas sobre a docéncia universitaria (ALMEIDA;
PIMENTA, 2014) sugerem que, geralmente, ndo foi requerido dos professores que
aprendessem a ensinar, e ainda menos que buscassem conhecimentos para lidar
com o0s aspectos pedagdgicos e organizacionais mais amplos do Ensino Superior.
Consequentemente, a inexisténcia de uma Pedagogia Universitaria, como campo do
saber no processo formativo, tende a engendrar a perpetuagdo de praticas
adquiridas durante a trajetéria académica, muitas vezes culminando com a
reproducdo, por parte do docente, do mesmo discurso anteriormente proferido por
seus mestres.

Duas docentes do PPGE aparentam partilhar a mesma visdo acerca das
exigéncias formativas necessarias para o exercicio da docéncia universitaria. A
professora Ana preconiza uma "Formagao centrada na pesquisa, ensino e extensao.
Possibilitando interlocucdo entre as varias areas do conhecimento e do modelo de
universidade publica", enquanto a professora Beatriz endossa que essa formacéao
deve ser "[...] ampla que articule o ensino, a pesquisa e a extensio. A participacao
elou realizagdo de projetos das diferentes dimensdes da pratica pedagdgica do
Ensino Superior no Brasil".

Assim, é importante ratificar que, de acordo com o artigo 207 da
Constituicdo Federal de 1988, “as universidades obedecerdao ao principio da
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo” (BRASIL, 1988). Sem duvida,
a pesquisa é a principal atividade desenvolvida nos programas de pds-graduagao
stricto sensu (VEIGA, 2012), haja vista uma tendéncia em relegar o ensino e a
extensdo a segundo plano. Com isso, importa reconhecer aqui que nao se deseja
em hipotese alguma negar o valor da pesquisa nos PPGs, é fundamental reconhecer
0 seu valor e importancia na formagao de pesquisadores e docentes no Brasil. O
que se propde € uma reflexdo sobre a necessidade de agregar aos programas de
pos-graduagado uma formagao que contemple, além da pesquisa, o desenvolvimento
de competéncias especificas voltadas para o ensino.

Em suas reflexdes, Veiga (2012) destaca que a docéncia universitaria &
uma atividade complexa e que exige uma formacéo especifica e continua, que vai
além do conhecimento especifico da area de atuacdo do professor universitario.

Para ela, é importante que os docentes do Ensino Superior possuam uma visao
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ampla e critica do papel social da universidade e da sua missdo enquanto instituicao
formadora (VEIGA, 2012). A formagédo docente deve contemplar, na visédo de Veiga
(2012), ndo apenas os aspectos técnicos do ensino, mas também a reflexdo sobre a
pratica pedagogica e a capacidade de adaptagcao a novas demandas e realidades.
Assim sendo, a formacado docente universitaria deve ser um processo continuo e
dindmico, que acompanhe as mudangas e desafios do contexto educacional

universitario do século XXI. O processo de formacao diz respeito, entio,

ao entendimento das questdes pedagodgicas e da realidade institucional, das
particularidades pessoais, das trajetdrias individuais de professores e
alunos, mas também da construgdo coletiva que significa o trabalho
pedagdégico, rompendo processos solitarios de concepgao, desenvolvimento
e avaliagcao do trabalho docente na Educacao Superior. (VEIGA, 2012, p.
85-86)

Nesse contexto, vale reportar as contribuigdes de Tardif (2014) sobre a
importancia dos diferentes saberes para a constituicdo da identidade docente e que
sdo mobilizados no engendramento da pratica profissional. Para ele, estes saberes
sdo heterogéneos e oriundos de diferentes fontes (TARDIF, 2014). Sdo saberes que
se desenvolvem ao longo do tempo, a partir de sua experiéncia como aluno, no
exercicio da profissédo, da reflexdo sobre as proprias agdes, do didlogo com outros
profissionais da educacdo e da formacdo académica. Conforme as etapas da
carreira docente, esses saberes sao reelaborados e permitem ao professor
aprimorar sua pratica e adapta-la as necessidades do seu espacgo educacional.

A medida que se aproxima o término das ponderacdes e consideragdes
desta segdo do capitulo 4, cumpre enfatizar que, no que tange ao processo
formativo imprescindivel para que um docente universitario se sinta apto a
desempenhar o magistério, se observou um sinal encorajador e propositivo nas
reflexdes e perspectivas docentes concernentes ao tema. Com efeito, evidencia-se a
importancia da elaboragdo de uma Pedagogia Universitaria que possibilite a
construcdo de um arcabouco tedrico e pratico voltado para a docéncia no Ensino
Superior.

Certamente, a formacdo do professor universitario ndo € um processo
passivo, mas um processo coletivo e pessoal que envolve a influéncia de multiplos
fatores, sejam internos e externos e, a partir desses, constréi sua identidade
profissional. A experiéncia de vida do professor € um fator importante na formacéao

de sua trajetdria docente, que influencia sua forma de ser e agir no mundo e em sua
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professoralidade. Consequentemente, a formagao do professor universitario deve
propor-se consoante aos sentidos calcados no exercicio da sua profissdo, a fim de

dar significado ao seu saber-fazer docente.

5.6 PERCEPCAO SOBRE A FORMAGCAO NO PPGE/FACED/UFBA

Na perspectiva relativa a formagao ministrada nos cursos de Mestrado e
Doutorado no ambito do Programa de Pés-Graduacdo em Educagédo da
FACED/UFBA, os/as participantes foram questionados sobre suas consideracdes
em relacdo a formagado nesses cursos. O questionario apresentado indagava: "Em
relacdo a formacdo recebida no curso de mestrado/doutorado do
PPGE/FACED/UFBA, enquanto docente, vocé considera que”; sendo apresentadas
quatro opgdes de resposta: a) Forma-se prioritariamente para a docéncia na
Educacao Superior; b) Forma-se prioritariamente para a pesquisa em Instituicbes
publicas e privadas; c) Forma-se prioritariamente para a pesquisa € a docéncia na
Educacao Superior; e d) Forma-se prioritariamente para a docéncia na Educagao
Basica.

Verifica-se no Grafico 19 que apenas duas possibilidades de respostas
foram efetivadas, sendo que para 55% dos pesquisados a afirmativa da formacgao
ser prioritaria para a pesquisa em instituicdes publicas e privadas ficou em
evidéncia, seguido de 45% que consideraram ser a formagdo ofertada no
PPGE/FACED/UFBA prioritaria para a pesquisa e docéncia na Educagao Superior.

Nesse sentido, essas percepcdes corroboram com o pensamento de
Almeida (2012) quando afirma que a preocupacéao basilar da formagao nos cursos
de mestrado e doutorado é dada exclusivamente a dimensdo da pesquisa em

detrimento ao ensino, e

Essa tendéncia revela-se responsavel pelo afastamento radical da formagao
e atuagao docente do campo da pedagogia, ciéncia que tem como objeto os
fendbmenos educativos e, portanto, se preocupa com a problematica da
formagédo humana. (ALMEIDA, 2012, p. 63)
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Grafico 19 — Percepcdo em relacdo a Formacdo que é ofertada no Curso de
Mestrado/Doutorado do PPGE/FACED/UFBA

Forma-se prioritariamente para a pesquisa em Instituigbes Publicas/Privadas

\

\Forma-se prioritariamente para a pesquisa e docéncia na Educagéo Superior

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

Nesse processo, ndao se pode relegar certamente as dificuldades
formativas que sao enfrentadas diuturnamente no campo académico, visto que as
forcas de producdo com fins a uma avaliagdo da Educacdo Superior, de seus
campos de pesquisas e produtividade ficam em evidéncia. Nesse quadro, ha um

grau histérico de desconsideracéo da atividade docente que,

Para além de tais dificuldades formativas, esse professor enfrenta o
desprestigio das agdes relativas a docéncia por conta da prioridade dada as
atividades de pesquisa, que passaram a construir a referéncia praticamente
exclusiva de afericdo da chamada produtividade pessoal e institucional,
objetivada nos rankings que expdem e qualificam, por meio da quantidade,
o trabalho desenvolvido. (ALMEIDA, 2012, p. 67)

Ficam evidentes, portanto, as limitagbes que se materializam sob o
espectro da formagao do professor da Educagao Superior, o qual, conforme aponta
Almeida (2012), enseja o reconhecimento de que a qualificagdo profissional desse
docente tem peso determinante em sua atuacéo, bem como na qualidade do ensino
que é ministrado nos cursos de graduacéao.

Ao considerarem o aspecto da formacdo que é ofertada no curso de
Mestrado e Doutorado do PPGE/FACED/UFBA com vista ao processo formativo
para a docéncia universitaria, as respostas apontam para uma formacao cientifico
referenciada, humanista, que transita entre as concepcgdes de Educacgao, Curriculo,
Docéncia, Metodologias, Avaliagao e Politicas da Educag¢do. No quadro 2, a seguir,
pode-se verificar por extenso as respostas referenciadas por cada participante da

pesquisa a partir da seguinte questao: “Considerando que o processo formativo para
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a docéncia do professor da Educagao Superior se da por meio da pds-graduagao
stricto sensu, qual a sua visdo sobre a formacdo que é ofertada no curso de
Mestrado/Doutorado do PPGE/FACED/UFBA?”. Trés participantes da investigagao
se abstiveram da resposta e dezessete suscitaram e inferiram questdes relevantes a

esse processo de formativo.

Quadro 3 - Percepcdo sobre a formacdo que € ofertada no curso de
Mestrado/Doutorado do PPGE/FACED/UFBA

Participantes da

Pesquisa Resposta
Profs./as. Sofia,
Sérgio e Vitoria N/D.
E preciso avancgar nessa questdo, especialmente por se tratar de um
Profa. Aline programa em Educagao. A docéncia deveria ser um eixo importante do
curriculo.
= . E uma formacdo que pensa nos elementos da pesquisa e do pesquisador,
rofa. Alice . ! ~ .
que é o requer a pés-graduagao stricto sensu.
Profa. Ana Em um olhar diverso e geral € uma formagdo humana, voltada para a

pesquisa na area de conhecimento de cada linha de pesquisa.

Nao sei se tenho uma visao de completude do programa. Acredito que somos
Prof. Alexandre | profissionais criticos e reflexivos, o que pesa na formagao. Considero
importante o espaco de tirocinio docente neste processo formativo.

Considero que ha fragilidades em nosso programa sobre a formagao para a
Educacao Superior; Temos a oferta de uma disciplina optativa com esse
Profa. Bianca objeto, mas que nao envolve todos os pds-graduandos. Essa formacgao fica
entdo dependente dos perfis e objetivos dos grupos de pesquisa e dos
orientadores - alguns fazem, outros nao.

Prof. Bernardo Reputo como da maior importancia para a formag¢ao da Educagao Superior.
Considero nossa formacado importante para o ensino superior e para a
Profa. Clarice pesquisa, principalmente no doutorado. Acredito que precisamos intensificar
os eventos sobre Educagao/Docéncia.

Enquanto discente que fui do PPGE no mestrado, ndo havia preocupagéo na
preparagao do docente para a Educagao Superior. Penso que o programa de
pos-graduacao ainda visa mais a pesquisa que a docéncia no ensino
superior.

A formacao € um processo complexo, dindmico, que ndo pode ser engessado
ou pré-definido independente dos sujeitos. A formagao via pesquisa implica
na ampliagdo do olhar investigativo sobre a realidade e de possibilidades de
intervencao para a sua melhoria.

Considero o estagio docente um espago fundamental da formagdo dos
mestrandos e doutorandos para a pratica pedagdégica no ensino superior. O
retorno dos estudantes é muito positivo, embora seja obrigatério para
bolsistas. Contudo, tenho incentivado todos os meus orientandos a fazerem.
Acredito que pode ter uma énfase maior na docéncia com componente
curricular obrigatério de Docéncia no Ensino Superior, como um lugar politico
para essa discussao. Além disso, estagio docente deveria ser uma atividade
obrigatdria para todos os estudantes.

Uma formacgado centrada mais na pesquisa. Seria melhor, portanto, focar em
mais um eixo articulador da formacéao e pesquisa.

Ingressei no PPGE ha pouco mais de dois anos. Porém, neste curto periodo
percebo que a formagao, quando discute docéncia, prioriza questdes voltadas
a Educagao Basica, carecendo de elementos que dialogam mais com a
docéncia no Ensino Superior.

Profa. Caroline

Profa. Beatriz

Profa. Heloisa

Profa. Lais

Prof. Leonardo

Profa. Marilena
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Quadro 3 - Percepcdo sobre a formacdo que € ofertada no curso de
Mestrado/Doutorado do PPGE/FACED/UFBA (continuagao)

Part;mpan.tes da Resposta
esquisa

O curso do PPGE traz contribuicbes importantes que transita desde a
concepcao de Educacao, de Curriculo, de praxis, de docéncia, de
metodologias, de avaliacao e politicas que sdo temas importantes para a
formacao e atuagado docente.

Uma formagdo académica cientifica referenciada, além de uma formagao
cientifico-humanista.

A formacdo é transversal e ocorre na ambiéncia de cada componente
Profa. Rosana curricular, bem como nos eventos cientificos e culturais do
PPGE/FACED/UFBA.

Considero que a pds-graduagao stricto sensu é apenas um dos elementos de
preparagao para a docéncia.

Fonte: Elaborado pelo autor.

Profa. Mariana

Prof. Paulo

Prof. Hugo

A professora Lais, ao responder a questao, toma como ponto norteador a
perspectiva da importancia e énfase, na docéncia, da inclusdo de um componente
curricular obrigatério de Docéncia no Ensino Superior, sendo esta uma possibilidade
de oferecer aos pods-graduandos a oportunidade de refletir criticamente sobre o
papel do docente universitario, as praticas pedagogicas adotadas no contexto
académico e a indissociabilidade entre a pesquisa e ensino. Infere, ainda, que o
estagio docente devia ser obrigatério. Tais consideragdes apresentam-se como de
suma importancia, destacando-se a ultima delas, que trata do estagio docente como
uma possibilidade que viabilizaria aos discentes a experiéncia pratica da docéncia
no Ensino Superior, propiciando, assim, a aplicagdo dos saberes adquiridos em
ambiente académico e o desenvolvimento das competéncias essenciais para o
exercicio da profissao docente.

Nessa perspectiva, pode-se evocar as palavras de Veiga (2015), ao
sublinhar a indivisibilidade das praticas entre pesquisa e ensino, bem como a
relevancia do estagio docente como oportunidade para a realizagdo das atividades

académicas no ambito da pés-graduacgao stricto sensu:

E necessario oferecer ensino qualificado, propiciando atividades que
instiguem a investigacao, criando condi¢des para inovagbes pedagdgicas,
promovendo a pratica da pesquisa em todos os cursos de graduagao,
adotando politicas institucionais de pesquisa, estimulando a pratica da
extensao na formacao de profissionais de nivel superior, como componente
da organizacao curricular. (VEIGA, 2015, p. 97)

A formacgado ministrada pelos programas de pods-graduagao stricto sensu

nao se limita (ou ndo deveria limitar-se) apenas a formagao e ao aprimoramento das
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habilidades e competéncias pertinentes a pesquisa. Ao contrario, essa deve buscar
também englobar o processo formativo do pdés-graduando como um individuo,
considerando sua subjetividade, valores e perspectivas, os quais podem afetar
diretamente o processo de produgdo de conhecimento e a sua profissionalidade
docente. Ademais, a formacado na pos-graduagao stricto sensu deve fomentar a
capacidade critica e reflexiva do discente em relacdo a sua prépria formacao,
concedendo-lhe uma visao abrangente e aprofundada sobre as questdes tedricas e
praticas que envolvem sua area de atuagdo como (futuro) docente do Ensino
Superior.

A visdo e percepcao da professora Alice acerca do processo formativo
fornecido pelo Programa de Pés-Graduagdo em Educagéo (PPGE) é de que se trata
de uma formagédo que engloba tanto os aspectos inerentes a pesquisa quanto a
formacgdo do pesquisador. Em suas palavras: “E uma formacdo que pensa nos
elementos da pesquisa e do pesquisador, que é o requer a pos-graduagao stricto
sensu” (Profa. Alice).

A partir dessa consideragéo, € possivel evocar o pensamento de Veiga
(2005) no que tange as politicas educacionais da Educagao Superior. Conforme
argumenta, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB 9394/96)
representa um respaldo fragil enquanto politica educacional no que se refere a
formagado de professores universitarios. A autora alerta que os programas de pés-
graduagcdo tendem a focar a formacdo de pesquisadores em suas areas de
especializagcdo, sem enfatizar a necessidade de uma formagdo pedagdgica
adequada para os professores (VEIGA, 2005).

Desse modo, torna-se imperativo revisitar e repensar as politicas publicas
da Educacédo Superior com o objetivo de redimensionar o significado da pos-
graduagéo no Brasil, ampliando sua capacidade de formagao alicer¢ado, também,
na dimensdo do ensino. E fundamental, portanto, que as politicas publicas da
Educacao Superior no Brasil sejam reavaliadas e reestruturadas para que se possa
redimensionar os possiveis papeis da pds-graduacgao stricto sensu no pais.

De acordo com Almeida e Fernandes (2020), apesar dos avangos
verificados na formacéo de docentes para atuagao no ensino superior, € importante
reconhecer que ainda existem fragilidades em alguns programas. Nesse sentido,
torna-se necessario repensar as proposicdoes conceituais que fundamentam a

formagdo e o trabalho docente, buscando uma abordagem emancipatéria para o
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desenvolvimento profissional. Para tanto, é essencial que os programas de pos-
graduacdo em educagdao promovam uma formagdo sélida e atualizada, que
considere as demandas do ensino superior contemporaneo e prepare os docentes
para os desafios da pratica universitaria.

As professoras Aline e Bianca e o professor Leandro compartilham uma
visdo semelhante em relacdo ao processo formativo para a docéncia no ensino
superior a partir da formacéao oferecida pelo PPGE/FACED/UFBA. A professora Aline
defende que: “E preciso avancar nessa questdo, especialmente por se tratar de um
programa em Educagao. A docéncia deveria ser um eixo importante do curriculo”. O
professor Leandro considera ser “Uma formacao centrada mais na pesquisa”. Ja a

professora Bianca, infere que

ha fragilidades em nosso programa sobre a formacdo para a
Educacao Superior; Temos a oferta de uma disciplina optativa com
esse objeto, mas que nao envolve todos os pods-graduandos. Essa
formacéo fica entdo dependente dos perfis e objetivos dos grupos de
pesquisa e dos orientadores — alguns fazem, outros nao (Profa.
Bianca).

Essas possiveis fragilidades no programa de formagéo para a Educagao
Superior apontadas pela professora Bianca evidenciam uma proposicédo de revisitar
e refletir aspectos da estrutura curricular do PPGE/FACED/UFBA, com o objetivo de
garantir uma formagéo sedimentada, também, nos aspectos tedricos-metodoldgicos
do ensino. Substancialmente, conforme abordado nos capitulos anteriores, o ensino
nao deve ser compreendido apenas como uma técnica ou habilidade, mas como um
processo complexo que envolve aspectos tedricos-metodoldgicos sustentados numa
epistemologia da pratica docente universitaria. E necessario que o processo
formativo dos professores universitarios leve em consideragado esses elementos a
fim de garantir uma formacéo sélida e consistente com vistas ao ensino nos cursos
de graduagao das Instituicbes de Educagao Superior.

Conforme postula Cunha (2018, p. 8), “ndo basta saber fazer, é preciso
compreender teoricamente por que se faz e as consequéncias dessas agdes como
professores”. Esse pensamento reforca a ideia de que a formagao docente n&do pode
se limitar apenas a aquisicdo de habilidades praticas, mas deve abranger a
compreensao tedrica do porqué e das consequéncias das acdes desenvolvidas em
sala de aula. Ou seja, € fundamental que os professores da Educagdo Superior

tenham uma solida base tedrica que sustente suas praticas educativas e que os
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permita refletir criticamente sobre essas, a fim de promover uma aprendizagem
significativa e de qualidade para seus alunos.

Enquanto a professora Bianca identifica fragilidades na formagéo para a
docéncia universitaria no PPGE/FACED/UFBA, a professora Mariana considera que
o curso oferece um conjunto significativo de conhecimentos relevantes para a
atuacado docente no campo da Educagao. De acordo com a docente, o programa
aborda desde questdes conceituais, como a concepcido de Educacao e Curriculo,
até aspectos praticos, como metodologias de ensino, avaliacdo e politicas
educacionais, conforme destaca a professora: “O curso do PPGE traz contribuicbes
importantes que transitam desde a concepcao de Educacao, de Curriculo, de praxis,
de docéncia, de metodologias, de avaliagdo e politicas que sdo temas importantes
para a formacao e atuagao docente” (Profa. Mariana).

Ao partilhar sua vivéncia passada enquanto estudante do PPGE no
mestrado da FACED/UFBA, a docente Carolina evidencia a caréncia de uma devida
consideragao quanto a formacao do professor para atuacido no campo do ensino da
Educacao Superior. A docente argumenta que, atualmente, o programa de poés-

graduacéao foca mais a pesquisa, cComo expresso em suas palavras:

Enquanto discente que fui do PPGE no mestrado, ndo havia preocupagao
na preparacao do docente para a Educagdo Superior. Penso que o
programa de pés-graduagéo ainda visa mais a pesquisa que a docéncia no
ensino superior. (Profa. Carolina)

Desta forma, mediante a analise das respostas dos/das participantes da
pesquisa, constata-se a existéncia de um paradoxo: embora alguns docentes
endossem a relevancia do estatuto epistemoldgico para o ensino com base na
formagao docente que é ofertada pelo Programa de Pds-Graduagao em Educagéo,
outros compreendem que tal formacéo € implicita no direcionamento que o préprio
PPGE oferece, na perspectiva de em que consiste uma pos-graduagéao stricto sensu.
Entretanto, a maioria reconhece também a importdncia de se conceber uma
formacdo de modo a contemplar aspectos inerentes ao ensino para o exercicio do
magistério na Educagao Superior. Ao mesmo tempo, apesar do PPGE preconizar
em seus documentos oficiais como um dos objetivos formar para a pesquisa e o
ensino, € possivel perceber uma clara centralidade da pesquisa como meio de
formagao de possiveis professores universitarios egressos do programa.

Por conseguinte, torna-se imprescindivel a compreensdo da docéncia

universitaria como campo do conhecimento, de reflexdo cuja complexidade esteja
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inserida nos processos de formagédo para o exercicio do magistério na Educagao
Superior. A docéncia € um processo dindmico e dialégico que envolve a construgao
coletiva de conhecimento, a aquisicdo de competéncias e a reflexado critica sobre a
pratica docente.

Deste modo, ao considerar a relevancia da formacdo de professores
universitarios, torna-se imprescindivel expandir a compreensao acerca da tematica,
visando a elaborar novas abordagens e praticas que permitam aprimorar os
processos formativos desse futuro profissional da Educagéao Superior.

Portanto, € fundamental investir em politicas publicas educacionais de
valorizagdo da carreira docente, dos processos formativos nos programas de pés-
graduacéo stricto sensu e da ratificagado da indissociabilidade do ensino, pesquisa e
extensao no campo académico. Além disso, é basilar reconhecer as especificidades
do ensino nos cursos de graduagao, estimular a produgdo de conhecimento
cientifico deste campo e legitimar uma Pedagogia Universitaria com vistas a

professoralidade do professor da Educacao Superior.
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

A principal contribuicdo deste estudo reside na compreensao e reflexao
sobre a formacdo docente no ambito da Educagao Superior, com o intuito de
fornecer elementos relevantes para a construgdo de uma Pedagogia Universitaria
calcada em uma epistemologia da pratica docente universitaria. Adicionalmente,
contribui, por meio da reflexdo a partir das politicas educacionais da pds-graduagao
stricto sensu, para a valorizagao da profissdo docente, bem como do ensino como
campo do conhecimento no processo formativo do (futuro) professor universitario.

A presente investigacdo objetivou, primordialmente, analisar e
compreender as concepgdes de formagao docente para o exercicio do magistério
superior a partir de um programa de poés-graduagao stricto sensu. Além disso,
propds como objetivos especificos analisar a constituicdo da formagdo docente
universitaria no ambito das politicas publicas educacionais que orientam o ensino
superior € a pos-graduagdo no Brasil, analisar o programa de formacgéao
desenvolvido no ambito do PPGE/FACED/UFBA para a construcdo da docéncia
universitaria e identificar as percepcgdes sobre a formacao docente para o exercicio
do magistério na Educagédo Superior a partir das consideragdes dos docentes
credenciados no Programa de Pds-Graduagao em Educagédo da FACED/UFBA.

Das analises e reflexdes motivadas, resulta a interpretacdo basilar e
conducente que se perfaz pela importancia do estatuto epistemoldgico da Didatica e
de uma Pedagogia Universitaria para o exercicio da docéncia na Educagao Superior.
Esses sao, eminentemente, aspectos que tencionam o proceder didatico do
professor universitario, a relacdo professor-aluno, a interlocugdo entre ensino e
pesquisa e, por conseguinte, o modelo de universidade que se estrutura.

Com efeito, confirma-se a hipotese de que a pds-graduagao stricto sensu
tem a sua dimensao integralmente compreendida nos aspectos da pesquisa
cientifico-académica. Apesar da valorizagdo da pesquisa, € importante que os
principios epistemoldgicos subjacentes a ela sejam incorporados as praticas de
ensino, sendo a Pedagogia Universitaria uma area complexa que envolve a
producao e aplicagdo de conhecimentos pedagdgicos na Educagao Superior.

Depara-se ai com uma questao totalizante no que concerne aos desafios

da docéncia: o modelo de universidade que se deseja estruturar e é estruturado pelo
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exercicio do magistério superior. Leva-se em consideragdo, portanto, a dindmica
sempre multilateral dos processos, por exemplo, as politicas educacionais, o suporte
que a universidade da ao docente e como este atua na busca ativa e atualizagao de
sua propria formacao.

Certamente ndo se instaura aqui o desejo por uma formagao estanque,
pré-moldada e roteirizada. Ha de se levar em consideracao as especificidades e o
préprio carater organico, plural, subjetivamente diverso que perfaz a docéncia. No
entanto, observa-se a necessidade da estruturacdo de um olhar mais atento a
formagado pedagogica nos cursos de mestrado e doutorado. Afinal, além de espago
para o exercicio da pesquisa, tais formag¢des também funcionam como exigéncias
para o efetivo exercicio da docéncia na Educagao Superior.

Assim, o lugar de reflexdo acerca da docéncia universitaria movimenta a
questao a repensar os modelos de universidade e a pés-graduacgao stricto sensu, ao
mesmo tempo que insere um debate sobre a propria (re)construgéo da profissao do
professor da Ensino Superior. Desta forma, discutir e refletir a formacdo de
professores no meio académico sao génese e resultado do proprio pensar
pedagogico. Um exemplo e prova disso € justamente esse trabalho de pesquisa de
mestrado, que foi pensado a partir da experiéncia, enquanto graduando participante
da formagédo de pesquisadores/professores, no lugar de estudante, quando as
inquietacbes quanto a esse tema foram iniciadas. Durante o percurso de pesquisa,
agora na posigcdo de pos-graduando, tornam-se ainda mais evidentes a
fragmentacao e dissociagao entre ensino e pesquisa nesse processo formativo.

Como pesquisador, uma das dificuldades que enfrentei foi estar
matriculado em um programa de pods-graduacao stricto sensu investigando outro
programa que, em esséncia, oferece a mesma formacédo. Essa reelaboragao,
resultante do distanciamento necessario para a pesquisa, foi um marco que me fez
retornar a questao inicialmente levantada durante minha formagdo académica na
graduacgdo para a minha prépria reflexdo: Quais as concepgdes de formagédo que
dao sustentacao para o exercicio da docéncia no Ensino Superior?

A responsabilidade concedida aos professores universitarios deve ser,
portanto, acompanhada de uma estrutura que promova um olhar atento. Logo, a
dupla possibilidade de caracterizacdo do individuo, sendo pesquisador e professor,
deve ser pensada e estruturada desde a sua formacgao. O tripé de ensino, pesquisa

e extensao que define e justifica as universidades deve ser respeitado amplamente,
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e a maneira como esses sao administrados € definidora do modelo de universidade
que se deseja ter. Nesse meio, a complexidade da docéncia deve receber maior
atencgao, ja que instaura uma vivida relagao entre diferentes dimensdes e eixos que
se coadunam, a saber: a dimensao pedagodgica (conhecimento didatico-pedagdgico),
a epistemoldgica (conhecimento cientifico) e a politico-social, que propulsionam e
interferem no processo de ensino e aprendizagem.

Nesse sentido, a fim de ampliar a qualidade da Educacdo no ambito
universitario, faz-se importante levar em conta o campo do ensino como ponto de
partida para a compreensao dos saberes pedagdgicos e assumir a docéncia como
acao complexa, de imensa relevancia que requer saberes disciplinares, culturais,
afetivos, éticos, metodoldgicos, socioldgicos e politicos. Portanto, se perfaz a
necessidade de avaliar os aspectos cruciais que habilitam um professor universitario
para exercer a sua professoralidade na Educacgao Superior.

Dessa forma, pode-se inferir que a atividade docente no ambiente
académico universitario possui uma importancia significativa e requer uma formagéao
especifica e qualificada. A inclusdo de um componente curricular obrigatério voltado
para a Docéncia no Ensino Superior e a exigéncia de um estagio docente obrigatdrio
constituem agdes capazes de oferecer aos pos-graduandos a oportunidade de
refletir criticamente acerca do papel desempenhado pelo docente universitario, das
praticas pedagdgicas adotadas no espago académico e da indissociabilidade entre
pesquisa e ensino.

No espacgo cientifico-académico, ha multiplicidades de saberes que
podem ser pensados e reelaborados, ao passo que pode se estabelecer uma
analogia esclarecedora dos ecos provenientes das reflexdes acerca da docéncia
universitaria: no processo de ensino e aprendizagem, respostas sdo dadas para
provocar mais perguntas. Por sua vez, questdes sao produzidas para produzir mais
perguntas. O exercicio dominante € o da construgdo e (re)construgao, e esta é a
mesma dinamica do exercicio epistemoldgico da pesquisa. Assim, a reflexao sobre a
docéncia universitaria nao s6 contribui para a reflexdo acerca das praticas
pedagogicas nas instituicbes de Ensino Superior, mas também para a formagao de
profissionais mais criticos e reflexivos quanto ao seu papel profissional no campo do
ensino.

Por fim, € fundamental que as reflexbes sobre a docéncia universitaria

sejam continuas e integradas as praticas pedagdgicas, visando a aprimorar os
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processos formativos nos programas de pds-graduagao, bem como a producéo de
conhecimento cientifico sobre a area.

Faz-se importante que as instituigdes de Ensino Superior revisitem seus
programas a fim de proporcionar o aperfeigoamento constante de suas praticas e a
qualificagdo desses futuros profissionais para ensino na graduagdo. Além disso, é
preciso que haja um didlogo aberto no seio da academia, e a possibilidade de
ampliar a discussdo numa perspectiva critico-reflexiva. Assim, talvez a docéncia
universitaria bem como o ensino se tornem nao apenas uma atividade de
transmissao de conhecimento, mas também um exercicio de reflexdo, construgao e

reconstrucao continua da propria pratica educativa.



105

REFERENCIAS

ADORNO, T. Educagao e Emancipacgao. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1995.

ALMEIDA, M. C. L.; FERNANDES, E. S. Proposicdes conceituais em torno da
formacéao e do trabalho docente: uma orientagcdo emancipatéria para o

desenvolvimento profissional. Revista Brasileira de Educagao, v. 45, n. 2, p. 112-
128, 2020.

ALMEIDA, M. C. L.; PIMENTA, M. C. Pedagogia universitaria: valorizando o ensino e
a docéncia na universidade. Educagao em Revista, v. 78, n. 3, p. 45-61, 2020.

ALMEIDA, M. |. de. Formagao do professor do Ensino Superior: desafios e
politicas institucionais. Sdo Paulo: Cortez, 2012.

ALMEIDA, Maria Isabel de; PIMENTA, Selma Garrido. A construgédo da pedagogia
universitaria no ambito da universidade de Sao Paulo. In: PIMENTA, Selma Garrido;
ALMEIDA, Maria Isabel de. Pedagogia universitaria: caminhos para a formacgao de
professores. Sdo Paulo: Cortez, 2011b.

ALMEIDA, Maria Isabel de; PIMENTA, Selma Garrido. Pedagogia universitaria:
valorizando o ensino e a docéncia na universidade. Revista Portuguesa de
Educacgao, v. 27, n. 2, p. 7-31, 2014.

ALMEIDA, Maria Isabel de; PIMENTA, Selma Garrido. Pedagogia universitaria:
valorizando o ensino e a docéncia na universidade. Revista Portuguesa de
Educacgao, v. 27, n. 2, p. 7-31, 2014.

ANASTASIOU, L.G.C. Docéncia como profissao no ensino superior e os saberes
cientificos e pedagdgicos. Revista Univille Educagao e Cultura, v.7, n. 1, jun.
2002.

ANASTASIOU, L.G.C. Metodologia do Ensino Superior: da pratica docente a uma
possivel teoria pedagdgica. IBPEX: Curitiba, 1998.

ANASTASIOU, Léa das Gragas Camargos. Processos formativos de docentes
universitarios: aspectos tedricos e praticos. In: PIMENTA, Selma Garrido; ALMEIDA,
Maria Isabel de. Pedagogia universitaria: caminhos para a formagao de
professores. Sdo Paulo: Cortez, 2011.

ARAUJO, T. Regina. A formagio do professor universitario: um convite &
reflexdo. Disponivel em:
https://.cesuc.br/revista/ed2/[FORMACAO_DO_PROFESSOR.pdf. Acesso em: 25
fev. 2022.

ARENDT, H. Entre o passado e o futuro. Sdo Paulo: Perspectiva, 2000.

ARENDT, Hannah. A Condigao Humana. 7. ed. Rio de Janeiro: Forense
Universitaria, 1995.



106

BARDIN, Laurence. Analise de conteudo. 3. ed. 5a reimp. Sao Paulo: Edicdes 70,
2011.

BERTOLIN, J. C. G. Indicadores em nivel de sistema para avaliar o desenvolvimento
e a qualidade da educacgao superior brasileira. Rev Avaliagdao, Campinas, v. 12, n.
2, p. 309-331, jun. 2007.

BOGDAN, Roberto C.; BIKLEN, Sari Knopp. Investigagao qualitativa em
educacao. Porto: Porto Editora, 1994.

BOLZAN, D. P. V.; ISAIA, S. Aprendizagem docente na educagao superior:
construgdes e tessituras da professoralidade. Educagao, Porto Alegre, ano XXIX, n°
3 (60), p. 489-501, set./dez. 2006.

BRASIL. Censo da educagao superior: Resumo Técnico. Brasilia: Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, 2014. Disponivel em
http://download.inep.gov.br/download/superior/censo/2012/resumo_tecnico_censo_e
ducaca o_superior_2012.pdf. Acesso em: 22 jun. 2022.

BRASIL. Constituicdo (1988). Constituicao da Republica Federativa do Brasil.
Brasilia, DF: Senado Federal, 1988.

BRASIL. Decreto n.° 21.321, de junho de 1946. Diario Oficial da Unido, Rio de
Janeiro, DF, 13 jul. 1951. Disponivel em:
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1940-1949/decreto-21321-18-junho-
1946-326230-publicacaooriginal-1-pe.html. Acesso em: 25 fev. 2022.

BRASIL. Decreto n.° 29.741, de 11 de julho de 1951. Institui uma Comisséo para
promover a Campanha Nacional de Aperfeicoamento de pessoal de nivel superior.
Diario Oficial da Unidao, Rio de Janeiro, DF, 13 jul. 1951. Disponivel em:
http://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1950-1959/decreto-29741-11-julho-1951-
336144-publicacaooriginal-1-pe.html. Acesso em: 25 de fevereiro de 2022.

BRASIL. Decreto n.° 464, de 11 de fevereiro de 1969. Estabelece normas
complementares a Lei n°® 5.540, de 28 de novembro de 1968, e da outras
providéncias. Diario Oficial da Uniao, Brasilia, DF, 11 fev. 1969. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto-lei/1965-1988/Del0464.htm. 25 de
fevereiro de 2022.

BRASIL. | Plano Nacional de Pés-Graduagao (1975-1979). Brasilia: CAPES, 1975.
Disponivel em:
http://www.capes.gov.br/images/stories/download/editais/l_PNPG.pdf. Acesso em:
25 de fevereiro de 2022.

BRASIL. Il Plano Nacional de Pé6s-Graduagao (1982-1985). Brasilia: CAPES,
1982. Disponivel em:
http://www.capes.gov.br/images/stories/download/editais/Il_PNPG.pdf. Acesso: 25
de fevereiro de 2022.

BRASIL. lll Plano Nacional de Pés-Graduagao (1986-1989). Brasilia: CAPES,
1986. Disponivel



107

em:http://www.capes.gov.br/images/stories/download/editais/Ill_PNPG.pdf. Acesso
em: 25 de fevereiro de 2022.

BRASIL. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(Inep). Censo da Educagao Superior 2019. Brasilia: Inep, 2019.

BRASIL. Lei n.° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases
da educacéao nacional. Diario Oficial da Uniao, Brasilia, DF, 26 dez. 1996.

Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I9394.htm. Acesso em: 13
maio 2023.

BRASIL. Lei n.° 13.005, de 25 de junho de 2014. Aprova o Plano Nacional de
Educacgao — PNE e da outras providéncias. Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF, 26
jun. 2014. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-
2014/2014/1ei/113005.htm. Acesso em: 25 fev. 2022.

BRASIL. Ministério da Educag¢ao (MEC). Plano Nacional de Pés-Graduagao. 2005-
2010. Brasilia: Coordenacao de Aperfeicoamento do Pessoal do Ensino Superior
(Capes), 2004.

BRASIL. Plano Nacional de Educagao. Versao para sangao presidencial. Brasilia:
03 jun. 2014.

BRASIL. Plano Nacional de P6s-Graduagao 2005-2010. Brasilia: MEC/Capes,
2005.

BRASIL. Ministério da Educagao. Resolugdo CNE/CES n° 7, de 11 de dezembro de
2017. Estabelece normas para o funcionamento de cursos de pos-graduagéo stricto
sensu. Diario Oficial da Uniao, Brasilia, 12 de dezembro de 2017, Sec¢ao 1, p. 21.

CAMPOS, Vanessa T. Bueno; ALMEIDA, Maria Isabel de. Contribuicdes de agdes
de formagéao continua para a (trans)formacgéo de professores universitarios. Rev
Linhas, Floriandpolis, v. 20, n. 43, p. 21-50, mai./ago. 2019

CANAN, Silvia Regina. Educacéo Superior e formagéo docente: ainda discutimos a
dicotomia da formacéao para os conhecimentos especificos ou para os
conhecimentos pedagdégicos-didaticos? In: REUNIAO NACIONAL DA ANPED, 39.,
2019, Niterdi. Anais [...] Nitero6i: Universidade Federal Fluminense, 2019, p. 1-6.
Disponivel em: https://anped.org.br/news/anais-de-trabalhos-da-39a-reuniao-
nacional-da-anped-2019. Acesso em: 08 abr. 2023.

CENTRO DE GESTAO E ESTUDOS ESTRATEGICOS — CGEE. Brasil: Mestres e
Doutores 2019. Brasilia: [S.d.]. Disponivel em:
https://mestresdoutores2019.cgee.org.br. Acesso em: 23 fev. 2022.

CENTRO DE GESTAO E ESTUDOS ESTRATEGICOS — CGEE. Mestres e
doutores 2015: Estudos da demografia da base técnico-cientifica brasileira. Brasilia:
2016.

CHAUI, M. A universidade em ruinas. In: TRINDADE, H. (Org.). Universidade em
ruinas: na republica dos professores. Petropolis: Vozes, 1999, p.211-223.



108

CORREIA, L. C.; GOES, N. M. Docéncia Universitaria: Desafios e possibilidades.
2013. In: 1l JORNADA DE DIDATICA E | SEMINARIO DE PESQUISA DO CEMAD,
2.,2013. [S.I.] Anais [...] [S.L.]: 2013. Disponivel em:
http://www.uel.br/eventos/jornadadidatica/pages/2013---anais-da-ii-jornada-de-
didatica-e-i-seminario-de-pesquisa-do-cemad---docencia-na-educacao-superior-
caminhos-para-uma-praxis-transformadora.php

. Acesso em: 25 fev. 2022.

CUNHA, L. A. A universidade critica: o ensino superior na Republica Populista. Rio
de janeiro: F. Alves, 1983.

CUNHA, M. |. Os conceitos de espaco, lugar e territério nos processos
analiticos da formagao dos docentes universitarios. In: XIV ENDIPE. Encontro
Nacional de Didatica e pratica de ensino. POA, ANAIS Seiva publicacdes. 2008.

CUNHA, Maria Isabel da. O lugar da formagao do professor universitario: 0 espago
da pés-graduagao em Educagao em questdo. Rev. Dialogo Educ., Curitiba, v. 9, n.
26, p. 81-90, jan./abr. 2009.

CUNHA, Maria Isabel. Docéncia na Educacao Superior: a professoralidade em
construgédo. Educagao, v. 41, n. 1, p. 6-11, 2018.

CURY, Carlos Roberto Jamil. Uma lei de reforma universitaria e seus itinerarios. Rev
HISTEDBR, Campinas, n.35, p.59-75, set. 2009.

CURY, Carlos Roberto Jamil. A evolugao da educagao superior no Brasil: a
participacao do setor publico e da iniciativa privada. Rev Bras de Polit e Admin
Educ, Brasilia, v. 13, n. 1, p. 39-69, jan/ jun. 1998.

CURY, Carlos Roberto Jamil. Quadragésimo ano do parecer CFE n°. 977/65. ver
Bras Educ, Rio de Janeiro, n. 30, p.7-20, set.-dez. 2005.

D’AVILA, Cristina Maria; VEIGA, llma Passos Alencastro. Profissdo docente: novos
sentidos, novas perspectivas. 1. ed. Campinas: Papirus, 2014.

D’AVILA, Cristina; LEAL, Luiz Batista. Docéncia universitaria e formagao de
professores: saberes pedagogicos e constituicdo da profissionalidade docente. Rev
Linhas Criticas (UnB), Brasilia, v. 21, p. 467-485, 2015.

DAVOK, D. F. Qualidade em educacao. Rev Aval, Sorocaba, v. 12, n. 3, p. 505-513,
set. 2007.

DEMO, P. Educacao e qualidade. 6. ed. Sao Paulo: Papirus, 1994.

ESCUDERO, J.M. La educacion y lasociedad de lainformacion: cuestiones de
contexto y bases para un dialogo necesario. In: BLAZQUEZ, F. (coord). La
sociedadde la informacién y la comunicacion: reflexiones desde la educacion.
Mérida: Junta de Extremadura, 2001.

FORTUNATO, Ivan; MENA, Juanjo. Sobre a epistemologia da formacgao de
professores. Rev Ibero-Americana de Estud em Educ, p. 1881-1895, 2018.



109

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa.
Sao Paulo: Paz e Terra, 1996.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica
educativa. 20. ed. Sdo Paulo: Paz e Terra, 2001.

FREIRE, Paulo. Politica e educagao: ensaios. Sdo Paulo: Cortez, 1997.

GATTI, Bernardete A. Implicacdes e perspectivas da pesquisa educacional no Brasil
contemporaneo. Cad Pesqui, n. 113, p. 65-81, jul. 2001.

GATTI, Bernardete A. Politicas e Praticas de Formacao de Professores:
Perspectivas no Brasil. In: XVI ENDIPE — ENCONTRO NACIONAL DE DIDATICAE
PRATICAS DE ENSINO, 16., 2012, Campinas. Anais [...] Campinas: UNICAMP,
2012. Disponivel em: https://silo.tips/download/politicas-e-praticas-de-formaao-de-
professores-perspectivas-no-brasil. Acesso em: 23 ago. 2022.

GIL, A. C. Métodos e Técnicas de Pesquisa Social. 6. ed. Sdo Paulo: Atlas, 2008.
GIL, A. C. Metodologia do Ensino Superior. 3. ed. Sdo Paulo: Atlas, 1997.
GIL, A. C. Como elaborar projetos de pesquisa. 4. ed. Sdo Paulo: Atlas, 2002.

GODOY, A. S. Pesquisa qualitativa - tipos fundamentais. Rev Admin de Empr, v.
35, n. 3, p. 20-29, 1995.

GOMES, S. S. Didatica, praticas docentes e o0 uso das tecnologias no ensino
superior: saberes em construcao. In: 372 Reuniao Nacional da ANPEd, 37., 2015,
Floriandpolis. Anais [...] Florianépolos: UFSC, 2015.

JARDIM, Nayara Macedo de Lima; FERENC, Alvanize Valente Fernandes.
Formacgéao do docente universitario: dialogando sobre perfis estudantis e as a¢des
dos docentes diante dos sujeitos da aprendizagem. In: 402 REUNIAO NACIONAL
DA ANPED, 40., 2021. [S.l.] Anais [...] [S.l.]: 2021.

LEMAITRE, M. J. La Calidad Colonizada: universidad y globalizacion. Conferencia
dictada Seminario. Rev de la Educac Sup, Vol. XXXIV (1), n. 133, p. 123-134, jan.-
mar. 2005.

LUDKE, Menga. ANDRE, Marli E.D.A. A Pesquisa em educagio: abordagens quali-
tativas. 2 ed. Rio de Janeiro: E.P.U., 2013.

MACEDO, Arthur et al. Educagao Superior no século XXI e a Reforma Universitaria
Brasileira. Ensaio: aval. pol. publ. Educ., Rio de Janeiro, vol. 13, n. 47, p. 127-148,
jan/2005.

MACEDO, Roberto S. Atos de curriculo, formagao em ato?. llhéus: EDITUS,
2012.



110

MACHADO, N.J. Educagao: projetos e valores. Sdo Paulo: Escrituras Editoras,
2000.

MASETTO, M. T. Docéncia na Universidade. 4 ed. Campinas: Papirus, 2002.

MASETTO, Marcos Tarciso. Competéncia pedagoégica do professor
universitario. Sao Paulo: Summus, 2003.

MELO, Geovana Ferreira; CAMPOS, Vanessa T. Bueno. Pedagogia universitaria:
por uma politica institucional de desenvolvimento docente. Cad Pesqui, v. 49, p. 44-
62, 2019.

MIZUKAMI, M. G. N. Aprendizagem da docéncia: professores formadores. Rev E-
Curriculum, Sao Paulo, v. 1, n. 1, dez. — jul. 2005. Disponivel em:
https://revistas.pucsp.br/index.php/curriculum/article/view/3106. Acesso em: 18 jun.
2017.

MORAN, J.M. Ensino e aprendizagem inovadores com tecnologias audiovisuais e
telematicas. In: MORAN, J.M; BEHRENS, M.A.A.; MASSETO, M. Novas
tecnologias e mediagao pedagoégica. Campinas: Papirus, 2000, p.83-97.

MORIN, E. A cabega bem feita: repensar a reforma, reformar o pensamento. 30
ed. Sao Paulo: Bertrand Brasil.2001.

NOVOA, Antonio. A formagao continua de professores: realidades e perspectivas.
Aveiro: Universidade de Aveiro, 1991.

NOVOA. (Org.). Profisséo professor. Portugal: Porto, 1995.

PAVIANI, J; POZENATO, C.J. A universidade em debate. 3. ed. Caxias do Sul:
EDUCS, 1979.

PEREIRA, L. R. Ensino superior no mundo contemporaneo: desafios e
perspectivas. 2011 [online]. Disponivel em:
https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/4239996/mod_resource/content/1/ENSINO%
20SUPERIOR%20N0%20MUNDO%20CONTEMPORANEQ%20-
%20DESAFIOS%20E%20PERSPECTIVAS%20%5BLusia%20Pereira%5D.pdf.
Acesso em: 25 fev. 2022.

PIMENTA, Selma Garrido; ANASTASIOU, Léa das Gragas Camargo. Docéncia no
ensino superior. 5. ed. Sao Paulo: Cortez, 2014.

PIMENTA, Selma Garrido. (Org.) Saberes pedagoégicos e atividade docente. 3.ed.
Sao Paulo: Cortez, 2000.

PINTO, A.V. Sete licoes sobre educacgao de adultos. Sdo Paulo: Cortez,1987.

POWACZUK, A. C. H; BOLZAN, D. V. A professoralidade no ensino superior: a
docéncia em carater substitutivo como processo formativo. Politicas Educativas —
PolEd, [S. 1], v. 1, n. 2, 2011. Disponivel em:
https://seer.ufrgs.br/Poled/article/view/18300. Acesso em: 20 maio 2023.



111

SANTOS, B. S. A universidade no século XXI: para uma reforma democratica e
emancipatoéria da Universidade. 2. ed. Sao Paulo: Cortez, 2005.

PPGE. Faculdade de Educacao. Universidade Federal da Bahia. Sobre o programa.
Disponivel em: https://pgedu.faced.ufba.br. Acesso em: 14 de abr. 2023.

QUEIRQOS, G. B.; AROEIRA, K. P. A construgao do campo epistemoldgico da
pedagogia universitaria no Brasil. Rev Intern de Educ Sup, Campinas, SP, v. 8, n.
00, p. 022027, 2022. DOI: 10.20396/riesup.v8i00.8661709. Disponivel em:
https://periodicos.sbu.unicamp.br/ojs/index.php/riesup/article/view/8661709. Acesso
em: 7 maio 2023.

QUEIROZ, G. B. Educacéao Superior e Formacao Docente: ainda discutimos a
dicotomia da formacéao para os sonhecimentos especificos ou para os
conhecimentos pedagdgicos-didaticos? In: 392 REUNIAO NACIONAL DA ANPED,
39., 2019, Niterdis. Anais [...] Niteréi: UFF, 2019.

RAYMOND, D. Saberes, tempo e aprendizagem do trabalho no magistério. Educ &
Soc, Campinas, v. 21, n. 73, p. 209-244, dez./2000. Disponivel em:
http://www.scielo.br/pdf/es/v21n73/4214 .pdf. Acesso em: 12 jan. 2023.

SAVIANI, D. Educagao: do senso comum a consciéncia filoséfica. 10. ed. Sédo
Paulo: Cortez: Autores Associados, 1991.

SCHON, Donald A. Formar professores como profissionais reflexivos. In: NOVOA,
Anténio (Coord.). Os professores e sua formacgao. Lisboa: Dom Quixote, 1992.

SCRIMIN, G; AIMI, D. Silva da. Qualidade na educagéao superior: conceitos e
visoes. 2008. Pol Educ, Campinas, v.2, n.1, p.91-103, dez.2008.

SGUISSARDI, V. Universidade publica estatal: entre o publico e o privado/mercantil.
Educ. & Soc., Campinas, v. 26, n. 90, p. 191-222, jan./abr. 2005b.

SGUISSARDI, Valdemar. Reforma universitaria no Brasil — 199520: Precaria
trajetoria e incerto futurp. Educ. Soc., Campinas, vol. 27, n. 96 - Especial, p. 1021-
1056, out. 2006. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/les/a/PsCdVc87JdsF6KDX7LhGqg6H/?format=pdf&lang=pt.
Acesso em: 20 maio 2023.

SILVA, Aida Maria Monteiro. Direitos humanos na docéncia universitaria. In:
PIMENTA, Selma Garrido; ALMEIDA, Maria Isabel de. Pedagogia universitaria:
caminhos para a formacéao de professores. Sao Paulo: Cortez, 2011.

SILVA, F. O. da; RIBEIRO, M. L. Didatica e inovagao: aprendizagens colaborativas
no cotidiano da docéncia universitaria. In: 392 REUNIAO NACIONAL DA ANPED,
39., 2019, Niterdéi. Anais [...] Niteroi: UFF, 2019.

SILVA. Luciana L. Politicas de formacao de professores(as) universitarios(as) em
Sao Paulo e Catalunha: tendéncias e desafios. Educ. Pesqui., Sdo Paulo, v. 43, n.
1, p. 113-126, jan./mar. 2020.



112

TARDIF, M. O que é o saber da experiéncia no ensino? In: ENS, R. T.; VOSGERAU,
D. S. R.; BEHRENS, M. A. Trabalho do professor e saberes docentes. 2. ed.
Curitiba: Champagnat, 2012.

TARDIF, M.; LESSARD, C. O trabalho docente: elementos para uma teoria da
docéncia como profissao de interagdes humana. 6. ed. Petrépolis: Vozes, 2011.

TARDIF, Maurice. Saberes docentes e formagao profissional. 17. ed. Petrépolis:
Vozes, 2014.

UFBA. Conheg¢a a UFBA. Universidade Federal da Bahia. Disponivel em:
https://www.ufba.br. Acesso em: 15 abr. 2023.

UNESCO, Relatdrio Conciso: O imperativo da qualidade/Educagao para todos.
Franca: UNESCO, 2004.

VALERIO, K. M.; LIBERTO H. O professor de LE em formac&o — desafios e
possibilidades na era digital. Ling e Dialog, v. 2, n. 2, p. 1-16, 2011.

VASCONCELLOQOS, M. M.; OLIVEIRA, C. C. Docéncia na universidade: compromisso
profissional e qualidade de ensino na graduacéo. Educagao, Santa Maria, v. 36, n.
2, p. 219-234, maio/ago. 2011.

VAZ. L. H. Cultura e universidade. Petropolis: Vozes, 1966.

VEIGA, I. P. A. Formacao de professores para a Educacao Superior e a diversidade
da docéncia. Rev. Dialogo Educ., Curitiba, v. 14, n. 42, p. 327-342, maio/ago. 2014.

VEIGA, lima Passos Alencastro. A aventura de formar professores. 2. ed.
Campinas: Papirus, 2010.

VIANA, R. B., RIBEIRO, M. L. K. K. Transposi¢ao didatica na docéncia do ensino
superior. Rev EA, v. 12, n. 46, dez/fev. 2014. Disponivel em:
http://www.revistaea.org/artigo.php?idartigo=1725. Acesso em: 25 fev. 2022.

YIN. R. K. Estudo de caso: planejamento e métodos. 3 ed. Porto Alegre: Bookman,
2005.

ZABALA, A. A pratica educativa: como ensinar. Porto Alegre: Artes Médicas. 1998



APENDICE

APENDICE 1 — QUESTIONARIO SEMIESTRUTURADO

UNIVERSIDADE
DO ESTADO DE MINAS GERAIS | uemG

QUESTIONARIO DE PESQUISA
QUALITATIVA

Qual o seu género? *

Masculino Feminino

Qual a sua identidade étnico-racial? *

Parda
Indigena

Preta
Outro

Qual a sua faixa etaria? *

Entre 20 e 30 anos
Entre 41 e 50 anos

Qual sua formagao em nivel de Graduagao? *

Pedagogia
Ciéncias Sociais
Licenciaturas
Administragao
Qutra. Qual?

UNIVERSIDADE | §
DO ESTADO DE MINAS GERAS | ume

Nao binario

Branca

Entre 31 e 40 anos
Acima de 50 anos

Filosofia

Psicologia
Jornalismo/Comunicagao
Direito

Em que ano obteve o seu diploma de graduagao?

Qual a sua formagao de maior grau em nivel de pés-graduagao? *

Mestrado
Pds-Doutorado

Doutorado

Qual a grande area do programa de pés-graduagao que vocé realizou o Mestrado?

Educacédo
Outro. Qual? =

Em que ano vocé obteve o titulo de Mestre?

Qual o status juridico federativo da Institui¢ao de Ensino Superior (IES) que vocé obteve a

titulagao de Mestre? *

Publica Privada

Qual a grande area do programa de pés-graduagao que vocé realizou o Doutorado?

Educagao
Outro. Qual?. -
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Em que ano vocé obteve o seu titulo de Doutor?

Qual o status juridico federativo da Instituigdao de Ensino Superior (IES) que vocé obteve a
titulagao de Doutor?

Publica Privada

Vocé realizou curso(s) de Formagao Pedagoégica para o Ensino na Educagao Superior?
Nao
Sim, mas foi por iniciativa pessoal
Sim, mas foi por iniciativa institucional

Qual o seu tempo de servigo nesta IES objeto de pesquisa?
Até 01 ano De 2 a4 anos
De5a7anos de 11 a 13 anos
Acima de 13 anos

Qual o seu atual regime de trabalho nesta IES objeto de pesquisa?

Horista Parcial
Integral Integral (DE¥)

Ha quantos anos vocé é docente em IES?
Até 1 ano Entre 2 e 4 anos
Entre 5 e 8 anos Entre 9 e 12 anos
Acima de 12 anos

Ha quanto tempo atua em cursos da Pés-graduagao stricto sensu?

Até 1 ano Entre 2 e 4 anos
Entre 5 e 8 anos Entre 9 e 12 anos
Acima de 12 anos

Vocé ministra aulas tanto na graduagao quanto na pés-graduagao stricto sensu desta IES
pesquisada?

SIM

NAO

Onde esta alocada a sua maior carga horaria de atividades?
Pos-Graduacgao Graduagao

Considerando o seu primeiro ingresso na carreira docente universitaria vocé se sentiu
preparado(a) para o ensino na graduagao?

SIM

NAO
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PESQUISA EM EDUCAC}AO | FORMAQAO DOCENTE UNIVERSITARIA | ANO
2022
Em relagao ao PPGE/FACED/UFBA vocé considera que ha ampla divulgagao para
conhecimento das atribuicoes do Programa?
Sim Nao
Parcialmente

Vocé considera que o projeto pedagdgico de curso do PPGE/FACED/UFBA é atual e responde
as demandas da Educacgao Superior?

SIM
NAO

Em relagao a Formagao no Curso de Mestrado/Doutorado do PPGE/FACED/UFBA, enquanto
docente vocé considera que:

Forma-se prioritariamente para a docéncia na Educagao Superior

Forma-se prioritariamente para a pesquisa em Instituicées Publicas/Privadas
Forma-se prioritariamente para a pesquisa e docéncia na Educagao Superior
Forma-se prioritariamente para a docéncia na Educacao Bésica

Qual o grau de importancia vocé considera que haja uma formagao pedagoégica especifica
(Didatica/ Metodologia do Ensino) nos cursos de pés-graduagao?

Muito importante Importante
Pouco importante Sem importancia

Considerando as suas atividades de ensino, pesquisa e extensdao no PPGE/FACED/UFBA, ja
houve alguma discussao sobre a tematica da formagao docente universitaria entre os seus
pares?

SIM
NAO

Considerando as suas atividades de ensino, pesquisa e extensao no PPGE/FACED/UFBA, ja
houve alguma discussao por parte dos pés-graduandos sobre a tematica da formacao
docente universitaria?

SIM
NAO

Embora vocé seja docente e pesquisador na Educagao Superior, sabe-se que ha outras
atividades realizadas na academia. Diante disso, onde se localiza a sua maior identidade
profissional? *

Docéncia Pesquisa
Extensao Administragao/Coordenagao
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Considerando que a preparagao para a docéncia do professor da Educagao Superior se da por
meio da pos-graduagao stricto sensu, qual sua visao sobre a formagao que é ofertada no
curso de Mestrado/Doutorado do PPGE/FACED/UFBA?

PESQUISA EM EDUCAGAO | FORMACAO DOCENTE UNIVERSITARIA | ANO 2022

Em sua visao, o que faz com que um professor universitario se sinta preparado pra exercer a
docéncia/ensino na Educagao Superior?

MUITO OBRIGADO PELA SUA PARTICIPACAOQ!
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APENDICE 2 — PARECER CONSUBSTANCIADO DO COMITE DE ETICA EM
PESQUISA/UEMG

) UNIDADE BELO HORIZONTE -
(L EICA UNIVERSIDADE DO ESTADO QRBroa ™
- DE MINAS GERAIS - UEMG

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: A FORMAGAO DOCENTE PARA O ENSINO SUPERIOR: B B
UM ESTUDO A PARTIR DO PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
DA FACED/UFBA

Pesquisador: CAIQUE LIMA VASCONCELOS

Area Tematica:

Versao: 1

CAAE: 63246322.0.0000.5525

Instituicao Proponente: Faculdade de Educagéao - FaE
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Nimero do Parecer: 5.710.661

Apresentacao do Projeto:

A principal Lei da Educacgéo brasileira — Lei n° 9394/1996, determina que a formagéo para o exercicio do
professor universitario se efetive, prioritariamente, em nivel de pés- graduag@ao em programas de mestrado e
doutorado (LDB, Art. 66, 1996). Ap6s analisar o curriculo de trés programas de p6s-gradua¢ao em
Educacgao de Universidades Federais, percebeu-se que em sua maioria enfatizam a pesquisa em seus
curriculos, prescindindo a discussao do saber-fazer didatico da formagao docente para o Ensino Superior
(ANASTASIOU; PIMENTA, 2014). Sendo assim, em que medida a p6s-graduagao no Brasil tem pautado a
formagao docente para o ensino superior em seus projetos curriculares? Para analisar e compreender a
discussao, pretende-se tomar como locus da pesquisa o Programa de Pos-Graduacdo em Educagao da
Faculdade de Educacao da Universidade Federal da Bahia, na perspectiva de buscar re-conhecer os
sentidos e significados atribuidos a concepgéao da formagéo docente para o ensino superior. Toma-se como
base metodologica a pesquisa qualitativa, de carater exploratério, cuja estratégia adotara o estudo de caso
no processo da pesquisa e sua analise. Com isso, identificar, analisar e compreender as concepgdes de
formagao para o exercicio do magistério superior apresenta-se o objeto dessa investigagao, procurando,
ainda, entender a dimensao dos processos formativos e a sua compreensao no dispositivo do “ser”
professor universitario.

Enderego: Rua Gongalves Dias, 1434, sala 41, 4° andar

Bairro: Lourdes CEP: 31.630-900
UF: MG Municipio: BELO HORIZONTE
Telefone: (31)3916-8747 Fax: (31)3330-1570 E-mail: cep.reitoia@uemg.br
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(CEMEICA UNIVERSIDADE DO ESTADO < RGrod
- DE MINAS GERAIS - UEMG

Continuagdo do Parecer: 5.710.661

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Identificar, analisar e compreender as concep¢des de formagao para o exercicio do

magistério superior no &mbito de programas de pés-graduacao stricto sensu.

Obijetivo Secundario:

Compreender a partir do curriculo do PPGE/FACED/UFBA como se efetiva na pésgraduagao

stricto sensu a construgdo para a docéncia universitaria e suas perspectivas epistemologicas notripé ensino-
pesquisa-extensao.

+ Analisar a construgdo da formagao do docente da Educagao Superior

através da politica educacional brasileira. « Identificar no Programa de P6s-Graduagdo em Educagéo da
FACED/UFBA em que medida se constréi a formagao docente para a Educagéao Superior a partir dos
pbésgraduandos.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

O pesquisador aponta como risco a questao do sigilo e do anonimato dos voluntarios. Como como maneira
de minimiza-lo menciona que tomara todos os cuidados necessarios no tratamento dos dados e que estes
s6 serao analisados no ambito da pesquisa, sem a divulgagao da identidade do participante, bem como os
dados serao utilizados somente para fins da presente pesquisa e divulgados em publicagdes e eventos
académicos. Aponta também a possibilidade do entrevistado voluntério sentir desconforto com as perguntas,
dificuldade ou desinteresse e nesse caso o participante podera interromper sua a participagao na pesquisa.
Como beneficios da pesquisa sinaliza a possibilidade de balizar e compreender a concepg¢ao de formagao
de professores do ensino superior, a compreensao da constru¢do do saber pedagdgico, as politicas
educacionais de formagao docente para a Educag¢ao Superior, bem como o processo de expansao da pos-
graduacdo e seus desafios frente a docéncia universitaria no Brasil.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

Pesquisa qualitativa proposta por pesquisador do Programa de Pos-Graduagdao em Educacgao da Faculdade
de Educacao -

UEMG que visa compreender em que medida a poés-graduagao no Brasil tem pautado a formagao docente
para o ensino superior em seus projetos curriculares. Para analisar e compreender a discussao, o
pesquisador pretende tomar como locus da pesquisa o Programa de Pés-Graduag¢dao em Educacao

Enderego: Rua Gongalves Dias, 1434, sala 41, 4° andar

Bairro: Lourdes CEP: 31.630-900
UF: MG Municipio: BELO HORIZONTE
Telefone: (31)3916-8747 Fax: (31)3330-1570 E-mail: cep.reitoria@uemg.br

Péagina 02 de 04

118



119

, UNIDADE BELO HORIZONTE -
(C9SSA UNIVERSIDADE DO ESTADO Qo
; DE MINAS GERAIS - UEMG

Continuagéo do Parecer: 5.710.661

da Faculdade de Educacgéo da Universidade Federal da Bahia, na perspectiva de buscar re-conhecer os
sentidos e significados atribuidos a concepgédo da formagédo docente para o ensino superior.

A investigagdo devera se debrucar nos estudos vinculados as politicas educacionais e formagéo de
professores, bem como buscara sempre outras areas do conhecimento, como a Histéria, o Curriculo e
dentre outras que a propria dindmica da pesquisa determinara.

A invesligagao também se daré por meio da aplicag@o de questionario em formato online para um grupo de
seis professores do PPGE/FACED/UFBA, tendo como uma das premissas a identificagdo da compreensao
dos discentes quanto ao seu proprio processo formativo, bem como a construcdo do saber pedagdgico
adquirido ou nao durante o percurso na pés-graduagao.

Consideragoes sobre os Termos de apresentacao obrigatoria:

A folha de rosto foi devidamente apresentada.

O TCLE apresenta a insercao dos riscos para os entrevistados, como também os beneficios da pesquisa.
Os riscos para os entrevistados, bem como os beneficios da pesquisa estdo presentes nas informagdes
basicas.

O roteiro das entrevistas foi apresentado.

O cronograma das atividades foi apresentado.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequacoes:

Nao héa pendéncias.

Consideracoes Finais a critério do CEP:

O Comité de Etica em Pesquisa da UEMG/BH chancela apenas aqueles dados obtidos apés a aprovagio do
projeto junto ao CEP.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacé@o
InformagGes Bésicas|PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 02/09/2022 Aceito
do Projeto ROJETO_2001659.pdf 11:39:58
Folha de Rosto FDR2.pdf 02/09/2022 |CAIQUE LIMA Aceito

11:39:42 |VASCONCELOS

Endereco: Rua Gongalves Dias, 1434, sala 41, 4° andar

Bairro: Lourdes CEP: 31.630-900
UF: MG Municipio: BELO HORIZONTE
Telefone: (31)3916-8747 Fax: (31)3330-1570 E-mail: cep.reitoria@uemg.br
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/ ) ETICA

UNIDADE BELO HORIZONTE -
UNIVERSIDADE DO ESTADO
DE MINAS GERAIS - UEMG

Continuacao do Parecer: 5.710.661

T

Parecer Anterior PB_PARECER_CONSUBSTANCIADO_| 22/08/2022 |CAIQUE LIMA Aceito
CEP_5532940.pdf 10:38:37 | VASCONCELOS

Cronograma Cronograma.pdf 22/08/2022 |CAIQUE LIMA Aceito
10:37:36 | VASCONCELOS

Outros Quest.pdf 22/08/2022 |CAIQUE LIMA Aceito
10:36:31 | VASCONCELOS

TCLE / Termos de |TCLE.pdf 22/08/2022 |CAIQUE LIMA Aceito

Assentimento / 10:33:22 |VASCONCELOS

Justificativa de

Auséncia

Projeto Detalhado / |Projeto.pdf 22/08/2022 |CAIQUE LIMA Aceito

Brochura 10:30:09 |VASCONCELOS

Investigador

Situacao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciacao da CONEP:

Nao

Endereco:
Bairro: Lourdes
UF: MG

Telefone:

BELO HORIZONTE, 19 de Outubro de 2022

Municipio: BELO HORIZONTE
(31)3916-8747 Fax: (31)3330-1570

Assinado por:

Wania Maria de Aratjo
(Coordenador(a))

Rua Gongalves Dias, 1434, sala 41, 4° andar

CEP: 31.630-900

E-mail: cep.reitoria@uemg.br
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO

Eu, Caique Lima Vasconcelos, estudante do Mestrado em Educagéo — Formagdo Humana da Faculdade de Educagéo da

Universidade do Estado de Minas Gerais, portador(a) do _, residente a _
_, sendo meu telefone de contato _, desenvolverei uma pesquisa cujo

titulo é A Formagdo Docente da Educagdo Superior: um estudo a partir do programa de pds-graduagdo em Educagdo da
FACED/UFBA, cujo objetivo deste estudo ¢ identificar, analisar e compreender as concepg¢des de formagdo para o
exercicio do magistério superior no ambito de programas de pds-graduagdo stricto sensu.

Para a realizagdo deste estudo adotaremos os seguintes procedimentos: a pesquisa que se pretende tera como fonte
principal de analise os documentos oficiais da CAPES, CNPq, UFBA, DCN, PNE e Legislagdo vigente e dados do Centro de
Gestdo e Estudos Estratégicos (CGEE). Os atores implicados no processo da pesquisa para amostragem serdo seis (06)
atores entre pds-graduandos e professores do curso de Mestrado do Programa de Pds-graduagdo em Educagdo da
FACED/UFBA com aplicagdo de questionario em formato online, a fim de identificar aspectos e elementos da formagdo
na qual estdo inseridos. Para tanto, a investigacdo se dara por meio da aplicagdo de questiondrio, tendo como uma das
premissas a identificagdo da compreensdo dos discentes quanto ao seu préprio processo formativo, bem como a
construgdo do saber pedagdgico adquirido ou ndo durante o percurso na pds-graduagdo.

A pesquisa respeitard todas as exigéncias da Resolugdo 466/2012 do Conselho Nacional de Saude (CNS).

Dessa forma, desejo convidé-lo(a) a colaborar de forma VOLUNTARIA com esta pesquisa.

Para participar deste estudo o(a) Sr(a) ndo terd nenhum custo, nem receberd qualquer vantagem financeira;
Como toda pesquisa que envolve seres humanos, este projeto serd submetido a aprovagio do Comité de Etica em
Pesquisa da Universidade do Estado de Minas Gerais, buscando cumprir e estar de acordo com todos os procedimentos
exigidos. Os termos de consentimento livre e esclarecido serdo explicados e entregues tanto a coordenadora como aos
participantes em local e hordrio agendado com a institui¢do. Serdo assinados apds a apresentagdo dos objetivos do
trabalho e a garantia do uso restrito a pesquisa de que toda divulgagdo do material € restritamente para fins
académicos e utilizados somente em eventos cientificos, sem o uso de nomes pessoais. Decorrente a isto, os cuidados
referentes a ética em pesquisas com seres humanos serdo providenciados, a respeitar e preservar os participantes da
pesquisa e demais envolvidos.

RISCOS: Ha riscos na pesquisa, uma delas refere-se ao sigilo e anonimato dos voluntarios que serdo minimizados,
mitigados e garantidos aos participantes, em que pese tomarei todos os cuidados necessarios no tratamento dos dados,
que estes sO serdo analisados por dentro da pesquisa, sem a divulgagdo da identidade do participante, bem como os
dados serdo utilizados somente para fins da presente pesquisa e divulgados em publicacBes e eventos académicos. Os
termos de consentimento livre e esclarecido serdo explicados e entregues tanto a coordenadora como aos participantes
em local e hordrio agendado com a instituigdo. Serdo assinados apds a apresentagdo dos objetivos do trabalho e a
garantia do uso restrito a pesquisa de que toda divulgacdo do material é restritamente para fins académicos e utilizados
somente em eventos cientificos, sem o uso de nomes pessoais. Toda a pesquisa realizada serd de cunho colaborativo e
seus resultados pretendem ser benéficos para a comunidade cientifica, ficando disponiveis para todos os envolvidos
durante a realizagdo da investigagdo e para fins académicos. Os riscos de danos a dimensao psiquica, moral,
intelectual, social e cultural do participante sdao minimos, caso vocé sinta desconforto com as perguntas,

dificuldade ou desinteresse podera interromper sua a participagdo na pesquisa. Seus dados serao protegidos e
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sua identidade sera preservada. Vocé tera esclarecimentos sobre as etapas da pesquisa e sobre o tratamento e
armazenamento dos dados. Desta forma, estard livre para participar ou recusar-se a participar. Podera retirar seu
consentimento ou interromper a participacdo a qualquer momento. A sua participacdo é voluntéria e a recusa em

participar ndo acarretara qualquer penalidade ou modificagdo na forma em que é atendido pelo pesquisador.

Importante ratificar, também, que os participantes da pesquisa terdo assegurados os seus direitos que estdo
estabelecidos na Resolugdo N2 466 de 12 de dezembro de 2012, principalmente no dizem respeito a admissibilidade da
pesquisa cujos beneficios a seus participantes sejam exclusivamente indiretos, consideradas e respeitadas as
dimensdes fisica, psiquica, moral, intelectual, social, cultural ou espiritual desses.

Portanto, como um dos beneficios da pesquisa em si, importante se faz balizar e compreender a concepgdo de formagéo
de professores do ensino superior, a compreenséo da construgéio do saber pedagdgico, as politicas educacionais de
formagdo docente para a Educagdo Superior, bem como o processo de expansdo da pds-graduagdo e seus desafios
frente a docéncia universitdria no Brasil.

O(A) serd esclarecido(a) sobre o estudo em qualquer aspecto que desejar e estara livre para participar
ou recusar-se a participar. Poderd retirar seu consentimento ou interromper a participagdo a qualquer momento.
A sua participagdo é voluntdria e a recusa em participar ndo acarretard qualquer penalidade ou modificagdo na
forma em que é atendido pelo pesquisador.

Ndo existe outra forma de obter dados com relagdo ao procedimento em questdo e que possa ser mais
vantajoso do que o usado nesta pesquisa. Eu, Caique Lima Vasconcelos, como responsdvel pela condugdo desta
pesquisa, tratarei os seus dados com o devido profissionalismo e sigilo, garantindo a seguranga da sua privacidade.
O(A) Sr(a) tem o direito de ser mantido atualizado sobre os resultados parciais da pesquisa, e caso seja
solicitado, darei todas as informagdes que o(a) Sr(a) quiser saber. O(A) Sr(a) também podera consultar a qualquer
momento o Comité de Etica em Pesquisa da Universidade do Estado de Minas Gerais, responsével pela a autorizagdo
para a realizagdo deste estudo.

Ndo existirdo despesas ou compensacGes pessoais para nenhum participante em qualquer fase do
estudo, incluindo exames e consultas, se necessdrio. Se existir qualquer despesa adicional, ela sera absorvida
pelo orgamento da pesquisa.

Eu me comprometo a utilizar os dados coletados somente para pesquisa e os resultados deverdo ser
veiculados por meio de artigos cientificos em revistas especializadas e/ou em encontros cientificos e
congressos, sem nunca tornar possivel sua identificagdo. Seu nome ou o material que indique sua participagdo ndo sera
liberado sem a sua permissdo.

Em anexo estd o consentimento livre e esclarecido para ser assinado caso ndo tenha ficado qualquer
davida, esse termo de consentimento sera impresso em duas vias originais: sendo que uma serd arquivada pelo
pesquisador responsavel, e a outra sera fornecida ao(a) Sr(a).

Acredito ter sido suficientemente informado(a) a respeito das informagBes que li ou que foram lidas para
mim, descrevendo o estudo A Formagdo Docente da Educagdo Superior: um estudo a partir do programa de pds-
graduagdo em Educagdo da FACED/UFBA, com o objetivo de identificar, analisar e compreender as concepg¢des de
formagédo para o exercicio do magistério superior no dmbito de programas de pds-graduagdo stricto sensu.

Eu tirei todas as minhas duvidas sobre o estudo e minha forma de participagdo com o pesquisador Caique Lima
Vasconcelos. Ficaram claros para mim quais sdo os propdsitos do estudo, os procedimentos a serem realizados, as
garantias de confidencialidade, os riscos e beneficios e a garantia de esclarecimentos permanentes.
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N&o existe outra forma de obter dados com relagdo ao procedimento em questdo e que possa ser mais vantajoso do
que o usado nesta pesquisa. Eu, Caique Lima Vasconcelos, como responsavel pela condugdo desta pesquisa, tratarei os
seus dados com o devido profissionalismo e sigilo, garantindo a seguranga da sua privacidade. O(A) Sr(a) tem o direito
de ser mantido atualizado sobre os resultados parciais da pesquisa, e caso seja solicitado, darei todas as informacdes
que o(a) Sr(a) quiser saber. O(A) Sr(a) também podera consultar a qualquer momento o Comité de Etica em Pesquisa da
Universidade do Estado de Minas Gerais, responsavel pela a autorizagdo para a realizagdo deste estudo.

N3o existirdo despesas ou compensagdes pessoais para nenhum participante em qualquer fase do estudo, incluindo

exames e consultas, se necessario. Se existir qualquer despesa adicional, ela serd absorvida pelo orgamento da pesquisa.

Eu me comprometo a utilizar os dados coletados somente para pesquisa e os resultados deverao ser veiculados por
meio de artigos cientificos em revistas especializadas e/ou em encontros cientificos e congressos, sem nunca tornar
possivel sua identificagdo. Seu nome ou o material que indique sua participagdo nao sera liberado sem a sua permissao.

Em anexo esta o consentimento livre e esclarecido para ser assinado caso ndo tenha ficado qualquer duvida, esse termo
de consentimento serd impresso em duas vias originais: sendo que uma serd arquivada pelo pesquisador responsavel, e
a outra sera fornecida ao(a) Sr(a).

Acredito ter sido suficientemente informado(a) a respeito das informagdes que li ou que foram lidas para mim,
descrevendo o estudo A Formagdo Docente da Educagdo Superior: um estudo a partir do programa de pds- graduagéo
em Educagéo da FACED/UFBA, com o objetivo de identificar, analisar e compreender as concep¢des de formagdo para o
exercicio do magistério superior no ambito de programas de pds-graduagdo stricto sensu.

Eu tirei todas as minhas duvidas sobre o estudo e minha forma de participagdo com o pesquisador Caique Lima
Vasconcelos. Ficaram claros para mim quais sdo os propdsitos do estudo, os procedimentos a serem realizados, as
garantias de confidencialidade, os riscos e beneficios e a garantia de esclarecimentos permanentes.

Ficou claro também, que minha participagdo é isenta de despesas ou gratificagées e que tenho garantia do acesso aos
resultados, onde os meus dados apenas serdo divulgados com a minha autorizagdo. Concordo voluntariamente em
participar deste estudo sabendo que poderei retirar o meu consentimento a qualquer momento, antes ou durante ele,
sem penalidade, prejuizo ou perda de qualquer beneficio que eu possa ter adquirido anteriormente ao estudo.

DADOS DO VOLUNTARIO DA PESQUISA:
Nome Completo:

Enderego:

RG:

Fone:

E-mail:

Assinatura do voluntario

Salvador, de outubro de 2022.

DADOS DO PESQUISADOR RESPONSAVEL:
Nome Completo: Caique Lima Vasconcelos
Enderego:
RG:
Fone:
Email: caique.lvw@gmail.com

Assinatura do pesquisador
Caique Lima Vasconcelos
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CARTA DE ANUENCIA

UNIVERSIDADE DO ESTADO DE MINAS GERAIS
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO - FORMAGAO HUMANA

limo. Senhor
Prof. Dr. Rodrigo da Silva Pereira
Coordenador do PPGE/FACED/UFBA

Solicitamos autorizagdo para a participagdo do Programa de Pdés-Graduagdo em
Educagao da Faculdade de Educagédo da Universidade Federal da Bahia, na pesquisa
de Mestrado que tem como titulo “A formagdo docente da Educagédo Superior: um
estudo a partir do Programa de P6s-Graduagdo em Educagdo da FACED/UFBA’. Esta
pesquisa conta com a orientagdo da Profa. Dra. Santuza Amorim da Silva, do PPGE/FaE
da Universidade do Estado de Minas Gerais - UEMG. O objetivo da pesquisa consiste
em identificar a percepgdo dos atores do PPGE/FACED/UFBA sobre a formagao
pedagogica para a docéncia na Educag¢ao Superior, visando compreender como essa
ocorre na |ES pesquisada, de modo especifico, em um curso de pés-graduagao stricto
sensu. A metodologia aplicada sera por meio de questionario/entrevista
online/presencial que, se autorizada, esta prevista a sua aplicagao entre os dias 25 e 31
de outubro de 2022.

Salientamos ainda que os dados serao utilizados tdo somente para a realizacao do
referido estudo e para fins de publicagdo cientifica, em eventos ou periddicos,
resguardando o sigilo ético da pesquisa.

Comprometemo-nos a retornar com os resultados e analise da pesquisa, apés
aprovagdo em banca cientifica.

Na certeza de contarmos com a sua colaboragdo e empenho, agradecemos
antecipadamente a atengdo e gentileza, ficando ao inteiro dispor para quaisquer
esclarecimentos que se fizerem necessarios.

Belo Horizonte, 04 de outubro 2022.

Caique Lima Vasconcelos
Pesquisador Responsavel
Mestrando do Programa de Pés-Graduagdo em
Educacgao da Universidade do Estado de Minas Gerais - UEMG



