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RESUMO

Objeto de pesquisa em educagdo, a temética das Tecnologias Digitais de Informacédo e
Comunicacdo (TDIC) considera a disseminacdo destas na sociedade contemporanea e suas
inovacgdes. Diante de tal tonica, a proposta desta pesquisa € analisar, a partir da percepcdo de
professoras que atuam nos anos iniciais do Ensino Fundamental, como sdo estruturadas as
suas aulas, considerando o retorno das aulas presenciais, durante o periodo da pandemia do
Coronavirus. Para isso, buscou-se entender as relacdes entre as metodologias de ensino-
aprendizagem e as tecnologias digitais, analisar as metodologias de ensino-aprendizagem
diante do ensino remoto, discutir os modos de acesso, uso, apropriacdo e consolidacdo do
letramento digital e verificar a relacdo entre os processos formativos dos professores e as
metodologias de ensino-aprendizagem. Para o desenvolvimento da pesquisa foi utilizada
como metodologia a pesquisa qualitativa, envolvendo revisdo bibliogréfica acerca da
tematica, pesquisa documental e realizacdo de entrevistas semiestruturadas, e os dados obtidos
foram analisados a partir da forma de tratamento em pesquisas: analise de contetdo. A
pesquisa empirica foi realizada com 4 professoras dos anos iniciais do Ensino Fundamental,
4° e 5° anos, e com a Coordenadora Pedagdgica Geral, em uma escola da Regional Norte do
municipio de Belo Horizonte, MG.

Palavras-chave: metodologias de ensino-aprendizagem; letramento digital; tecnologias
digitais de informagéo e comunicag&o; ensino remoto



ABSTRACT

The field of Digital Technologies of Information and Communication in the context of
research in education considers the dissemination of these technologies and innovations in
contemporary society. Considering this, the purpose of this research is to analyze, from the
perception of teachers who work in the early years of Elementary School how their classes are
structured, considering the return of in-person classes during the period of the Coronavirus
Pandemic. For this, | sought to understand the relationships between teaching-learning
methodologies and digital technologies, analyze teaching-learning methodologies in the
context of remote teaching, discuss the ways of access, use, appropriation, and consolidation
of digital literacy, and verify the relationship between teacher formation and teaching-learning
methodologies. For the development of this research, qualitative data was used, where the
current literature and documents about the theme were reviewed, and semi-structured
interviews were conducted. The data obtained were analyzed in the form of content analysis.
The empirical research was carried out with 4 teachers of the initial years of Elementary
School, 4th and 5th years, and with the General Pedagogical Coordinator, at a school in the
North Region of the municipality of Belo Horizonte, MG.

Keywords: teaching-learning methodologies; digital literacy; digital information and
communication technologies, remote teaching.
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1 INTRODUCAO

Esta pesquisa se propds a analisar, a partir da percepcao de professoras que atuam
nos anos iniciais do Ensino Fundamental, como s&o estruturadas as suas aulas, considerando o
periodo da Pandemia do Coronavirus, assim como o0 retorno presencial e o uso das
Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo (TDIC). Para isso, buscou-se entender as
relaces entre as metodologias de ensino-aprendizagem e as tecnologias digitais, analisar as
metodologias de ensino-aprendizagem diante do ensino remoto, discutir os modos de acesso,
uso, apropriacdo e consolidacdo do letramento digital e verificar a relagdo entre esses
processos formativos dos professores e as metodologias de ensino-aprendizagem.

Para melhor entendimento da abordagem pretendida foi realizada uma pesquisa
bibliografica envolvendo periddicos e artigos da Scientific Electronic Library
Online (SciELO) e artigos do Google Scholar, por meio dos descritores: tecnologias digitais
de informacéo e comunicagdo e metodologias de ensino-aprendizagem, em um recorte entre
0s anos de 2019 e 2022. Também foram feitas pesquisas nos anais da Associacdo Nacional de
Pds-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPEd) dos Grupos de Trabalho — GT 8 e GT 13,
que tratam de conhecimentos produzidos e da socializacdo desses, com relacdo aos temas
formagdo de professores e educagdo fundamental, respectivamente, apresentados nos
encontros da Associacédo, de 2019 e 2020.

Ademais, capitulos de livros acresceram a pesquisa, por meio de autores que
discutem tematicas relacionadas as praticas pedagogicas desenvolvidas por professores do
Ensino Fundamental, considerando as metodologias de ensino-aprendizagem com propostas
ativas, o ensino hibrido e, consequentemente, o uso das TDIC em salas de aula. Portanto,
foram elencados autores que discutem modos de acesso, uso, apropriacdo e consolidacdo do
letramento digital. Nesta busca, deu-se prioridade aos escritos mais recentes, a partir de 2015,
considerando a logicidade do tema em quest&o.

Tedricos e pensadores com grande acumulo em pesquisas na area das TDIC,
formacdo de professores, educacdo publica e letramento digital, também foram acolhidos na
pesquisa, em didlogo com 0s contemporaneos.

O objetivo deste estudo tedrico, que engloba conceitos e defini¢cbes acerca do
campo de investigacdo aqui proposto por esta pesquisa, foi primeiramente rever a literatura ja

existente, ou seja, trata-se de fontes secundarias, uma vez que ja existem fontes primarias. Em
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um segundo momento, com os dados ja levantados, objetivou-se auxiliar na resposta do
problema que a pesquisa propde. Desta forma, o conjunto de conhecimentos, conceitos e
teorias levantados foram sintetizados em uma discussdo dialdgica no decorrer do trabalho,
auxiliando no ponto de chegada (FLICK, 2013, p. 45).

Todo este levantamento bibliografico foi organizado por meio de fichamento, um
arquivo pessoal da pesquisadora, que teve o objetivo de centrar e organizar as principais
ideias das obras estudadas em tdpicos, elencando as fontes bibliogréficas e as partes mais

importantes dessas. Para Flick (2013):

E importante desenvolver uma maneira de documentar o que vocé leu tanto no que
se refere as fontes quanto ao contetdo. [...] Vocé deve sempre recorrer a lista de
referéncias do que leu como uma inspiracdo para leituras adicionais. [...] Vocé pode
fazer suas anotagdes eletronicamente, escrevendo-as em um arquivo como Seu
processador de textos, por exemplo, [...] Como alternativa, vocé pode fazer suas
anotacdes a mado em fichas. Certifique-se de anotar a fonte de qualquer informacéo
que vocé tenha considerado digna de ser anotado, para que possa voltar ao artigo
original e recuperar o contexto de um argumento ou conceito (FLICK, 2013, p.47-
48).

Destaca-se como ponto importante desta pesquisa o contexto da pandemia do
coronavirus, que ocasiona a doenca covid-19 (SARS-CoV-2). Diante do perigo iminente, a
educacdo, assim como todos 0s demais espacos sociais, precisou se reorganizar, passando a
vivenciar diferentes formas de atuacdo durante os anos de 2020 a 2022.

Desta forma, um estudo foi feito com relacdo ao Ensino Remoto Emergencial —
ERE, em foram consideradas producdes académicas sobre este periodo inusitado pelo qual a
educacgdo passou, além da andlise documental de portarias, leis e orientacfes, principalmente
da Prefeitura de Belo Horizonte (PBH), por meio do Diario Oficial do Municipio (DOM) e do
Portal da PBH, na busca da compreensdo do que foi vivenciado durante a pandemia do
coronavirus e, também, por ocasido do retorno presencial das aulas.

Isto posto, com o olhar na contemporaneidade e considerando o evento
pandémico, que modificou as estruturas das escolas e trouxe possiveis mudancas para a
pratica docente, esta pesquisa propde responder a seguinte questdo: o que dizem as
professoras, que atuam no Ensino Fundamental, anos iniciais, sobre a estrutura e organizacéo
de suas aulas, considerando o uso de Tecnologias Digitais de Informagéo e Comunicagédo?

Por oportuno, é importante ressaltar que o interesse pela tematica surgiu a partir
da experiéncia desta pesquisadora, como professora da Rede de Municipal de Educacdo de
Belo Horizonte (RME-BH) desde 1995 até 23 de fevereiro de 2022, quando ocorreu a minha
aposentadoria por tempo de servico prestado a esta Rede de Ensino, com diferentes
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experiéncias nessa trajetdria, em que estudar e ampliar conhecimentos sempre foram 0s eixos
norteadores do meu trabalho docente.

Estar sempre me atualizando e “observando” a escola, seus diversos espagos e
atores, por meio de diferentes func@es, facilitou-me perceber os desafios que envolvem a
pratica pedagdgica. Tais desafios me colocaram em um movimento continuo, alargando o
meu pensamento de forma critica e politica sobre concepgdes ja existentes. Ou tem-se uma
unica forma de ensinar ou existe a possibilidade da diversificacdo de metodologias.

Desta forma, considerando as minhas vivéncias, consigo perceber que héa
disponibilidade por parte de muitos professores em inovar e discutir a educacdo com o foco na
contemporaneidade. Porém, também por meio destas mesmas vivéncias, posso observar que
ainda existem alguns profissionais que, de alguma forma, véo se afastando de préaticas que
exijam mudancas e, repetidamente, parecem voltar ao enfoque baseado nas aulas expositivas.

Com o olhar para o processo de ensino-aprendizagem a partir dessa perspectiva,
ao final do ano de 2017, opto por retornar as salas de aula, ndo ocupando mais cargos
administrativos e pedagdgicos, apds 19 anos transitando por estes e contribuindo com a
educacdo e com as escolas. Meus objetivos, ao fazer tal escolha, foram colocar em pratica
meus estudos e ampliar minhas pesquisas, buscando entender como os alunos que hoje
recebemos nas escolas se apresentam frente as propostas de trabalho dos professores e como
os professores planejam suas praticas, considerando os alunos que recebem.

Estando novamente na “sala dos professores”, durante os anos de 2018 e 2022,
participando de debates diarios e constantes, percebia explicito o impasse, que ja era
evidenciado nos anos 1990, quando ingressei na RME-BH. Aqueles que envolvem as
metodologias e o papel do professor, com suas concepgdes e préaticas, que é engrossado pelos
apontamentos trazidos pela contemporaneidade, desvendando uma relacdo ativa em salas de
aula.

Assim, a partir da fundamentacédo tedrica dos autores aqui estudados e que serdo
apresentados durante os capitulos deste trabalho e considerando a minha experiéncia e
observacOes realizadas durante minha trajetoria, percebo que existe o professor que, a partir
da prética que utiliza, pode mostrar-se firme em suas concepcdes e acles, realizando 6timas
propostas de trabalho, promovendo a interacéo e participacéo de todos os alunos, por meio do
dialogo e dos seus conhecimentos ja construidos. Porém, o contrario também pode ocorrer se
0 professor ndo der ao aluno vez e voz, considerando-se o Gnico detentor do conhecimento em

sala de aula.
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No momento da elaboracéo e reelaboracdo do meu projeto de pesquisa, eu atuava
como regente de uma turma de 4° ano do Ensino Fundamental, com suas caracteristicas
peculiares, o que me possibilitou enxergar os grandes desafios da educacdo contemporénea,
como, por exemplo, 0 meu objeto de estudo nesta pesquisa, a utilizacdo das TDIC. Essa
vivéncia também me desafiou a pensar e estruturar as minhas praticas metodoldgicas,
envolvendo os alunos de forma mais participativa, considerando as experiéncias vivenciadas
com o ERE nos anos de 2020 e 2021 e no retorno presencial em 2021 e no curto periodo de
2022, até me aposentar.

A partir desta construcdo argumentativa e considerando o objetivo desta pesquisa
e o problema que ela buscou responder, varios fatores foram aqui destacados para a discusséo,
trazendo a educacdo para o0 contexto da contemporaneidade. Dentre estes fatores, estdo o
processo de ensino-aprendizagem, a relacdo professores e alunos, as metodologias utilizadas
pelos professores e 0s modos de acesso, uso, apropriacdo e consolidacdo do letramento
digital. Ressalta-se, porém, que diante da realidade vivenciada, durante a pesquisa, as
discuss@es foram feitas levando em consideracdo a pandemia da covid-19, observado os anos
de 2020 e 2022.

Considerando Camargo (2018, p. 13):

As pessoas estdo cada vez mais conectadas. A cultura, as instituicdes e a trajetoria
da sociedade caminham para o universo cada vez mais inter-relacionado. Por
exemplo, estabelecem-se redes de comunicagdo por meio de midias participativas,
nas quais se apresentam noticias, fatos e novos meios de entretenimento em tempo
real no mundo todo. Pessoas, agentes publicos e privados aparecem conectados.

Camargo (2018) aponta que tais mudangas sociais justificam a necessidade
daquelas que sdo necessarias também na educacdo, ou, ainda, nos métodos de ensino-
aprendizagem, uma vez que progressivamente as verdades construidas no saber fazer
cientifico sdo provisérias ou temporarias, devido a velocidade em que ocorrem as
transformacdes na sociedade. Fica evidenciado que é necessario abrir mdo de conhecimentos
dados como prontos e acabados, buscando 0s novos e necessarios, a partir destes espacos
contemporaneos e do principio da agéo.

Para Freire (1996, p. 25), “Ensinar nao ¢ transferir conhecimentos, mas criar as
possibilidades para a sua propria producao”. Desta forma, na viséo de Freire, o processo de
construcdo da aprendizagem € complexo e envolve as relages, também complexas, entre o
ensinar e o aprender. Existe a necessidade de mudancas nas praticas metodologicas, que ndo
podem se basear somente em reproducdo de conteddos conceituais, pré-determinados, que

utilizam como suporte sempre os mesmos recursos (FREIRE, 1996).
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A relacdo ensino-aprendizagem pede um professor que tenha como foco a
aprendizagem participativa com objetivo de oportunizar o compartilhamento, a colaboragao e
a cooperacdo de conhecimentos entre ele e seus alunos, e também dos alunos entre si. O
propdsito é tornar os alunos figuras importantes em seu processo de aprendizagem,
desenvolvendo nesses 0s seus aspectos participativos e autbnomos (ARAUJO, 2017).

Paulo Freire fez uma leitura da educacéo e das metodologias de ensino por meio
de um éangulo critico e conscientizador, sempre em busca da justica social, condenando aquilo
que ele chamou de educagao ‘“bancaria”, em que 0s alunos somente recebem o0s
conhecimentos que lhes sdo “depositados” e que os mantém em posi¢oes fixas, e defendendo
a educagdo “libertadora”, que torna os sujeitos mais conscientes, mais livres € humanizados
(FREIRE, 1996).

Para Charlot (2008, p. 25), “[...] Ensinar é, ao mesmo tempo, mobilizar a
atividade dos alunos para que construam saberes e transmitir-lhes um patrimoénio de saberes
sistematizados legado pelas geragdes anteriores de seres humanos”. O autor afirma que, no ato
de ensinar, o que importa ¢ a “viagem intelectual”, que nasce de questionamentos ¢ leva a
sistemas constituidos (CHARLOT, 2008). Conclui sobre essa viagem “implica em que o
docente ndo seja apenas professor de conteldos, isto é, de respostas, mas também, e em
primeiro lugar, professor de questionamento” (CHARLOT, 2008, p. 25).

Hoje, quando se observa o cenario dos desafios contemporaneos, entende-se a
necessidade de mudancas, e deste movimento nascem as rupturas, inovacdes, dialogos e
quebra de paradigmas. “Assim, outras linguagens, como aquelas difundidas nos meios
digitais, sdo apresentadas como necessarias. Tdo logo, é preciso um professor que saiba
compreender, ensinar e construir conhecimento, valendo-se dessas diversas linguagens”
(FUZA; MIRANDA, 2020, p. 6).

Desta forma, ensinar € um movimento continuo, em que estdo envolvidos diversos
atores e de processos. E necessario considerar a grande velocidade dos varios meios de
informacdes disponiveis em uma sociedade que passa por transformacfes réapidas e que
abraca cada vez mais as TDIC. Os professores necessitam acompanhar o fluxo das mudancas,
0 que é um movimento contraditério entre a sua formagdo e a vivéncia contemporanea
(CHARLOT, 2008).

Para Charlot (2008), é preciso cuidado com termos como globalizacéo, inovacdes,
sociedade do saber e novas tecnologias, pois corre-se o risco de sacrificar o presente em busca

de algo futuro, que ndo se pode prever. Porém, o mesmo autor reconhece a diversidade e 0
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desenvolvimento profundo pelo qual passa a sociedade, afirmando que “[...] em uma
sociedade cujo projeto é o ‘desenvolvimento’ e que esta vivendo uma fase de transformacGes
rapidas e profundas e em se tratando da formacdo das criancas, é dificil evitar a perspectiva do
futuro quando se fala da educacao” (CHARLOT, 2008, p.18).

Existe, portanto, a necessidade de buscar-se um processo mais participativo de
aprendizagem, em que os professores oferecam aos alunos muito mais do que a transmissao
de conhecimentos. Recursos como a interacdo, participagdo, dialogo, situacdes de desafios e
cooperacdo devem ser oferecidos a estes alunos e irdo ajuda-los a compreender situacoes
conflituosas, para que eles possam aprender a partir da construcdo da consciéncia critica e
politica (ARAUJO, 2017).

Um ponto primordial de discusséo é o posicionamento dos sujeitos como agentes,
ou seja, aqueles que agem no mundo desde a mais tenra idade. Para isso, é fundamental o
desenvolvimento da autonomia. Para Freire (1996, p. 67), “Ninguém ¢é autdbnomo primeiro
para depois decidir. A autonomia vai se construindo na experiéncia de varias, inumeras
decisdes que vao sendo tomadas”.

No dicionario Paulo Freire, em sua edicdo revisada e ampliada, encontramos no

verbete “Pedagogia da Autonomia”:

A autonomia € um compromisso ético que estabelece exigéncias para o educando e
educador: dedicacdo e zelo pela vida académica, a disposi¢cdo de sempre buscar
amadurecer e qualificar seus conhecimentos! A autonomia pressupde uma
concepg¢do emancipatoria de educacdo (PAULY, 2010, p. 632).

A escola pensada na contemporaneidade também requer um professor preparado
para as demandas atuais, posicionando-se, cada vez mais, de forma critica, criativa e
propositiva. O professor precisa ter consciéncia do seu préprio processo de formacédo, pois
sempre estara frente a desafios. De acordo com Freire (1986, p. 104), “O educador libertador
nunca pode manipular seus alunos e tampouco abandonéa-los a prépria sorte [...] assume um
papel diretivo necessario para educar”. Ainda em Freire (1986, p. 40), encontra-se “quanto
mais vocé reconhece que seu medo é consequéncia da tentativa de praticar seu sonho, mais
voce aprende a pOr seu sonho em pratica”.

Para Novoa (2015), um professor propositivo, que se dispfe a trabalhar situagdes-
problema, levando o aluno a experimentar e buscar resultados, define o que Freinet propunha,
ha quase cem anos, quando falava de experimentacdo, criatividade, autonomia e cooperacao.

Gadotti (2000, p. 4) também aproxima estas ideias:
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A educagdo nova, que surge de forma mais clara a partir da obra de Rousseau,
desenvolveu-se nesses Ultimos dois séculos e trouxe consigo numerosas conquistas,
sobretudo no campo das ciéncias da educacdo e das metodologias de ensino. O
conceito de “aprender fazendo” de John Dewey e as técnicas Freinet, por exemplo,
sdo aquisicdes definitivas na histéria da pedagogia. Tanto a concepcdo tradicional de
educacdo quanto a nova, amplamente consolidadas, terdo um lugar garantido na
educacdo do futuro.

Desta forma, é necessario repensar o papel do aluno, o protagonista, ator social,
autor daquilo que constroi, com mobilidade, troca e didlogo, gerando mudancas. Freire (1996)
defende que a leitura do mundo é anterior a leitura da palavra, ou seja, que desde pequenas as
criangas ja trazem seus conhecimentos e interagem. O autor considera que o0 mundo € lido por
meio das varias compreensfes que 0s sujeitos fazem sobre a realidade, e estas leituras séo
validadas na experiéncia com o0 meio social e no convivio com 0s outros sujeitos,
expressando-se na linguagem (FREIRE, 1996).

Sendo assim, a partir de uma visdo freiriana, a educagdo volta o olhar,
progressivamente, para a formagdo humana e social do sujeito. Educar é um ato politico, e a
escola pode ser fonte de reflexdo, apresentando ao aluno o diferente, o diverso e a
grandiosidade do mundo, por meio de projetos educativos em que o sonho de mudanca por
uma educacdo de carater emancipatorio, fundamentada nos valores de humanizacéo,
possibilite aos educandos aprofundar nos conhecimentos que lhes foram negados em outro
momento da vida.

Em sua criacdo, considera-se o fato de que existe uma relacdo direta entre os
espacos escolares e a necessidade das criancas, adolescentes, jovens e adultos de ocuparem
outros espacos institucionais e sociais, além de seus lares, estabelecendo interacdes,
vivenciando uma construcdo continua e coletiva, contribuindo, assim, para 0 seu
desenvolvimento.

De tempos em tempos, sobretudo diante de ciclos e marcos historicos e sociais,
como exemplo a situacdo pandémica da doenga covid-19 (2020-2022), a sociedade necessita
redefinir os seus pressupostos e objetivos. Nesta relacdo direta, sdo apontados os desafios que
deverdo ser enfrentados pela escola, por meio da revisdo e remodelagem de seus contetdos e
de suas metodologias, destacando seu importante papel emancipatorio.

Para Novoa (2022, p. 34):

Em 2020 tudo mudou. Com a pandemia terminou o longo século escolar, iniciado
cento e cinquenta anos antes. A escola, tal como a conheciamos, acabou. Comega,
agora, uma outra escola. A era digital impds-se nas nossas vidas, na economia, na
cultura e na sociedade, e também na educa¢do. Nada foi programado. Tudo veio de
supetdo. Repentinamente. Brutalmente.
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Portanto, buscando compreender a sociedade, com suas adaptacfes, a organizagdo
escolar viveu, nos anos de 2020, 2021 e 2022, uma nova realidade e adaptar-se a ela néo foi
opcdo. Muitas modificagbes foram implementadas e perduraram até que os ciclos se
consolidassem. Toda essa nova organizacdo do ambiente escolar exigiu muito de todos os
atores envolvidos no processo: gestores, professores, pais, alunos e comunidade.

Na analise de N6voa (2022, p. 29):

Nada disto é novo. Ha4 muito que o modelo escolar revela dificuldade para responder
as necessidades dos alunos do nosso século. A pandemia expds com nitidez, nao
tanto a necessidade de mudar o modelo escolar, mas a urgéncia e a possibilidade
desta transformacéo.

Exemplo disso é a nova logica de organizacdo que ganhou o prédio escolar das
escolas da RME-BH, diante do retorno presencial em meio a pandemia. Foram necessarios
protocolos sanitarios rigorosos! que buscaram garantir seguranga aos alunos, professores e
funcionarios. Também sdo visiveis as melhorias fisicas e materiais, antes tdo “invisiveis” ou
impraticaveis, e que beneficiam e beneficiardo a todos, como, por exemplo, salas de aula
equipadas com Datashow, computador e internet acessivel e ferramentas como tablets e
Chromebooks, disponiveis para alunos e professores.?

Com o olhar no papel da escola, no contexto contemporaneo, com todas as suas
condigdes, modificacOes e inovacgdes e nas mudancas ocasionadas pela pandemia, ao buscar
responder ao problema desta pesquisa — 0 que dizem as professoras que atuam no Ensino
Fundamental, anos iniciais, sobre a estrutura e organizacdo de suas aulas, considerando o uso
de Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo? —, € fundamental entender os modos
de acesso, uso, apropriacdo e consolidacdo do letramento digital, base para seu trabalho em
sala de aula.

Também ¢é necessario investigar se o professor tem buscado se atualizar,
estudando e pesquisando, mostrando-se um profissional inovador e propositivo. Da mesma
forma, apurar se a RME-BH tem oferecido a formacao continuada e em servi¢o voltada para o
uso adequado das tecnologias digitais, dando condic¢des aos profissionais de participarem das
mesmas, € fundamental.

Em Neves e Fidalgo (2021, p. 77), encontra-se a seguinte reflex&o:

E importante compreender o contexto do que é ser docente no mundo
contemporaneo, a partir das mudangas promovidas pelas transformagdes nas bases

! Como referéncia, ver o protocolo de retomada as aulas da Prefeitura de Belo Horizonte em
https://prefeitura.pbh.gov.br/reabertura-de-atividades.

2 Nos boletins Comunica Rede encontra-se toda a materialidade distribuida, projetos desenvolvidos e formagdo

ofertada aos professores. https://prefeitura.pbh.gov.br/educacao/boletim-comunica-rede-especial.
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tecnoldgicas e informacionais que impactam de forma importante as relagdes sociais
como um todo. No trabalho do professor, percebe-se alteracBes significativas nas
formas de interacdo de alunos e professores com o conhecimento, implicando de
forma direta o trabalho docente, desde a concepcdo do fazer na sala de aula, as
dimens@es burocréticas, e o impacto desta realidade nas relacdes humanas.

Fica evidenciado que existe a necessidade de a escola reestruturar-se com relagédo
aos tempos, espacos e recursos materiais, trazendo para o dia a dia as tecnologias digitais,
algo que foi impulsionado pela pandemia, por meio do ERE. Porém, é preciso formar os

professores para utiliza-las, a partir de um esforgco conjunto entre a escola e a rede de ensino.

1.1 ASPECTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

A metodologia utilizada durante todo o processo de pesquisa teve carater
qualitativo, envolvendo uma revisdo bibliografica de literatura, ou seja, de materiais escritos
que foram fontes de informacdo e consulta para a pesquisa. Foram pesquisados 0s temas de
acordo com os capitulos propostos no trabalho aqui apresentado: as TDIC, letramento digital,
formagé&o e tecnologia, as metodologias de ensino-aprendizagem, o0 ensino remoto e o retorno
presencial.

A pesquisa também envolveu a revisdo documental acerca do ensino remoto e
retorno presencial, principalmente aqueles documentos que foram referéncia da RME-BH e
de arquivos da escola, sendo estes o Projeto Politico-Pedagdgico (PPP), o Regimento Escolar
e a Proposta Curricular. Todos contribuiram para enriquecer a pesquisa empirica desta autora.
Os documentos séo fontes ricas de consulta, persistem ao longo do tempo e podem ser
consultados vérias vezes. Deste modo, podem embasar as declaracdes do pesquisador sobre o
assunto pesquisado. Junto a isso, também foram realizadas entrevistas semiestruturadas, que
serdo melhor detalhadas posteriormente.

Buscando entender melhor como foi delineado o campo de pesquisa, algumas
informacdes sobre o perfil e contextualizacdo da escola, sua localizagdo e comunidade
atendida sdo importantes e se encontram detalhadas no capitulo 2 deste trabalho.

A definicdo da escola, situada na Regido Norte de Belo Horizonte, se deu pelo
perfil plural que essa Regional apresenta, possibilitando a ampliagdo da pesquisa,
confrontando os resultados com a literatura sobre o objeto em estudo. Hoje, encontramos na

regido Norte duas situages conflitantes: bairros habitados por uma populagdo com melhor
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poder aquisitivo e infraestrutura urbana, em contraste com bairros, ocupacbes e vilas
habitados por uma populagdo carente, com condigdes minimas de moradia.

O crescimento desordenado, com auséncia quase completa de planejamento na
regido, provocou a ocupacdo de areas inapropriadas para habitacdo. Desta forma, o poder
publico ndo conseguiu acompanhar o ritmo do crescimento populacional, levando a
infraestrutura basica aos moradores. Foram erguidas moradias em morros, em areas ingremes
e as margens de corregos, com elevado risco para esses moradores. E também a regifo que
concentra 0 maior nimero de conjuntos habitacionais promovidos pelo poder publico (dados
do PORTAL da PBH? e Caderno Histdrias de Bairros — Norte?).

Os sujeitos da pesquisa foram as professoras que atuavam em classes do 4° e 5°
anos do Ensino Fundamental e a Coordenadora Pedagdgica Geral da escola que foi estudada.
Foram entrevistadas 4 professoras no total, de 4° e 5° anos do Ensino Fundamental, sendo 3 de
5%ano e 1 de 4° ano, além da Coordenadora Pedagdgica Geral.

E importante esclarecer que, no momento em que a pesquisa aconteceu, a escola
contava, em seu quadro de turmas, em se tratando de classes de 4° e 5° anos, com trés turmas
de 5° anos e duas turmas de 4° anos. Desta forma, no total, o0 nimero de professoras que
atendiam este recorte, era de oito (ver apéndice 4). Nesse contexto, 0 convite para participar
da pesquisa foi feito para todas as professoras, porém duas ndo participaram por motivos
pessoais, que durante a pesquisa dificultaram 0 nosso contato, e outras duas se mostraram
indisponiveis.

A escola conta somente com uma Coordenadora Pedagdgica Geral 11°, cargo
comissionado, definido pela Secretaria Municipal de Educacdo de Belo Horizonte SMED —
BH, para todas as escolas do municipio.

Desse modo, foi possivel, por meio desse recorte, conhecer a situacéo vivida por
educadoras do Ensino Fundamental, anos iniciais, de uma escola municipal de Belo
Horizonte, em relagdo as metodologias de ensino-aprendizagem e a utilizacdo das tecnologias
digitais no cotidiano escolar, além de compreender a sua formacdo docente, levando em
consideracdo o periodo do evento pandémico da covid-19 e o retorno presencial as aulas.

Para a realizagdo da pesquisa foram utilizados os dados qualitativos, que

auxiliaram na exploracdo de informacfes mais subjetivas e em maior profundidade, ja que

8 https://prefeitura.pbh.gov.br/norte
4 https://prefeitura.pbh.gov.br/fundacao-municipal-de-cultura/arquivo-publico/informacoes/historia-de-bairros
5Lein.211.132, de 18 de setembro de 2018/dom, e Decreto n.° 17.005, de 31 de outubro de 2018/dom.
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esses levam em consideracdo as particularidades dos entrevistados/colaboradores, focando

uma andlise mais ampla. Para Yin (2016, ndo paginado):

O fascinio da pesquisa qualitativa é que ela permite a realizacdo de estudos
aprofundados sobre uma ampla variedade de t6picos, incluindo seus favoritos, em
termos simples e cotidianos. Além disso, a pesquisa qualitativa oferece maior
liberdade na selecdo de temas de interesse, porque 0s outros métodos de pesquisa
tendem a ser limitados [...].

Nessa fase da pesquisa, o instrumento utilizado foi a entrevista semiestruturada.
Foram elaborados dois roteiros de entrevistas semiestruturadas, a saber: um roteiro para as
docentes (apéndice 1) e um roteiro para a coordenadora pedagogica geral (apéndice 2), a
partir dos objetivos da pesquisa.

A entrevista semiestruturada, conforme aponta Flick (2013), traz, em si,
estratégias bastante significativas para a investigacdo qualitativa. Para o autor, este tipo de
abordagem oferece ao investigador oportunidades para introduzir-se no mundo dos
colaboradores, possibilitando-lhe melhor conhece-los, iniciando um didlogo a partir de
perguntas orientadoras, mas nao engessadas, como aquelas propostas em questionarios
(FLICK, 2013). Segundo Flick (2013, p. 115-116):

Decisivo para 0 sucesso de uma entrevista estruturada é que o entrevistador sonde
em momentos adequados e conduza a discussdo da questdo em maior profundidade.
Ao mesmo tempo, os entrevistadores devem trazer a entrevista todas as perguntas
que sejam relevantes para esta questdo. As questdes abertas devem permitir espago
para as visdes especificas e pessoais dos entrevistados e também evitar influencia-
los. Essas perguntas abertas devem ser combinadas com perguntas mais focadas, que
se destinam a conduzir os entrevistados além das respostas gerais e superficiais e a
introduzir temas que eles ndo teriam mencionado espontaneamente.

A realizagdo das entrevistas se deu pela Plataforma Google Meet, com a gravacao
dessas mediante o consentimento das colaboradoras. O periodo da realizacdo das entrevistas
compreendeu os meses de junho e julho de 2022. Estando as professoras em regime de
extraclasse remunerado®, o formato virtual foi a Unica opgdo para efetivarmos nossos
encontros, pois na escola, presencialmente, elas estariam todo o tempo em sala de aula. Logo
apos a gravacdo das entrevistas, estas foram transcritas na integra, utilizando a ferramenta
leitura/digitacdo de voz.

Os dados obtidos foram analisados a partir da forma de tratamento em pesquisas,
Analise de Contetdo, metodologia de grande importancia para tratar dados referentes a

comunicacgéo, desenvolvido sob a perspectiva de Laurence Bardin, nos Estados Unidos, no

6 O tempo destinado ao planejamento diario das professoras, 60 minutos, é todo concentrado em um so dia e é
cumprido em casa, 0 que antes, nos anos de 2020 e 2021, recebia 0 nome de teletrabalho.
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inicio do seculo XX. A definicdo de Analise de Conteldo é encontrada em Bardin (2016, p.
48):

Um conjunto de técnicas de analises das comunicacdes visando obter por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteldo das mensagens
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condic¢des de producdo/recepcao (variaveis inferidas) dessas mensagens.

Desta forma, para Bardin (2016, p. 37), sendo a analise de contetidos “um
conjunto de técnicas de andlise das comunicagBes”, ela afirma que “Ndo se trata de um
instrumento, mas de um leque de apetrechos; ou com maior rigor, sera um unico instrumento,
mas marcado por uma grande disparidade de formas e adaptavel a um campo de aplicacdo
muito vasto as comunicagdes” (BARDIN, 2016, p. 37).

A leitura dos documentos organizados pela escola e pela PBH promoveu uma
compreensdo mais geral de todo o processo apresentado pela instituicdo: como a escola
apresenta sua proposta pedagogica para a comunidade em geral, como subsidia os professores
em suas préaticas e como define sua concepcao de educacdo, considerando o espago em que se
insere e 0 publico a que atende. No decorrer da pesquisa, surgiu a necessidade de um novo
instrumento de levantamento de dados para definicdo do perfil e contextualizacdo da escola,
mais atualizado, considerando a defasagem nas datas de elaboracdo do PPP (2001) e do
Regimento Escolar (2015).

Portanto, foi elaborado um questionério para a direcdo da escola, aplicado e
devidamente respondido, envolvendo: funcionamento, atendimento, organizacdo, comunidade
atendida, quadro de alunos e professores, espaco fisico e instalagdes, acompanhamento do
trabalho pedagodgico. O questionario foi utilizado somente para o fim objetivado:
levantamento de dados atualizados sobre o perfil da escola que foi estudada (apéndice 7).

Sendo assim, 0 corpus desta pesquisa Sdo as entrevistas semiestruturadas
realizadas com as professoras e a coordenadora pedagdgica, o questionario respondido pela
diretora da escola para levantamento de dados atualizados sobre o perfil da escola, assim
como os documentos organizados pela escola e pela Prefeitura de Belo Horizonte. O conceito
de corpus, segundo Bardin (2016, p. 124), engloba “[...] o conjunto de documentos tidos em
conta para serem submetidos aos procedimentos analiticos”.

Também de acordo com Bardin (2016), esta pesquisa utilizou-se de dois tipos de
comunicagdo linguistica verbal — a oral e a escrita — para coleta de dados e da técnica de

andlise de categorizacgdo para o tratamento destes dados.
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[...] a andlise por categorias; cronologicamente é a mais antiga; na prética é a mais
utilizada. Funciona por operacdes de desdobramento do texto em unidades, em
categorias segundo reagrupamentos analdgicos. Entre as diferentes possibilidades de
categorizacdo, a investigacdo dos temas, ou andlise tematica, € rapida e eficaz na
condicdo de se aplicar a discursos diretos (significacdes manifestas) e simples
(BARDIN, 2016, p. 201).

O resultado da analise de categoriza¢do dos dados coletados foi apresentado em
forma de um relatério aprofundado e conclusivo, dando destaque para unidades de registros’
e unidades de contextos® encontradas durante a pesquisa, em um movimento dialdgico entre
o0 estudo bibliografico que foi possivel desenvolver no decorrer do processo e a pesquisa de
campo.

Nos préximos cinco capitulos, esta pesquisa explana os pontos fundamentais aqui
discutidos na introducdo, buscando dialogar com as varias nuances que cada contexto aponta
para a realidade das salas de aula.

A discussdo do segundo capitulo descreve o contexto pandémico da covid-19,
entre os anos de 2020 e 2022, e suas implicagdes, contextualizando a escola na sociedade
brasileira e sua funcdo social, e a partir dai todo o seu despreparo inicial diante da situacéo
inusitada da pandemia, até que um caminho foi encontrado; em seguida situa a RME-BH,
onde esta pesquisa empirica foi realizada, com os professores, também confusos no processo,
e a experiéncia destes com o teletrabalho e ensino remoto, com o uso das tecnologias digitais,
com o contato com os alunos e suas familias ou muitas vezes, sem contato algum. O capitulo
trata ainda, da retomada do ensino presencial, com suas conjunturas vivenciadas em 2021 e
em 2022, também contextualizada a partir da RME-BH. Para concluir, o capitulo dois traz o
perfil e a contextualizacdo da escola estudada, para melhor compreensdo de como foi
delineado o campo de pesquisa, juntamente com uma “leitura” das salas de aula de Belo
Horizonte (BH) hoje, com relacdo as ferramentas/recursos tecnoldgicos que foram ofertadas a
partir da pandemia.

No terceiro capitulo, denominado “Metodologias de ensino-aprendizagem e as
Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicagdo”, encontra-Se a conceituagdo de
metodologia de ensino e, a partir dela, discute-se sobre trés matrizes pedagdgico-
metodoldgicas: a tradicional, a ativa e a histérico-critica. O capitulo desenvolve outros

conceitos importantes, ainda envolvendo as metodologias, como o de ensino hibrido e seus

7“E a unidade de significagdo codificada e corresponde ao segmento considerado unidade de base, visando a
categorizagéo e a contagem frequencial” (BARDIN, 2016, p. 134).

8 «“A unidade de contexto serve de unidade de compreensdo para codificar a unidade de registro e corresponde ao
segmento da mensagem [...] sdo 6timas para que se possa compreender a significacdo da unidade de registro.
Pode ser, por exemplo, a frase para a palavra e o paragrafo para o tema” (BARDIN, 2016, p. 135).
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modelos e a gamificacdo. Sdo abordados, neste capitulo, alguns conceitos e diversos aspectos
que envolvem as TDIC e seus impactos no processo ensino-aprendizagem; ha reflexdes sobre
a incluséo/excluséo digital, levando em conta o contexto sociocultural; por fim, trata da
funcdo da escola, no que se refere ao desenvolvimento tecnoldgico digital, problematizando o
lugar que ela ocupa na sociedade, formando alunos para a criticidade, destacando, assim, o
papel do professor e do aluno.

O quarto capitulo discute o letramento digital e os modos de apropriacdo das
TDIC, a partir de conceitos que abordam as tematicas, levando em consideracédo a visao de
diferentes autores que convergem em opinides, acrescendo o debate acerca das tematicas.
Considerando as formas como as TDIC impactam a educacédo, sdo abordadas problematicas
como inovacgdo e as praticas pedagdgicas, a alfabetizacdo tecnoldgica e 0s espagos e novos
gestos de escrita. O capitulo ainda discute, em uma linha reflexiva, a importancia da formacao
continuada dos docentes na contemporaneidade.

No quinto capitulo, “Analise de dados ¢ inferéncias”, sdo apresentados os dados
coletados, ja realizada a pré-analise dos dados brutos, sendo categorizados, portanto, em um
segundo momento, para melhor analise e inferéncia. Todo o processo de pre-analise e analise,
categorizacdo e inferéncia foi realizado a partir do método de pesquisa Analise de Conteldo,
de acordo com Bardin (2016), como descrito na metodologia de pesquisa, conforme consta na
introducdo desta pesquisa.

Por fim, no capitulo seis, sdo apresentadas as conclusdes da pesquisa, realizada
em um movimento dialdgico entre todo o estudo bibliografico, que foi possivel desenvolver
durante o processo, e 0s dados coletados na pesquisa de campo.

Ademais, ressalta-se que a presente pesquisa foi submetida e aprovada pelo
Conselho de Etica da Universidade.®

® Pesquisa aprovada através do parecer consubstanciado do CEP, nimero 5.410.733 (apéndice 5). A partir da
leitura, preenchimento, concordéncia e assinatura dos termos de Anuéncia e de Consentimento Livre e
Esclarecido, a escola e as colaboradoras participaram de todo o processo da pesquisa de forma amplamente
cientes.
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2 O CONTEXTO PANDEMICO E SUAS IMPLICACOES

No final do ano de 2019, em meio ao territorio chinés, onde surge o Coronavirus,
a propagacéo da doenca covid-19 (SARS-CoV-21°) foi rapida, disseminada em todo o mundo.
Uma cepa nova de coronavirus — familia viral que, até um ano antes, causava em humanos
reacOes respiratorias comuns e mais féceis de serem tratadas — mergulhou o mundo em uma
devastadora crise sanitaria. O mesmo século XXI, apresentado como a era das ciéncias, das
inovacOes e das tecnologias e que prometia circular produtos, sonhos, ideias e facilidades,
colocando o mundo ao alcance de quase todos, também colaborou para que o0 virus viajasse e
se instalasse nos corpos de milhdes de pessoas, que ficaram gravemente doentes, levando
grande parte delas a morte.

Entre os anos de 2020 e 2021, paises pobres e ricos tiveram seus sistemas de
salde comprometidos, com hospitais em colapso e as mortes se multiplicando. O sistema de
distanciamento e o isolamento social foram impostos como estratégias de combate a doenca
pelos governos mundiais, e, assim, estabelecimentos comerciais foram fechados, atividades
culturais e de lazer suspensas e os calendarios escolares foram bruscamente interrompidos.

O mundo se fechou em 2020. Mas a quarentena global vivenciada em decorréncia
da covid-19 foi inédita, quando comparada com outras ja experimentadas em pandemias
passadas. As janelas abertas durante os anos de 2020 e 2021 n&o foram somente as das casas
que acolheram as pessoas em isolamento social, mas também as dos diversos dispositivos
eletrobnicos por meio dos quais se construiram experiéncias diversificadas, estabelecendo
contatos on-line.

Este movimento no ciberespaco®! trouxe para a pandemia da covid-19 uma
modificacdo para a expressdo “isolamento social”’, uma vez que os espagos sociais
continuaram a existir, de alguma forma, a partir das interacdes digitais, deixando as pessoas
mais isoladas fisicamente do que socialmente (COUTO, Edvaldo; COUTO, Edilece; CRUZ,
2020). Por conseguinte, passando por um longo periodo de distanciamento social, desde

marco de 2020, a maioria da humanidade, observadas as suas caracteristicas nacionais e

10 Com relagdo as mutagdes do virus:
https://saude.abril.com.br/medicina/variantes-do-coronavirus-quem-sao-e-como-se-comportam/
https://www.bio.fiocruz.br/index.php/br/noticias/2421-oms-anuncia-novas-nomenclaturas-para-variantes-do-
sars-cov-2

11 Ciberespago é “o novo meio de comunicagio que surge da interconexdo mundial dos computadores” (LEVY,
1999, p. 17).
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https://www.bio.fiocruz.br/index.php/br/noticias/2421-oms-anuncia-novas-nomenclaturas-para-variantes-do-sars-cov-2
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regionais, teve que se reorganizar, vivenciando diferentes situacdes de funcionalidade e
desenhando novas formas de organizac¢ao, em todos os setores da sociedade.

O dito isolamento social, com o passar dos dias e meses, para um determinado
grupo social, se mostrou cada vez mais criativo, pois aquelas pessoas que estavam conectadas
em suas casas nao deixaram de criar e reinventar a vida e as relacdes profissionais e pessoais.
Porém, a pandemia da covid-19 evidenciou o sofrimento vivido por popula¢fes pobres ou
aquelas que ficaram rapidamente empobrecidas. Repetidamente, foram privilegiados aqueles
que tinham moradias adequadas e dignas, que viviam em espacos bem urbanizados, com
renda suficiente para ndo serem obrigados a abandonar o lar naquele momento em que o
isolamento era necessario, em busca de trabalho informal, e especialmente, naquela situacéo,
aqueles que contavam com conexao de internet estavel e veloz (COUTO, Edvaldo; COUTO,
Edilece; CRUZ, 2020).

Assim, conclui-se que a falta de servicos publicos basicos na vida dos mais
pobres, um problema que ja deveria ser resolvido pelos governos, mas nunca foi atacado
adequadamente, foi o cenario que a pandemia encontrou: um pais com assimetrias e
desigualdades muito acentuadas. Desta forma, o virus escancarou e acentuou desigualdades
historicas do Brasil.

Santos (2020, ndo paginado) nos aponta:

O modo como o virus emerge, se difunde, nos ameaca e condiciona as nossas vidas
é bem fruto do mesmo tempo que nos faz ser o que somos. Sao as nossas interacoes
com animais e sobretudo com animais selvagens que o tornam possivel. Espalha-se
no mundo a velocidade da globalizagdo. Sabe monopolizar a atengdo da midia como
o melhor perito de comunicagdo social. Descobriu 0s nossos habitos e a proximidade
social em que vivemos uns com os outros para melhor nos atingir.

Entender o Coronavirus como contemporaneo, para Santos (2020), significava
abrir mdo de habitos e praticas a que estdvamos acostumados e que estavam diretamente
vinculados a recorrente emergéncia e crescente letalidade do virus. Significava “alterar a
matriz da contemporaneidade”, considerando que desta faziam parte as populacdes que mais
sofrem com as desigualdades e formas dominantes da sociedade contemporanea (SANTOS,
2020). Para Marques e Fraguas (2020, p. 86161), posicionamentos politicos foram

fundamentais:

O agravamento e impacto negativos que a COVID-19 vem causando nas pessoas
pelo mundo afora trouxe também muitas davidas, medo, inseguranca e incertezas,
etc. Situagdo que obrigou as autoridades governamentais, tomar diversas a¢fes que
fossem eficazes para que houvesse um possivel controle da disseminacdo da doenca.
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Entre 2020 e 2021 foram muitos dias de isolamento social e posteriormente de
distanciamento social, a partir do comportamento do virus, em que uma parcela — populares e
ou governantes — seguiu fortemente a linha da quarentena imposta, e outros, néo considerando
a gravidade da situacdo, tentaram seguir suas vidas de forma normal, sem adotar nem mesmo
os protocolos de seguranca de seus municipios, estados ou do Conselho Nacional de
Secretarias Municipais de Saude'? e as orientagdes da Organizacdo Mundial da Satde (OMS).

Além disso, com o passar do tempo, percebeu-se pessoas cada vez mais cansadas,
estressadas, desenvolvendo mais doengas fisicas ¢ mentais. Era o “isolamento social criativo”
se encolhendo e dando espaco para reclamacdes sobre as atividades on-line, as lives em
excesso, o trabalho e o estudo remotos, e as dificuldades para resolver os problemas do dia a
dia de forma virtual. As pessoas sentiam falta do contato fisico, de sair e circular pela cidade.
Para Edvaldo Couto, Edilece Couto, e Cruz (2020, p. 211), com relagio aos brasileiros, “E
preciso ainda considerar que, além de todos esses problemas para ficar em casa, nossa gente
ndo ¢ educada e disciplinada para construir um cotidiano de privagdo social”.

No Brasil, a auséncia de uma politica unificada, levando em consideracdo o
discurso do governo do entdo Presidente da Republica, Jair Bolsonaro, que sempre
subestimou a gravidade da doenca e desprezou as vacinas, custou milhares de vidas. De
acordo com o médico epidemiologista Pedro Hallal, da Universidade Federal de Pelotas,
400.000 das 685.500 mortes registradas até setembro de 2022, poderiam ter sido evitadas se 0
Executivo federal tivesse escolhido a ciéncia e ndo o proselitismo®® (VEJA, 2022).

Em todas as regides e cidades do Brasil, além da fatalidade das mortes pela covid-
19, os dramas da fome, falta de emprego, moradia e saneamento basico se misturaram a
doenca e se espalharam pelas periferias das grandes cidades, migrando para o interior dos
estados. Em meio a pandemia, muitos cidaddos ndo conseguiram o atendimento em hospitais.
Ter acesso ao anunciado auxilio emergencial, em abril de 2020, se tornou outra fonte de
desespero para milhares de brasileiros, uma vez que a burocracia foi enorme, com um sistema
eletrénico que ficou congestionado e informacg6es que ndo eram compativeis, e muitos foram
excluidos por ndo conseguirem acesso para fazer a solicitacdo do beneficio. Afinal, o auxilio
era emergencial (COUTO, Edvaldo; COUTO, Edilece; CRUZ, 2020)!

No momento em que a populagdo mais pobre enfrentava filas gigantescas, se
aglomerando e correndo o risco de se contaminar pela covid-19, em busca do auxilio

emergencial ou de um trabalho informal, os casos de contaminados pela doenca estavam se

12 https://www.conasems.org.br/covid-19-protocolos-e-orientacoes-aos-profissionais-e-servicos-de-saude/
13 https://veja.abril.com.br/saude/os-sinais-de-que-a-pandemia-de-covid-19-vai-acabar-em-breve/
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multiplicando pelo pais, os sistemas de salde perecendo e 0 entdo Presidente da Republica,
Jair Bolsonaro, continuava insistindo em desrespeitar as orientacbes da OMS. Todas as suas
atitudes foram contrarias aquelas que governantes de paises sérios e instituicGes respeitadas,
como a propria OMS, preconizavam e cumpriam. O Presidente do Brasil (2018-2022) saia as
ruas sem mascara ou usando-a indevidamente, tocava nas pessoas, abracava-as, carregava
criancas e fazia selfies com seus apoiadores, sempre falando bem perto de todos, sem
qualquer cuidado para evitar o contato fisico (COUTO, Edvaldo; COUTO, Edilece; CRUZ,
2020).

Nos anos em que a pandemia perdurou, mais precisamente nos dois primeiros, Jair
Bolsonaro minimizou a gravidade da pandemia e ironizou situacfes que envolviam 0s
doentes, os mortos pela doenca e seus familiares, por meio de falas publicas e postagens em
redes sociais. Seus discursos autoritarios foram agressivos, principalmente considerando
aqueles que estavam na linha de frente da pandemia da covid-19: os profissionais de salde e a
imprensa.

Assim, o Brasil se viu ameagado ndo s6 pela doenca causada pelo virus invisivel,
que, em 2020, chegou a matar diariamente milhares de pessoas, mas também pelo seu proprio
chefe de estado, que ameacava o Estado Democratico de Direito, estimulando os continuos
pedidos de seus apoiadores por intervencdo militar no pais. O entdo Presidente do Brasil, Jair
Messias Bolsonaro, totalmente contrério a ciéncia, no auge da pandemia, trocou de Ministro
da Saude 4 vezes, fragilizando a condugdo do combate ao evento pandémico, buscando com
essa sua atitude, unicamente, a subserviéncia.

Além disso, Bolsonaro defendeu insistentemente o uso da hidroxicloroquina'
como tratamento preventivo da doenca covid-19, que, de acordo com a Sociedade Beneficente
Israelita Brasileira Albert Einstein, responsavel pela realizacdo de algumas das mais
relevantes pesquisas sobre a doenca, € um medicamento ineficaz para este fim. Desta forma, o
entdo Presidente da Republica (2018-2022) se tornou, a cada dia, um aliado e propagador da

covid-19, desrespeitando as leis, desestabilizando e comprometendo a democracia no pais.

14 Cada comprimido revestido contém: hidroxicloroquina 400mg (*Cada 400 mg de sulfato de
hidroxicloroquina, equivale a 309,6 mg de hidroxicloroquina base) e Excipiente g.s.p, (amido, fosfato de célcio
dibasico di-hidratado, alcool polivinilico, estearato de magnésio, diéxido de titanio, macrogol e talco) em 1
comprimido. Sulfato de hidroxicloroquina ¢ indicado para o tratamento de: afec¢fes reumaticas e dermatolégicas
(reumatismo e problemas de pele); artrite reumatoide (inflamacéo cronica das articulacdes); artrite reumatoide
juvenil (em criancas); IUpus eritematoso sistémico (doenca multissistémica); lGpus eritematoso discoide (lapus
eritematoso da pele); condi¢des dermatoldgicas (problemas de pele) provocadas ou agravadas pela luz solar.
Maléria (doenca causada por protozoarios) Tratamento das crises agudas e tratamento supressivo de malaria por
Plasmodium vivax, P. ovale, P. malariae e cepas (linhagens) sensiveis de P. falciparum (protozoérios causadores
de malaria). Tratamento radical da malaria provocada por cepas sensiveis de P. falciparum. Disponivel em
https://consultas.anvisa.gov.br/#/bulario/q/?nomeProduto=sulfato%20de%20hidroxicloroquina
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Todo este cenario evidenciou que é preciso levar em consideracdo 0s varios
fatores que interferem no comportamento dos cidaddos em um contexto de pandemia. Além
dos posicionamentos dos governantes, também as suas necessidades econdmicas e sociais,
uma vez que, de acordo com Santos (2020), apesar de o virus da covid-19 ser contemporaneo,
em momento algum a raca humana conviveu com ele da mesma forma (SANTOS, 2020).

A globalizacdo agrega, mas também promove uma imensa desigualdade social,
econdmica, cultural e educacional para uma maioria de empobrecidos que experimentam, de
muitas e desumanas maneiras, as diferentes formas de exclusdo, que colocam a margem
populacdes inteiras das necessidades basicas de sobrevivéncia. A humanidade vive entre
contradigBes politicas e econdmicas, em meio a uma conjuntura globalizada adversa,
agressiva e imensamente excludente (SANTOS, 2008).

Com relacdo as escolas, por todo o0 mundo, elas foram fechadas e tiveram, com a
interrupcdo das aulas presenciais, que reinventar e reestruturar a forma de alcancar seus
professores e alunos, e isso se deu, principalmente, através do uso das TDIC. De acordo com
o relatério da pesquisa realizada pelo Grupo de Estudos sobre Politica Educacional e Trabalho
Docente — GESTRADO/UFMG (2021):

O ineditismo desse contexto colocou em evidéncia as ja conhecidas desigualdades
sociais e educacionais que a regido latino-americana enfrenta, revelando uma
situacdo complexa e desafiadora: a falta de acesso e suporte tecnoldgico dos
profissionais e dos estudantes, professores inexperientes e sem capacitacdo prévia
para 0 uso de tecnologias para a realizacdo do trabalho remoto e a situagdo
vulneravel de muitas familias de estudantes que, além de ndo conseguirem oferecer
um ambiente minimamente adequado para estudo, dependem da escola para
alimentar seus filhos (GESTRADO, 2021, p. 19).

Da mesma forma, a Organizacéo das Nagdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e
a Cultura (UNESCO)® (2021) afirma:

O custo de fechamento das escolas — que no auge dos lockdowns da pandemia afetou
90% de estudantes ao redor do mundo e deixou mais de um terco de estudantes sem
acesso ao ensino remoto — foi devastador. A previsdo € que o nUmero de criangas e
jovens evadidos da escola alcance a marca dos 24 milhGes, um nivel que ndo temos
vivenciado em nossas geracdes e que reverterd ganhos duramente conquistados no
direito a educagdo (UNESCO, 2021, p. 1).

Ademais, considerando os dados da Unesco, fica evidenciado onde se projetam os
maiores prejuizos advindos da pandemia da covid-19, quando se refere a educagdo: “mais de
100 milhdes de criangas adicionais cairdo abaixo do nivel minimo de proficiéncia em leitura

como resultado dessa crise de saude” e ainda “Os menin0S € as meninas mais vulneraveis,

15 https://www.unicef.org/brazil/media/13421/file/%20suplemento-marco-de-acao-e-recomendacoes-reabertura-
escolas.pdf
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como sempre, estdo carregando 0 maior peso destes impactos, ampliando uma crise da
aprendizagem preexistente” (UNESCO, 2021).

Foi preciso, portanto, na reabertura das escolas, a partir de 2021, garantir o direito
de criancas e adolescentes a educacdo de forma segura e com acles voltadas para tais
recomposicdes de aprendizagem. Também se observou a seguranca dos profissionais da
educacao e das familias. Para tanto, foi fundamental avaliar a situacdo da pandemia em cada
estado e em cada municipio, assegurando investimentos financeiros para que a retomada
acontecesse de forma efetiva (PORTAL UNESCO, 2021).

No site da Unesco (2021) encontra-se “[...] j& se torna evidente que quanto mais
tempo criancas e adolescentes permanecerem fora da escola, menor a probabilidade de
retornarem, 0 que acontece especialmente nas familias em situacdo de maior
vulnerabilidade” '®. De acordo com os dados da Unesco!’, em 02 de abril de 2020,
praticamente todas as escolas de todo o mundo ja sofriam os impactos causados pela
pandemia da covid-19. Nesta andlise feita pela agéncia, 07 paises estavam com suas
atividades escolares parcialmente suspensas, 25 paises estavam em periodo de férias
escolares, 05 paises seguiam com suas escolas abertas e 0s outros 175 paises estavam com
todas as suas escolas totalmente fechadas, como no caso do Brasil, onde esta era a realidade
desde mar¢o do mesmo ano.

Em 02 de abril de 2021, j& considerando o inicio do retorno das aulas presenciais,
a Unesco ainda apontava um grande nimero de escolas afetadas por este evento pandémico,
embora 0s numeros revelassem que o retorno as salas de aulas presenciais estava, de fato, em
andamento. Observava-se 46 paises com suas atividades escolares parcialmente suspensas,
como era o caso do Brasil, 46 paises em periodo de férias escolares, 79 paises que reabriram
para as atividades presenciais e 39 paises que ainda estavam com todas as suas escolas
totalmente fechadas.

Ja em 31 de outubro de 2021, ultimos dados apresentados pela Unesco, havia 14
paises sem oferta de aulas presenciais e 50 outros com oferta parcial de ensino remoto, como
continuava sendo a situacao do Brasil, 09 paises que se encontravam em férias escolares e 137
paises que ja estavam em processo da retomada plena as aulas presenciais.

No decorrer de um ano de pandemia (recorte aqui analisado: 02 de abril de 2020 a

02 de abril de 2021), muitas situacGes alteraram os quadros mundiais da doenca e,

16 https://www.unesco.org/pt/articles/unesco-avisa-que-em-todo-0-mundo-117-milhoes-de-estudantes-ainda-
estao-fora-da-escola
17 https://webarchive.unesco.org/web/20220627011550/https://en.unesco.org/covid19/educationresponse
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consequentemente, afetaram as escolas, que abriram ou fecharam, recorrendo ao ERE,
dependendo do comportamento do virus e da conducgdo das liderangas de cada pais, 0 que
influenciou nos nimeros apresentados pela Unesco no decorrer dos dois anos.

Em uma outra possibilidade de analise da mesma agéncia, ao observar a situacdo
em semanas em que todas as escolas foram fechadas ou parcialmente fechadas em nivel
nacional devido ao covid-19, e calculando-se a média do nimero de semanas que as escolas
ficaram fechadas ou parcialmente fechadas durante o periodo que compreende mar¢o de 2020
até novembro de 2021, a Gltima vez que os dados foram atualizados pela Unesco, obtém-se 38
semanas (arredondamento). Ao buscar o valor absoluto do Brasil, encontra-se que, durante o
mesmo periodo, o pais ficou 78 semanas com suas escolas fechadas ou parcialmente fechadas.

Assim sendo, em 2022, na retomada plena do ensino presencial, mostraram-se
necessarias acdes prioritarias, como a identificacdo, o retorno e a permanéncia dos alunos que
ficaram fora da escola durante a pandemia e a criacdo de programas de reforco e
recomposicdo de aprendizagem de acordo com as Redes de Ensino, proporcionando apoio
amplo aos alunos e professores, por meio de materialidade, formagéo e bem-estar. Estas sdo
propostas trazidas no documento “Suplemento do marco de agdo e recomendacdes para a
reabertura das escolas: da reabertura a recuperagéo — recursos-chave” (UNESCO, 2021).

Outras propostas que as experiéncias vivenciadas durante a pandemia deixaram
para as Redes de Ensino nesta retomada das aulas presenciais foram: a conectividade, a
formagé&o continuada de seus professores e 0s esforcos para recuperar igualdade de direitos.

Sobre a conectividade, por meio de seus muitos portais de educacdo, recursos
tecnologicos e acesso a internet na escola para os professores e alunos, ressalta-se que “A
pandemia desnudou essas divisdes de conectividade de longa data, exp6s novas e, em geral,
deu 4 sua resolugdo um novo senso de urgéncia”'® (PORTAL UNESCO, 2021).

A formacéo continuada de professores que durante o ERE, em 2020 e 2021, e no
momento da retomada das aulas, em 2021 e 2022, ndo estavam equipados, organizados,
preparados e tiveram que ministrar aulas e manter as interacfes com seus alunos, de acordo

com a Unesco (2021):

Os professores sdo uma das influéncias mais poderosas na aprendizagem. Em toda
parte, junto com as liderangas escolares, os professores vém se mobilizando e
inovando rapidamente para facilitar o ensino a distancia para alunos em
confinamento, com ou sem 0 uso de tecnologias digitais. Eles estdo desempenhando
um papel fundamental na comunicacdo de medidas que impedem a propagagéo do
virus e garantem que as criangas estejam seguras e apoiadas. Eles estdo envolvidos
na reabertura das escolas, fornecendo remediacdo para explicar o aprendizado

18 https://globaleducationcoalition.unesco.org/home/flagships/connectivity
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perdido como resultado do fechamento das escolas e trabalhando em geral para
garantir que todos os alunos tenham oportunidades e que nenhum seja deixado para
tras. Eles estdo desempenhando um papel fundamental na comunicacdo de medidas
que impedem a propagacdo do virus e garantem que as criangas estejam seguras e
apoiadas (PORTAL UNESCO, 2021)*°.

Enfim, considerando a Unesco (2021), na retomada das aulas presenciais, que se
iniciou em 2021, foi preciso insistir nos “esforgos para recuperar a igualdade de direitos”,
uma vez que “o fechamento de escolas exacerbou o trabalho de cuidado ndo remunerado de
meninas e mulheres, limitando o tempo para aprender em casa”. Além disso, em se tratando
de meninas e adolescentes, na falta da escola como espaco seguro, estas “correm maior risco
de violéncia de género, casamento precoce e gravidez indesejada, exploragdo e abuso
sexual”. A crise de salde também afetou o desligamento dos meninos da educacdo em
algumas regides. Porém, a 5 milhdes de meninas foi negado o direito a educacdo, com foco
nos 20 paises com maiores disparidades de género na educacdo (PORTAL UNESCO, 2021).

Arruda (2020, p. 262), ao considerar todas as dificuldades vivenciadas pelo Brasil
durante a pandemia, ressaltou a necessidade de um bom planejamento para o retorno
presencial, “para que nao Se corra 0 risco de retornos antecipados ou atrasados, que
significariam ainda mais perdas para a educacdo do pais”. Ainda assim, mesmo sabendo da
preocupacdo e investimento das redes de ensino com planejamento, projetos pedagdgicos e
até mesmos recursos materiais, o retorno presencial ndo foi facil, e em 2022 ainda sdo
perceptiveis os grandes desajustes na educacdo brasileira, decorrentes do evento pandémico.

Preocupacdes com relacdo ao acesso, processo de ensino-aprendizagem e
avaliacdo de todos os alunos brasileiros seguem relevantes no momento de um retorno
presencial e recomposicdo da aprendizagem, levando em consideracéo os dois Gltimos anos de
desacertos causados pela pandemia. Reflexdes sdo feitas levando em consideracédo o fato de
muitos alunos terem se tornado “invisiveis” neste periodo, seja por evasdo, pelas questdes
financeiras, por organizagdes familiares tdo diferenciadas ou mesmo pela fatalidade da doenca
no grupo familiar.

No decorrer de 2022, foi necessario que todas as medidas tomadas por cada Rede
de Ensino, de acordo com suas necessidades no momento da retomada das aulas presenciais,
fossem garantidas e efetivadas. A partir de entdo, no caminhar dos préximos anos é que as
lacunas de distor¢des de aprendizagem serdo fechadas, ajudando a reconstruir a igualdade e
fortalecendo os sistemas educacionais para que estes sejam transformadores em equidade e

qualidade.

19 https://globaleducationcoalition.unesco.org/home/flagships/teachers
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2.1 AESCOLA NA SOCIEDADE BRASILEIRA E O ENFRENTAMENTO A PANDEMIA

Cabe aqui, antes de detalhar o enfrentamento da pandemia do Coronavirus, tracar
o perfil da escola publica brasileira e 0 seu papel social no cenario contemporaneo, para que,
entdo, seja possivel compreender melhor os impactos causados diante do caos que se
instaurou nas escolas, durante o evento pandémico, e também as dificuldades enfrentadas no
momento da retomada do ensino presencial.

A escola publica brasileira é laica, gratuita e obrigatdria, compreendendo a faixa
etaria dos 4 aos 14 anos. De acordo com a Constituicdo Federal de 1988, no seu Art. 205, a
educacdo é direito de todos e dever do Estado e da familia (BRASIL, 1988). Os estados
seguem assumindo tal responsabilidade “com o objetivo de fabricarem uma identidade civica
e nacional” (NOVOA, 2019, p. 2).

A sua configuracdo organizacional, que perdura até os dias de hoje, com poucas
alteracdes, a escola foi adquirindo durante os anos de sua existéncia. Inclui-se nesta
configuracdo um prédio, as salas de aulas, as mesas e cadeiras, as posicdes enfileiradas destes
moveis, o lugar dos alunos e, no centro da cena, o professor — é ele o responsavel pela
disciplina escolar, que, de acordo com Névoa (2019, p. 3), tem um duplo sentido: “ensinam as
disciplinas, as matérias do programa, em aulas dadas simultaneamente a todos os alunos; e
asseguram a disciplina, as regras de comportamento e de conduta dos alunos”.

Libaneo (2012, p. 21), ao analisar discursos mais recentes sobre o insucesso da
escola publica no Brasil, encontra que este “deve-se ao fato de ela ser tradicional, estar
baseada no conteldo, ser autoritaria e, com isso, constituir-se como uma escola que reprova,
exclui os malsucedidos, discrimina os pobres, leva ao abandono da escola e a resisténcia
violenta dos alunos, etc.”. O autor afirma que, como tal constatagdo também aparece “nos
documentos dos organismos internacionais, € preciso um novo modelo de escola, novas
préticas de funcionamento” (LIBANEO, 2012, p. 21).

De encontro a esta leitura de Libaneo (2012), N6voa (2019, p. 3) percebe um
“processo de metamorfose da escola que esta a ocorrer nos dias de hoje”. O autor enxerga este
processo como necessario para responder aos desafios da contemporaneidade, pois, se a
escola continuar no formato que adquiriu por meio da configuracdo que foi ganhando ao

longo dos anos, ndo serd capaz de reconhecer as mudancas que, inevitavelmente, atingem os
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professores e a sua formacdo (NOVOA, 2019). “O modelo escolar estd em desagregacdo”
(NOVOA, 2019, p. 2).

J& Paulo Freire, desde seus primeiros escritos, concebia a escola por meio de uma
configuracdo bem diferente daquela que é tradicionalmente apresentada. Para Freire, a aula ia

muito além das quatro paredes de uma sala de aula. Ele criou o “circulo da cultura®®”

, uma
proposta que na sociedade contemporanea parece bem atual, tornando o “espago escolar”
muito maior do que a escola. Outros espacos de formagdo, como a midia, réadio, TV,
empresas, ONGs, sindicatos, espacos familiares, internet etc. ampliaram a nocao de escola e
de sala de aula. “A educacdo tornou-se comunitaria, virtual, multicultural e ecoldgica, e a
escola estendeu-se para a cidade e para o planeta” (GADOTTI, 2010, p. 323).

“Trata-se do fim da escola, tal como a conhecemos, e do principio de uma nova
institui¢do, que certamente terd o mesmo nome, mas que sera muito diferente” (NOVOA,
2019, p. 2). Porém, de acordo com Noévoa, (2019, p. 3) “ha muitas promessas do passado
ainda por cumprir, a comecar pelo compromisso de uma escola publica de qualidade para

todos™:

Uma das melhores noticias dos nossos dias € a emergéncia, em todo o mundo, de
movimentos que procuram refundar a escola, mas sem pbér em causa um
compromisso publico com a educagdo. A mudanca faz-se a partir de uma matriz
cultural e cientifica, afirmando a importancia do conhecimento, sem ceder nem a
ideologia do back to basics (a escola minima de antigamente, do ler, escrever e
contar), nem a uma escola folclérica afogada numa infinidade de projetos que, tantas
vezes, apenas revelam a dificuldade para renovar as préaticas pedagdgicas. Nao vale
a pena alimentarmos ilusbes, trazendo tudo para dentro da escola, uma escola
transbordante, sem rumo e sem sentido. Mas vale a pena trabalhar para a construcéo
de um espaco publico de educagdo, a cidade educadora, no qual a escola se articula
com outras instituicdes, grupos e associagdes (NOVOA, 2019, p. 4).

Em Gadotti (2007) encontramos que a escola é um lugar de esperanca e de luta.
Por meio de uma visdo freiriana, Gadotti (2007) define o ambiente escolar como “o espago de
relacdes”. Assim, ressalta a individualidade de cada instituigdo escolar, com suas historias,
projetos e atores sociais, que ocupam 0s Sseus espagos na sociedade. Para Gadotti (2007, p.
11), a escola “Como instituigdo social ela tem contribuido tanto para a manuten¢do quanto
para a transformacdo social. Numa viséo transformadora ela tem um papel essencialmente
critico e criativo (GADOTTI, 2007, p. 11).

200 Circulo de Cultura é um método criado por Paulo Freire que parte do pressuposto da construcdo do
conhecimento por meio do didlogo — fator basico e necessario a prética pedagdgica democratica. Estas séo
caracteristicas dos Circulos de Cultura — o dialogo, a participacéo, o respeito ao outro, ao trabalho em grupo, a
dindmica de um constructo continuo. Portanto, os Circulos de Cultura sdo espacos no qual se ensina e se
aprende. Espaco em que a preocupacgdo ndo é simplesmente transmitir contetdos especificos, mas despertar uma
nova forma de construcdo do conhecimento de forma coletiva, através das experiéncias vividas. (IFPB, [S.d.].
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Se ¢ funcdo da escola contribuir para a transformacao social, as relacdes que ali
acontecem nao podem ter como finalidade exclusiva repassar conhecimentos, ou seja, ser s@
um lugar para estudar. Para Gadotti (2007, p.12), a escola é um espaco muito complexo e
“Deve gerar insatisfacdo com o ja dito, o ja sabido, o ja estabelecido”, € um espaco onde se
vai para encontrar, compartilhar, dialogar, confrontar-se com o outro, debater e fazer politica.
“S6 ¢ harmoniosa a escola autoritaria. A escola ndo é s6 um espaco fisico. E, acima de tudo,
um modo de ser, de ver. Ela se define pelas relagdes sociais que desenvolve. E, se quiser
sobreviver como institui¢do, precisa buscar o que ¢ especifico dela” (GADOTTI, 2007, p. 12).

Paulo Freire (1996) foi um defensor da escola publica, que, segundo ele, é a
escola da maioria, das periferias, dos cidaddos que s6 podem contar com ela. Freire (1996)
denominava a escola publica como “escola publica popular”, ou “escola cidadd”. Em sua
concepcao, uma escola publica é o espaco do resgate cientifico da cultura popular, da
organizacdo politica das classes populares e € o instrumento de luta contra-hegeménica
(GADOTT], 2010).

Desta forma, Paulo Freire sempre acreditou no potencial democratico da escola,
sempre foi otimista em relacdo a educacdo, apostando na educacdo popular, considerando
reformas na gestdo escolar, planejamento pedagdgico, organizacdo curricular e avaliacdo
escolar (SCHUNGURENSHY, 2010, p. 324-325).

Porém, nas andlises de Libaneo (2012, p. 23), as politicas de universalizacdo do
acesso as escolas publicas acabam colocando em prejuizo a qualidade do ensino, pois,
“enquanto se apregoam indices de acesso a escola, agravam-se as desigualdades sociais do
acesso ao saber, inclusive dentro da escola, devido ao impacto dos fatores intraescolares na
aprendizagem”. Como exemplo, o autor cita o Plano Decenal de Educacdo para Todos (1993-
2003), que, quando foi elaborado, ressaltou como principal papel da escola o “atendimento de
necessidades minimas de aprendizagem e de espaco de convivéncia e acolhimento social”
(LIBANEO, 2012, p. 21).

A conclusao que Libaneo (2012, p. 23) chega ¢ que “ocorre uma inversao das
funcbes da escola: o direito ao conhecimento e a aprendizagem é substituido pelas
aprendizagens minimas para a sobrevivéncia”. Libaneo (2012) cita Charlot (2015) que conclui
que, a partir desta fungdo que a escola publica cumpre, ao aumentar os indices de escolaridade
a partir das aprendizagens minimas, esse movimento agrava as desigualdades sociais de
acesso ao saber, pois sdo populacbes excluidas e marginalizadas, que, majoritariamente,
frequentam a escola publica (LIBANEO, 2012, p. 23).
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Continuando a sua analise, Libaneo (2012) traz a reflexdo de que o problema da
escola publica esta na distor¢ao dos seus objetivos, ou seja, “a fungdo de socializa¢do passa a
ter apenas o sentido de convivéncia, de compartilhamento cultural, de préticas de valores
sociais, em detrimento do acesso a cultura e a ciéncia acumuladas pela humanidade”
(LIBANEO, 2012, p. 23).

Muitas coisas podem ser explicadas a partir dessas consideragdes de Libaneo
(2012) com relacédo a escola publica, a educacdo para todos e a qualidade desta educacdo que
deve ser ofertada para todos. O proprio autor cita que (LIBANEO, 2012, p. 23) “O descaso
com os salarios e com a formacdo de professores: para uma escola que requer apenas
necessidades minimas de aprendizagem, basta um professor que apreenda um Kit de técnicas
de sobrevivéncia docente [..]”. Desta forma, jovens frequentam escolas diferentes,
dependendo do status econdmico de suas familias, ficando a escola publica para acolher as
populacdes mais frageis, que ndo terdo acesso aos mesmos recursos pedagogicos, as mesmas
materialidades, a mesma oferta de aprendizagem, ao mesmo conteddo intelectual. Corre-se o
risco do fracasso em massa dos alunos, com iletrismo, abandonos, repeténcias etc.
(LIBANEO, 2012).

Assim, de acordo com Libaneo (2012), “a escola que sobrou para 0s pobres,
caracterizada por suas missdes assistencial e acolhedora (incluidas na expressdo educacdo
inclusiva), transforma-se em uma caricatura de inclusdo social”. Porém, em Luckesi (2013),
encontram-se reflexfes sobre a funcdo da escola que a desafiam em seus principios

formativos e organizativo:

[...] os processos da aprendizagem e do desenvolvimento (principios formativos e
organizativo) ndo se dao no vazio. O espago educativo tem uma qualidade especifica
necessaria. [...]. Esse é o espago no qual o educando pode processar tanto seu
movimento de autoconstituicdo como o seu movimento de regeneragéo (restauracéo)
aquilo que foi quebrado pelos traumas, abusos e dificuldades da existéncia. [...].
Essas sdo as duas qualidades necessarias para que os principios formativos e
organizativo funcionem no processo de desenvolvimento do ser humano. Sem
acolhimento ndo ha educagdo, mas 0 mesmo se pode dizer do confronto. Esses atos
necessitam de serem praticados de forma dialética, ou seja, acolher-e-confrontar, no
mesmo processo. SO acolher pode conduzir a permissividade; sé confrontar pode
conduzir autoritarismo. A arte sera atuar dialeticamente com essas polaridades
(LUCKESI, 2013, 41-42).

A partir deste panorama da escola publica brasileira, é preciso contextualizar tudo
que foi construido, reinventado e reestruturado na educagdo do pais, desde a interrupgdo das
aulas presenciais em marcgo de 2020, com total incerteza quanto ao futuro. A escola precisou

se reorganizar, levando em conta suas especificidades, dentre elas a socializacdo e as
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interacdes constantes. O cenario apontou para discussdes totalmente novas, envolvendo o

ERE e a possibilidade da oferta da educagdo mediada pelas tecnologias digitais.

Cronologicamente, percebe-se uma movimentagdo das organizagdes e sistemas,

assim como dos governos, ressaltando, aqui, a RME-BH, onde esta pesquisa foi realizada, na

tentativa de amparar legalmente tudo que aconteceu a partir do fechamento das escolas:

Em 30 de janeiro de 2020, a OMS declarou surto — Emergéncia de salde publica
de importancia internacional, portanto, uma pandemia.

Em 04 de fevereiro de 2020, o Ministério da Saude declarou estado de emergéncia
em salide em nosso pais.

Em 11 de marco de 2020, a OMS declarou que ja havia ocorrido a disseminacgao
comunitéaria do Coronavirus.

Em 17 de mar¢o de 2020, o Ministério da Educacdo (MEC) editou a Portaria n.°
343, que institui a substituicdo de aulas presenciais por atividades que utilizem de
TDIC. Aconteceram as interrupgdes das aulas presenciais e as escolas foram
totalmente fechadas (BRASIL, 2020).

Em 18 de marco de 2020, a SMED/BH editou a Portaria n.° 102/2020, que dispde
sobre interrupcdo das atividades escolares nas escolas municipais e creches
parceiras, integrantes do Sistema Municipal de Ensino, em razdo de epidemia
causada pelo Coronavirus — covid-19.

Em 01 de abril de 2020, o Governo Federal sancionou a medida provisoria n.°
934, que flexibiliza os 200 dias letivos, mas mantém a obrigatoriedade do
cumprimento das 800h, para o Ensino Fundamental e Médio.

A lei n.° 9.394/96 — LDBEN, em seu artigo 32, inciso 4 e em seu artigo 36, prevé
que, em casos de calamidade/emergéncia, pode-se complementar as aulas
presenciais com atividades a distancia.

Em 16 de junho de 2020, foi publicado o Documento Orientador do Conselho
Municipal de Educacdo de Belo Horizonte (CME/BH) para o Sistema Municipal
de Ensino de Belo Horizonte frente a pandemia da covid-19.

Em 16 de junho de 2020, foi publicada a Portaria SMED n.° 110/2020, que
convoca os Professores da Educacéo Infantil, Professores Municipais e Pedagogos
da Rede Municipal de Educacdo para o exercicio de suas atribuicdes nos termos
da Portaria SMPOG n.° 014/2020, que, de acordo com o seu Art. 1°, determina

que os Professores para a Educacdo Infantil, os Professores Municipais e 0s
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Pedagogos passardo a exercer suas atribuices por meio do regime de teletrabalho,

conforme o disposto na Portaria SMPOG n.° 014/2020, de 08 de abril de 2020, e

suas alteracdes, a partir de 17 de junho, para elaboracdo de estudos, revisédo do

planejamento pedagodgico inicial e construgcdo coletiva de novas estratégias de
ensino.

e A Lei Federal n.° 14.010, de 10 de junho de 2020, dispde sobre o Regime Juridico
Emergencial e Transitério das relagdes juridicas de Direito Privado (RJET) no
periodo da Pandemia do Coronavirus (COVID-19).

O Conselho Nacional de Educacdo (CNE) se posicionou por meio de seus
pareceres durante o processo de suspensdo das aulas e efetivacdo do ERE, assim como
durante o retorno presencial. Porém, é evidente que os dois processos se deram de formas
diferenciadas, de acordo com as condi¢bes das escolas, redes de ensino, municipios e
localidades, sem suporte e alinhamento nacional. Observou-se, apesar de toda a normatizacdo
descrita, que houve um processo bem mais veloz das instituigdes particulares no momento de
se organizarem para a oferta do ERE, levando em consideragdo seu publico e recursos
materiais.

Em consequéncia, ampliaram-se as diferencas e desigualdades existentes entre o
ensino publico e o privado, ou seja, o fendmeno de emergéncia pandémica, envolvendo os
anos de 2020, 2021 e 2022, apontou, com imensa clareza, as desigualdades sociais,
econdmicas e educacionais que ja eram apresentadas na escola, mas que as salas de aula
presenciais tentavam, de alguma forma, minimizar. Também foram observadas, em muitas
situacbes, as condi¢bes precarias de muitos alunos com relacdo ao acesso aos recursos
tecnoldgicos digitais e de internet. Essa condicdo impediu que todos fossem trazidos para o
processo e permanecessem ativos na proposta remota, ocorrendo, entdo, a exclusdo de muitos.

Desta forma, muitas dificuldades na educagéo e em outros espacos sociais ficaram
mais evidentes durante a pandemia da covid-19, obrigando o corpo docente a atuar de forma
alternativa, reestruturando os recursos e metodologias para levar conhecimentos aos alunos.
De acordo com Arruda (2020), “[...] o contexto contemporaneo apresenta opcoes €
possibilidades bem diferentes de emergéncias pandémicas do passado. Uma delas diz respeito
a disseminacdo de tecnologias digitais de informacéo e comunicacdo — sobretudo a internet”
(ARRUDA, 2020, p. 259).

Fica evidente que o fendmeno de emergéncia pandémica, com todas as

dificuldades, simbolicamente, colocou uma lupa sobre cada situacdo-problema j& existente,
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escancarando-as. Mesmo ap0s quase trés anos de pandemia, tais diversidades continuam a ser
ampliadas, em um tempo e espaco onde ndo ha como despreza-las.

Os fatos ocorridos no pais, durante o evento pandémico, levaram a realidade
brasileira a um cenario de desajustes das liderancas governamentais, 0 que aumentou as

incertezas e desigualdades, conforme afirma Arruda (2020, p. 261):

O Brasil apresenta-se propostas difusas, que refletem a falta de lideranca do
Ministério da Educagdo, [...] A tomada de decisdes a respeito do modelo de
funcionamento da educacdo basica ficou sob os cuidados dos estados que tém
apresentado iniciativas que se direcionam a substituicdo da educacdo presencial
pelas aulas remotas ou adocdo da modalidade a distancia na educacdo basica. [...].
Essa imprevisibilidade acaba por ndo permitir a estados e municipios terem uma
visdo mais precisa sobre quando sera possivel um retorno total a educacdo
presencial.

A populacdo brasileira, durante o contexto pandémico, demonstrou formas de
isolamento diferentes, o que complicou a situacdo vivida. A falta de governabilidade, partindo
da esfera federal, sem medidas eficazes e sem consonancia com os demais governos estaduais
e municipais, acentuou a falta de disciplina de uma populacdo que ndo tinha habitos
construidos para viver a pandemia, e ainda teve péssimos exemplos. Faltaram planejamento,
recursos, medicacao e oxigénio.

Sendo assim, a partir de 2022, o desafio educacional po6s-pandemia no Brasil
ainda é imenso. Muitas mazelas deverdo ser enfrentadas ndo s6 em relacdo a educacédo e a
pesquisa, mas também em se tratando da saude, da oferta e democratizacdo da internet,
conectividade e de uma real politica de inclusdo digital.

Em um relatério?!, os dois 6rgdos das Nacdes Unidas, Cepal®? e Unesco, fazem
uma andlise sobre os desafios que ficam com relacdo a covid-19 “para o aumento de
disparidades causado pela Pandemia, tanto em termos de acesso como de equidade e
qualidade, situagdo que afetara especialmente os grupos mais vulneraveis” (CEPAL;
UNESCO, 2020, ndo paginado)

O mesmo relatorio segue trazendo:

A interrupgdo do ciclo escolar significou uma oportunidade em matéria de adaptacao
e inovacdo dos sistemas de ensino, 0 que pode produzir enormes avangos, mas
também pode implicar uma acentuacdo das disparidades educativas preexistentes na
regido entre estudantes de situagdo mais vulnerdvel e aqueles mais favorecidos
quanto a resultados de aprendizagem e outros indicadores educativos, como a
progressdo e a permanéncia na escola, indica o0 documento (CEPAL; UNESCO,
2020, ndo paginado).

21 hitps://www.cepal.org/pt-br/comunicados/cepal-unesco-publicam-documento-que-analisa-os-desafios-
pandemia-educacao-america-latina.
22 A Comissdo Econdmica para a América Latina e o Caribe.



https://www.cepal.org/pt-br/comunicados/cepal-unesco-publicam-documento-que-analisa-os-desafios-pandemia-educacao-america-latina
https://www.cepal.org/pt-br/comunicados/cepal-unesco-publicam-documento-que-analisa-os-desafios-pandemia-educacao-america-latina

42

Serdo necessarias readequacdes amplas, de curto prazo, porque sdo urgentes, e de
médio e longo prazos, porque ndo sdo simples de serem executadas, € somente partindo de
politicas publicas, poderdo ser efetivadas. De acordo com a Cepal e a Unesco (2020, néo
paginado):

[...] torna-se essencial repensar a educacdo, seus propésitos e formatos. E preciso
reformular os conteldos e a organizacdo da aprendizagem frente as licbes que a
pandemia nos deixou até agora: conteddos que preparem 0s estudantes para
compreender a realidade e atuar de maneira solidaria e responsavel, e formatos que
respondam a diversidade e a incerteza, para além dos tempos de crise.

A retomada plena do ensino presencial como objetivo de ndo intensificar ainda
mais as desigualdades sociais, diante de realidades com tantas discrepancias econémicas,
demandou ajustes constantes.

2.2 CONTEXTUALIZANDO A REDE MUNICIPAL DE EDUCACAO DE BELO
HORIZONTE

No momento em que as atividades escolares presenciais foram suspensas, em
marco de 2020, diversas perguntas, dividas e desafios foram colocados para todos os
envolvidos na educacdo. Considerando o fato de se tratar de um virus com alto indice de
mortalidade, muitas Redes de Ensino, dentre elas a RME-BH, buscaram primeiramente,
mesmo a distancia, manter os vinculos afetivos com os estudantes e suas familias, na tentativa
de entender como cada um vivenciava os impactos da pandemia em suas rotinas diarias, numa
busca incessante de ndo perder estes alunos.

Para este fim, na RME-BH foi utilizado o instrumento orientador para a pratica
pedagbgica, o “Mapa Socioeducacional®®”. Sua finalidade primeira “foi conhecer o ambiente
e as condi¢cdes de vida de cada estudante, em tempos de pandemia”?*. Sobre o Mapa

Socioeducacional, temos:

23 Na escola em que esta pesquisa foi realizada, a ferramenta utilizada para realizagdo do Mapa Socioeducacional
foi 0 Google Forms e algumas copias do questionario disponibilizadas na escola e em pontos de referéncia nos
bairros/comunidades atendidas, observando o perfil da mesma aqui tracado. Desta forma, ele foi chamado de
Mapa Socioeducacional virtual e fisico.
24 https://wiki.pbh.gov.br/educacao/percursos-

curriculares/doku.php/2_o_mapa_socioeducacional _como_pratica pedagogica da educacao_de_qualidade so

cial



https://wiki.pbh.gov.br/educacao/percursos-curriculares/doku.php/2_o_mapa_socioeducacional_como_pratica_pedagogica_da_educacao_de_qualidade_social
https://wiki.pbh.gov.br/educacao/percursos-curriculares/doku.php/2_o_mapa_socioeducacional_como_pratica_pedagogica_da_educacao_de_qualidade_social
https://wiki.pbh.gov.br/educacao/percursos-curriculares/doku.php/2_o_mapa_socioeducacional_como_pratica_pedagogica_da_educacao_de_qualidade_social
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Esse instrumento ndo foi proposto para ser elaborado pelas escolas a partir da
Portaria SMED n. 110/2020 (BELO HORIZONTE, 2020), com o apoio das
Diretorias Regionais de Educacéo e da SMED e nem é um mapa para a Secretaria de
Educacdo. A finalidade e o foco central do Mapa Socioeducacional sdo conhecer os
(as) estudantes e identificar as alternativas disponiveis para que pudéssemos
interagir e nos relacionar com eles em tempos de distanciamento social (SMED,
2020, p. 19).

Este questionario foi direcionado as familias em dois momentos. Em 2020, um
primeiro questionario foi aplicado com o objetivo de conhecer a realidade das familias para
que as escolas pudessem tracar acOes e estratégias de reorganizacdo do trabalho escolar, de
forma a melhor atender as comunidades, considerando as suas caracteristicas. Ja em 2021,
outro questionario foi aplicado, pensando no retorno presencial e nos ajustes que deveriam ser
feitos, em cada escola, mesmo seguindo as portarias normativas da SMED. Sabe-se que
algumas escolas da RME-BH realizaram o Mapa Socioeducacional mais de duas vezes,
dependendo da demanda da escola/comunidade/regional.

Para realizacdo do Mapa Socioeducacional, as escolas receberam orientac6es da
SMED, mas tiveram autonomia para formular, juntamente com suas equipes, as questes que
atendessem a realidade da instituicdo. Houve, por parte da PBH, a preocupacdo com o
desemprego, com a contaminacdo pelo virus, com alunos e familiares dos chamados grupos
de risco?®, com a manutencéo da renda familiar e, consequentemente, com a alimentagéo ou a
falta dela.

Isto posto, foram distribuidas cestas basicas para as familias, em substituicdo da
merenda escolar. Tiveram direito as cestas basicas as familias de estudantes da RME-BH,
considerando o Ensino Fundamental, a Educacdo Infantil, incluindo creches parceiras, e a
Educacdo de Jovens e Adultos — EJA — que estivessem cadastradas exclusivamente no Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE) e também aquelas familias ou individuos
residentes em BH em situacdo de vulnerabilidade social ou econémica, devidamente
identificados por nome e CPF, ou que, conforme recomendacdo de orgdos do sistema de
justica e garantia de direitos, devido as caracteristicas de suas atividades laborativas,

especialmente ao carater informal e precério, sofreram impactos diretos provocados pelas

% S30 considerados grupo de risco para agravamento da covid-19 os portadores de doengas cronicas, como
diabetes e hipertensdo, asma, doenca pulmonar obstrutiva cronica, e individuos fumantes [...] acima de 60
anos, gestantes, puérperas e criangas menores de 5 anos. Existem estudos recém-publicados com dados sobre
0s grupos de risco ligados a maior mortalidade por Sars-Cov-2, citando as enfermidades hematoldgicas,
incluindo anemia falciforme e talassemia, doenca renal cronica em estdgio avancado (graus 3,4 e 5),
imunodepressdo provocada pelo tratamento de condigdes autoimunes, como o lUpus ou cancer, exceto cancer
ndo melandtico de pele, obesidade ou doengas cromossdmicas com estado de fragilidade imunoldgica.
Também sdo considerados grupos de interesse para salde publica, merecendo atencdo especial devido a
vulnerabilidade, a populacdo indigena, carceraria e residentes em instituicdes de longa permanéncia para
idosos. (MATO GROSSO DO SUL, 2020).
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medidas de distanciamento social e que atendessem aos critérios estabelecidos pela PBH.
Também foram distribuidos kits de higiene (PBH, 2022). O sistema de distribuicdo de cestas
béasicas e dos kits de higiene foi encerrado em 30 de novembro de 2021.

Um Mapa Socioeducacional sobre a condicdo dos docentes tambem foi elaborado
e aplicado, considerando que todos ficaram vulneraveis na realizacdo de sua profissdo. O
conhecimento a partir da aplicacdo do Mapa docente serviu para situar o sujeito professor no
contexto pandémico e também para que a RME-BH seguisse na tomada de decisGes com
relacdo as possibilidades de construcdo de sua proposta pedagogica para os anos de 2020 e
2021 (SMED, 2021).

Assim como outras Redes de Ensino, a de BH se deparou com grandes
dificuldades para viabilizar atividades de ensino remoto, com o objetivo de manter, além dos
vinculos afetivos, os pedagogicos, criando possibilidades de acesso aos conhecimentos
escolares. Durante o periodo de 19 de mar¢o de 2020 a 16 de junho de 2020, os professores
estiveram em sistema de sobreaviso, aguardando orientagdes da SMED e das direcdes das
escolas para iniciarem os contatos com seus alunos e as atividades efetivas com o corpo
discente.

Em uma Rede de Ensino tdo ampla e complexa como a de BH, o periodo de
sobreaviso foi confuso, com escolas realizando atividades de interagdes direcionadas pelas
equipes gestoras e coordenacdes pedagdgicas, que estavam em teletrabalho todo o tempo,
desde a interrupcdo das aulas em 18 de marco de 2020, outras sem nenhum contato
pedagdgico com os seus alunos, e ainda algumas escolas com professores se organizando de
forma autdbnoma e interagindo com seus alunos a partir de propostas proprias.

Neste periodo, uma grande ansiedade acompanhava os professores, pois tudo era
novo e desafiador, e muitos alunos, sempre foco do processo, ainda estavam longe, perdidos,
e quanto mais tempo o teletrabalho dos professores se arrastava para comecar, mais corria-se
o0 risco de alunos se perderem no processo. O periodo prolongado de sobreaviso acarretou
mais um prejuizo para a RME-BH, pois tdo logo se deu a convocagdo dos professores para o
teletrabalho, aconteceu o recesso escolar, seguido de férias regulamentares em julho (15 dias),
e assim, novamente, os professores se afastaram temporariamente dos seus alunos.

Desta forma, o sistema de teletrabalho iniciou-se, para os professores da RME-
BH, em junho de 2020, quando uma proposta totalmente remota, que envolveu todos 0s

professores, coordenadores pedagdgicos e direcdes de escolas, passou a ser organizada com o
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foco especifico, inicialmente, na Busca Ativa?® de cada aluno. Levando-se em conta o recorte
etario que trata esta pesquisa, alunos de 4° e 5° anos, as familias foram pecas fundamentais no
processo da Busca Ativa, uma vez que 0s primeiros contatos foram feitos com os pais e/ou
responsaveis e sem eles seria muito dificil dar continuidade aos trabalhos propostos pelas
escolas.

Assim, a organizacdo do trabalho pedagdgico a partir do teletrabalho demandou
resgatar o vinculo escola e familia. Em algumas escolas, coube aos professores fazer este
primeiro contato, o que foi um grande desafio, ja que as familias traziam suas angustias
pessoais, insatisfacdes com relacdo a RME-BH, além de davidas e expectativas quanto a vida
escolar das criancas. Porém, era compreensivel, uma vez que 0s primeiros contatos, as
primeiras interacGes pedagogicas, de fato, estavam demorando e algumas familias
conseguiram, em junho de 2020, fazer tal avaliacdo.

Em 2020, foi dada autonomia a cada escola da RME-BH para que se observasse
sua clientela, as informacbes coletadas por meio do “Mapa Socioeducacional”, as
singularidades de seus alunos, suas potencialidades, para o desenvolvimento de estratégias
pedagdgicas diversificadas, com base nos interesses, habilidades e necessidades dos sujeitos
ali envolvidos.

Uma proposta curricular mais emergente foi redesenhada para 0 momento vivido,
estudada pela SMED e repassada para as escolas, a partir do Curriculo Referéncia de Minas
Gerais?’, para que as coordenacOes pedagdgicas e os professores pudessem direcionar os
trabalhos em suas turmas/anos/ciclos, observando todos os objetos de conhecimento, mas
destacando as habilidades que eram essenciais abordar, as que ndo deveriam ser priorizadas
naquele momento, as que poderiam ser opcionais e aquelas que perpassavam mais de um
componente curricular.

A proposta apresentada as escolas, em forma de e-book, Percursos Curriculares e
Trilhas de Aprendizagens para a Rede Municipal de Educacéo de Belo Horizonte em Tempos
de Pandemia, versdo preliminar, chegou em dezembro de 2020 e contou com o estudo e
dedicacdo da equipe da SMED, com a contribuicdo na construcdo de conhecimentos da
Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG) e dos professores da RME-BH, por meio da
escuta das narrativas apresentadas nos encontros formativos e das manifestacdes, na forma de

comentarios e sugestdes, enviados pelas escolas (SMED, 2020).

% De acordo com a Portaria SMED n.° 138/2020 e suas orientagdes complementares.
27 https://www?2.educacao.mg.gov.br/images/documentos/20181012%20-
%20Curr%C3%ADculo%20Refer%C3%AANcia%20de%20Minas%20Gerais%20vFinal.pdf



https://www2.educacao.mg.gov.br/images/documentos/20181012%20-%20Curr%C3%ADculo%20Refer%C3%AAncia%20de%20Minas%20Gerais%20vFinal.pdf
https://www2.educacao.mg.gov.br/images/documentos/20181012%20-%20Curr%C3%ADculo%20Refer%C3%AAncia%20de%20Minas%20Gerais%20vFinal.pdf
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O objetivo deste material produzido pela SMED, e revisado e repensado pelas
escolas, foi estruturar os contetdos, que, de fato, materializassem as intencionalidades
pedagogicas e respeitassem a pluralidade de sujeitos, os conhecimentos e 0s processos da
Rede Municipal de Educacéo de Belo Horizonte (SMED, 2020). A partir de julho de 2020, as
propostas de formacgdo on-line da RME-BH comecaram a acontecer por meio da criacdo do
Centro de Aperfeicoamento dos Profissionais da Educacdo (Cape) e passaram a fazer parte do
teletrabalho dos professores, de acordo com a organizagéo das escolas.

A medida que a SMED foi estabelecendo parcerias com universidades,
instituicOes e palestrantes, o Portal PBH foi sendo atualizado, com novas ofertas de formacdes
em varias areas do conhecimento. Em 2021 e 2022, um cardapio de opgbes de formacBes
especificas para cada etapa da educacdo foi oferecido, assim como um acervo de pesquisas e
monografias, de dissertacdes e teses de professores da RME-BH; um ambiente em que se
encontra a divulgacdo de boas ideias pedagogicas (Boas Praticas) dos professores nas escolas
e 0 Comunica Rede, que tem como objetivo a participacdo direta dos professores,
intensificando as relagdes e as interagdes destes com a RME-BH, construindo uma grande
comunidade de aprendizagens da pratica pedagogica. Em 13 de setembro de 2021 foi criado o
espaco Inspiracdes Pedagogicas, onde é encontrada uma compilagéo de sugestfes e de ideias
voltada para os professores do APPIA — Horizontes da Adolescéncia.

Boa parte deste material de formacgdo, informacgédo, pesquisa e experiéncias
diversas é possivel ser acessada no Portal PBH. Outras formagdes sdo acessiveis somente a
partir do Portal EAD, criado pela PBH/Educacédo, em que o servidor da RME-BH tem acesso,

feita a sua inscricdo, a determinados cursos, bem especificos, conforme abaixo:

Foram realizados Webinarios e Oficinas em parceria com o Centro Pedagdgico da
UFMG para os professores do 4.° ao 9.° ano, com a proposta de construcao de agdes
de apoio e acompanhamento dos (as) estudantes com defasagem que estdo sendo
atendidos nas acdes de Reforco Escolar. Essas oficinas foram elaboradas a partir dos
resultados fornecidos pelo Sistema de Monitoramento e Acompanhamento da
Aprendizagem dos (as) estudantes do 4° ao 9° ano do Ensino Fundamental nas
disciplinas de Lingua Portuguesa, Matematica, Geografia/Historia e Ciéncias. Essas
acles contribuem para nortear o planejamento docente e intensificar o trabalho com
as habilidades dos anos e ciclos anteriores que precisam ser mais trabalhadas para
serem consolidadas pelos (as) estudantes (PBH, 2022, ndo paginado).

Os cidaddos de BH, tambem por meio de processo de inscricdo, tém a
oportunidade de vivenciar muitas experiéncias de formagdes em cursos abertos na area de
tecnologias digitais, além daqueles ofertados pelas Secretarias Municipais de Assisténcia
Social, Seguranca Alimentar e Cidadania, de Educacdo, de Meio Ambiente, de Cultura e de

Parques Municipais e Zoobotanica.


https://ead.pbh.gov.br/course/index.php?categoryid=813
https://ead.pbh.gov.br/course/index.php?categoryid=813
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De acordo com o Portal da PBH (2022):

O Centro de Aperfeicoamento dos Profissionais da Educacdo (Cape) promove
articulac@es e parcerias importantes para ofertar formages em consonéancia com 0s
eixos estruturadores da politica pedagdgica da RME-BH. Tem desenvolvido, de
forma especial, acBes formativas de promocdo, incentivo e colaboracdo voltadas
para os (as) profissionais da educacdo, considerando o contexto de distanciamento
social decorrente da pandemia do novo Coronavirus (PBH, 2022, ndo paginado).

Em 2020, durante todas as acOes remotas, foi preciso transmitir seguranca,
cuidado e esperanca, com empatia, sem que as escolas, por meio de seus professores,
invadissem as particularidades das familias. Isso demandou tempo, momentos de interacao,
escuta e compreensdo das diferentes realidades das familias e dos alunos. De acordo com o
Percursos Curriculares e Trilhas de Aprendizagens para a Rede Municipal de Educacéo de
Belo Horizonte em Tempos de Pandemia, o papel do professor, naquele momento da

pandemia, era:

Refletir, estudar, planejar e propor é preciso. Fazer um plano exige refletir sobre
nossos desejos profissionais, sobre as necessidades educativas de nossos (as)
estudantes. Exige, também, antever e projetar resultados dos processos educativos.
E, neste momento, o desafio que nos move é reconstruir a nossa profisséo e nossas
propostas de trabalho, a partir de novos caminhos, novas aventuras, hovos planos,
novos lugares, novas tecnologias (SMED, 2020, p.17).

Assim, expressoes relevantes, como aprendizagem significativa e cooperativa,
autonomia, protagonismo e interacdo, foram evidenciadas durante 0 novo e constante
movimento com os alunos, em que a oportunidade de troca de conhecimentos e experiéncias
entre os professores envolvidos, destes com os alunos e, também, dos alunos entre si, foi peca
chave para que as propostas, nas escolas, caminhassem. No documento Percursos
Pedagogicos (SMED, 2020), encontramos:

Entretanto, é importante acreditar que ja& amadurecemos o suficiente para enfrentar
uma nova fase nesta pandemia: a fase de constru¢do de uma relagdo pedagogica
sistemética com os (as) estudantes, mediada por intencionalidades explicitas, objetos
de conhecimentos essenciais e atividades propostas com o intuito de dialogar com
aquilo que o (a) estudante aprendeu ou estd em processo de aprendizagem.
Mediados por tecnologias digitais ou analégicas, técnicas de ensino e didaticas,
teremos que exercitar, com certeza, a arte de ensinar tudo a todos, porque somos
profissionais do ensino (SMED, 2020, p. 18).

A importancia da motivagéo, do planejamento propositivo, criativo, da integracéo
entre as equipes e da analise dos contextos — que mudavam com frequéncia considerando o
comportamento do virus, a busca ativa de alunos, as novas e alternativas organizacfes do dia
a dia do contato com os alunos — exigia, de forma reflexiva, a responsabilizacdo de todos os

atores envolvidos na escola.
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Considerando o uso das tecnologias digitais, a RME-BH, por meio das propostas
de seus professores, ofertou inumeras possibilidades para seus alunos, oportunizando aulas
eficazes e aprendizagens atraentes. Em novembro de 2020, a PBH disponibilizou um e-mail
institucional para cada aluno, ou seja, uma conta escolar de dominio @edu, e o Google
Classroom, que é uma plataforma de aprendizado gratuita desenvolvida pelo Google, por
meio da qual os professores poderiam dar aulas on-line e compartilhar tarefas com os alunos.
A plataforma simplifica a colaboracdo professor-aluno, pois é possivel aproveitar 0s varios
servicos do Google Suite, como documentos, planilhas e apresentagdes. Por meio do seu e-
mail institucional, os professores também poderiam criar salas de aula on-line utilizando o
Google Meet.

Porém, problemas como a falta de acesso a internet, passando pela pouca
formacdo de alguns professores com relacdo ao uso das TDIC e pela escassez de recursos
tecnoldgicos, impediram que todos os alunos fossem acessados ou permanecessem ativos na
proposta. E valido ressaltar que os professores ndo receberam da PBH, em 2020, nenhum
recurso tecnoldgico ou pacote de dados de internet para utilizarem durante o ERE.

De acordo com a pesquisa realizada em 2020, durante o ERE, pelo
GESTRADO/UFMG (2021), a falta de experiéncia e conhecimento para lidar com
tecnologias digitais e suas linguagens reduz a capacidade de aproveitamento por parte daquele
que estiver fazendo a utilizacdo de seus recursos. O relatdrio técnico do GESTRADO/UFMG
ainda aponta:

Entretanto, para realizacdo das aulas remotas o professor necessita possuir em sua
residéncia uma série de equipamentos e servigo de internet adequados a atividade.
Sem esses recursos, ele se vé diante de tal incapacidade de usufruir do suporte
institucional oferecido pelas redes de ensino. Dito de outra maneira, o professor ndo
é capaz de fazer o uso dos ambientes virtuais de aprendizagem se ele ndo possui uma
conexdo a uma rede de internet (GESTRADO/UFMG, 2021, p. 22).

Sendo assim, o caminho utilizado pela maioria das escolas e seus professores, na
RME-BH, foram os aplicativos de mensagens instantaneas WhatsApp e/ou Telegram, por
serem recursos tecnoldgicos mais habituais, rapidos e praticos para as familias e os alunos. De
acordo com Marques e Silva (2021, p. 40), esses aplicativos se tornam mais praticos devido a
“utilizacdo da comunicacdo multimodal, como o envio de mensagens de texto, voz e videos,
uso de emojis e fotos, disponibilizacdo de contetdo informativo/educativo, além de recursos
como a criacao de grupos on-line”.

A Busca Ativa, em 2020, passou a ser uma constante no dia a dia virtual:

inimeras ligacdes, videochamadas, contatos com os familiares, chegar até outros alunos, por



49

meio dos que estavam nos grupos de WhatsApp e ou Telegram. Foi necessario construir uma
rede para atingir a maioria. E foi importante manter a mesma Busca Ativa durante todos os
meses de contato com os alunos, no decorrer do ano letivo, objetivando nenhum a menos e
sempre um a mais, apesar de alguns se “perderem?®” durante o processo.

As novas formas de “levar” a escola até o aluno foram desafiadoras para todos os
envolvidos. Nesse sentido, as responsabilidades, ao invés de serem transferidas, precisaram
ser compartilnadas. Escola e familia se viram desafiadas a intensificar a parceria,
sintonizando-se no desejo de fazer dar certo.

As familias foram fundamentais em todos os movimentos que foram realizados.
N&o se pode dizer que a familia fez o papel da escola, porque a instituicdo escolar é um
espaco de socializagdo e aprendizagem, Unico e insubstituivel. Porém, as familias, neste
momento de evento pandémico, precisaram se envolver muito mais na educacdo escolar de
seus filhos e em condi¢Ges muito diversas, reorganizando o contexto familiar, que também ¢é
singular.

Partindo do contexto imposto pela pandemia em 2020, pelo ERE e a sua
precariedade, e pela necessidade de envolver os alunos em novas metodologias de ensino-
aprendizagem, houve a preocupacdo, por parte dos professores da RME-BH, em oferecé-los
oportunidades de interacdo e participacéo, utilizando-se das condic¢des que se tinham. Mesmo
que fosse através de grupos de aplicativo de mensagens instantaneas.

Em processos argumentativos, criativos e exploratorios, ganhou vida uma sala de
aula diferente, alinhando a aprendizagem de forma significativa, estruturando-a como um
plano de acdes, dando uma direcdo para o trabalho coletivo e corresponsavel. Muitas
experiéncias foram relatadas a partir de aulas, durante o ERE, que ganharam maior poténcia
criadora, preparadas para as demandas que eram apontadas, a partir das necessidades de
turmas de alunos, de escolas, de regides da cidade. Essas experiéncias eram trocadas entres 0s
professores, entre as escolas, nas formagdes oferecidas pela RME-BH e em outros espacos de
convivéncia on-line.

Pelos aplicativos WhatsApp e ou Telegram, foi possivel gravar audios acolhedores
e orientadores, usar o avatar do professor, as figurinhas de incentivo e detonadoras de um
trabalho do dia, enviar e receber videos do YouTube, enviar videoaulas caseiras e amadoras
gravadas pelos proprios professores, trocar mensagens afetivas, textos explicativos, roteiros

de estudos, propostas de atividades e gabaritos para correcdes, correcdo de atividades

28 Falta de acesso a internet, falta do recurso tecnolégico, perdas para a covid-19, mudancas de endereco,
desanimo diante da proposta do ERE.
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dialogadas, etc. Também aconteceram momentos on-line, em que foram utilizadas as
plataformas como sala do Messenger e Google Meet.

Nas redes sociais das escolas, Instagram e Facebook, que foram criadas,
reativadas ou potencializadas, era possivel acompanhar postagens com relacdo aos eventos
das aulas on-line: gincanas virtuais, apresentacdo de trabalhos, festas tematicas, lives, videos
de acolhimento, contacdo de historias e muitos projetos criativos. Também as redes sociais
das escolas serviram, durante os anos de 2020, 2021 e 2022, como meio de comunicacao entre
escola e as familias sobre eventos, reunides, convocagdes e 0 que estava acontecendo no dia a
dia da escola. Muitas escolas, a partir do retorno presencial, passaram a fazer transmissdo ao

vivo de eventos e atividades.

2.2.1 O ano de 2020: os professores e o teletrabalho

Entende-se que, diante da pandemia, para se pensar 0s processos educativos, o
professor precisou de forma abrupta se apropriar do sistema remoto de ensino, em uma
perspectiva ora coletiva e ora solitaria, considerando o isolamento em seu lar e as vérias horas
de teletrabalho que passou a ter. Esse aprendizado nos remete a Paulo Freire, que, na sua obra
Pedagogia da Autonomia, corrobora “ensinar exige seguranga, competéncia profissional e
generosidade” (FREIRE, 2002, p. 102).

Por meio de observaces e da propria vivéncia enquanto professora da RME-BH,
foi possivel a pesquisadora verificar que o ERE passou a fazer parte da rotina da maioria dos
professores, que se embasaram para compreender o momento vivido, investindo recursos
proprios em materialidades e muito de seu tempo em estudos fundamentais para a realizacdo
de suas aulas.

Os olhares destes professores, que antes, em sua maioria, ja estavam atentos a
realidade dos seus educandos, ficaram, a partir daquele momento, ainda mais voltados para as
diferentes realidades destes, buscando entender cada um, também dentro de seus lares e com
suas peculiaridades. Como a escola sempre foi o lugar onde é possivel se construir a
afetividade, manter os encontros, os compartilhamentos, as diferentes formas de expressao e
interacdes, cada descoberta do professor e cada gesto de aproximacgdo, mesmo a distancia, fez

uma grande diferenca.
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Esta nova dindmica de trabalho, mais abrangente, que introduziu as TDIC,
precisou ser bastante cuidadosa, considerando, no processo, ndo deixar de atender aqueles que
ndo possuiam tais recursos. Este foi um ponto de partida para incentivar e subsidiar a
promocdo e realizacdo de muitas praticas pedagogicas na RME-BH, a partir dos esforcos de
seus professores.

Com a publicagéo da Portaria SMED n.° 110/2020, de 16 de junho de 2020, que
convocou os Professores para a Educacdo Infantil, Professores Municipais e Pedagogos da
Rede Municipal de Educacao para o exercicio de suas atribuicdes, porém, por meio do regime
de teletrabalho, para elaboracdo de estudos, revisdo do planejamento pedagogico inicial e
construcdo coletiva de novas estratégias de ensino, varias indagacdes sobre este novo formato
de escola foram feitas por todos os profissionais da RME-BH, afinal, os impactos de
mudancas tdo repentinas abalam qualquer sistema. De qualquer forma, os grupos de trabalho
foram se solidificando e as estratégias, os desafios e as orientagcdes levaram a um ponto de
convergéncia e compreensao do processo que precisava caminhar em 2020.

No decorrer do ERE, muitos alunos se perderam, apesar de todos os esforgcos
diarios da RME-BH, das escolas e de seus professores. O cumprimento dos oficios e das
portarias da SMED, as reunifes avaliativas entre a SMED e as escolas e entre a escolas e
professores, as formacdes para os professores ofertadas pela RME-BH e por outras redes e
instituicdes, as reestruturagdes das aulas e dindmicas das rotinas escolares, na tentativa de
atender as demandas das familias e dos alunos, durante o ano que transcorria, ndo foram
suficientes para manter todos os alunos ativos, nem para trazer todos que ndo ainda ndo
tinham sido encontrados no movimento de Busca Ativa®.

Os alunos sentiam falta da escola, dos colegas e da sala de aula presencial. Muitos
ndo se adaptaram ao ritmo do ensino remoto e, portanto, mesmo diante de intervencdes
constantes e bem individuais, um namero grande de estudantes ndo permaneceu, nao seguiu
na proposta.

Os aplicativos de mensagens instantaneas, o WhatsApp e/ou Telegram, tornaram-
se 0 melhor meio de comunicacdo entre a familia e a escola, e a escolha desses recursos, em
muitas escolas, foi decorrente dos dados obtidos por meio da elaboragdo do Mapa
Socioeducacional, no qual foi possivel constatar esta opcdo pelas familias como meio de
comunicacdo mais eficaz para garantir o acesso das atividades pedagogicas e demais

comunicag0es entre a escola e a familia. Mesmo assim, um grande nimero de familias teve

2 Além da rede que se formou por meio dos grupos de WhatsApp e/ou Telegram, das ligagGes constantes, as
escolas receberam orientacdo da SMED para envio de cartas para as familias e visitas domiciliares.
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dificuldades em acessar a internet, ou porque o pacote de dados de internet nédo era suficiente
para compartilharem as atividades da sua vida diaria e as atividades da escola dos filhos, ou
porque o aparelho celular ndo era compativel para baixar os aplicativos.

Para alguns alunos, o acesso as atividades pelo celular somente era possivel apds
0 retorno dos pais, do trabalho, no fim do dia, uma vez que a familia dispunha de somente um
aparelho celular para todas as situagfes em casa. E, naquele momento de ERE, algumas
familias tinham até dois ou trés filhos recebendo as aulas. O acumulo de fotos, imagens,
videos e audios também foi impossibilitando a participacdo de algumas familias, que néo
conseguiram continuar acompanhando as atividades com os filhos por falta de tempo ou
porque a memoria do aparelho celular ndo suportava receber tantas informacdes.

Essas e outras dificuldades vivenciadas durante o ano de 2020 reforcaram o
qguanto foi desafiador manter o vinculo com os alunos de forma remota, mesmo com 0s
estudantes, professores e familiares demonstrando interesse, se esforcando em participar do
processo e enfrentando as dificuldades decorrentes da pandemia.

Vale ressaltar que as tecnologias digitais, sozinhas, ndo garantem a promocao
direta de aprendizagem e a informacdo, por si s8, ndo promove 0 senso critico. A funcdo do
professor, nesse mundo tecnoldgico e inovador, é imprescindivel para que a aprendizagem
aconteca. E ele o curador de conteidos e mediador do processo. Porém, a substituicio das
aulas presenciais por aulas ofertadas remotamente, neste caso mediadas pelas tecnologias
digitais, foi realizada “sem nenhum preparo prévio de docentes ¢ discentes, o que parece mais
grave, sem analise das condi¢cdes de acesso desses sujeitos aos meios e a rede” (BRANCO;
NEVES, 2020, p. 26).

Por meio do Mapa Socioeducacional, também foi possivel localizar as familias
que optaram pelo material impresso. Para atender a esse grupo de alunos que nédo faria as
atividades via aplicativos, a SMED orientou as escolas que oferecessem as atividades
impressas, ou seja, um roteiro de estudos, uma apostila e ou um portfélio. Conforme o
documento Percursos Curriculares (SMED, 2020, p. 13), “Um roteiro, uma entrega, outro
roteiro, outra entrega, de modo que o acompanhamento se faca por meio direto de entregas
para a avaliagdo das aprendizagens, organizadas em uma coletanea, um dossié de atividades
realizadas”.

A organizacdo deste material fisico foi definida pelas equipes das escolas, mas, de
acordo com a SMED, deveria contemplar as atividades que estariam sendo desenvolvidas
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pelos aplicativos e deveria ser disponibilizado a cada quinze dias. Por conseguinte, o

documento Percursos Curriculares (SMED, 2020, p. 13) explica:

A esse “dossi€” chamaremos de Portfolio Escolar Anual, um instrumento
fundamental nos processos de avaliacdo continua, pois permite organizar 0s
registros sobre o processo de aprendizagem e facilita o acompanhamento da
evolucdo do desempenho dos(as) estudantes na realizacdo das atividades propostas.
Para tanto, sugerimos que as equipes de professores(as) de cada agrupamento de
estudantes interajam entre si para elaborar roteiros Unicos de trabalho, incluindo as
diferentes atividades propostas, de modo que o(a) estudante entenda o que deve
realizar e respeite o prazo definido de entrega de cada conjunto de ac¢des solicitadas.

Quando se tratava do material impresso, uma das maiores dificuldades da escola e
dos professores foi constatar que, infelizmente, esta realidade afastou o professor do aluno, no
que diz respeito as interacdes. Desta forma, o professor reinventou a sala de aula, as reunides
e 0s momentos de planejamentos. Passou a receber em seu espaco de vivéncia particular os
seus alunos e suas familias. “Abriram” as portas de suas casas, e muitas vezes, fora do horario
de aula, passaram a ensinar, escutando, ajudando, auxiliando e aprendendo junto a seus
alunos.

Apesar da distancia e das dificuldades para “pensar” essa nova “sala de aula”, foi
possivel oportunizar aos alunos, aqueles que estavam conectados, momentos em que eles
podiam refletir com alguma autonomia e participar de maneira ativa das “aulas” propostas. A
nova modalidade de ensino, o ERE, vivenciada em 2020 e 2021, propiciou aos professores a
real necessidade de abrir médo de processos metodoldgicos engessados e os desafiou na busca
de novas condutas e comportamentos inovadores, que se adequaram a situacdo que foi
vivenciada, considerando o uso das TDIC, apesar das limitacfes aqui ja tratadas.

Porém, o risco de se manter a reproducdo da sala de aula presencial em atividades
que foram propostas remotamente, com a postura tradicional instaurada, também ocorreu por
parte de alguns professores, mesmo em se tratando do ERE e de suas demandas, como, por
exemplo, o uso exclusivo ou excessivo dos livros didaticos ou de atividades que objetivavam
somente a copia, que eram enviadas via aplicativos de mensagens instantaneas e que ndo
promoviam as interagoes, discussdes e/ou sequéncias didticas.

Outro ponto crucial no trabalho do professor em 2020 foi a efetivagéo de lagos
afetivos entre professores e seus alunos, essenciais em qualquer processo de aprendizagem,
principalmente quando trata-se da complexidade do distanciamento. Foi preciso “entrar na
casa dos alunos”, conversar com as familias muitas vezes ¢, em algumas situacOes, até

diariamente. Conhecer a realidade e as necessidades de cada aluno, se apresentar como



54

parceiro e envolvido naquele processo foi fundamental. De acordo com o documento
Percursos Curriculares (SMED, 2020, p. 15):

Mas, uma coisa estd muito clara: ninguém consegue vencer uma pandemia e suas
consequéncias solitariamente, mesmo com o distanciamento social. Se a nossa
alternativa é entrar nas casas de nossos/ as estudantes, precisamos fazer isso.
Precisamos pedir licenca para entrar. Reconhecer a importancia de tentar estabelecer
um diélogo franco com a familia, com a sua realidade e sua condicéo sociocultural e
material de vida.

Esta pesquisadora experenciou, assim como 0s colegas docentes, muitas visitas
virtuais dificeis, por meio de videochamadas, nas quais foram encontradas familias adoecidas,
ambientes ruidosos, criangas que ndo conseguiam sequer olhar para a camera do celular, ou
seja, “olhar nos nossos olhos”. Outras visitas ja foram mais acolhedoras, algumas trouxeram
maiores preocupacdes com relacdo a falta de infraestrutura do ambiente e a desorganizacéao
familiar. Em outros momentos, a grande maioria deles, os professores eram bem-vindos e a
visita comegava e acabava muito bem. Para estes alunos, conhecer seu professor ou revé-lo
era gratificante e especial. Para o professor, foi possivel, durante todo o processo, entender o
que cada aluno ja tinha de conhecimento construido e propor um planejamento a partir dai,
tracar metas mais detalhadas para um retorno presencial totalmente diferente da escola
deixada em margo de 2020.

No texto do documento Percursos Curriculares®® da SMED (2020, p. 6), em uma

versdo on-line, ampliada e revisada, encontra-se:

O contexto social nos molda e constrdi habitos e mentalidades necessarias ao bom
convivio. Assim, se criancas e adolescentes das nossas escolas ndo aprenderam,
sistematicamente, 0s contelldos escolares previstos para serem ensinados pelas
préticas pedagégicas escolares do ano de 2020, aprenderam, por outras formas,
indmeros outros conteddos, relativos as modificagBes vividas no cotidiano de seus
lares e de suas familias. Precisaremos descobrir o que aprenderam. Essa sera a nossa
primeira tarefa. Redescobrir quem sdo 0s(as) nossos(as) estudantes nesses tempos de
pandemia. Entender o que viveram e o que aprenderam longe de nés.

Naquilo que se refere ao trabalho docente, durante todo o periodo do ERE, os
professores se envolveram neste novo formato, planejando suas aulas, pesquisando como
utilizar os novos recursos que lhes eram apresentados, consultando informacgdes, participando
de reunides e videoconferéncias, de formacdes e lives, atendendo alunos e suas familias e, em
virtude do deslocamento do tempo e espaco que a pandemia da covid-19 proporcionou,
fizeram isso, muitas vezes, fora de sua jornada de trabalho. O ano de 2020 trouxe o aumento

da jornada de trabalho do professor, com o teletrabalho, mas para um tempo ndo remunerado.

30 https://wiki.pbh.gov.br/educacao/percursos-curriculares/doku.php/inicio.
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Ademais, o GESTRADO/UFMG (2021, p. 19) traz algumas reflexdes

importantes, a partir da pesquisa realizada em 2020:

Podemos considerar que muitos sdo os fatores que incidiram na sobrecarga de
trabalho dos professores durante a pandemia: dificuldade de adaptacdo das
atividades presenciais aos Ambientes Virtuais de Aprendizagem; falta de dominio
das midias tecnoldgicas e digitais; dificuldade de desenvolver estratégias para atrair
e motivar os alunos. Entretanto, ha que se considerar que essa sobrecarga pode
impactar na sadde dos professores [...].

Também em Branco e Neves (2020, p. 29) ressalta-se que o:

[...] “teletrabalho” independente da atividade exercida favorece a intensificacdo dos
processos de trabalho, além de trazer impactos sobre a vida do trabalhador uma vez
que as “condi¢cdes de vida e de trabalho” se misturam. No que diz respeito ao
trabalho docente, tal situacfo intensifica ainda mais o fazer deste profissional.
Considerando que independente da atividade docente ser realizada presencialmente
ou virtualmente, mesmo em condigdes ideais de “trabalho” praticamente todos os
(as) professores (as) desenvolvem planejamento, organizacdo e avaliagcdo/correcéo
das atividades em casa.

Desta forma, no decorrer o processo do ERE, percebeu-se o docente cansado,
envolvido em um trabalho complexo e desgastante, uma vez que, além da sobrecarga do
teletrabalho, na qual, em muitas situacdes, se misturou as demandas da escola com as
domésticas, ainda, como “novidade”, a pandemia encontrava-se parcialmente baseada em
normativas, pareceres, portarias e decisdes que eram tomadas, mas também modificadas com
certa frequéncia. Este fato desestabilizou uma categoria de profissionais que sempre buscou
em seu plano de carreira, 0s seus direitos de servidor publico e condicdes de trabalho.

A exemplo, tem-se a Lei Complementar Federal n.° 173/20203! comentada no

trecho abaixo:

O Supremo Tribunal Federal (STF) considerou que Unido, Estados e Municipios
afetados por calamidade publica decorrente da covid-19 ndo podem contabilizar o
periodo de 28/5/2020 a 31/12/2021 para fins de adicionais, como concessdo de
férias-prémio e quinquénios aos servidores publicos. A determinagdo esta no inciso
IX do artigo 8 da Lei Complementar 173/2020, do governo federal. O texto foi alvo
de acgbes direta de inconstitucionalidade, porém, o STF declarou a LC 173
constitucional. Em funcéo deste posicionamento, o Estado esta impedido legalmente
de fazer pagamentos de beneficios que contabilizaram o tempo de servico no
periodo entre 28/5/2020 e 31/12/2021 (AGENCIA MINAS, 2022, nio paginado).

O ano de 2020 se encerrou com muitas construgdes, mas também com muitas
incertezas. Um possivel retorno dos alunos a escola em 2021 foi anunciado na RME-BH, mas
tudo seria a partir do possivel. E 0 possivel s6 se concretizou diante do comportamento do

virus, do acompanhamento do quadro epidemiologico e assistencial da covid-19.

31 https://www.in.gov.br/en/web/dou/-/lei-complementar-n-173-de-27-de-maio-de-2020-258915168
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Em 2021, todos precisaram se adaptar a “nova escola” com suas ‘“novas
caracteristicas”, até que estas ‘“novas caracteristicas” passaram a fazer parte de uma “nova
rotina”. Ao pensar nessa “nova rotina escolar”, com seus planejamentos, organizagdes,
festejos, rituais e projetos, considerando o aluno como o centro do processo, ainda em meio
ao contexto de uma pandemia em andamento, os anos de 2021 e 2022 pediram mais

adaptacdes.

2.2.2 O ano de 2021: dois anos em um

O retorno presencial, que comecou de forma gradual, de diferentes maneiras e em
diferentes cidades do pais, novamente trouxe a tona o acumulo de tarefas para o professor,
que lidou com grupos nas salas presenciais, grupos on-line a partir dos aplicativos de
mensagens instantaneas, transmissdes de suas aulas ao vivo e 0s materiais impressos que
foram distribuidos para as familias que ndo possuiam acesso a internet e/ou nao optaram pelo
retorno presencial. O desenho incerto e as tentativas, atendendo aos protocolos de cada Rede
de Ensino, deixaram claras as duvidas que sempre acompanharam as familias, as escolas e as
gestbes das escolas.

Foi preciso estabelecer um outro tipo de relagdo com estes alunos, em meio a um
panorama assustador e conturbado, que envolvia as questdes de ordem sanitarias, mas
também o aprendizado das criangas, dos jovens e dos adultos, e as relacBes socioemocionais
de todos os atores sociais. Os impactos na educacdo sao varios. De acordo com 0s Percursos
Curriculares da SMED (2020, p. 2):

A centralidade no sujeito (crianca, adolescente, jovem, adulto e idoso) € o ponto de
partida para uma organizacdo do trabalho escolar que tenha como foco o
desenvolvimento dos(as) estudantes em todas as suas dimensdes: intelectual, fisica,
emocional, social e cultural. Reconhecer a pluralidade das dimens@es dos sujeitos e
suas peculiaridades no processo de desenvolvimento é condigdo necessaria para o
sucesso dos processos de ensino-aprendizagem que articulem os contetidos escolares
com os saberes da experiéncia. Cada sujeito é Unico na sua condi¢cdo humana e €
mdltiplo, quando considerado no interior de sua cultura especifica. Dai a
importancia de situa-lo como foco dos processos de escolarizacdo e de educagdo em
geral e, de modo mais enfatico, neste momento em que é essencial repensar a
organizacgdo escolar em face do contexto pandémico.
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Na RME-BH, as escolas, durante o ano de 2021, vivenciaram um ano letivo de até
1.600 horas®?, completando uma carga horéria que ficou em defasagem em 2020. Foi preciso
um planejamento e uma organizacgdo que atendesse aos alunos com relacéo a aprendizagem de
conteddos e habilidades que estavam em distorcdo idade/escolaridade, levando em
consideracdo o impacto do atraso para o inicio das atividades remotas no municipio, e ainda,
que existiam, na Rede, alunos que estavam “invisiveis” no processo, desde a interrup¢ao das
aulas em marco de 2020.

Outro importante fator que ha de se considerar foi o rico aprendizado que estes
alunos tiveram durante o periodo da pandemia. Um aprendizado que nao se encontra em
livros escolares e ndo era 0 mesmo para todos. Este rico conhecimento foi valorizado por
muitas escolas e por muitos professores em suas salas de aula, no retorno presencial, por meio
de projetos e de momentos de socializacao, respeitando os protocolos sanitarios.

Sabe-se que a desigualdade social perpassou todos os caminhos trilhados pelo
ERE, em 2020, assim como continuou no presencial em 2021. Ela foi aflorada durante a
pandemia, alargando ainda mais os varios fatores que interferem no sucesso e no fracasso
escolar. Considerando a pesquisa realizada pelo GESTRADO/UFMG (2021, p. 19):

Esses desafios sdo ainda maiores quando se considera a destacada desigualdade
social que a América Latina apresenta, sendo a regido mais desigual do planeta.
Segundo dados do Programa das Nagfes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD,
2019), sete dos 20 paises mais desiguais do mundo estdo nesse territorio. Superar a
desigualdade néo significa apenas melhorar o acesso a renda, mas inclui também o
acesso a saude, educagdo e moradia digna. Essas condigdes, que ja eram bastante
alarmantes, aprofundaram-se ainda mais com o impacto da COVID-19.

Percebe-se que os professores batalharam para manter o aluno bem perto, por
meio de atividades e aulas que foram organizadas com tal propésito. O foco, no momento do
retorno presencial, volta-se principalmente para a avaliacdo diagndstica e cuidadosa, que
orientou a efetivacdo de um planejamento priorizando conceitos e conteldos estruturantes,
com organizacdo e, principalmente, com acolhimento, afetividade e compreensao, respeitando
o0 tempo de aprendizagem e de vivéncias de cada um envolvido no processo.

No documento norteador das Politicas Pedagdgicas da RME-BH, Percursos
curriculares (SMED, 2020), encontra-se sobre planejamento e a importancia deste no

momento do retorno presencial:

Planejamento é uma atividade consciente e politica, porque planejamos para um
objetivo e para alguém. E um ato decisorio, orientador de agdes e tradutor de

32 portaria SMED n° 012/2021 — Estabelece parametros para a integralizacdo da carga horéria letiva legalmente
prevista para os anos escolares de 2020 e de 2021 (cumprida em 2021) e da outras providéncias.
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aspiracdes. Um plano é uma acdo comprometida, que envolve analise da situacao,
definicdo de necessidades e objetivos, delineamento do que vai ser feito e
compromisso com o que acontecera apos a realizagdo do que foi proposto. Exige a
critica e a autocritica do que foi planejado, tendo como referéncia o que,
efetivamente, aconteceu (SMED, 2020, p. 5).

Da mesma forma, o documento realca a importancia da avaliacdo, estando essa
num movimento continuo de didlogo com o planejamento, sendo fundamental para o processo

de retomada das atividades presenciais:

Todo plano dialoga com seu processo de avaliacdo. A avaliagcdo é uma tarefa de
rotina, por meio da qual nos comprometemos a refletir sobre os acertos e desacertos
de nossos planos de ensino, visto que resultados e processos se complementam no
entendimento da realidade. Isto €, a avaliagdo come¢a com o0 conhecimento de
resultados de acGes anteriores e se concretiza quando produz informag6es sobre os
processos implementados para o alcance dos referidos resultados e ajuda a tomar
decisfes futuras, para melhora-los. Assim, podemos dizer que a avaliagdo é como
um aval para novas agdes (SMED, 2021, p. 5).

O planejamento e a avaliagdo para o retorno das atividades presenciais
envolveram valores fundamentais, como empatia, solidariedade, respeito e humanizagédo. A
escola recebeu alunos, familias, professores e funcionarios sofridos, enlutados. Desta forma,
foram necessarios novos aprendizados focados em competéncias socioemocionais. O prédio
escolar ndo era 0 mesmo, as primeiras interagcdes e convivéncias ndo foram as mesmas, as
pessoas ja ndo eram mais as mesmas e a escola, que também ndo era mais a mesma, lidou
com este complexo ambiente.

Assim, considerando a RME-BH, o retorno as salas de aula presenciais aconteceu de
forma gradativa a partir de abril de 2021, para os alunos da Educacdo Infantil, inicialmente.
De acordo com a Portaria SMED n.° 072/2021%3, que convocou os professores da Educacdo
Infantil da Rede Municipal que atuam nas Creches da Rede Conveniada e nas Escolas
Municipais de Educacdo Infantil, e ainda com a Portaria SMSA/SUS-BH n.° 179/20213* e seu
anexo, que orientou todos os protocolos de retorno as aulas, deu-se inicio a trajetdria de
sentimentos contraditérios que envolveram professores, gestores, coordenadores, pais e
alunos: davidas, medos, incertezas, o desejo de retornar a escola, mas, ao mesmo tempo, a
certeza de que as mudancas impactariam muito na rotina de todos.

Para os professores da Educagdo Infantil, o retorno aconteceu sem que estes

tivessem recebido a primeira dose da vacina e, apesar dos protocolos rigorosos que foram

33 Portaria SMED N° 072/2021 - Dispde sobre a convocacdo dos Professores para a Educacgdo Infantil da Rede
Municipal de Educacdo de Belo Horizonte para o exercicio de suas atribuicGes em regime especial de trabalho
presencial e da outras providéncias.

3 Portaria SMSA/SUS-BH N° 179/2021 e seus anexos protocolos especificos de vigilancia em salde para
atividades presenciais em Creches e escolas de Ensino Infantil, Fundamental e Médio, Redes Publica e Privada
desde que autorizadas a funcionar nos termos do Decreto n® 7.361 de maio de 2020.
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seguidos e todos os Equipamentos de Protecdo Individuais (EPIs) fornecidos pela PBH, o
sentimento de exposi¢do ao virus, medo de se contaminarem, foi crescente. A primeira dose
da vacina chegou para estes profissionais em maio de 2020.

A partir do Oficio n.° 061/2021%, foram convocados os professores do 1° ciclo e,
em 21 de junho de 2021, retomaram as atividades as criancas de 6 a 8 anos, que fazem parte
da primeira etapa do Ensino Fundamental da cidade de Belo Horizonte, também seguindo os
protocolos ja determinados pela portaria em vigor. O 2° ciclo, somente as turmas de 4° e 5°
anos, teve seu retorno em seguida, no dia 5 de julho de 2021, com a convocacdo dos
professores que estavam atuando neste, a partir da Portaria SMED n.° 121/2021%, também
seguindo os protocolos sanitarios que estavam vigorando.

O retorno continuou processual para o 2° ciclo e, logo apo6s, para os alunos do 3°
ciclo e para as turmas da Educacéo de Jovens e Adultos — EJA, que foram as Gltimas turmas a
voltarem as salas de aula. Também foi processual o retorno dos alunos. No primeiro
momento, foram retirados das salas de aula os armarios dos professores, para que estas
fossem organizadas com distanciamento de 2 metros entre cadeiras, em todas as direcdes, para
0 atendimento total de oito criancas, formando o que foi chamado pela SMED de
microbolhas, em cada sala/turno.

O escalonamento de horarios de entradas e saidas, como base para a organizagao
das microbolhas de estudantes, a organizacdo da rotina diaria e semanal das microbolhas de
estudantes, horérios de lanche, atividades, recreio e almogo das microbolhas de estudantes, e a
utilizacdo de todos os demais espacos de uso coletivo foram definidos por meio do documento
“Detalhamento dos Protocolos para o Plano Emergencial de Alfabetizacdo das Criancas de 1°,
2° e 3° anos do Ensino Fundamental da Rede Municipal de Educagdo”, que, em um segundo
momento, serviu de apoio e diretriz para os demais anos do Ensino Fundamental, no que diz
respeito aos protocolos sanitarios, juntamente com o anexo da Portaria SMSA/SUS-BH
n.°179/2021.

Da mesma forma, as questdes mais minuciosas da organizacdo diaria, como a
identificacdo das microbolhas com pulseiras e/ou crachés, o uso de copos e garrafinhas
squeezes, mascaras, brinquedos, Kits pedagogicos (pasta, lapis, borracha, cadernos, apontador,
cola, todo material entregue ao aluno, mas que permanecia na escola), também foram

definidas a partir do mesmo documento.

% Oficio DRHU-ED/DIRES/N® 061 /2021, Belo Horizonte, 24 de maio de 2021.
3 Portaria SMED N° 121/2021, 30 de junho de 2021.
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Para que o aluno pudesse retornar a escola, num primeiro momento, foram
observadas as defasagens no seu processo de ensino-aprendizagem, considerando as
atividades diagnosticas realizadas durante o periodo do ensino remoto. Outro critério também
considerado foi trazer rapidamente para a escola aquele aluno que, por algum motivo, nao
manteve contato com a escola durante a Pandemia.

Com as familias o contato foi feito de forma virtual e, para que fossem
organizadas e constituidas as microbolhas e o planejamento docente, foi necesséria a coleta de
assinaturas dos responsaveis pelos alunos, no “Termo de Ciéncia e Adesdo e de
Responsabilidade®””, uma vez que aquelas criangas participariam da mediagdo presencial e
deveriam seguir todas as medidas estipuladas pelos protocolos sanitérios.

O segundo semestre de 2021 transcorreu em um clima de grandes incertezas. O
medo por parte de todos — diretores, coordenadores, professores, alunos e familiares — com
relacdo ao contagio da covid-19 permeou a vivéncia escolar. A incompreensdo que 0S
professores ainda tinham com relacdo aos caminhos que deveriam tomar com aqueles alunos
com grandes defasagens no processo de aprendizagem, aqueles muitos que se mantiveram
“invisiveis” durante todo o periodo do ensino remoto também marcou esse periodo. Além
disso, as duvidas das familias se deveriam ou ndo enviar os filhos para escola mostraram-se
frequentes.

Mudancas foram acontecendo na rotina devido as medidas de relaxamento dos
protocolos que foram sendo anunciadas. As microbolhas deram espaco para uma sala quase
no formato de antes da pandemia, mas ainda com protocolos a serem seguidos. De 08 alunos,
as salas de aulas passaram a ter 12 alunos. De 12 alunos passaram para 20, até que todos
puderam retornar.

E valido ressaltar que, durante o ano de 2021, a cada novo ajuste feito nos
protocolos, uma nova Portaria ou um novo Oficio era enviado as escolas para repasse aos
professores. Para exemplificar, um quadro comparativo foi criado em outubro de 2021, assim
que a Portaria SMSA/SUS-BH n.° 0539/2021, de 07 de outubro de 2021, substituiu a
SMSA/SUS-BH n.° 179/2021, de 26 de abril de 2021, detalhando o que foi suprimido nos
protocolos, o que seria modificado e 0 que permanecia.

O critério para convocar estes novos alunos para o retorno presencial,
primeiramente, continuou sendo as questdes voltadas para as defasagens de aprendizagem e a

falta de contato com a escola durante a pandemia, mas logo passou a ser uma oferta livre para

37 Disponivel a partir de https://prefeitura.pbh.gov.br/educacao/funcionamento-das-escolas
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a familia que desejasse que o filho retornasse. As familias ainda tiveram, por um longo
periodo, a opcdo de escolher entre enviar ou ndo o filho para a escola, no formato presencial.

A Portaria SMSA/SUS-BH n.° 0539/2021, de 07 de outubro de 2021, citada
acima, definiu os novos protocolos e as medidas de relaxamento. A partir da publicacdo desta
Portaria, cada turma se tornou uma bolha. O retorno presencial passou a ser obrigatorio para
todos os alunos, exceto em casos de atestados médicos, mas a Rede Municipal de Belo
Horizonte, até o segundo semestre de 2022, ainda trabalhava na Busca Ativa de seus alunos.*

O teletrabalho do professor, agora com a nomenclatura extraclasse remunerado,
ainda continuou a acontecer uma vez por semana, com propostas variadas em cada escola, que
tinham autonomia para definirem, dentro das normas colocadas pela SMED, como se
organizarem. Essa nova organizacdo considerou o disposto no Decreto n.° 17.298 e suas
alteracdes, de 17 de marco de 2020, e na Portaria SMED n° 012/2021 e suas alteracdes, de 26
de janeiro de 2021.:

Art. 1° — A composicdo da carga horédria semanal dos estudantes do ensino
fundamental da Rede Municipal de Educacdo deve garantir, até o término do ano
letivo de 2021, a integralizacdo da carga horéria de:

I — 1600 Horas, referentes aos anos escolares de 2020 e 2021, para os estudantes do
2° a0 9° ano, em conformidade com o disposto no § 5°, art. 1° da Portaria SMED n°
012/2021 e suas alteracGes.

Il — 800 Horas, referentes ao ano escolar de 2021, para os estudantes do 1° ano, em
conformidade com o disposto no art. 8° da Portaria SMED n° 012/2021 e suas
alterac6es (SMED, 2021, ndo paginado).

Para considerar-se as estratégias pedagdgicas pensadas para os alunos naguele
momento de retorno presencial, é necessario compreender, brevemente, a Politica Pedagogica

da Rede Municipal de Belo Horizonte: o Projeto APPIA.

[...] a politica APPIA considera os Percursos Curriculares e Trilhas de aprendizagem
dos (as) estudantes da Educacéo Infantil e do Ensino Fundamental, a partir dos
conceitos de integracdo, de politica publica educacional estruturante e de
continuidade da escolarizacdo sem interrupgdes. Os programas que compdem a
politica tém como objetivo articular e integrar as propostas pedagdgicas das
etapas/niveis de escolarizacdo oferecidos pela Rede Municipal de Educagdo de Belo
Horizonte, na perspectiva de favorecer vivéncias escolares adequadas as idades de
formacéo, considerando as infancias, as adolescéncias, as juventudes e as vidas
adulta e idosa (PBH, 2022, ndo paginado)*.

Afunilando para o recorte feito nesta pesquisa, idade/ano, as turmas de 4° e 5°

anos:

3 Portaria SMSA/SUS-BH n.° 0539/2021 de 07 de outubro de 2021, entrou em vigor em 18 de outubro de
2021. Disp0e sobre protocolos especificos de vigilancia em salde para creches e escolas de educacdo infantil e
ensinos fundamental e médio autorizadas a exercer suas atividades nos termos do Decreto n.° 17.361, de 22 de
maio de 2020.

3 Oficio-circular SMED 001/2022 de 21 de margo de 2022.

40 https://prefeitura.pbh.gov.br/educacao/appia-politica-pedagogica-da-rmebh
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O APPIA: horizontes da adolescéncia é um dos programas da politica educacional
do municipio destinado, especialmente, aos/as estudantes de 9 a 14 anos e que tem
como objetivo a melhoria da qualidade da educacdo, por meio da atencdo aos
direitos dos/as estudantes a um percurso de escolarizacdo continuo, integrado e
exitoso (PBH, 2022, ndo paginado).

Inicialmente, foi proposto o Plano Pedagdgico Remoto Emergencial — PPRE, que

tinha como objetivo:

potencializar, acompanhar e consolidar o processo de ensino-aprendizagem, no
contexto pandémico, com atividades remotas (virtuais e/ou impressas), considerando
acOes diagnosticas e viabilizando mediacdo presencial, nos termos definidos pelos
protocolos sanitarios (PBH/EDUCAGCAO, 2021-2022)*

O foco naquele momento era atender principalmente os alunos com maior
defasagem, de forma presencial, mas continuar atendendo, de forma remota, aqueles que néo
haviam retornado ainda. Os professores ja haviam recebido o e-book — “Percursos
Curriculares e Trilhas de Aprendizagem para a RME-BH em Tempos de Pandemia” — em
2020, e a proposta era que se apropriassem das metas, ressignificando o que ali estava
apontado no plano curricular, no qual estavam destacados 0s conhecimentos essenciais em
Lingua Portuguesa e Matematica.

Quando o retorno aconteceu para todos, houve uma modificacdo na proposta de

atendimento:

Para responder aos desafios de reduzir a defasagem de aprendizagemem
alfabetizagdo, letramento, numeramento matematico e resolucdo de problemas dos
estudantes do 4° e 5° anos na RME-BH, surge o Projeto Percurso Pedagogico -
Grupo de Trabalho Intensivo - 4° e 5° anos com o principal objetivo de fundamentar
um fazer pedagégico capaz de atender as especificidades desse publico e
proporcionar o avango com qualidade em sua trajetoria escolar (PBH, 2022).

Para esta nova organizacdo foram propostas as seguintes acfes: agrupamentos
menores de alunos que ficaram sob a responsabilidade de outro professor, que ndo aquele
referéncia da turma, o que necessitou de uma reenturmacao dos grupos de turmas de 4° ano e
de 5° ano; monitoramento e acompanhamento do desenvolvimento e da aprendizagem de cada
estudante, por meio do preenchimento de planilha com as habilidades e conhecimentos
essenciais de alfabetizacdo e de matematica; e continuacdo da utilizacdo da matriz essencial

com a evolugéo das habilidades por ano escolar e a ofertada. No portal da PBH encontra-se:

Dialogos: Encontros colaborativos sincronos, semanais, com a Equipe APPIA-
Horizontes da Adolescéncia, em parceria com o Centro Pedagégico da UFMG, para
os (as) professores (as) participantes desta acdo para: escuta, orientacOes
pedagdgicas especificas, acompanhamento e monitoramento dos processos e das
acOes.

41 https://prefeitura.pbh.gov.br/educacao/appia-horizontes-da-adolescencia
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Plataforma para acompanhamento do trabalho através do chat de interacdo e
compartilhamento de sugestdo de material pedagdgico, postado pelos (as)
professores (as) e pelas equipes APPIA- Horizontes da Adolescéncia, em parceria
com o Centro Pedagdgico da UFMG (PBH, 2022).

Desta forma, até o encerramento do ano de 2021, mudangas ocorreram com
tentativas de atender as necessidades e defasagens em relacdo a aprendizagem dos alunos,
entendendo também o comportamento do virus causador da covid-19, diante do retorno da
maioria dos discentes e de todos os professores, com raras excecOes. A escola, totalmente
diferente com relacéo a tempos e espacos, devido aos protocolos sanitarios, causou estranheza
em todos os envolvidos no seu cotidiano. Novas adaptacdes foram necessarias e exigiram
muito de todos. J& se sabia que 2022 seria um ano também com singularidades, mas
esperangava-se por dias melhores.

2.2.3 O ano de 2022: a retomada plena do ensino presencial

O ano letivo de 2022 comegcou com as mesmas orientacdes de 2021 na Rede
Municipal de Educacdo de Belo Horizonte: o retorno presencial para todos e o olhar focando
as necessidades de aprendizagens, por meio do Projeto APPIA. “Embora ainda ndo estejamos
em um contexto de normalidade anterior a Pandemia, temos significativos avancos no quadro
epidemiolégico de Belo Horizonte*?, como também, nos indices da populacio vacinada [...]”,
sinaliza a SMED no Oficio-circular SMED 001/2022 de 21 de margo de 2022, ja citado neste
capitulo (SMED, 2022b, ndo paginado).

Estas condicbes favoraveis apontavam para um ano letivo presencial com uma
organizacdo escolar mais flexivel, no que diz respeito as medidas de protocolos de seguranca
sanitarias, que as dos dois anos anteriores, e este Oficio-circular agregou novas orientacoes
para o dia a dia pedagogico das escolas da PBH.

S4o trés eixos norteadores para o conjunto de a¢des pedagdgicas em 2022:

1. ACESSO: Retomar o habito de ir a escola. Estudar é um direito. Cuidar é preciso.

De acordo com o documento, muitas familias tinham dificuldades em

compreender que o0 ensino era presencial. Desta forma, ha orientages no Oficio-

circular com relacdo ao cadastro escolar, matricula, rematricula e a alimentacéo do

42 hitps://prefeitura.pbh.gov.br/sites/default/files/estrutura-de-
governo/saude/2022/boletim _epidemiologico 533 COVID-19 02-09-22.pdf
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Sistema de Gestdo Escolar — SGE, com o seguinte objetivo: “Esse é 0 nosso

primeiro eixo fundamental, pois abrir a escola e atender & sociedade no seu direito

a Educacdo é o fundamento do nosso trabalho existir” (SMED, 2022b, p. 02).

2. PERMANENCIA: Em 2022, a oferta educacional na Rede Municipal de
Educacao de Belo Horizonte era presencial. Aqui o referido documento ressalta,
ainda na pagina 02, a importancia das interacfes, das intervencdes pedagdgicas
mais efetivas e mediadas pelos professores, chamando atencdo que os tempos de
pandemia afloraram vulnerabilidades e “Estar presente na escola, entender que
estamos num novo tempo de adaptacdo, interacdo e aprendizagens sociais € muito
importante” (SMED, 2022b, p. 02). Ainda sobre a permanéncia, o Oficio-circular
trouxe orienta¢Oes sobre a¢fes permanentes: o cuidado com a frequéncia escolar,
Busca Ativa, Programa MapAtivo e a oferta de atividades remotas em situacdes
bem especificas.

3. MAIS APRENDIZAGEM E REFORCO ESCOLAR: “O ano de 2022 ¢ o ano da
Educacdo no enfrentamento das aprendizagens ndo adquiridas pelo impacto das
dificuldades de interacdo e mediacdo direta do professor com os estudantes em
tempos de pandemia” (SMED, 2022b, p. 03). Neste eixo, 0 documento trouxe
especificacbes e orientacdes relacionadas as condicfes de se criar estratégias
pedagogicas para mais alfabetizacdo, mais aprendizagem e sistematizacdo dos
conhecimentos, tendo como base “as habilidades essenciais das diferentes areas,
0s quais encontram-se delineados no texto do documento ‘Percursos Curriculares
e Trilhas de Aprendizagens para Rede Municipal de Educacdo em Tempos de
Pandemia’, como referéncia Central na organiza¢do do ensino na escola” (SMED,
2022b, p. 03).

O eixo 3, Mais Aprendizagem e Reforco Escolar, que depende dos dois
primeiros para sua efetividade, foi bastante explanado no documento, com riqueza de detalhes
em relacdo as intervencdes pedagdgicas, ao envolvimento de todos os atores da escola no
processo, aos planejamentos pedagogico conjuntos, as avaliagbes diagndsticas, ao
acompanhamento do desenvolvimento da aprendizagem dos alunos, por meio do sistema de
monitoramento, as propostas de formagdo que serdo ofertadas pelo Projeto APPIA e a
parceria dos setores da SMED para auxiliar as escolas na organizacéo dos quadros de pessoal.
De acordo com o Oficio-circular (SMED, 2022b, p. 05), “Este ano ¢ o ANO DA
EDUCACAO NA SALA DE AULA”, em que todos os espacos da escola devem ser
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aproveitados com intencionalidades educativas e pedagogicas, por todos os envolvidos no

processo, que devem seguir os protocolos:

[...] diagnéstico, planejamento, avaliacdo, definicdo de objetivos essenciais
relativos aos conhecimentos e habilidades educacionais das diferentes areas de
intervencdo didatica, avaliacdo continuada e processual, registro das observacdes e
resultados, mais avaliacdo diagndstica e mais intervencdo pedagdgica (SMED,
2022b, p. 05).

Em se tratando do recorte de idade/ano, realizado para esta pesquisa, alunos do 4°

e 5% anos, 0 documento aponta:

Para estudantes do 4° ao 9° ano, organizou-se o atendimento a pequenos grupos,
denominados GTI — Grupo de Trabalho Intensivo — na perspectiva de avaliacdo
diagndstica, intervencdo e monitoramento de aprendizagens. Estes grupos ja
estavam funcionando como “reforgo escolar”, nova denominacéo desse conjunto de
atividades que visem atender intencionalmente processos de aprendizagem e
monitoramento noturno efou contraturno. Consideramos que chamar de Reforgo
Escolar esse trabalho intensivo intencional em busca de mais aprendizagem é uma
denominagéo que oferece mais sentido aos familiares e nos permite criar formatos
diversificados, embora atendendo sempre ha a mesma inten¢do (SMED, 2022b, p.
09).

O documento segue com algumas orientagdes para o funcionamento deste Reforco
Escolar, sempre considerando “[...] que a pandemia trouxe para todas as redes de educacgéo
um grande desafio: — estudantes em distor¢do idade-série de até 2 anos — realidade que precisa
ser contornada” (SMED, 2022b, p. 04).

Quanto ao tempo de planejamento do professor, 0 documento traz diretrizes
possibilitando que este possa ser realizado na escola, respeitando os protocolos sanitarios
vigentes, ou em casa, como extraclasse remunerado, dando autonomia para que esta
organizacdo seja feita pelas escolas e seus coletivos e reafirmando a necessidade de que pelo
menos duas horas semanais do tempo extraclasse dos professores sejam destinadas as
reunides pedagogicas dirigidas pelas dire¢bes e coordenacdes pedagdgicas.

Por fim, o documento Oficio-circular (SMED, 2022b, p. 11) conclui que os eixos
Acesso, Permanéncia e Mais Aprendizagem e Refor¢co Escolar, apontados como Politica
Pedagdgica para o ano de 2022 na RMBH, “sdo centrais na elaborag@o de frentes de trabalho
prioritarias para o enfrentamento deste momento na educagao Mundial”.

Como destaque, ao retornar ao inicio deste capitulo, encontra-se, no documento
“Suplemento do marco de ag¢do e recomendagbes para a reabertura das escolas: da
reabertura a recuperagdo — recursos-chave” da Unesco (2021), como algumas das agdes
prioritarias o retorno e a permanéncia dos alunos que ficaram fora da escola durante a

pandemia e a criacdo de programas de reforgo e recomposicéo de aprendizagem. Comparando
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com as frentes de trabalho prioritarias propostas pela RME-BH, em 2022, neste documento
aqui analisado, percebe-se que o direcionamento da Rede é apropriado e coerente.

No portal da PBH encontra-se, sobre o0 Mais Aprendizagem e Reforco Escolar, a
proposta do GTI, trazida no documento Oficio-circular, e ainda 0 GTD — Grupo de Trabalho

Diferenciado, que € assim justificado:

Projeto pedagogico voltado para as estratégias de ensino para o reforco escolar e
recomposicao das aprendizagens com foco nas habilidades essenciais contidas nas
Matrizes de Referéncia para Atividades Diagnosticas: Ciéncias da Natureza;
Ciéncias Humanas, Lingua Portuguesa e Matematica. Publico alvo: estudantes do 4°
ao 9° ano. Visa a consolidagdo de conhecimentos especificos e por disciplinas do
Ensino Fundamental (PBH, 2022, ndo paginado).

O que se percebe em 2022, a partir da anélise deste documento, Oficio-circular
SMED/2022, do Projeto APPIA Horizontes da Adolescéncia e do e-book “Percursos
Curriculares e Trilhas de Aprendizagem para a RME-BH em Tempos de Pandemia”, € que a
Secretaria Municipal de Educagdo de BH ja consegue nortear caminhos pedagdgicos bem
estruturados visando a mitigar os impactos da pandemia no processo ensino-aprendizagem
dos alunos de sua Rede de Ensino.

Importante é compreender se o dialogo entre as escolas/SMED é fluido, se todas as
metas propostas sdo possiveis de serem alcancadas pela grande maioria das escolas, se a
prépria SMED oferece todas as condi¢des materiais e humanas, para que na pratica o que esta
objetivado, de fato, aconteca, e se existe uma boa relacdo dentro das escolas,
gestdo/coordenacao pedagogica/professores, para o fluxo das acdes propostas pela Rede de

Ensino. Afinal, o caminho é longo!

2.3 A ESCOLA ESTUDADA E AS SALAS DE AULA DA REDE MUNICIPAL DE
EDUCACAO DE BELO HORIZONTE

A escola estudada, onde foi realizada a pesquisa empirica, € uma Instituicéo
Educacional do municipio de Belo Horizonte, situada na Regional Norte, que foi fundada em
12 de dezembro de 1971. Apos varias modificagcdes em seu atendimento, ganhou o formato
que possui, em 2022, recebendo, entdo, o 1° ciclo completo e os 1° e 2° anos do 2° ciclo, ou

seja, 0s anos iniciais do Ensino Fundamental. Para isso, sempre se observou a demanda do
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territério em que esta inserida, as demais escolas da regido e o crescimento populacional da
Regional Norte (EMXXXX, 2015a, p. 8)*%.

Em seu historico de funcionamento, a escola atendeu as turmas da Educacdo
Infantil e Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) por um periodo de 10 a 14 anos, de 2000 até
2014. Durante este intervalo, os alunos do 2° ciclo foram transferidos para outra escola da
mesma Regional e, somente com o encerramento do atendimento das modalidades Educagéo
Infantil e EJA, o 2° ciclo voltou a ser atendido pela escola. Estas mudangas sempre ocorreram
para atender ao fluxo de entrada de alunos no Ensino Fundamental, assim como o fluxo das
escolas que se localizam nas proximidades, e ao crescimento dos bairros proximos a escola
(EMXXXX, 2015a).

O atendimento se d& as criancas de 07 (sete) comunidades do seu entorno: Bairro
Monte Azul, Bairro Maria Teresa, Bairro Conjunto Ribeiro de Abreu, Bairro Ribeiro de
Abreu — Casas Populares, Comunidade Quilombola Quilombo Mangueiras, Novo Tupi e
Novo Lajedo, e o transporte dessas criancas € realizado por meio de O6nibus escolares
contratados via Caixa Escolar, totalizando aproximadamente 90% do alunado sendo
transportado. Observando o perfil do atendimento da escola, é possivel perceber a
vulnerabilidade das comunidades atendidas (Dados repassados pela escola disponiveis no
Apéndice 4).

No ano de 2022, de acordo uma consulta no Sistema de Gestdo Escolar (SGE) em
17 de novembro, estavam matriculados 401 alunos, sendo 203 no 1° turno e 198 no 2° turno.
No total sdo quinze turmas, sendo cinco turmas de 1° ano de 1° ciclo, trés turmas de 2° ano de
1° ciclo e duas turmas de 3° ano de 1° ciclo. Ja do 2° ciclo séo duas de 4° ano e trés do 5° ano.

A escola possui um ambiente fisico escolar bonito, acolhedor, colorido e sempre
muito limpo. Possui um jardim na entrada principal e canteiros bem cuidados. A construcéo
do prédio é feita em alvenaria padrdo CARPE**, com boa conservacéo, e é perceptivel uma
preocupacdo da direcdo atual com a conservagdo dos espagos da escola, pois a escola
encontra-se em obras, adaptando espacos para melhorias das condigdes de atendimentos dos
alunos, e apresenta inovacOes das propostas pedagdgicas dos professores no horario das aulas
regulares e de tempo integral.

Ressalta-se que, com o retorno das aulas presenciais, a SMED direcionou também

0 seu olhar para a estrutura fisica das escolas, possibilitando aos gestores adequarem 0s

4 A utilizagdo do X na sigla da escola “EMXXXX” cumpre o compromisso do anonimato tanto com a
Instituicdo de Ensino como com as colaboradoras com a pesquisa.
4 Comissdo de Construcdo, Ampliagdo, Reparo e Conservagdo dos Prédios escolares do Estado.
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espacos fisicos, ampliando-os e remodelando-os, para garantir um melhor atendimento aos
seus educandos. Dessa forma, a escola, que j& tem esta caracteristica de cuidado com seu
espaco, esta passando por grandes reformas, para melhor atender os alunos.

Antes da pandemia, as criancas do contraturno eram atendidas em um espaco
locado pela Caixa Escolar, e a escola servia como ponto de apoio para esse segmento. Hoje,
0s espacos antes inutilizados dentro dos muros da escola estdo sendo adequados para garantir
o0 atendimento dessas criancas. Foram construidos uma sala ampla para artes marciais e dancga
com parede com espelhos, barras e piso apropriado para tal; um atelié de artesanato com
mobilia movel e cavaletes para pintura; uma arena para pequenas assembleias; uma area de
convivéncia ao ar livre com piso emborrachado; uma varanda literaria, ampliando o espaco da
biblioteca; um parquinho com casa de alvenaria para faz de conta; e um tanel manilhado.
Considerando a manutencéo do prédio escolar, todo o seu telhado foi trocado, a pintura foi
renovada e o muro foi refeito.

O fator da acessibilidade foi contemplado a partir de 2009 com rampas nas
entradas da escola, rampa de acesso para 0 2° andar, vaga para embarque e desembarque para
deficiente na porta da escola, acesso a cantina por meio de rampa e, dentro dela, mesas e
acesso para o cadeirante, bem como elevador para o 2° andar e banheiros adaptados para
deficientes. Em todas as novas reformas feitas no prédio a partir desta data, a acessibilidade é
observada.

Em 2022, o prédio contava com 10 (dez) salas de aula amplas e equipadas com
ventilador, computador, Datashow, caixa de som, tela retratil e acesso a internet; sala de
professores com copa e banheiro de professores adaptado; sala de mecanografia com depdsito
de material pedagdgico; banheiro masculino para alunos; banheiro feminino para alunas;
biblioteca reformada com armarios planejados e mobiliario novo; area administrativa com
secretaria com mobilidrio planejado; sala de direcdo com mobiliario planejado; sala de
coordenacdo; sala do gestor administrativo e financeiro; deposito de material pedagdgico;
copa e banheiro adaptado; um deposito para arquivamento de documentos; um depdsito de
material de limpeza; ginasio poliesportivo com mezanino e saidas para a rua (uso da
comunidade/obra de Orcamento Participativo) e para dentro da escola; vestiarios femininos e
masculinos; depdsito de material esportivo; banheiros masculino e feminino adaptados;
cantina adaptada para deficientes e com balcéo de self-service; e laboratério de informatica.

De acordo com o Regimento Escolar (EMXXXX, 2015 p. 14):

escolha dos ocupantes do cargo em comissdo de Diretor de Estabelecimento de
Ensino e da funcdo publica e de Vice-diretor de Estabelecimento de Ensino [...],
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devera ser feita em eleicdo direta e secreta, com a participacdo de todos os
segmentos da comunidade escolar, de acordo com o processo eleitoral estabelecido
na legislagdo, para mandato de trés anos.

A atual gestdo foi eleita em 2021 para o triénio 2022-2024 e, em sua Equipe
Gestora, conta, além da Diretora e do Vice-Diretor, com uma Coordenadora Pedagogica
Geral, uma Gestora Administrativo Financeiro e a Secretaria Escolar. A conducéo do trabalho
pedagogico é responsabilidade da equipe da Coordenacdo Pedagdgica, que é constituida pelo
Diretor e o Vice-diretor da escola e pelo professor eleito Coordenador Pedagdgico Geral pelo
coletivo de professores da escola, podendo ainda ter outros Coordenadores: de Turno ou de
Ciclo, se o quadro de professores da escola comportar. De acordo com o Regimento da Escola
(EMXXXX, 2015, p. 28):

8 1° Essa equipe de trabalho se responsabiliza pela coordenagdo, administracdo e
articulagBes necessarias para o0 desenvolvimento das propostas pedag6gicas de cada
ciclo do Ensino Fundamental, atendidos pela escola e apontadas no Projeto Politico
Pedagdgico da escola.

O quadro de professores da escola em 2022, quando a pesquisa empirica foi
realizada, contava com 12 professoras no turno da manhd, e 11 professoras no turno da tarde.
Além da Coordenadora Pedagogica Geral, a escola contava com um coordenador de turno
pela manha e um coordenador de turno a tarde. Também fazia parte do quadro, em 2022, a
Coordenadora do Programa Escola de Tempo Integral (PEI). E uma caracteristica marcante da
escola estudada a Coordenadora do Programa Escola de Tempo Integral fazer parte da equipe
gestora, participando das reunibes de equipe gestora, sempre acompanhando as decisdes,
opinando e contribuindo. No dia a dia, compde a equipe, ndo somente cumprindo suas
fungdes, mas atuando lado a lado com as demais coordenadoras.

Apesar do PPP da escola ser de 2001 e neste momento ndo haver uma versdo mais
atualizada em andamento, algumas colocacGes do documento sdo interessantes quando
confrontadas com o perfil da escola destacado pelo Regimento Escolar. Sobre a importancia
do PPP, encontra-se: “O PPP nos faz refletir sobre a organizacdo dos tempos e espacos
escolares. A proposta € pautarmos nas caracteristicas dos sujeitos de acordo com os ciclos da
vida humana nos quais estdo inseridos: infancia, pré-adolescéncia, adolescéncia, jovens e
adultos” (EMXXXX, 2001, p. 17).

Outra argumentacgéo interessante que se encontra bem fundamentada no texto do

documento e que dialoga com o perfil da escola é:

A nova Concepgdo de "como se aprende” ndo é a de receber, assimilar e treinar
habilidades, mas construir conhecimentos e habilidades em um determinado
contexto e em uma determinada situacdo social, histérica e cultural. A prépria
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concepcdo social do saber e as formas de entrar em relacdo com ele, séo
socioculturalmente constituidas. A natureza social do conhecimento requer que
interacfes sucessivas, bem como organizadas, ocorram para que se modifique a
relacdo de poder entre quem detém o conhecimento e quem o procura. O
conhecimento é, de certo modo, uma conquista que passa por Varios tipos de
negociacdo entre os individuos e entre estes individuos e as instancias sociais que
detém e controlam o saber (EMXXXX, 2001, p. 17).

O PPP também aponta que a escola traz como necessidades entender,
diagnosticar, propor, encaminhar, desenvolver e avaliar acdes e estratégias que auxiliem o
grupo de docentes da escola a compreender as dificuldades que séo percebidas e que
comprometem o desenvolvimento dos alunos. Porém, é importante que todos tenham clareza
das concepcbes que fundamentam as suas praticas e que, a partir de uma autoavaliacdo
continua e reflexiva, assim como do acompanhamento das dificuldades apresentadas pelos
discentes, novas metodologias e praticas pedagoOgicas possam ser adotadas (EMXXXX,
2001).

E intengdo da Gestdo Pedagogica atualizar o documento PPP, durante o ano de
2023, por meio de formacdes que envolvam os professores e toda a comunidade escolar. De
acordo com os gestores, 0 ano de 2022 foi bastante desafiador devido a retomada plena das
aulas presenciais e, desta forma, ndo foi possivel atualizar o documento, que precisa da
participacao coletiva.

O trabalho pedagdgico da escola acontece por meio de Projetos Institucionais,
desde 2012, nos quais a Instituicdo procura envolver todos o0s seus atores em uma modalidade
organizativa ideal, em torno de um tema. Sempre comeca com a abordagem de algo que se
pretende melhorar ou mudar dentro do ambiente escolar ou na comunidade. O
desenvolvimento do Projeto estd alicercado no diagndstico, na proposicdo de metas, na
identificacdo e no planejamento das acdes a serem usadas na resolucdo de questdes. Portanto,
a escola entende que o Projeto Institucional se constitui em si mesmo como uma metodologia
de trabalho.

Em um dos Projetos Institucionais da escola (EMXXXX, 2017, p. 4), encontra-se:

O projeto precisa, desta forma, comecar com objetivos definidos de forma clara,
utilizando indicadores de avaliacdo e prevendo, a cada etapa, atividades individuais,
coletivas e grupais. Ao criar condi¢cfes adequadas e possibilitar que as acGes
adquiram outro valor, o Projeto Institucional passa a ser instrumento imprescindivel
para encontrar ferramentas de analise dos problemas que se colocam e sobre 0s quais
o0 grupo de profissionais esta convocado a refletir. Quando a equipe escolar é ouvida
e esta implicada no planejamento e execucdo do plano, ela se sente responsavel
pelas mudancas a serem alcangadas, principalmente quando é reconhecida pelo que
tém a oferecer.
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O Projeto Institucional desenvolvido pela escola em 2022 teve como objetivo
maior unir, por meio da resiliéncia, o coletivo da instituicdo, apesar de todas as adversidades
pelas quais todos estdo passando em decorréncia dos abalos causados pela pandemia da covid-
19. Desta forma, a escola buscou desenvolver habilidades socioemocionais, com o intuito de
oportunizar ferramentas para que cada individuo consiga transformar e ressignificar a
realidade que o cerca.

De acordo com o Projeto Institucional da escola (EMXXXX, 2022, nao
paginado):

trabalhar este tema é muito relevante, pois estaremos incentivando a reflexdo e
construindo valores importantes que as criancas, suas familias, professores e todos
0s agentes envolvidos no ambiente escolar poderdo levar para a vida, atuando no
meio em que vivem e impactando outras vidas.

O Projeto ainda traz que “A escola ¢ um organismo vivo e dindmico e uma pessoa
com a habilidade socioemocional bem desenvolvida tende a somar e contribuir positivamente
para o crescimento do grupo” (EMXXXX, 2022, ndo paginado).

Desta forma, o Projeto Institucional visa a reflexdo e a (re)construgdo de valores e
acles, que, no decorrer de 2022, colaboraram para fundamentar a convivéncia dos alunos e
profissionais no ambiente escolar. Percebe-se uma intima ligacdo entre o tema proposto em
2022 e uma crescente necessidade de continuidade dos Projetos Institucionais, uma vez que é
sempre positiva a avaliagdo que a escola tem feito, enquanto equipe, destes projetos
desenvolvidos, e a amplitude que estes atingem na proposta pedagdgica, transformando a
aprendizagem em um processo significativo, fortalecendo a equipe, o trabalho coletivo e as
relacdes entre todos da comunidade escolar.

Além dos Projetos Institucionais, a escola segue a Politica Pedagdgica da RME-
BH, utilizando o seu documento norteador para embasar os planejamentos trimestrais dos
professores, que atualmente é o e-book “Percursos Curriculares e Trilhas de Aprendizagens
em Tempos de Pandemia”. Também s&o utilizados, como referéncia no trabalho pedagogico,
os livros didaticos que séo adotados na ocasido da escolha do PNLD/FNDE®.

Fazem parte da Politica Pedagbgica atual da RME-BH o0 monitoramento
sistematico da aprendizagem dos seus alunos e a recomposi¢édo da aprendizagem, por meio do
Projeto APPIA Horizontes da Adolescéncia — uma proposta que envolve, em 2022, a partir da

retomada plena do ensino presencial, o programa mais aprendizagem e reforco escolar,

4 Programa Nacional do Livro e do Material Didatico/Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagio
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como ja foi tratado no item 2.1.3, deste capitulo. A escola segue essas orientacfes em se
tratando da faixa etéria, recorte desta pesquisa.

Com relacdo ao uso das TDIC, a partir de 2021, as escolas de Ensino Fundamental
da RME-BH foram equipadas com computador e Datashow, e a SMED entregou 47 mil*
chips para familias com dificuldade de acesso a internet, assim como criou cerca de 200 mil
contas de e-mail de dominio @edu. Essas a¢bes desenvolvidas pela Secretaria de Educacao
favorecem o movimento, o aperfeicoamento e enriquecimento dos processos de ensino-
aprendizagem nas escolas e as possibilidades de interacdo entre professores e estudantes.

Também foram entregues as escolas de Ensino Fundamental e Educacao Infantil
Tablets para os alunos e os Chromebooks para os professores. Assim, a SMED se integra a
esse novo universo de possibilidades, reconhecendo que uma nova era de aprendizados esta
instaurada, reforcando a importéancia de ferramentas tecnoldgicas ja conhecidas na educacao e
abrindo novos horizontes, conectada as novas formas de aprender e ensinar no século XXI. As
escolas poderdo abrir as possibilidades para seus alunos para novos tempos de conectar
saberes, experiéncias, tecnologias e pessoas (SMED, 2022, ndo paginado*’).

A escola estudada recebeu, a partir de 2021, gradativamente 195 tablets e 87
Chromebooks. Os tablets podem ser levados para as salas de aula e utilizados pelos alunos a
partir do planejamento das professoras. Também sdo utilizados pelo monitor de informética
na Escola de Tempo Integral. A escola ja possui conexao de internet superior a 512 Kbps de
velocidade em todos 0s seus espagos, bem como paginas de rede sociais Instagram e
Facebook, fazendo uso com mais frequéncia, desde 2020, do Instagram, para transmissdes ao
vivo de eventos e exposi¢cdes, por meio de fotos com legendas, inclusive dos trabalhos
realizados em salas de aula pelas professoras e nas oficinas pelos monitores da Escola de
Tempo Integral. O Instagram é alimentado semanalmente pela Coordenadora Pedagdgica
Geral.

A SMED também oferece como proposta em 2021 e em 2022 o Projeto Melhoria
Estratégica e Tecnologia da Aprendizagem — META Educacdo, que faz parte do Programa
“APPIA Horizontes da Adolescéncia” e objetiva auxiliar no desenvolvimento de estratégias
pedagdgicas para melhoria da aprendizagem, por meio de suporte tecnoldgico, melhorando a
qualidade da RME-BH em relacdo aos niveis de aprendizagem dos estudantes do Ensino

Fundamental. Este programa leva em conta as competéncias e habilidades de todos os

46 hitps://prefeitura.pbh.gov.br/noticias/pbh-entrega-47-mil-chips-para-acesso-internet-e-cria-e-mails-para-alunos
47 PBH faz parceria e oferece internet e TV a cabo em 128 escolas municipais
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componentes curriculares e incentiva novas metodologias de ensino, uma vez que proporciona

0 uso das tecnologias digitais (PBH, 2022).

Durante o periodo da pandemia da covid-19, a SMED também firmou um
contrato com a empresa Google, o que beneficiou os seus profissionais da educacdo com a
praticidade de suas ferramentas. Foram ofertadas formagdes para o uso das ferramentas por
meio do Portal da PBH. Essa acdo foi realizada também com os objetivos de melhorar a
comunicacdo entre professores e alunos e de aprimorar 0s recursos tecnoldgicos nos
ambientes escolares. Porém, como ja discutido no item 2.1.1 deste capitulo, nem todos os
alunos conseguiram 0 acesso a sua conta de e-mail e as atividades durante o ERE foram, em
sua maioria, direcionadas para os dispositivos de mensagens instantaneas: WhatsApp e

Telegram?®.

“8 Ressalta-se que o recorte desta pesquisa se refere a alunos de 4° e 5° anos do Ensino Fundamental.



74

3 METODOLOGIAS DE ENSINO-APRENDIZAGEM E AS TECNOLOGIAS
DIGITAIS DE INFORMAGCAO E COMUNICAGCAO

No campo educacional, a tecnologia sempre se fez presente auxiliando no
processo de ensino-aprendizagem. O giz, a carteira, a lousa, o lapis, o livro didatico, o
mimeografo, depois a maquina de xérox, o retroprojetor e os cd players sdo equipamentos que
vigoraram hegemonicos até finais do seculo XX. Na virada do século e inicio dos anos 2000,
houve um salto tecnolégico com o advento das tecnologias digitais. Por meio das TDIC, a
apresentacdo de contetdos curriculares, a pesquisa e 0 processo gerencial das instituicoes
escolares sofreram uma grande mudanca. A modalidade de ensino a distancia — EaD —
avangou na perspectiva da oferta de ensino para as massas, incluindo mais pessoas no
processo educacional.

De acordo com Freitas (2005, p. 65):

O desenvolvimento da tecnologia e as novas descobertas no campo das ciéncias do
comportamento humano, durante os ultimos 35 anos trouxeram novas possibilidades
aos programas de ensino a distancia. Estes se tornaram mais relevantes as
necessidades dos estudantes e mais preocupados com a interacdo entre aluno e
professor ou cursista e tutor, visando beneficiar o desempenho académico.

Atualmente, os recursos digitais estdo cada vez mais presentes nos diversos
processos de aprendizagem, principalmente se considerarmos o periodo da pandemia da
covid-19 (2020/2022), que exacerbou a utilizacdo de smartphones, tablets, computadores e
notebooks, equipamentos a que uma parte da populagdo tem acesso.

Essa tecnologia possibilita 0 uso de aplicativos educativos que abrangem uma
gama de funcgdes, como imagens, fotos, audios, videos, jogos simples de contetdos diversos,
videoaulas, videochamadas, filmes, compartilhamento seguro de arquivos e conteddos, dentre

outras funcdes. Mas sera que toda esta gama de possibilidades esta ao alcance de todos?

Estimular assimetrias é interessante para quem? Somos um pais latino-americano
que consome tecnologias. E importante lembrar disso e ndo fazer decalques muito
simplificados. E importante mudar a imaginacdo pulblica sobre educacio e
tecnologias, e talvez a pandemia provoque isso, nos atravesse, nos dé um susto, nos
instigue a ver o que parecia oculto, inclusive por discursos excessivamente
otimistas, a beira do delirante. Meus alunos ndo conseguem assistir as aulas muitas
horas por dia, ndo tém banda, ndo tém equipamento; tém apenas um equipamento
em casa, dividido com a familia; ndo sabem operar certas coisas, precisam aprender
junto com a professora, aprendemos juntos. Meu filho fez esse movimento na escola
privada: aprendeu com colegas e professores, aos 16 anos de idade (ndo sabia usar o
Word!). Isso estda em construcdo. No entanto, ndo estamos todos e todas conectados
(RIBEIRO, 2021, p.74).
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Moran (2021, p. 47) reflete sobre o periodo pandémico e o uso das tecnologias
digitais, no qual os humanos estiveram “imobilizados sem sair do lugar, nos movemos
continuamente, entrando em contato de forma sincrona com muitas pessoas em muitos
lugares”. O autor ainda enfatiza que este contato, possivel durante a pandemia da covid-19,
foi realizado por meio de videoconferéncias, webinarios e, muitas vezes, reunindo varias
pessoas hum movimento que, tecnicamente, j& se sabia ser possivel, mas que veio com a
novidade de fazé-lo o tempo todo. “Nunca estivemos tanto tempo ensinando ¢ aprendendo
com essas ferramentas [...]” (MORAN, 2021, p. 47).

Percebe-se o0 grande alcance das TDIC e que é possivel e importante sua
exploracdo no campo educacional. Mas, é preciso considerar, a partir da quantidade de
informacdes geradas pelas tecnologias digitais e pela organizacdo de como tais informagdes

chegam até os alunos, que informacéo e conhecimento ndo sdo a mesma coisa.

Agora precisamos recuar um pouco e pensar em como resolver nossas questdes,
como incluir tecnologias digitais na educacdo, para além de p6r um Datashow nas
salas de aula. As tecnologias estdo mais junto das pessoas do que em laboratérios,
conforme aprendemos (RIBEIRO, 2021, p.74).

Desta forma, compreender o contexto que as TDIC ocupam nas escolas,
ponderando sobre o periodo do ERE e o retorno presencial, as praticas pedagdgicas dos
professores e qual o impacto do adentrar dessas tecnologias digitais na inovacao pedagdgica,
se faz necessario. Afinal, em meio a esta discussdo, considera-se que, no contexto
educacional, de acordo com Vieira e Pischetola (2022, p. 44), “a inovagao tem sido objetivada
a qualquer custo e sem reflexdo sobre o real motivo de inovar e sobre os beneficios que a
inovagao aportaria para os alunos”.

Assim, conforme Moran (2017), a escola passa a ocupar um lugar ultrapassado,
com suas praticas cotidianas repetitivas e, quando as tecnologias digitais permeiam 0s
espacos, estas sdo consideradas como panaceia para todos os problemas da escola.

O evento pandémico acentuou as duas situacdes trazidas pelos autores: a inovagédo
por meio das tecnologias digitais, que aconteceu sem tempo de reflexdo e preparo, como ja
discutido no capitulo dois, e 0 uso das proprias tecnologias digitais como sendo a inovagao,
que, no caso do ERE, foi quase que exclusivamente uma Unica saida, funcionando como a

solucgéo de todos os problemas, mas que, na verdade, expds muitos outros.
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3.1 METODOLOGIAS DE ENSINO-APRENDIZAGEM E AS TECNOLOGIAS DIGITAIS
DE INFORMACAO E COMUNICACAO

Com o advento da tecnologia, caracterizando uma revolucdo sem precedentes na
sociedade em geral, mudangas na maneira como interagimos com o mundo e com as demais
pessoas sdo evidenciadas. As formas de produzir, de consumir, de acessar as informacoes e de
exercer a cidadania foram alteradas, modificando as relacfes politicas, econémicas e sociais
no cenario mundial. A difusdo macica da informacdo, por meio das TDIC, afetando a
producéo, circulacdo e consumo da cultura e do conhecimento, define novos rumos para 0s
processos de ensino e aprendizagem e relagBes entre os individuos.

Desta forma, ao passo que uso das tecnologias digitais em salas de aula modifica a
atuacdo do professor e o papel dos alunos, faz-se necessario compreender conceitos
importantes, envolvendo estas novas praticas pedagdgicas. Partindo da compreensdo do
conceito de metodologia de ensino, tem-se a etimologia da palavra, considerando a sua
origem grega, que advém de methodos e significa meta (objetivo, finalidade), depois tem-se
hodos (caminho, intermediacao), isto é, caminho para se atingir um objetivo. Por conseguinte,
ha logia, que quer dizer conhecimento, estudo (MANFREDI, 1993).

Assim, metodologia significaria o estudo dos métodos, compreendida como uma
direcdo ou ordenamento, um caminho por meio do qual se busca um dado objetivo de ensino
ou uma finalidade educativa. Ndo é possivel haver uma metodologia de ensino sem
intencionalidade imediata e objetivos a se seguir. Metodologia e método sdo frequentemente
utilizados como homénimos (ARAUJO, 2007).

A metodologia de ensino envolve dimensdes desde a relagéo entre professor e
alunos e processo ensino-aprendizagem, com 0s sSeus planejamentos e organizagoes
educativas, passando pelos conteldos cognitivos, os métodos e técnicas de ensino, as
tecnologias educativas, e, por fim, pelo processo de avaliacao, até a faixa etaria do educando e
0 nivel de escolaridade destes. Também leva em conta o PPP da escola, 0s conhecimentos
prévios que o aluno possui, sua realidade sociocultural e os grupos sociais de que fazem parte,
além de outras dimensdes societarias em que se sustenta uma dada sociedade (ARAUJO,
2007).

A metodologia ainda leva em conta as varias concepg¢des da sociedade e historias

de vida de todos que transitam pela escola, “Mesmo que tais concepg¢des ndo sejam expressas,
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elas orientam a acdo educativa e 0 processo pedagdgico, uma vez que o professor as leva
consigo para sala mesmo que ndo as tenha objetivado” (ARAUJO, 2007, p. 20).
Aragjo (2007, p. 21) observa que a escolha de uma dada metodologia de ensino

nao existe na neutralidade, havendo, de acordo com o autor, uma:

[...] correlagdo entre Pedagogia, Estado, sociedade, cultura, escola e sua gestdo. [...]
Portanto, a metodologia de ensino ndo é restrita & aula ou a sua preparacdo ou
mesmo ao seu planejamento; pelo contrério ela se plenifica através das relacdes
sociais, a qual se confere um carater de historicidade, de interlocucdo e de
participacao.

Em Loiola e Borges (2014), encontra-se um argumento que dialoga com Araujo
(2007), nesse sentido. Para os autores, que estudam a pedagogia de Paulo Freire, “os métodos
pedagogicos nao sdo ferramentas independentes dos contextos, das pessoas e das interagdes”
(LOIOLA; BORGES, 2014, p. 301). As abordagens pedagogicas existem com a finalidade de
responder aos problemas reais que afetam as pessoas. Desta forma, ndo existe método ideal,
ndo ha como se limitar a uma aplicagdo abstrata das ideias preconcebidas (LOIOLA;
BORGES, 2014).

Ademais, Araujo (2007) conclui:

[...] a metodologia de ensino ndo resulta de uma disposi¢éo universal aplicavel a
todas as circunstancias, como se fosse um mecanismo de que se dispde para ser
apropriado infalivelmente. Por essa razdo, nem a metodologia de ensino, nem os
métodos e as técnicas de ensino, se constitui como truques, artificios ou mesmo
macetes para dar aula, como se estes fossem instrumentos engenhosos que
propiciasse habilidade ou tudo facilitasse em termos operacionais e praticos
(ARAUJO, 2007, p. 20).

Desta forma, segundo Araujo (2007, p. 17), no Brasil, as matrizes pedagogico-
metodoldgicas relativas ao ensino tém indicios ainda vigentes na contemporaneidade, sendo
elas a tradicional, a ativa (escolanovista), a libertadora, a tecnicista e a histérico-critica. Para o

autor, na verdade o que se tem é:

[...] hd algumas décadas existem expectativas e aspiragdes de que as orientacGes
tradicionais, escolanovista e tecnicistas fossem efetivamente superadas teoricamente
e praticamente, porém elas sdo revigoradas por estruturas e situacdes pedagdgicas e
didaticas diversas, fazendo vir a tona suas marcas (ARAUJO, 2007, p. 17).

Aqui é dado destaque para as matrizes pedagdgico-metodoldgicas tradicional,
ativa e historico-critica, uma vez que 0 objetivo deste trabalho é observar o marco do
desenvolvimento das préticas ativas dos professores em suas aulas, a partir da utilizacdo das
TDIC, contrapondo com as praticas pedagogicas que sdo as mais recorrentes.

Sendo assim, o modelo tradicional, o mais conhecido e ainda praticado nas

instituicbes de ensino, € aquele centrado na hegemonia do docente, em que o aluno
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acompanha a matéria lecionada pelo professor por meio de aulas expositivas, com aplicacao
de avaliacGes e trabalhos. Essa metodologia tem fortes caracteristicas na passividade do
aluno. “Na concepgao tradicional de educagdo, a metodologia de ensino ¢ entendida, em
sintese, como um conjunto padronizado de procedimentos destinados a transmitir todo e
qualquer conhecimento universal e sistematizado” (MANFREDI, 1993, p. 2).

A explicacdo para a existéncia de uma tradigdo é sempre a compreensdo de certos
comportamentos vindos do passado, que, de acordo com Gauthier (2014), promove modelos
de conduta, assim como a adaptacdo progressiva das suas maneiras de fazer, aos novos
contextos. Também traz um amplo repertorio ja prescrito de informacGes e implica um
conjunto de acles ritualizadas, executadas automaticamente e que fazem com que um
exemplo ensine como foi ensinado, sem mesmo parar-se para pensar nisso, e, desta forma, os
comportamentos vao se tornando, gradativamente, rituais, adquirindo um status quase sagrado
(GAUTHIER, 2014).

Isto posto, é assim possivel qualificar como tradicional o saber pedagdgico
reproduzido de geracdo em geracdo, um saber que se adquire principalmente por imitacdo, no
contato com pedagogos, professores e outros profissionais mais experientes e que,
geralmente, ndo sdo questionados.

A educacdo bancaria, definida e condenada por Paulo Freire, se assemelha a
educacdo tradicional, pois, nessa perspectiva, o professor é considerado como o Unico capaz
de transmitir conhecimentos e saberes em um processo de ensino-aprendizagem. Os
educandos ndo devem questiona-los, assumindo sua condicdo de receptores dos saberes. Para
Freire, essa pedagogia € condenada, pois € estritamente passiva e hierarquizada, em que o
docente conhece o aluno, mas o aluno ndo conhece nada sobre seu professor. Ndo ha troca de
conhecimentos.

Nesse tipo de educacdo que Freire impele, o educador é o que educa, é o que sabe,
€ 0 que pensa, € 0 que diz a palavra, é o que disciplina, € 0 que opta, € 0 que atua, é o que
escolhe, é o que identifica a autoridade do saber com a sua autoridade funcional, é o sujeito do
processo, € o0 que escolhe os conteudos programaéticos que irdo ser desenvolvidos. Ja os
educandos sdo 0s que sdo educados, sdo 0s que ndo sabem, sdo os que sdo pensados, sdo 0S
que escutam docilmente, sdo os que sdo disciplinados, s&o 0s que seguem a prescri¢do, tém
papel passivo, devem se adaptar as escolhas dos educadores e sdo 0s que jamais sao ouvidos
nas escolhas, sdo meros objetos (LOIOLA; BORGES, 2014).
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Em uma linha totalmente contraria, temos o método ativo de ensino, com o foco
na renovagao, na importancia da atividade do aluno, a qual, de acordo com Araujo (2004, p.
22), “pode ser compreendida por diferentes acepgdes relacionadas a acdo, ao ato, a pratica, a
producdo, ou mesmo a realizagdo. ” Desta forma, o conceito-chave no ambito tedrico-
educacional escolanovista é a atividade, uma vez que ela € que promove a experiéncia e 0
processo de ensino-aprendizagem (ARAUJO, 2007).

Na metodologia ativa existe a necessidade de se adequar os conteddos,
considerando as caracteristicas especificas das realidades vivenciadas. E redefinido o papel do
professor diante da conducdo do processo educativo, agora ndo mais como transmissor
unicamente, mas como orientador, mediador ou condutor do processo (MANFREDI, 1993).

Em Gauthier (2014, p. 164-165), encontra-se:

[...] ndo se quer mais que a pedagogia seja simplesmente a expressdo ingénua da
tradicdo educativa; [...] deseja-se que ela corresponda a um conjunto de saberes
positivos e a um saber-fazer proveniente de verificagdes cientificas. Assim, mais do
que fundar-se sobre a tradi¢do e arriscar-se a perpetuar erros graves, a pedagogia se
baseia agora na ciéncia, para iluminar a sua pratica. Nao serd, pois, surpreendente
constatar que, entre os primeiros grandes nomes da pedagogia nova, encontram-se
Montessori e Decroly, assim como seus predecessores [...].

Ja nos escritos de Loiola e Borges (2014), também ha alusdo sobre o pensamento
pedagdgico de Freire em relacdo a metodologia ativa, que pode ser associado ao de alguns
educadores contemporaneos, uma vez que é preciso lembrar que tal metodologia surgiu no
final do século XIX e, ao longo de todo o século XX, disputou a hegemonia pedagdgica com
as abordagens mais tradicionais, aqui ja pontuadas. Os dois modelos conviveram nas escolas e
nas salas de aula, em alguns casos misturando-se, mas em outros mantiveram-se em oposicao.

Sobre a afinidade de Paulo Freire com os pensadores, em relagdo a metodologia
ativa, Loiola e Borges, (2014, p. 305) observam entre eles Freinet (1896/1966), o educador
revolucionario francés, uma vez que os dois pedagogos acreditavam na capacidade do
educando para organizar a sua propria aprendizagem. Assim como Freire, Freinet utilizava
“um método global de alfabetizacdo e associava a leitura das palavras a leitura do mundo, era
muito preocupado com a educagdo das pessoas comuns” (LOIOLA; BORGES, 2014, p. 305).
Também existem convergéncias importantes entre a ideia de Paulo Freire e as do psicologo
Russo Lev Vygotsky (1985), ressaltando a importancia da abordagem interacionista e
sociocultural no processo de alfabetizagdo e no papel do apoio na aprendizagem (LOIOLA,;
BORGES, 2014).

Ainda conforme Loiola e Borges (2014, p. 305):
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Finalmente, o empreendimento de Freire coincide em varios pontos com o de John
Dewey (1859-1952), o grande educador norte-americano, que insiste na necessidade
do conhecimento da vida comunitaria, no learning by doing (isto é, a aprendizagem
pela acdo) no trabalho cooperativo e principalmente na ideia de comecar o trabalho
educativo partindo da linguagem dos alunos. Em resumo, tudo isso mostra que
Freire ndo é um pensador isolado e que suas ideias sdo também portadoras da
experiéncia educativa coletiva do século XX.

Observa-se, desta forma, que hd uma inversdo de papéis na metodologia ativa,
quando comparada com a tradicional. O aluno passa a ser um sujeito de acao, de iniciativa, de
desejo, em busca de contetdos por ele proprio, por meio do seu préprio esforco. A atividade
do aluno é o foco do processo (ARAUJO, 2007).

Segundo Gauthier (2014, p. 172), “faz-se entrar na escola 0 mundo da crianca".
De acordo com o autor, a preocupagdo a partir da metodologia ativa € com o mundo real,
com os fatos que fazem parte da vida das criancas, de onde ela procura constantemente
resolver os seus problemas (GAUTHIER, 2014). A crianga tem suas experiéncias vivas, e ndo
se deve dar a elas problemas ficticios como a escola tradicional fazia, mas sim problemas
concretos vindos do mundo interior (GAUTHIER, 2014).

Da mesma forma, outro contraponto a ser ressaltado diz respeito a concepcao da
disciplina, a partir do rigor e controle imposto aos alunos nas salas de aulas, quando se
considera a metodologia tradicional. A autoridade é o que mantém a disciplina, como se 0
aluno estivesse constantemente entregue a agitacdo e a desordem e fosse preciso vigia-lo,
exigindo uma ordem mecanica e excessiva. Enquanto na abordagem nova, uma caracteristica
importante da disciplina é que esta centra-se nos campos de interesse das criancas. Assim,
quando ha interesse na turma, quando o aluno pode trabalhar com aquilo que o motiva de fato,
a questdo da disciplina ganha uma perspectiva nova. Com isso, 0 ambiente da sala de aula
tende a melhorar, com as aulas fluindo com todos ocupados na realizacdo das tarefas com
objetivos claros e bem definidos e o0 aprendizado pode acontecer sem maiores atropelos.

Paulo Freire também propde uma educacdo centrada na ideia da conscientizagédo
pelo sujeito de suas ac¢des, para escapar da aliena¢do imposta pela educacdo bancaria, ja aqui
esplanada, e afirma que essa conscientizacdo rompe com a passividade e possibilita que o
sujeito dé intencionalidade as suas atividades (LOIOLA; BORGES, 2014). Aqui, uma
explicagdo de Loiola e Borges (2014, p. 300) é importante para se entender essa Pedagogia
Libertadora que propde Freire “[...] o tnico meio de ter uma educacdo resultando na
conscientizacdo é superar a diferenca de poder entre o educador e os alunos, e abolir a
hierarquia da educacao bancéria”. Para Freire, isso € possivel gracas ao didlogo como base da
aprendizagem (LOIOLA; BORGES, 2014).
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Neste ponto de suas argumentac@es, Freire contribui para a ampliagdo do conceito

de metodologia ativa, como podemos encontrar em Loiola e Borges (2014, p. 300):

A abordagem dial6gica para aprendizagem se caracteriza pela cooperacdo e pela
aceitacdo da intercambialidade e da mutualidade dos papéis do docente e do aluno.
Essa abordagem exige um ambiente de aceitacdo mutua e de confianca. Nesse
método, todos ensinam e todos aprendem. Numa educacgdo dialdgica, “ndo ha mais
educador de aluno e nem em aluno de educador, mais um educador-aluno com um
aluno-educador” [...] Sem o dialogo ndo ha comunicagdo, e sem a comunicagdo nao
ha pedagogia da libertacédo.

Conforme Araujo (2007), estes conceitos de cooperagdo, didlogo e confianca,
apontados por Freire, se aproximam, apesar de, como em qualquer teoria, também é possivel
encontrar os pontos divergentes, da metodologia de ensino participativa, que é a Ultima a
ser tratada neste capitulo.

A metodologia de ensino participativa possui quatro termos-chave:
participacdo: que significa partilhamento, partilha, qualidade de ter parte ou de fazer coisas
em conjunto, de ser companheiro, aliado; compartilhamento: que significa compartir com,
partilhar com. Tem uma raiz comum ao termo participacéo, pars, partis, o que acaba por liga-
la estreitamente ao termo de participacdo; colaboracdo: que também é uma denominagédo
recorrente no campo de pedagdgico, collabdrére, que significa trabalhar de comum acordo,
trabalhar com uma ou mais pessoas numa obra, cooperar, ajudar, auxiliar, contribuir para a
relagdo de algo, participar. Sua matriz advém do labor, labdris, que significa trabalho e
esforgo; cooperacdo: que também deriva do latim, cooperatid, que é sinébnimo de auxilio,
colaboracdo, atuacdo juntamente com o0s outros para um mesmo fim, contribuicdo com o
trabalho, com o esforco, sua derivacdo esta ligada ao termo latino opus, operis, e é também
fixado pela proposicdo cum (com) (ARAUJO, 2007, p. 31-32).

Desta forma, sdo termos que conversam entre si, e uma vez que envolve professor
e alunos nas praticas educativas, esse movimento se da por meio do apoio e ajuda, em prol de
objetos comuns. Onde h& colaboragdo, ha compartilhamento. Onde ha cooperagdo, héa
participacao.

A metodologia de ensino participativa pode ser embasada pela Pedagogia
Historico-Critica, e, como um de seus aspectos, traz na teoria da educagdo a “[...] afirmagdo
dialética das relacdes entre educacdo, sociedade e escola, a qual cabe a potencialidade, dentre
outras, de visar a transformacio da sociedade” (ARAUJO, 2007, p. 36). Sendo assim, de
acordo com Araujo (2007, p. 37), a Pedagogia Historico-Critica ¢ “orientada para a dimensao
socio-histdrica, fundada na articulacdo da pedagogia com 0 movimento da sociedade e & sua

historicidade”, o que reafirma aquilo que 0 mesmo autor ja trouxe nesta discussdo sobre a ndo
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neutralidade da escolha de uma dada metodologia de ensino, uma vez que ela sempre estara
correlacionada a uma Pedagogia, ao Estado, a sociedade, a cultura, & escola e sua gestao.

Isto posto, tem-se que o primeiro passo da metodologia de ensino participativa é
unir o professor e aluno constituindo-se como base de apoio para a formacéo da problematica,
da necessidade que existe para se trabalhar. No segundo passo, professor e aluno
compartilham da mesma prética social. Como a problemaética ja existe, é a hora de esclarecer
as duvidas, contrapor conhecimentos conquistados, o que facilita a sintonia de ambos, em
torno da unidade cultural e social que se cimenta a vida social. O terceiro passo € a
instrumentalizacdo, que significa o esclarecimento de ordem cientifica e de ordem cultural em
relacdo a uma visao critica que o professor e o aluno tém da realidade. A partir dai, faz-se
uma elaboracdo das conquistas que obtiverem. O passo quatro é a catarse que se relaciona
com a incorporacao de elementos integrantes da propria vida dos alunos, e 0 passo cinco seria,
entdo, a pratica social que destes passos resultam, ndo sendo mais a mesma que uniu o
professor e o aluno no primeiro passo (ARAUJO, 2007, p. 40).

A metodologia participativa apresenta seus fundamentos na educagéo brasileira
desde os finais dos anos 1950, e, na contemporaneidade, baliza seus limites em relacdo a
metodologia ativa. Em Aradjo (2007), é possivel perceber alguns aspectos relevantes das
duas metodologias, que as colocam em contraponto e que sdo significativos de andlise. Na
metodologia ativa, cuja fonte é a Biologia e a Psicologia, Araujo (2007) destaca 0s seguintes
aspectos: existe a centracdo na aprendizagem e a centralidade no aluno/puerocéntrico*, o
aluno € autoaprendente, a atividade da crianca é vista como acdo e impulso, ndo ha
diretividade/ndo ha intervencdo, o foco € na liberdade/interesse/necessidade do aluno, desta
forma, ele € visto como sujeito de necessidade, interesse e desejo, que busca o contetdo por
meio do seu esfor¢o, hé a espontaneidade do aluno e a escola é o lugar de vida e socializacao.

J4 na metodologia participativa, cuja fonte é a pratica social por meio da
dialetizagdo entre a educacdo e a sociedade, Aradjo (2007) aponta 0s seguintes aspectos:
ocorre a centragdo no ensino-aprendizagem por meio da pratica social e da sua
problematizacdo, assim como a centralidade no didlogo, na dimensdo socio-historica
(sociocéntrico), na autoeducacgdo, professor e aluno sdo sujeitos que compartilham a mesma
pratica social, embora diferenciados inicialmente, mas com potencialidade para igualdade ao

final do processo pedagdgico.

49 Deixa-se de se considerar a educacéo centrada no professor (magistercentrismo), no conhecimento a ensinar,
nos livros e no didatismo, para se passar a considera-la centrada na crianga (puerocentrismo) Rousseau (1763).
(SOUSA, s.d.).
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Os termos-chave da metodologia participativa, aqui ja detalhados — participagéo,
compartilhamento, colaboragdo e cooperacdo — sdo fundamentais, e também existe a
interdependéncia, correlagéo, reciprocidade, mutualidade, intercdmbio entre professor e aluno.
Os alunos séo vistos como sujeitos de esclarecimento cientifico, fundados na problematizacéo
da prética social. Desta forma, os conteddos sdo pensados com énfase na insercdo sécio-
politica e representam a construgdo da unidade cultural. Existe a provocagdo ao aluno por
meio de desafios, estimulando-os e instigando-o0s. A escola é vista como espaco de formacéo,
visando a transformacéo social e a aprendizagem passa pela experiéncia e pela consciéncia
critica e politica (ARAUJO, 2007).

Moran (2020), ao discutir as metodologias ativas, ressalta o poder transformador
que o trabalho docente tem. Em seus escritos mais recentes, vem debatendo a transformagéo
da educacdo frente a crise pandémica do coronavirus, que trouxe alguns avancos no dominio
das metodologias ativas no on-line, trabalhos por projetos e gamificacdo, mas afirmando que,

da forma como ocorreu a transposicao, gerou-se diferentes dificuldades, deixando:

[...] bem escancarada a tremenda desigualdade social: infraestrutura, condicGes de
acesso, condi¢des de estudo, econdmicas, emocionais e a engenhosidade de muitas
escolas, universidades, prefeituras e estados para oferecer alternativas para a maioria
(MORAN, 2020, ndo paginado).

A compreensdo de que os recursos tecnoldgicos permitem o fluxo de informacdes,
mas, muitas vezes, estas sdo descontinuadas e em excesso, pode nos remeter ao conceito e
compreensdo do ensino hibrido. De acordo com Bacich (2021), o entendimento do que, de
fato, é a modalidade se faz necessario, uma vez que ainda existem muitos equivocos. A autora

traz o seguinte conceito:

A concepg¢do de Ensino Hibrido na Educagdo Bésica, que mais se aproxima do que
tem sido encontrado em pesquisas atuais sobre o tema, € aquela que promove uma
integracdo entre o ensino presencial e propostas de ensino on-line, que ocorrem na
sala de aula ou fora dela, porém, preferencialmente na escola, sem modificar a carga
horéria presencial, com foco na personalizacdo (BACICH, 2021, p. 31).

Bacich (2021, p. 25) argumenta que “Ao utilizar diferentes estratégias de
conducéo da aula, aliadas com propostas on-line, as metas de aprendizagem dos alunos podem
ser mais facilmente atingidas e momentos de personalizagdo do ensino podem ser
identificados™. Para a autora, oferecer os contetidos em sala de aula de forma presencial e
também a distancia, em um misto composto, num ciclo em que a ideia de continuacéo auxilia
o0 aluno, transforma as aulas em momentos mais participativos, com discussdes e aplicacoes

praticas, perguntas, interacdo e atividades de que todos participem e em grupo (BACICH,
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2021). Porém, a autora reforca o seu alerta ao considerar o ensino hibrido tanto uma
possibilidade quanto um desafio de incluséo digital (BACICH, 2021).
Moran (2015), em uma definicédo clara, coloca a escola dentro do modelo hibrido,

com seus tempos e espacos, atentando para as novas tecnologias:

Hibrido significa misturado, mesclado, blended. A educacdo sempre foi misturada,
hibrida sempre combinou vérios espacgos, tempos, atividades, metodologias,
pUblicos. Esse processo, agora, com a mobilidade e a conectividade, € muito mais
perceptivel, amplo e profundo: é um ecossistema mais aberto e criativo. Podemos
ensinar e aprender de varias formas em todos os momentos em multiplos espacos.
Hibrido é um conceito rico, apropriado e complicado. Tudo pode ser misturado,

combinado, ¢ podemos, com os mesmos ingredientes preparar diversos “pratos”,
com sabores muito diferentes (MORAN, 2015, p. 27).

Compreendendo que o desenvolvimento humano ndo é um processo linear e
mecanico e que as salas de aula estdo cada vez mais complexas, visualiza-se a necessidade de
oferecer os contetdos de formas mais dinamicas e significativas. A educacdo personalizada,
de acordo com as diferentes circunstancias, valoriza o sistema em que as pessoas aprendam a

buscar suas proprias respostas. De acordo com Bacich, Tanzi Neto e Trevisani (2015, p. 51):

Um projeto de personalizagdo que realmente atenda aos estudantes requer que eles,
junto com o professor, possam delinear seu processo de aprendizagem, selecionando
recursos que mais se aproximam de uma melhor maneira de aprender. Aspectos
como o ritmo, o tempo, o lugar e 0 modo como aprendem séo relevantes quando se
reflete sobre a personalizacdo do ensino.

A adocdo do ensino hibrido pode acontecer por meio de modelos sustentados ou
de modelos disruptivos. A primeira abordagem promete melhorias para as salas de aula, mas
ndo exige grandes rupturas, o que acaba criando certo conforto para as instituicdes com suas
propostas curriculares por componentes curriculares, mas possibilita a criacdo, paralelamente,
de novos espacos e diferentes tempos, nos quais os professores e os alunos desenvolvem
trabalhos interdisciplinares, baseados em pesquisa, em resolucao de problemas ou em projetos
que podem resultar na intervencao numa realidade, seja na escola ou no seu entorno.

Ja os modelos disruptivos, como o préprio nome ja traz, provocam uma ruptura no
formato, tempos e espacos da escola, assim como no papel do professor e do aluno e com isso
h& uma quebra de paradigma, uma mudanca radical na organizagdo escolar.

Séo modelos de ensino hibrido sustentados de acordo com Bacich, Tanzi Neto e
Trevisani (2015):

Rotagdo por estacdo: O modelo consiste em organizar a sala por grupos
(estacOes de aprendizagem) para desenvolver atividades com objetivos de aprendizagens

diferentes, mas complementares. Os alunos se revezam nas estag0es de aprendizagem,
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enquanto o professor atua como um mediador e intervém nos grupos que mais precisam de
auxilio — o que personaliza o ensino e da autonomia e protagonismo para 0s alunos
construirem suas aprendizagens. “A variedade de recursos utilizados, como videos, leituras,
trabalho individual e colaborativo, entre outros, também favorece a personalizacdo do ensino,
pois, como sabemos, nem todos os estudantes aprendem da mesma forma” (BACICH; TANZI
NETO; TREVISANI, 2015, p. 47).

Laboratdrio Rotacional: Neste modelo, os alunos séo divididos em dois grupos,
um trabalha no laboratério com uma lista de atividades para realizar com apoio da tecnologia
digital, enquanto o outro trabalha na sala de aula com o professor. Enquanto o primeiro grupo
atua de forma autbnoma, o professor pode fazer as intervengdes mais diretas com a segunda
metade da turma, trabalhando conceitos e solucionando duvidas dos estudantes. “O modelo
ndo rompe com as propostas que ocorrem de forma presencial em classe, mas usa o ensino on-
line como uma inovacao sustentada para ajudar a metodologia tradicional a atender melhor as
necessidades de seus alunos” (BACICH; TANZI NETO; TREVISANI, 2015, p. 47).

Sala de aula invertida: Esse método hibrido, ativo, tem por objetivo substituir
algumas aulas expositivas por conteudos virtuais. O aluno tem acesso aos conteudos on-line,
para que o tempo em sala seja otimizado, sanando as duvidas com os professores e
interagindo com os colegas. A sua principal vantagem é que, quando o aluno faz os exercicios
em casa sozinho, diante do menor desafio, ele desiste, mas, se fizer os exercicios em sala, traz
as duvidas para perto do professor e humaniza o processo. As salas de aula sdo organizadas a
partir da criacdo de estratégias de interacdo, em que um pode ajudar o outro a buscar
respostas, a fazer um resumo, a pesquisar novos videos. O professor assume a pesquisa e
curadoria do material. O planejamento de sua aula € mais amplo, com inovacdo, e ele se

beneficia com a participacéo ativa dos alunos.

Diversos estudos tém mostrado que os estudantes constroem sua visdo sobre o
mundo ativando seus conhecimentos prévios e integrando as novas informagdes com
as estruturas cognitivas ja existentes para que possam, entdo, pensar criticamente
sobre os conteudos ensinados. (BACICH; TANZI NETO; TREVISANI, 2015, p.
47).

S&o modelos de ensino hibrido disruptivos, de acordo com Bacich, Tanzi Neto e
Trevisani (2015):

Rotacdo individual: Nesse modelo, cada aluno recebe uma lista das propostas
que deve contemplar em sua rotina para cumprir os temas a serem estudados. “Aspectos como
avaliar para personalizar devem estar muito presentes nessa proposta, uma vez que a

elaboracdo de um plano de rotacdo individual sé faz sentido se tiver como foco o caminho a



86

ser percorrido pelo estudante de acordo com suas dificuldades ou facilidades” (BACICH;
TANZI NETO; TREVISANI, 2015, p. 48). Os percursos sdo voltados para as necessidades
individuais dos estudantes. E um modelo do ensino hibrido em que a personalizagio
realmente acontece. O professor precisa estar atento as necessidades dos estudantes,
planejando roteiros mais individualizados, para que as possiveis dificuldades sejam sanadas.
Cabe ao professor propor as melhores situagdes de aprendizagem. Isto ndo significa, no
entanto, que o professor necessita propor um roteiro para cada aluno. Significa que ele
produzira diferentes atividades, algumas para alunos com perfis e necessidades mais
parecidas. O professor buscard os melhores recursos, on-line, por exemplo, para propor
situacdes de aprendizagem para alguns alunos ou grupo. “A principal diferenca entre
personalizagdo, diferenciacdo e individualizacdo é que a personalizagdo € centrada no
aprendiz, enquanto as demais sdo centradas no professor” (BACICH; TANZI NETO;
TREVISANI, 2015, p. 48).

Flex: O aluno tem alguns roteiros que séo entregues via plataforma digital, nos
quais realiza as atividades propostas em parte do tempo, com a tutoria do professor, e em
outros momentos pode trabalhar em projetos com outros alunos. Foi 0 modelo mais utilizado
durante a pandemia da covid-19, no periodo do ERE. “Esse modelo, apesar de ser considerado
uma possibilidade metodoldgica, é tido como disruptivo e propGe uma organizacdo de escola
que ndo ¢ comum no Brasil” (BACICH; TANZI NETO; TREVISANI, 2015, p. 49).

A la carte: E muito comum no Ensino Médio em paises em que a ideia do ensino
personalizado é mais difundida, como nos Estados Unidos. No modelo, o estudante é
responsavel pela organizacdo dos seus estudos a partir de objetivos gerais de aprendizagem a
atingir, organizados em parceria com o0 educador. As disciplinas podem ser eletivas e
combinar, por exemplo, com os itinerdrios formativos escolhidos pelos estudantes. “Nessa
abordagem, pelo menos um curso é feito inteiramente on-line, apesar do suporte e da
organizacdo compartilhada com o professor. A parte on-line pode ocorrer na escola, em casa
ou em outros locais” (BACICH; TANZI NETO; TREVISANI, 2015, p. 49).

Virtual enriquecido: E uma experiéncia realizada por toda a escola em que, em
cada componente curricular, os alunos dividem seu tempo entre a aprendizagem on-line e a
presencial. Os estudantes podem se apresentar, presencialmente, na escola, apenas uma vez
por semana. “Assim como o modelo a la carte, o modelo virtual enriquecido também ¢
considerado disruptivo porque propde uma organizacao da escola basica que ndo é comum no
Brasil” (BACICH; TANZI NETO; TREVISANI, 2015, p. 49).
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Ao se pensar em tais propostas hibridas para a sua sala de aula, é importante que o
professor compreenda que ndo h&a uma ordem estabelecida para aplicacéo e desenvolvimento,
uma hierarquia entre eles. Diante do dominio que os docentes vao adquirindo na utilizagéo
dessas metodologias, acabam por conseguir integra-las, “propondo uma atividade de sala de
aula invertida para a realizagdo, na aula seguinte, de um modelo de rotacao por estagdes”
(BACICH; TANZI NETO; TREVISANI, 2015, p. 49).

Bacich, Tanzi Neto e Trevisani (2015) trazem como reflexdo muito importante
para a contemporaneidade o fato de que grande parte das propostas que o ensino hibrido

contempla ndo € novidade na educacéo:

[...] Decroly, com os centros de interesse, e Freinet, com os complexos de interesse,
ja& propunham uma organizacao da sala de aula em espacos que atuavam de forma
diferenciada, de acordo com as necessidades dos estudantes, aproximando-se do que
é proposto na rotacdo por estacOes e no laboratério rotacional. Segundo Imberndn
(2010), muitas das técnicas propostas por Freinet mantém essa capacidade de
adaptacdo a “escola do futuro” e baseiam-se no respeito ao ritmo de cada crianca,
bem como estimulam a livre expressdo e a comunicacdo. O plano de trabalho é outra
técnica apresentada por Freinet e que se aproxima da rota¢do individual. [...] O
progresso pessoal de cada um é acompanhado pelo professor, que, diariamente,
verifica os resultados desse trabalho e propde novas atividades (BACICH; TANZI
NETO; TREVISANI, 2015, p. 49).

Portanto, a educacéo estd em constante processo de reavaliacao, revisita e reflexao
com relacdo as suas metodologias de ensino. Esse movimento exige adaptacdo,
acompanhando as transformacdes sociais, sem deixar de transmitir as aquisi¢des e 0s saberes
frutos da experiéncia humana, buscando também saidas para ambientes educativos que, cada
vez mais, abragam as inovagdes para 0 processo ensino-aprendizagem, como, por exemplo, 0s
recursos tecnoldgicos digitais. Ao mesmo tempo, do sistema educacional requer-se
preparacdo com relacdo a tais mudancas, diminuindo ao maximo a possibilidade da
estagnacao.

Assim como os modelos hibridos de ensino, a proposta de gamificagdo vem
ampliar as possibilidades de aprendizagem nos ambientes escolares, com relacdo a inovagéo e
a tecnologia digital, uma vez que é capaz de promover o entendimento do aluno na resolucéo
de problemas, dando significado para aquilo que ele estd aprendendo, a0 mesmo tempo que
permite ao professor elaborar estratégias de ensino que estejam mais adequadas as demandas
dos seus estudantes, visto que a linguagem e a estética dos games frequentemente se
aproximam do interesse e realidade dos aluno (OTA; ROCHA, 2021).

De acordo com Ota e Rocha (2021, p. 107):

Um ponto de atencdo para adogdo de trilhas de aprendizagem com recursos
gamificados estd em sempre observar a intencionalidade pedagégica empenhada
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para dinamizar a aprendizagem dos estudantes, de forma que a intencionalidade
esteja alinhada aos objetivos e a competéncias almejados em todo o processo de
aprendizagem.

Detalhando o conceito trazido por Ota e Rocha (2021), as trilhas de
aprendizagem séo consideradas os caminhos virtuais de aprendizagem, com o objetivo de
promover o desenvolvimento de competéncias que envolvam conhecimentos, habilidades e
atitudes. As trilhas também promovem a interacdo, a interatividade e autonomia, uma vez que
possibilitam uma flexibilizacdo do percurso do ensino a fim de atingir os objetivos de
aprendizagem. Desta forma, ao trabalhar a personalizacdo do contetdo por meio desse
recurso, o professor estard propiciando ao estudante que ele tenha o foco no aprendizado e o
controle do conhecimento que adquirir (OTA; ROCHA, 2021).

Assim, a gamificacdo, quando bem utilizada, além de ser considerada um étimo
meio de se obter trilhas de aprendizagem exitosas, passa a ser pensada como uma opc¢éo de
personalizacdo do ensino. Isto se deve aos mecanismos encontrados em jogos, que Sdo
capazes de motivar os sujeitos, contribuindo para 0 seu engajamento nos niveis de resolucao
de problemas, promovendo os contextos ludicos e favorecendo o processo de ensino-
aprendizagem (OTA; ROCHA, 2021).

Quando jogam, as pessoas se sentem motivadas por quatro diferentes razdes: para
obter o dominio de um assunto, para aliviar o estresse, para entreter-se e para socializar-se.
Além desses fatores motivadores do jogo, enquanto estdo se divertindo, as pessoas também
desenvolvem outros aspectos que sdo, da mesma forma, motivadores: a competicdo, a
exploracdo, a comparacdo e a interacdo (OTA; ROCHA, 2021).

Desta forma, em contextos educacionais, a gamificacdo pode ser utilizada para
motivar os alunos a progredirem, se estes forem envolvidos por meio das estratégias que
utilizem os seus principios, que, conforme apontam Ota e Rocha (2021, p. 105), sdo o0s
seguintes:

O primeiro deles s&o os desafios conceituais e dizem respeito a incorporagéo a
gamificacdo de uma pedagogia rigorosa e de desafios interessantes, com o objetivo de
promover uma aprendizagem conceitual mais profunda e ndo somente instigar a memoria do
estudante por meio de jogos faceis. Os games eficazes sdo aqueles alinhados aos curriculos, o
que os torna mais facil de combina-los com outras formas de ensino e avaliagéo.

Outro principio é o do fracasso produtivo, que justifica que os games dao suporte
ao erro, por meio do feedback institucional. Assim, os estudantes aprendem criando e testando

hipdteses e recebendo feedback uteis.
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O terceiro principio é a calibragem cuidadosa, pois a gamificagdo apresenta um
sistema de aprendizagem que se mostra eficaz, por normalmente identificar e manter a
chamada Zona de Desenvolvimento Proximal — ZDP, ou seja, a distancia entre o que o aluno
sabe e 0 que ele pode alcancar. Os bons games sdo bem calibrados, ndo séo tdo faceis a ponto
de deixar os alunos entediados e ndo sdo tdo dificeis a ponto de frustra-los.

O estimulo a persisténcia € o proximo principio, uma vez que a possibilidade de
falhar e continuar tentando aumenta a resiliéncia e a persisténcia e, por si sO, prepara
virtualmente os alunos para lidarem melhor com os desafios do mundo real.

Também a construgdo da confiancga auxilia os estudantes a ganharem confianga
conforme aprendem, pois eles vao, a cada nova experiéncia de aprendizagem vencedora, se
sentindo mais confiantes. Bons games também desenvolvem nos estudantes a nogdo de
eficiéncia.

A melhora da motivacdo intrinseca: a gamificagdo engaja e motiva 0s
estudantes, enquanto desenvolve nestes a habilidade de resolver problemas e transmitir um
sentimento de realizagdo. Isto se deve ao sistema de feedback continuo e também ao sistema
de recompensa.

O principio de acessibilidade garante que em um game todos 0s jogadores
tenham a0 mesmo tempo acesso aos recursos e as informacgdes, e, embora 0 processo possa
variar, hd uma oportunidade continua de aprendizagem de habilidades para o dominio de
todas as fases do jogo.

Por fim, temos o aprendizado profundo que alguns programas inovadores e
adaptativos de aprendizagem baseados em jogos que incorporam elementos-chave de
avaliacdo de desempenho. Esses programas oferecem aos alunos situacGes novas e
desconhecidas, que estimulam o pensamento critico e a resolugdo de problemas, além de
estratégias para atingir metas desafiadoras e significativas.

Desta forma, ao buscar novos caminhos como mediador do conhecimento e da
aprendizagem, o professor estard planejando e organizando o curriculo, a fim de adotar uma
pedagogia problematizadora, que possibilita aos alunos formular perguntas, hipoteses e
encontrar respostas, dando significado a novos conhecimentos.

Porém, com a implementacdo de qualquer modelo ou nova estratégia inovadora,
evidencia-se, conforme Daros (2018a, p. 5) “que toda pratica educativa deve ter um carater
intencional e necessita de planejamento e sistematizacdo”. Desta forma, € imprescindivel que

a concepcao de educacdo que o professor tem seja explicita e que se configure como o
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elemento norteador do processo, apontando 0s objetivos a que se pretende com a sua
metodologia e quais resultados se espera para 0 meio do ensino que se propde.

Ademais, para se estruturar um processo inovador, é preciso levar em conta 0s
diversos fatores que contribuem para a efetivacdo, como aponta Daros (2018a, p. 5): “a
criatividade dos sujeitos, a motivacao para efetivar as ideias, 0 conhecimento e 0s recursos
materiais possiveis”.

Nessa perspectiva, ao se pensar em uma sala de aula inovadora, acarreta-se uma
nova pratica educacional, com finalidades bem demarcadas. E necessario, para tal, que
mudancas acontecam, e que essas partam de um processo da propria experiéncia educacional
dos professores, envolvendo a reflexdo-acdo docente, ou seja, a inovagdo como um processo,
e ndo como um fim em si mesma (DARQOS, 2018a, p. 5).

Dialogando com Daros (2018a), Thadei (2018, p. 92) traz um importante
argumento: “¢ evidente e compreensivel a tendéncia a reproducdo das praticas dos seus
antigos (ou atuais) professores. ”

Desta forma, alude-se a necessidade de que a ideia de mediacdo seja
compreendida e permaneca em constante processo de construcao e que as a¢6es do professor
se renovem conforme as mudancas sociais acontecam, impondo a transformacao dos modelos
cristalizados de escola e das formas tradicionais de ensinar. Considerando a abordagem
histérico-critica e o0 contexto pedagdgico, ensinar e aprender sdo processos interativos. Desta
forma, mediar significa que quem ensina também aprende (THADEI, 2018).

Para Nogueira e Padilha (2014, p. 280):

Atualmente, o grande desafio da escola é se libertar das amarras de um paradigma
educacional tradicional onde ainda impera a reproducdo e transmissdo do
conhecimento, para assim incorporar o papel de mediadora e incentivadora de
praticas de leitura e escrita numa cultura agora digital, em que diferentes culturas e
linguagens transitam e se entrelagam fora do seu dominio, enquanto que na escola
parece predominar a cultura oral e impressa.

Em Thadei (2018, p. 91) encontra-se a seguinte afirmacéo:

Fatores como auséncia de relagdo entre a teoria e a pratica durante a formacé&o,
influéncia de modelos tradicionais de ensino, experimentados anteriormente ou
durante a graduacdo de docéncia, e a ndo desconstrucdo desses modelos na formacéo
do professor podem justificar o descompasso entre o discurso e a pratica.

A educacdo apresentou importantes evolugdes nas ultimas décadas. Porém,
acompanhar a rapidez com que o mundo vem se transformando ndo é prética tdo simples para
0 segmento. Para Perrenoud (2000, p. 59), “nada disso funciona sem uma tomada de

consciéncia do problema, tanto pelo professor, quanto pelo aluno [...] quando se enfrenta uma
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nova situagdo, tentando reinvestir aquisigdes”. O autor ainda afirma que, quando se pensa na

complexidade do contexto educacional:

N&o basta dispor de todos os ingredientes para ser bem-sucedido em uma receita,
nem seguir a risca um procedimento para agir de modo eficaz, salvo para acdes
bastante simples. Em acdes complexas, a capacidade de interagir e reunir recursos
diversos é decisiva (PERRENOUD, 2000, p. 59).

Diante da aceleracdo tecnoldgica e compreendendo as transformagdes vivenciadas
pela sociedade contemporanea, de todos os envolvidos no processo educacional, sdo exigidas
posturas diferenciadas. “As tecnologias digitais modificam o ambiente no qual estao inseridas,
transformando e criando novas relagcdes entre os envolvidos no processo de aprendizagem:
professor, estudantes e contetidos” (BACICH; TANZI NETO; TREVISANI, 2015, p.50).

Porém, um modelo ainda praticado nas instituicGes de ensino muitas vezes é
aquele em que o aluno acompanha a matéria lecionada pelo professor por meio de aulas
expositivas, com aplicacdo de avaliaces, trabalhos e exercicios de fixacdo. O modelo passivo
deixa a escola desconectada do seu mundo, ainda apresentando aspectos antigos, herdados dos
séculos passados.

Para Leite (2022), o uso cada vez mais intenso das tecnologias digitais nas escolas

é importante para a quebra desse modelo tradicional de ensino:

As TDIC tém transformado as praticas tradicionais de educagdo fazendo uso, em
alguns casos, de inovagdes que tém modificado as formas de significacdo e
interpretacdo. Professores que ndo fazem uso das TDIC ou de metodologias ativas
que envolvam seus estudantes podem, geralmente, estacionarem em uma pratica de
ensino considerada ultrapassada, uma vez que podem ndo permitir aos estudantes
um nivel de interacdo que desperte interesse nos conteldos ministrados (LEITE,
2022, p. 138).

Isto posto, encontra-se em Daros (2018b, p. 10):

E necessario considerar que o processo de ensino-aprendizagem é algo
extremamente complexo, possui carater dindamico e ndo acontece de forma linear,
exigindo acdes direcionadas, para que os alunos possam se aprofundar e ampliar os
significados elaborados mediante sua participacéo.

Por conseguinte, é fundamental, ao pensar-se em uma nova concepcéo de ensino,
a partir de uma préatica pedagogica inovadora, que esta deve garantir aos alunos uma
aprendizagem sdélida, com condi¢Oes para a estruturacdo do pensamento critico em relacéo as
mudancas sociais, culturais, de informagdo e do conhecimento. Portanto, de acordo com
Daros (2018b), para que o estudante assuma uma postura mais ativa, ndo mais a atitude de
mero receptor de conhecimentos, e sim busque efetivamente conhecimentos relevantes aos

problemas e aos objetivos de aprendizagem, existe a necessidade de 0s processos educativos



92

acompanharem as mudancas contemporaneas. A controvérsia € preocupante, pois corre-se 0
risco de vivenciarmos um cenério em que tenhamos um aluno totalmente “digital” ¢ uma
escola praticamente “analégica” (FONSECA; ALQUERES, 2009, p. 178).

Assim, as metodologias ativas se configuram como potenciais para a inovagao,
pois apontam estratégias que propdem colocar os estudantes como parte responsaveis pelo seu
aprendizado, sujeitos ativos na construgdo do conhecimento, e criam circunstancias de
aprendizagem em que o professor envolve esses estudantes durante todo o processo de ensino
(LEITE, 2022).

Leite (2022, p. 149) traz a seguinte reflexdo:

Se a tecnologia pode ser Gtil no processo de ensino e aprendizagem, tem-se entdo
que o professor € figura essencial nesse processo, pois se ele ndo souber trabalhar de
forma efetiva em um ambiente de aprendizagem equipado com tecnologia, 0
equipamento por si s6 nao trara beneficio algum.

Bacich, Tanzi Neto e Trevisani (2015, p. 47) apontam que “Criangas e jovens
estdo cada vez mais conectados as tecnologias digitais, configurando-se como uma geragao
que estabelece novas relagdes com o conhecimento e que, portanto, requer que
transformag¢des acontecam na escola”.

De acordo com Moran (2005, p. 16):

O que a tecnologia traz hoje é integracéo de todos os espagos e tempos. O ensinar e
aprender acontece numa interligacdo simbidtica, profunda, constante entre o que
chamamos mundo fisico e mundo digital. N&o sdo dois mundos ou espagos, mas um
espaco estendido, uma sala de aula ampliada, que se mescla, hibridiza
constantemente. [...] O professor precisa seguir comunicando-se face a face com os
alunos, mas também digitalmente, com as tecnologias moveis, equilibrando a
interacdo com todos e com cada um.

Desta forma, a escola, no contexto contemporaneo, modifica o perfil do professor,
destacando sua poténcia mais criadora e propositiva, e o desafia para as demandas atuais. De
acordo com Leite (2022, p. 151):

O professor deve despertar no estudante o desejo de se apropriar de outros
conhecimentos que ainda ndo possui. Nesse sentido, o professor pode promover
mediacOes ativas estimuladas por questionamentos que desafiem os estudantes a
refletirem com criticidade sobre os conteddos abordados. Ele é um mediador que
reconhece as habilidades e as dificuldades de cada estudante, facilitando, assim, o
processo de ensino-aprendizagem.

Os alunos, agentes atuantes, atores sociais, sao sujeitos em constante processo de
construcdo e aprendizado. Considerando a teoria dialogica de Freire (1996), em contato com o
outro, todos os envolvidos no processo educativo aprendem todo o tempo, pois o que é visto

como ponto de chegada se traduz em nova busca. O pensamento dialogico se sustenta na
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relacdo e napresenca do outro, na constituicio da subjetividade, na formacdo da

consciéncia critica.

3.2 TECNOLOGIAS DIGITAIS DE INFORMACAO E COMUNICACAO - TDIC

De acordo com o Glossario-midia/educacdo da UFSC, “Tecnologia” € um produto
da ciéncia e da engenharia que envolve um conjunto de instrumentos, métodos e técnicas que
visam a resolucdo de problemas. E uma aplicacdo pratica do conhecimento cientifico em
diversas areas de pesquisa (UFSC, [S.d])*°. No mesmo glossério, encontra-se a etimologia da
palavra tecnologia, que tem a “origem no grego ‘tekhne’ que significa ‘técnica, arte, oficio’
juntamente com o sufixo ‘logia’ que significa ‘estudo’” (UFSC, [S.d]).

Ao realizar uma analise critica do uso das TDIC, nas préaticas docentes, em uma
perspectiva de propiciar aos estudantes um aprendizado autbnomo, é preciso compreender
como tais tecnologias se comportam na sociedade e no meio educacional, a partir das relacdes
que 0s sujeitos estabelecem com estas. E certo que as tecnologias digitais ja eram introduzidas
a didatica docente dos professores, porém, com ERE em fun¢do da pandemia da covid-19,
houve grande avanco na sua utilizagdo no trabalho pedagdgico.

As definicdes de Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo (TIC) e TDIC séo
diferentes, uma vez que o termo TIC abrange tecnologias que mediam 0S processos
informacionais e comunicativos das pessoas, sendo mais antigas, como o radio, o jornal e o
mimeografo. J& é possivel encontrar pesquisadores que tém utilizado o termo Novas
Tecnologias para se referirem as tecnologias digitais (KENSKI, 1997) ou Tecnologias
Digitais da Informagéo e Comunicacdo — TDIC (SCHWARTZ; SARMENTO, 2020).

O conceito de tecnologia digital encontrado no Glossario Ceale®:

[...] um conjunto de tecnologias que permite, principalmente, a transformacdo de
qualquer linguagem ou dado em ndimeros, [...] Uma imagem, um som, um texto, ou
a convergéncia de todos eles, que aparecem para nés na forma final da tela de um
dispositivo digital [...] que podemos chamar, genericamente, de computadores.
Assim, a estrutura que estd dando suporte a esta linguagem estd no interior dos
aparelhos e é resultado de programagfes que ndo vemos. Nesse sentido, tablets e
celulares sdo microcomputadores (FaE/UFMG, 2014, p. 317).

%0 hitps://moodle.ufsc.br/mod/glossary/view.php?id=575670
51 https://www.ceale.fae.ufmg.br/glossarioceale/verbetes/tecnologia-digital
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Uma vez trazendo a aplicacdo do recurso digital para suas salas de aula, dois
pontos séo importantes e merecem ser considerados pelos docentes em suas experiéncias
educacionais. O primeiro deles é a compreensdo de que as possibilidades de ensino-
aprendizagem sdo ampliadas a partir da introducdo das tecnologias digitais no processo. O
segundo é aproveitar-se do fato de que as tecnologias digitais fazem parte da vida cotidiana da
maioria de seus estudantes.

E importante, porém, ter a clareza de que, muitas das vezes, ainda estes estudantes
ficam restritos a comunicacdo e ao entretenimento, ou seja, hd uma subutilizacdo das
potencialidades que esses instrumentos tém na perspectiva do ensino e da pesquisa. Moran
(2021, p. 49) faz uma interessante reflexdo com relagdo a crianca e a “concorréncia das

multiplas telas™:

Como trabalhar algumas das dimensdes da educacdo que sdo fundamentais, por
exemplo, manter o foco, a concentracdo, a reflexdo, com a concorréncia de jogos,
videos, redes sociais que estdo sempre ao alcance dos seus olhos. E importante partir
de onde os estudantes estdo, do que eles valorizam para ampliar seu repertorio, que
descubram novas narrativas, perspectivas com experiéncia criativas e desafiadoras
(MORAN, 2021, p.49).

Aqui a dedicacdo do professor mediador é orientar seus alunos em como se da o
funcionamento do chamado mundo virtual e as suas possibilidades de leitura do mundo. Esse
processo ja acontece na alfabetizacdo e letramento, de forma analoga. O letramento digital
permite essa experiéncia e ndo se trata simplesmente de aulas de informatica sem orientacao e
objetivos. No Glossario Ceale (FaE/UFMG, 2014), encontra-se um desafio ao pensamento

pedagdgico, sobre a incorporacdo das tecnologias digitais salas de aula da atualidade:

Na escola, nossos sistemas académicos de frequéncia e notas ja sdo, em grande
medida, digitais, o que alterou nossos tempos e modos de trabalho. Parte dos
materiais de que dispomos para planejar e ministrar nossas aulas pode ser de
tecnologia digital, assim como muitos dos meios de que dispomos para interagir
com nossos alunos. No entanto, considerar a tecnologia digital, desde a
alfabetizagdo, exige que incorporemos esta cultura nos materiais e nas praticas
cotidianas com criancas, seja produzindo registros imagéticos e verbais, seja usando
jogos para aprender, seja lendo e escrevendo em dispositivos digitais, como teclado
de grandes computadores ou de um celular. Implica, além de tudo, saber que
criancas que j& nasceram inseridas nessa cultura passam a pensar e agir com esses
dispositivos, quer a escola queira ou ndo (FaE/UFMG, 2014, p. 317).

Desta forma, 0 uso consciente e critico dos recursos tecnologicos e dos espagos
ofertados pela escola, a partir de uma percepcdo do mundo e a sua (de)codificacdo em
linguagem informacional, é que ird ocasionar a possibilidade da constru¢do do conhecimento.
Em uma sociedade em que a tecnologia digital avanca de maneira exponencial, mesmo

considerando o processo de exclusdo digital, que sera tratado no proximo topico deste
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capitulo, a ampliacdo ao acesso a internet vem oferecendo as pessoas maior facilidade e
contato com contedos diversos. Desta forma, se faz necesséria a distincdo de alguns
conceitos, como informagdo, conhecimento e sabedoria.

Leite (2022) cita Coll (2010), que entende que as TDIC sédo mais utilizadas como
tecnologias da informacdo do que da comunicacdo, trazendo para o professor a grande
responsabilidade de mediar as relacGes entre as informacdes e os alunos.

Andrade e Sartori (2018) discutem os conceitos de informagdo, conhecimento e
sabedoria, esclarecendo que estes ndo podem ser confundidos. As autoras esclarecem que
existe uma conexdo entre 0s trés conceitos e as experiéncias vividas pelos sujeitos, por meio
das aprendizagens significativas. Abaixo temos os trés conceitos, elaborados por Andrade e
Sartori (2018), com base em Somerville (2014), a saber:

Informacao: Dados escolhidos e categorizados por um sujeito para expressar um
significado. Conhecimento: Saber declarativo (t&cito ou explicito) ou
procedimental que expressa relagfes com sentido e significado entre informagdes
sob a forma de uma ideia, uma tese, um conceito construido por um sujeito por meio
de argumentos ou acdes (“saber fazer”) coordenadas e pertinentes. Sabedoria:
Percepcdo e escolha plenas de sentido, construidas como um percurso mais sabio
mais proveitoso por um sujeito na constru¢do do seu conhecimento (ANDRADE;
SARTORI, 2018, p. 178, grifos nossos).

Portanto, € fundamental o desenvolvimento de habilidades que devem ser
mobilizadas no momento que o aluno iré selecionar o que de importante tem na informacao,

ou nas informacdes, que ira compor a construcdo de um novo conhecimento.

S80 os meios de comunicacdo que divulgam, em escala mundial, informagdes
(fragmentadas) hoje tomadas como conhecimento, construindo, desse modo, o
mundo que conhecemos. Trata-se, na verdade, do processo metonimico — a parte
escolhida para ser divulgada, para ser conhecida, vale pelo todo. E como se “o

mundo todo” fosse constituido apenas por aqueles fatos/noticias que chegam até nos
(BACCEGA, 1998, p.8).

O conhecimento, ao ser consolidado, torna-se uma selecdo para o sujeito. Algo de
que ele se apropria e faz parte, a partir de entdo, do seu uso intelecto e préatico, das suas acoes.
A sabedoria estd em ter objetivo e saber qual informagdo buscar, com qual intencg&o,
apropriando-se do que realmente é, de fato, importante. O conhecimento, quando consolidado,
promove a oportunidade de o sujeito manejar as informacdes.

Desta forma, o uso das TDIC tem possibilitado o acesso a uma educacao
diferenciada, quando passamos a conhecer a real capacidade que essas tém para contribuir

com o processo de ensino-aprendizagem. Para Leite (2022, p. 24):

A tecnologia digital na educacdo ndo deve ser considerada como o centro da
aprendizagem, mas ela pode trazer contribui¢cdes para otimizar o processo de ensino
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e aprendizagem. As TDIC na educacdo s6 fazem sentido na medida em que o0s
professores as concebem como um recurso que ird auxiliar as suas atividades
didatico-pedagdgicas.

O mundo digital pode facilitar a aprendizagem, favorecendo o desenvolvimento
da autonomia, emancipacao e capacidade criativa para a construcao do saber. Nesse sentido, a
escola é o espaco que pode propiciar essa aprendizagem. Mas a sociedade e a escola garantem
a incluséo digital a todos?

Pensando na complexidade das relagdes estabelecidas no interior do ambito
social, ¢ fundamental a compreensdo a respeito de quem é favorecido com o emprego das
tecnologias, uma vez que essas ndo sao instrumentos neutros, mas servem a algum propdsito.
Esses propésitos dizem respeito a esse carater mais complexo dessas relagdes sociais, que sdo
relagdes de poder. De acordo com Lévy (1999, p. 23):

Uma técnica ndo é nem boa, nem mé (isto depende dos contextos, dos usos e dos
pontos de vista), tampouco neutra (ja que é condicionante ou restritiva, ja que de um
lado abre e de outro fecha o espectro de possibilidades). Nao se trata de avaliar seus
"impactos", mas de situar as irreversibilidades as quais um de seus usos nos levaria,
de formular os projetos que explorariam as virtualidades que ela transporta e de
decidir o que fazer dela.

Seguindo essa perspectiva, Oliveira (2001, p. 101-102) alega que:

[...] tecnologia refere-se a forma especifica da relagcdo entre o ser humano e a
matéria, no processo de trabalho, que envolve o uso de meios de producéo para agir
sobre a matéria, com base em energia, conhecimento e informagdo [..] as
tecnologias séo produtos da acdo humana, historicamente construidos, expressando
relagdes sociais das quais dependem, mas que também séo influenciadas por eles. Os
produtos e processos tecnoldgicos sdo considerados artefatos sociais e culturais, que
carregam consigo relacdes de poder, intencdes e interesses diversos (OLIVEIRA,
2001, p. 101-102).

Desenvolvendo duas elaboracdes de Oliveira (2001), para explorar melhor a
relagdo das TDIC com os sujeitos, tem-se: a primeira, que relaciona a tecnologia com o
trabalho humano, definindo-a enquanto mediadora da relacdo homem com a natureza.
Identifica-se o trabalho como atividade indispensavel ao ser humano, pois possibilita o
desenvolvimento intelectual e econdmico da espécie, por meio da acdo intencional sobre a
natureza. E por meio do trabalho que se da a relagdo homem-natureza, transformando-a em
riquezas e, nesse processo, 0 homem transforma a si préprio. As tecnologias s@o 0s meios
criados e introduzidos nessa relagdo homem-natureza que possibilitam a transformacédo da
matéria segundo os interesses de quem a manipula (OLIVEIRA, 2001).

A segunda elaboracdo de Oliveira (2001) esta ligada as relages sociais que se
estabelecem no interior da sociedade no processo de trabalho para a producgdo de bens.

Perspectiva esta denominada historico-social, pois este processo de producdo de riquezas e
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apropriacdo dessas é dependente das relacGes de poder estabelecidas na sociedade. Em uma
sociedade dividida em classes sociais, a forca de trabalho humana € propriedade da classe
dominante daquela sociedade, assim sendo, o fruto do trabalho também o é, para fins de
reproducéo das relagdes sociais existentes. Como a tecnologia esta intrinsecamente ligada ao
mundo do trabalho, ela também serve aos interesses do capital em sua tentativa de
reproducdo, por isso 0 seu carater ndao neutro e intencional (OLIVEIRA, 2001).

Com o foco critico na utilizacdo das tecnologias digitais, levando em conta as
argumentacdes encontradas em Oliveira (2001), alarga-se o debate sobre o aumento da
exploragdo do trabalho, a denominada mais-valia relativa®, uma vez que 0s novos
instrumentos tecnolégicos mantém, muitas vezes, o trabalhador em permanente trabalho no
atendimento a demandas deste, seja da empresa ou do setor publico a que estd empregado.

Como exemplo recente, tem-se os professores, que, durante o periodo do ensino
remoto, pesquisaram, consultaram informacoes, participaram de reunides e videoconferéncias,
conversaram virtualmente com outros colegas sobre assuntos de trabalho, e fizeram isso,
muitas vezes, fora de sua jornada de trabalho. A pandemia da covid-19 trouxe o aumento da
jornada de trabalho com o teletrabalho, e a utilizagdio do equipamento tecnoldgico
potencializou o trabalho, estendendo tal jornada do professor, mas para um tempo néo
remunerado. Uma discussao feita no capitulo dois.

Com o olhar nesse cenario sociocritico e considerando que a insercdo das TDIC
nas escolas € um fendmeno em franca expansdo, Neves e Fidalgo (2021, p. 81) fazem a

seguinte consideracao:

Com a inser¢do das tecnologias, em especial as digitais, ha uma mudanca
significativa no modo como o professor organiza o material, a aula, além de
modificar também a relacdo entre professor e aluno. N&o se nega aqui a viabilidade e
0 encantamento que as tecnologias proporcionam, entretanto, o fazer docente néo
necessariamente esta atrelado a alguma estratégia ou recurso das tecnologias digitais
para que seja efetivo. No debate em questdo, entende-se que o processo de trabalho
pedagogico se diferencia, e, na maioria das vezes, a tecnologia tem sido apresentada
como forma de facilitar o trabalho docente, mas, raramente, é pensada a luz dos
impactos que estas tecnologias provocam no cotidiano do fazer docente.

Kenski (2008, p. 9), ao analisar as mudancas sob a perspectiva das tecnologias
digitais, afirma: “Nao sei dizer até que ponto vamos estar falando de novos processos de

interacdo e de comunicacdo, ou se falamos dos mesmos processos, a partir de uma nova

2 Mais-valia relativa forma de extorsdo da forca de trabalho, de acordo com Karl Marx, que estaria ligada ao
processo de avanco cientifico e do progresso tecnoldgico. Uma vez que ndo se consegue aumentar a producao
por meio da maior exigéncia de seus empregados, o capitalista langa médo de melhorias tecnoldgicas para acelerar
0 processo de producdo e aumentar a quantidade de mercadoria produzida. Esse processo acontece sem que, no
entanto, seja oferecida qualquer bonificacdo ao trabalhador (MARX, 1974).
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otica”. A autora, na mesma obra, ainda completa: “O que eu quero dizer com isto é que nédo
séo as tecnologias que vao revolucionar o ensino e, por extensdo, a educagdo como um todo.
Mas a maneira como esta tecnologia é utilizada para a mediacdo entre professores, alunos e a
informacao” (KENSKI, 2008, p. 9).

Desta forma, as tecnologias digitais sempre foram e continuam sendo necessarias
para o desenvolvimento da sociedade, esclarecendo as contradi¢cbes que as envolvem, e sdo
compreendidas como vitais para a evolu¢do da humanidade. Ainda sobre essa contradicao,
Lévy (1999, p. 25) afirma:

Aquilo que identificamos, de forma grosseira, como "novas tecnologias" recobre na
verdade a atividade multiforme de grupos humanos, um devir coletivo complexo que
se cristaliza sobretudo em volta de objetos materiais, de programas de computador e
de dispositivos de comunicacdo. E o processo social em toda sua opacidade, é a
atividade dos outros, que retorna para o individuo sob a mascara estrangeira,
inumana, da técnica. Quando os "impactos" sdo negativos, seria preciso na verdade
incriminar a organizagdo do trabalho ou as relagBes de dominacéo, ou ainda a
indeslindavel complexidade dos fendmenos sociais. Da mesma forma, quando os
"impactos" sdo tidos como positivos, evidentemente a técnica ndo é a responsavel
pelo sucesso, mas sim aqueles que conceberam, executaram e usaram determinados
instrumentos. Neste caso, a qualidade do processo de apropria¢éo (ou seja, no fundo,
a qualidade das relacbes humanas) em geral ¢ mais importante do que as
particularidades sistémicas das ferramentas, supondo que os dois aspectos sejam
separaveis.

Ademais, Kenski (2020, p. 19) pontua cuidado e sensibilidade “Ao transportar a
cultura das redes para os processos educacionais [...]”, a autora acredita que “€ preciso criar
condigBes para que os participantes ndo se sintam isolados, solitarios ou perdidos em meio a
multiddo de aprendizes”. Kenski (2020, p. 19) determina que o aprendizado s6 é possivel por
meio da “participagdo, presenga e trocas constantes entre pessoas”.

Ainda em Kenski (2020, p. 19), encontra-se que “As redes digitais tém plenas
possibilidades para viabilizar esses requisitos, aproximando as pessoas, integrando e
humanizando o aprendizado em rede”. A autora ressalta que a educacgéo atual, da era digital,
deve ressaltar uma formacdo mais humanizada, que enfatize conhecimentos formais e
formacéo técnica, mas também em habilidades e competéncias como comunicacdo, empatia,
colaboracéo, resiliéncia e participacdo em equipes que levem os individuos a modificarem a
forma de conviver e interagir (KENSKI, 2020).

Até aqui, no capitulo trés, tratou-se de varias nuances envolvendo as metodologias
de ensino, o uso das tecnologias digitais e as relagdes sociais. Adentrou-se no contexto escolar
naquilo que se refere aos impactos das TDIC no seu cotidiano e praticas pedagogicas, o0 que
sera melhor discutido no item 3.4 deste capitulo. Porém, ndo é possivel deixar a margem a

também importante discussdo com relagdo aos excluidos do processo.
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3.3 INCLUSAO OU EXCLUSAO DIGITAL?

Considerando o preltdio da tecnologia, com a inser¢do continua de diversos
recursos tecnologicos nos diferentes setores da sociedade em geral, observa-se que a raca
humana vive na contemporaneidade um mundo cada vez mais imerso nas tecnologias digitais.
Na educacdo, palco de muitas tensbes e conflitos geracionais e de diferentes linguagens, é
possivel presenciar conflitos constantes de poder. Por um lado, a cultura jovem digital,
sempre ansiosa por utilizar e explorar toda a potencialidade das tecnologias digitais, e por
outro, a tradicional cultura escolar analdgica, temerosa dos efeitos e consequéncias da
proliferacdo dessas tecnologias dentro do espaco educativo, que tende a permanecer
dissociado da cultura digital®® na qual essa geracéo esta inserida.

Desse modo, existe a necessidade de capacitar o0s sujeitos para utilizar ferramentas
tecnoldgicas, promovendo a alfabetizacdo e o letramento digital, para que todos atuem como
provedores ativos dos contetidos que circulam na rede, utilizando as midias em favor dos
interesses e necessidades individuais e comunitarios, com responsabilidade e senso de
cidadania. A comunicacdo digital € um direito de todos.

Ao analisar o papel das tecnologias digitais na escola, Coscarelli (2021) reconhece
que a Internet é uma ferramenta que abre infinitas possibilidades para o0 uso e
aperfeicoamento dos estudantes. A autora ressalta a importancia do acesso aos computadores
para comunicacdo, informacdo, construcdo de novos conhecimentos e planejamento de
produtos e projetos, sempre partindo dos questionamentos e hipdteses dos estudantes
(COSCARELLLI, 2021).

Coscarelli (2021, p. 31-32) defende que nunca é tarde para comecar uma
revolucdo na educagdo “e como a informadtica tem muito a contribuir para que isso acontega,
talvez agora consigamos trazer a vida ‘real’ para sala de aula, atualizada nos computadores
ligados a internet”. Para a autora, este & um universo que os alunos devem dominar e também
fazer parte (COSCARELLI, 2021). Desta forma, quando a escola ndo favorece o acesso a

informatica, transformando-a em aliada para educacdo, sobretudo em escolas pablicas, no

53 Para conseguir estabelecer comunicagéo e expressdo através do Mundo Digital, é necessario um letramento em
tecnologias digitais, que neste documento denominou-se de Cultura Digital. Também faz parte da Cultura Digital
uma andlise dos novos padrdes de comportamento e novos questionamentos morais e éticos na sociedade que
surgiram em decorréncia do Mundo Digital. A Cultura Digital compreende as relac6es interdisciplinares da
Computagdo com outras areas do conhecimento, buscando promover a fluéncia no uso do conhecimento
computacional para expressdo de solugbes e manifestagdes culturais de forma contextualizada e critica (SBC,
2017).
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atendimento as camadas populares, “estara contribuindo para mais uma forma de exclusao de
seus alunos, lembrando que isso vai exclui-los de muitas outras instancias da sociedade
contemporanea e que exige dos seus cidaddos um grau de letramento cada vez maior”
(COSCARELLLI, 2021, p. 31-32).

Porém, a mesma autora aponta que essas habilidades somente sdo acessiveis aos
letrados digitais (COSCARELLI, 2021). Antes, para que se faca parte do mundo do
letramento digital, é preciso que os estudantes sejam alfabetizados analogicamente, para se
tornarem bons navegadores e digitadores (COSCARELLLI, 2021).

Os conceitos abaixo, extraidos do Glossario Ceale (2014), sdo importantes para

esta compreensdo das colocacGes da autora:

Alfabetizacdo — em sentido estrito, alfabetizacdo € o ensino a aprendizagem do
sistema alfabético de escrita. Assim, individuos alfabetizados — criangas, jovens ou
adultos, deverdo ser capazes de codificar e decodificar esse sistema, por meio da
escrita e da leitura. Alfabetizacéo digital — termo usado para designar um tipo de
aprendizado da escrita que envolve signos, gestos e comportamentos necessarios
para ler e escrever no computador e em outros dispositivos digitais. Letramento —
[...] préaticas sociais da lingua escrita, ou mais amplamente, a cultura do escrito [...]
desenvolvimento das habilidades que possibilitam ler e escrever de forma adequada
e eficiente, nas diversas situacdes pessoais, sociais e escolares [...] em interacdo com
diferentes interlocutores para diferentes fungbes. Letramento digital — diz respeito
as praticas sociais de leitura e producédo de textos em ambientes digitais [...] a busca
de informagdes também implica encontrar textos e compreendé-los, o que
pressupde, selecionar as informaces pertinentes e avaliar sua credibilidade (UFMG,
2014, p. 21, 25, 180, 181).

A partir destes conceitos e dialogando com Coscarelli (2021), Frade (2021, p. 61)
traz a seguinte constatacéo:

Hoje sabemos que ndo basta o aprendizado do sistema de escrita, ou seja, do codigo,
uma vez que, para participar das praticas sociais que envolvem a cultura escrita, sdo
exigidos percepcdes, conhecimentos, valores e sociabilidades proprias de um tempo
de grande disseminagdo dessa cultura, sempre em movimento, sempre acrescida de
novos usos e fungBes. E como essas praticas ndo se disseminam igualmente para
todos, constatamos, cada vez mais, o fenémeno da exclus&o.

Considerando que o Brasil é um pais com diferentes segmentos sociais e
caracteristicas populacionais diversas, em que o analfabetismo e demais desigualdades ainda
permanecem como uma realidade, a inclusdo digital € algo que demanda muito investimento.
A permanéncia de desigualdades estruturais, sociais, culturais e politicas, no Brasil, deixam
fragilizados o sentimento e percepcdo da cidadania, por meio da situagdo de pobreza e
exclusdo, dificultando o desenvolvimento dos processos, trazidos por Freire (1987), de

autonomia e emancipagao.
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No livro Pedagogia do Oprimido, edi¢do especial em comemoracgéo ao centenario
de nascimento de Paulo Freire, no qual séo alinhados artigos de intelectuais e ativistas com o
pensamento do Patrono da Educacdo Brasileira, encontra-se a colocagdo de Dowbor (2021, p.
60):

Por tras do desafio do acesso as letras, no caso da alfabetizagdo, ou aos sinais
virtuais na tela, no caso da incluséo digital, esta o problema central da desigualdade.
A mesma angustia de uma pessoa que tinha dificuldades em ler o enderego, e se
sentia fora do mundo, € vivida por mais de um ter¢o da humanidade de excluidos de
um mundo on-line, quando as coisas mais simples do cotidiano exigem destreza na
tela e no teclado, armazenamento de senhas e a capacidade do pagamento
correspondente. As tecnologias mudaram, mas ndo a exclusdo, nem a consequente
fragilizacdo politica (DOWBOR, 2021, p. 60).

Sampaio e Leite (2013) corroboram com Dowbor (2021), refletindo que ha uma
contradicdo com relacdo ao avango tecnoldgico, uma vez que esse otimiza a producdo e gera
facilidades e conforto, o que as autoras chamam de “boas consequéncias da tecnologia”.
Porém, Sampaio e Leite (2013, p. 17) afirmam que tais facilidades e conforto, ndo chegam
para grande parte da populacdo brasileira. “Ao contrario, para muitas pessoas as formas de
sobrevivéncia estdo mais proximas do século XIX do que do século XX. A disparidade das
condigdes de vida no pais ¢ revelada quase que diariamente pela imprensa” (SAMPAIO,;
LEITE, 2013, p. 17).

Para confirmar a fragilidade social e econémica do pais, dados da Organizacéao
para a Cooperacédo e Desenvolvimento Econémico (OECD, 2015) apontam que 0s jovens com
acesso mais privilegiado as tecnologias digitais possuem experiéncias mais amplas de
obtencdo de contetdos ou informacgBes préaticas, ou seja, voltadas para resolucdo de
problemas. Essa mesma pesquisa demonstra que os alunos mais favorecidos também possuem
maiores habilidades para ler e interpretar documentos digitais, o que favorece seu
posicionamento no mundo em que vivem, facilitando a inclusdo destes em uma sociedade
cuja mediacdo tem sido cada vez mais operada por essas tecnologias (ARRUDA; MILL,
2020).

Assim, a inclusdo digital s6 é possivel quando, de fato:

[...] uma pessoa ou grupo de pessoas passa a participar dos métodos de
processamento, transferéncias e armazenamento de informacdes que ja sdo do uso e
do costume de outro grupo, passando a ter os mesmos direitos e 0s mesmos deveres
dos ja participantes daquele grupo onde esta se incluindo (PEREIRA, 20214, p. 17).

E de se lamentar que um fendmeno como o da pandemia da covid-19 se
estabeleca enquanto indutor da mediacdo das tecnologias digitais no processo de ensino-

aprendizado e que a rede de ensino pablica ndo tenha avangado com o processo de integracao
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dessas tecnologias aos curriculos escolares, discussdo que ja foi feita no capitulo dois.
Compreende-se que se trata do processo de exclusdo digital, o qual os estudantes das camadas
mais pobres da sociedade experimentam em sua vida cotidiana e que é reproduzido na
prestacdo de politicas publicas, a exemplo na educacéo.

A partir deste ponto da reflexdo, faz-se necessario compreender como a funcéo da
escola se amplia ao incorporar tais tecnologias digitais as suas praticas metodoldgicas.
Reconfigura-se o papel de cada envolvido no processo considerando-se a utilizacdo de
metodologias mais ativas no processo de ensino-aprendizagem. O item “As tecnologias

digitais no ambito educacional”, a seguir, fecha as discussdes deste capitulo.

3.4 AS TECNOLOGIAS DIGITAIS NO AMBITO EDUCACIONAL

Observando as demandas dos docentes, dos alunos, da escola e da
contemporaneidade, investimentos devem ser feitos na formacédo inicial e continuada dos
professores, buscando implementar a utilizacdo de metodologias ativas e significativas, com o
proposito de ocasionar mudancas positivas, ndo somente para os discentes, mas também para
os docentes. Além disso, todas as inovagdes precisam ser intensificadas e melhor analisadas.
Para N6voa (2015), aprendizagem néo é saber muito:

O professor tem de ajudar o aluno a transformar a informacéo em conhecimento. O
que define a aprendizagem ndo é saber muito, é compreender bem aquilo que se
sabe. E preciso desenvolver nos alunos a capacidade de estudar, de procurar, de
pesquisar, de selecionar, de comunicar. Para isso, o professor é insubstituivel
(NOVOA, 2015, ndo paginado).

Analisando o documento Base Nacional Comum Curricular — BNCC (2017), é
possivel perceber a perspectiva de uma formacgéo tecnoldgica, incorporando as tecnologias
digitais na educacdo, com o objetivo de promover aprendizagens ou despertar o interesse dos
alunos. Também busca-se, atraves de habilidades propostas no documento, auxiliar os alunos
para que construam conhecimentos sobre e como se da o uso dessas TDIC. Nessa perspectiva,
todas as areas de conhecimento contribuem para este aprendizado, de uma forma transversal.
Isso, porém, ndo garante a efetivacao do trabalho em sala de aula.

Arruda e Mill (2021, ndo paginado) afirmam:

[...] que a maioria das propostas dos paises membro da OCDE dizem respeito a
necessidade de se formar um jovem que seja critico, que consiga se posicionar em
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um mundo com a primazia do desenvolvimento de técnicas e tecnologias que
transformam a vida humana de forma cada vez mais veloz.

A escola seria o lugar das criangas e jovens aprenderem conceitos e praticas
acerca da importancia competitiva fazendo uso das tecnologias digitais. Arruda (2018) afirma
que existe uma urgéncia de novos paradigmas educacionais quando se refere a implementacéo
de tecnologias digitais nas salas de aula: o que seria o pensamento computacional
(computacional thinking).

A definicdo de pensamento computacional encontra-se no documento
Referenciais de Formacdo em Computacdo: Educacdo Basica, organizado pela Sociedade
Brasileira de Computacdo®* (SBC), que entende que é fundamental e estratégico para o Brasil
que contetidos de computacdo sejam ministrados na Educagdo Basica. O documento trata das
competéncias e habilidades para os eixos Pensamento Computacional, Mundo Digital e

Cultura Digital:

O Pensamento Computacional se refere & capacidade de sistematizar, representar,
analisar e resolver problemas. Apesar de ser um termo recente, vem sendo
considerado como um dos pilares fundamentais do intelecto humano, junto com
leitura, escrita e aritmética, pois, como estes, serve para descrever, explicar e
modelar o universo e seus processos complexos (SBC, 2017, p. 3).

E importante, na compreensdo do referido documento, entender o objetivo da

insercdo da computacdo na Educacdo Béasica, como se segue:

[...] oportunizar a formacgdo de habilidades e competéncias computacionais,
apoiando a ciéncia e suas areas de conhecimento. Essas habilidades e competéncias
potencializam a capacidade de solu¢do de problemas ao utilizar o pensamento
computacional para criar processos e produtos (SBC, 2017, p. 4).

Da mesma forma, no Curriculo de Referéncia em Tecnologia e Computacdo, da
Educacdo Infantil ao Ensino Fundamental®®, elaborado pelo Centro de Inovacdo para a
Educacao Brasileira (CIEB), que é totalmente alinhado com a BNCC, encontra-se como eixo
estruturante o Pensamento Computacional, além da Tecnologia Digital e Cultura Digital. Este
curriculo busca “orientar a escola e o professor quanto as aprendizagens essenciais em relagao
as tecnologias e as premissas da computacdo, destacando 0 que é necessario para se alcangar
os objetivos de cada ano escolar [...]” (CIEB, 2020, p. 15).

Para Arruda e Mill (2021), “a perspectiva mais comum nas iniciativas brasileiras,
considera mais o técnico ou o aprender a dominar um software, do que compreender

processos e implicagdes desses softwares nas diferentes areas do conhecimento”.

54 https://www.sbc.org.br/
%5 https://curriculo.cieb.net.br/
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Considerando o conceito de pensamento computacional, passa-se a entender que todas as
areas do conhecimento sdo afetadas, direta ou indiretamente, pelo desenvolvimento das
tecnologias digitais, tanto em seu processo de producdo do conhecimento, quanto nas
inferéncias que tais tecnologias promovem na producdo cientifica e escolar dessas areas
(ARRUDA; MILL, 2021).

Percebe-se a ampliacdo da producdo cientifica e de trabalhos midiaticos que
discutem a incorporagédo das tecnologias digitais no ambiente escolar brasileiro, uma vez que
cabe a propria instituicdo escolar formar nas e para as midias. Este movimento envolve 0s
sujeitos que ali estdo, com suas narrativas, culturas e conhecimentos, o que fomenta a ideia de
se considerar pertinente a constante reformulagdo dos cursos de formagéo de professores.
Outro ponto que é preciso levar em conta, ao refletirmos sobre o papel da escola, é sobre a
formacédo critica e o protagonismo das criancas e jovens estudantes. De acordo com Moran
(2018, p. 22):

[...] importancia do protagonismo e participagdo do aluno, por meio de situagGes
praticas produc¢des individuais e de grupo e sistematizacdo progressivas. Inversdo da
forma tradicional de ensinar: [...] 0 aluno aprende o bésico sozinho, no seu ritmo, e 0
mais avancado por meio de atividades em grupo e com a supervisdo de professores.
Quanto mais o aluno se envolve em desafios possiveis a sua idade, melhor ele
aprende.

A escola é lugar de tradicdo, considerando o seu sentido histérico, porém, é
também lugar de formacdo das novas geracbes para a compreensdo e analise dos desafios
contemporaneos da sociedade. Desta forma, compreende-se que problematizar o lugar que o
desenvolvimento tecnolégico digital ocupa no mundo é uma atividade esperada ao professor
que forma um aluno para a criticidade e a constru¢do do conhecimento.

Sendo assim, ndo basta simplesmente inserir disciplinas especificas que tratem do
uso das tecnologias digitais. E preciso ampliar as discussbes de forma mais complexa,
garantindo que elas partam da relacdo entre as tecnologias antigas e as novas e atuais e 0S
conteudos necessarios a formacdo docente em uma sociedade em que aluno e professores
convivem rodeados por midias digitais que transformam suas relagcdes sociais, culturais,
econbmicas e educacionais (ARRUDA; MILL, 2021).

Ainda de acordo com esses autores:

No caso brasileiro, os cursos de formacgdo de professores universitarios, na area de
Educagdo, possuem poucas iniciativas quanto a uma formagéo tecnolégica do futuro
pesquisador e professor universitario. Mesmo no que diz respeito aos aspectos da
metodologia de pesquisa e as transformagdes tecnoldgicas que reconfiguram a
producdo da ciéncia, € ainda lacunar a transformacdo tecnoldgica na area da
educacdo (ARRUDA; MILL, 2021, ndo paginado).
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Os educandos, mesmo quando apresentam algum tipo de dificuldade de acesso,
exploram as potencialidades das tecnologias e a internet a partir de diferentes espacos e
contextos sociais (trabalho, familia, amigos, igreja). Também o fazem quando estdo em modo
off-line. Fotografar é uma atividade que atrai criancas e jovens, assim como a producdo de
videos e audio. Essa possibilidade de produgdo de conteddos multimidiaticos com o0 uso
tecnoldgico os insere nesse novo cenario da Cultura Digital, minimizando a brecha digital
entre conectados e desconectados, produtores e consumidores. “O ato de produzir suas
préprias midias (e ndo apenas consumir), de ser critico, de compartilhar e de disseminar
conhecimentos e cultura ¢ uma forma emergente desse grupo se incluir digitalmente”
(NOGUEIRA; PADILHA, 2014, p. 271).

A linguagem multimodal, abordada hoje na BNCC (2017), amplia as formas de
comunicagdo, permitindo que textos, sons, videos e imagens possam ser produzidos e
codificados de forma plural, colocando diferentes elementos de forma simultdnea e
complementar nas relagdes entre 0s sujeitos, 0 que permite imaginacgdo, criatividade,
afetividade, construcdo de novos significados e a organizacdo do pensamento simbélico
(NOGUEIRA; PADILHA, 2014, p. 279).

Depara-se aqui, de acordo com Demo (2008), com uma grande lacuna entre a
escola e 0 uso da linguagem tecnolégica. O autor afirma que a linguagem que a crianga e 0
jovem usam na escola, “[...] quando ela volta para casa ndo vé€ em lugar nenhum” (DEMO,
2008, ndo paginado). Por isso, a necessidade apontada por Demo (2008) de se repensar a
educacdo, as relacGes de saber entre as geracdes, a representatividade social e cultural dessa
nova geracdo, assim como o carater pedagdgico das midias na escola como motivadoras de
novos aprendizados (DEMO, 2008).

No documento Curriculo de Referéncia em Tecnologia e Computacdo, da
Educacdo Infantil ao Ensino Fundamental (CIEB, 2020), encontra-se a importancia de se
ampliar e ressignificar o uso das TDIC, tanto na Educacdo Infantil quanto no Ensino
Fundamental, pois, na primeira etapa da Educagéo Basica, é fundamental o trabalho com as
maultiplas linguagens, e nelas se inclui a linguagem digital, em que com criancgas dessa faixa
etaria ja se permite estabelecer redes de relagdes. Nos anos seguintes, no Ensino Fundamental,
pode-se favorecer a “emancipag@o e a proatividade dos estudantes, a autonomia para tomar
decisOes e a insercao deles em uma sociedade cada vez mais tecnoldgica, contribuindo para o
desenvolvimento de competéncias e habilidades fundamentais para se viver com criatividade
e criticidade” (CIEB, 2020, p. 13).
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Desta forma, compreendendo que as midias ndo apenas veiculam, mas também
possibilitam a construcdo de discursos e produgdo de novos sentidos e significados para 0s
aprendentes, aqui alunos e professores, a funcdo da escola se amplia ao incorporar as
tecnologias digitais as suas praticas metodologicas.

Reconfigura-se o papel de cada um dos envolvidos no processo a partir de
metodologias mais ativas. A constru¢do do conhecimento passa a ser mediada pelo docente,
que atua como um problematizador, ndo apenas como aquele que somente transmite ou € um
orador em aulas expositivas, e as suas estratégias pedagdgicas, uma vez que permitem a
construcdo interativa dos conhecimentos, ressignificam o lugar do aluno no processo de

ensino-aprendizagem, que passa a assumir uma posi¢do mais participativa.
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4 MODOS DE APROPRIACAO E LETRAMENTO DIGITAL

Com a insercdo das TDIC nas relagdes cotidianas, grandes e rapidas mudancas tém
acontecido nas formas que as interacdes ocorrem, alterando o jeito das pessoas se

comunicarem. De acordo com Zacharias (2016, p. 16):

Uma consequéncia dessas mudancas se faz notar nas praticas de leitura, com a
emergéncia de textos hibridos, que associam som, icones, imagens estaticas e em
movimento, leiautes multissemioticos, alterando os gestos dos leitores, o
processamento da informacéo e a concentragdo de significados.

O principal suporte para tais textos é a tela, o que exige conhecimentos além
daqueles que o material impresso favorece e que ja sdo de dominio de muitos e praticados nas
escolas. A internet, grande promotora de informacdo e comunicacdo em rede, modifica
habitos de leitura, difundindo-a universalmente, assim como amplia os habitos de escrita e
oralidade, de interpretagdo de fatos, de compreensdo e significacdo de ideias. A conexao
favorece profundas modificagdes no universo da cultura digital (ZACHARIAS, 2016).

Ao se deparar com tal realidade, tdo presente no universo social, a escola, que tem
a importante responsabilidade na formacdo de leitores competentes, ndo podera seguir um
caminho pedagdgico em que seus recursos sejam as midias impressas, unicamente. Ao viver

novos tempos, vive-se, consequentemente, novos letramentos. Para Zacharias (2016, p. 17),

As escolas precisam preparar os alunos também para o letramento digital, como
competéncias e formas de pensar adicionais a0 que antes era previsto para o
impresso. Sendo assim o desafio que precisamos enfrentar € o de incorporar ao
ensino da leitura tanto os textos de diferentes midias (jornais impressos e digitais,
formulérios on-line, videos, musicas, sites, blogs, e tantos outros) quanto a forma de
lidar com eles.

O fato é que a humanidade esta presenciando mudancas significativas no que diz
respeito a producéo de textos, assim como na programacao desses, a partir do surgimento dos
géneros chamados digitais e pela integracdo crescente de dispositivos eletronicos sofisticados
na vida cotidiana. O avanco das TDIC produz mudangas na textualizagdo. De acordo com
Zacharias (2016, p. 20), estas mudangas “influenciam na maneira como as pessoas produzem
ou leem os textos considerando 0s seus objetivos, suas expectativas, seus conhecimentos,
crengas e valores [...]”.

De encontro as colocagdes de Zacharias (2016), em Ribeiro (2021b, p. 122)

constada que:
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E de se espantar que alguém possa imaginar que os letramentos se inserem em
situacBes formais de ensino e aprendizagem, ignorando as possibilidades infinitas de
analise que emergem continuamente, em nosso dia a dia com as pessoas, tendo a
disposicdo tantas possibilidades e oportunidades semioticas quanto agora.

Por conseguinte, considerando a forma como as interacfes acontecem, a partir da
influéncia das tecnologias digitais, € necessario incluir no contexto escolar uma pedagogia
que valorize e reconheca o universo multimodal °®, multimidiatico e multissemiético °’
marcado pelos ambientes digitais, uma pedagogia que ndo se restringe a cultura do impresso.
Aqui é apresentado um conceito de letramento que se encaixa nos processos tratados neste
capitulo: educagdo, formagao, tecnologia, letramento e contemporaneidade. “Letramento ¢ um
fendmeno plural, historicamente e contemporaneamente: diferentes letramentos ao longo do

tempo, diferentes letramentos no nosso tempo” (SOARES, 2002, p. 156).

4.1 EDUCACAO, FORMACAO E TECNOLOGIA

A escola é um ambiente privilegiado de intera¢do social, um organismo vivo que
tem um ciclo de vida e que, durante esse ciclo, se submete a certos padrdes e
comportamentos, se desenvolvendo e evoluindo. Neste contexto, necessita articular-se e
integrar-se aos outros espacos de conhecimento existentes. Junto a esse movimento, € fato que
a escola deve incorporar as TDIC as préaticas pedagogicas, permitindo que os atores sociais
que ali estdo, professores e alunos, principalmente, fagam melhores conexdes entre o0s
contextos contemporaneos, os desafios apresentados, 0s novos conhecimentos, corroborando
para a transformacdo, cooperacdo e contribuindo para o desenvolvimento do fazer
pedagdgico.

Sendo um organismo vivo, cabe a escola administrar e enfrentar cada novo

desafio que se apresenta, pois disso depende a sua evolucdo e o0 sucesso de seus objetivos. De

%6 Um texto ou enunciado é um dito (ou cantado, escrito ou mesmo pensado) concreto e tnico, “irrepetivel”, que
gera significacdo e se vale da lingua/linguagem para sua materializa¢do, constituindo o discurso. Um texto é
“irrepetivel”, pois ainda que seja “o mesmo”, ou muito semelhante a um outro texto, estar4 enunciado em um
novo contexto, o que modifica suas relagdes de sentido [...] na vida contemporanea, em que 0s escritos e falas se
misturam com imagens estaticas (fotos, ilustragdes, gréficos, infograficos) e em movimento (videos) e com sons
(sonoplastias, musicas), a palavra texto se estendeu a esses enunciados hibridos de “novo” tipo, de tal modo que
hoje falamos também em textos orais e em textos multimodais, como as noticias televisivas e os videos de fas no
YouTube. (FaE/UFMG, [S.d.])

57 Sdo aqueles textos que envolvem o uso de diferentes linguagens. Neste sentido, a maioria dos géneros que
circulam socialmente sdo multissemiéticos, pois envolvem no minimo a linguagem verbal e a visual (fotos,
ilustracdes, cores). (BNCC, [S.d.])
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acordo com Pereira (2021a, p.13), “Os mesmos métodos que produziram sucesso no estagio
passado podem ndo ter serventia alguma no estagio atual ou no futuro”.

Em um mundo que estd cada vez mais digital, faz-se necessario repensar a
organizacdo escolar, no sentido de favorecer o letramento digital, desenvolvendo
competéncias e habilidades fundamentais para que os alunos e professores possam ter maior
dominio das TDIC, fazendo parte dos novos desafios contemporaneos da educacao. Acerca do
letramento digital, Soares (2002, p. 151) traz o seguinte conceito “[...] um certo estado ou
condicdo que adquirem os que se apropriam da nova tecnologia digital e exercem praticas de
leitura e de escrita na tela, diferente do estado ou condi¢do — do letramento — dos que exercem
préticas de leitura e de escrita no papel”.

Por analogia, tem-se em Ribeiro (2021a, p. 113) a seguinte consideragdo: “O
letramento digital € mais amplo, composto por camadas de complexidade progressiva, além
de ser sempre movente, reconfiguravel, colado as mudancas do mundo e da sociedade em
suas praticas comunicacionais [...]".

Para Medeiros e Nascimento (2014), de alguma maneira, as pessoas tém certo
contato com as tecnologias, sejam elas mais recentes ou ndo. Isto acontece por meio do
controle remoto da TV, ao digitarem a sua senha em caixas eletrbnicos ou ao sacarem
dinheiro, usando o aparelho celular, recebendo ou enviando mensagens, utilizando do recurso
do e-mail, digitando textos, entre outros (MEDEIROS; NASCIMENTO, 2014).

Porém, ao retomar o conceito de letramento digital, aqui trazido por Soares
(2002), ressalta-se que, segundo a autora, esse € um estado ou condicdo que adquirem
aqueles que se apropriam da nova tecnologia digital e, a partir de entdo, passam a exercer
as préticas de leitura e de escrita na tela, interagindo de forma competente nas interagdes
que acontecem em ambientes virtuais. Assim, Medeiros e Nascimento (2014, p. 82)
reconhecem que o “grau de acesso e a familiaridade com as tecnologias digitais ¢ um meio de
reconhecermos o letramento digital dos individuos”. E sobre tal constatacdo, as autoras
ponderam que seria pensar ingenuamente que o letramento digital atinge a todos 0s grupos
sociais e ou individuos igualmente (MEDEIROS; NASCIMENTO, 2014). A ideia consiste
em entender as condi¢des de letramento apresentadas por cada sujeito, estando abertos a
compreendé-las como processos vividos por estes (MEDEIROS; NASCIMENTO, 2014).

Desta forma, o contato cada vez maior de professores com as TDIC promove,
ainda que de forma indireta, um movimento de reestruturagdo do trabalho e da formagéo

docente, por meio de discretas inovagdes nas praticas pedagdgicas ou mesmo a partir de



110

mudangas ja mais estruturadas e sustentadas. Para que estes professores sejam melhor
preparados para lidar com tantas disrupgfes, com o0s avangos das novas tecnologias e com o
perfil dos alunos que vem mudando constantemente, é fundamental rever, reconfigurar e
investir na sua formacdo inicial e na sua formacao continuada.

Essas mudancas no sistema educacional, especialmente aquelas que se referem ao
uso das TDIC, ndo podem ficar circunscritas somente ao contexto da sala de aula de um ou
outro professor ou tratar somente do aspecto pedagdgico. E necessario que se volte o olhar
para a estrutura e para os fatores que déo suporte ao que acontece nessas novas salas de aula,
inclusive para a formacéo de professores (VALENTE, 2018).

Medeiros e Nascimento (2014) consideram que existe a necessidade da
apropriacdo por parte dos individuos das tecnologias digitais para que o letramento digital e a
alfabetizacdo tecnoldgica acontecam. Esse movimento possibilita ao professor, e
posteriormente ao aluno, a ampliacdo do seu campo conceitual, que significa apropriar-se de
uma tecnologia, assim como a eficacia nas praticas de escrita que circulam no meio digital.

Para a compreensdo do termo apropriacdo, Medeiros e Nascimento (2014)
remetem aos conceitos de interiorizacdo e internalizacdo. O processo de interiorizacao seria a
incorporacdo inconsciente de padrdes, ideias e praticas que se encontram no meio social a
partir de suas representagdes. Sendo assim, por meio desse processo, 0s diversos elementos do
mundo exterior passam a ser incorporados a performance mental do sujeito, o que gera uma
reorganizacdo das estruturas cognitivas anteriores (MEDEIROS; NASCIMENTO, 2014).

Com relacéo a internalizacdo, tem-se como explicacdo do conceito a condi¢do do
sujeito tornar como suas as opinides ou regras de conduta que em um determinado momento
Ihes eram estranhas ou exteriores, a ponto de ja as definir como adquiridas. Em Medeiros e
Nascimento (2014, p. 82), encontra-se que a internalizagdo se da como “um processo de
assimilacdo, pelo individuo, de dados exteriores como parte dele proprio”.

Nesse movimento, a interiorizagdo e internalizagdo cumprem um papel de
reconstruir processos psicolégicos, fundamentais para a assimilacdo, em que uma atividade
externa, dada como um processo interpessoal, € reconstruida e passa a acontecer
internamente, ou seja, transforma-se num processo intrapessoal. Medeiros e Nascimento
(2014, p. 83) aludem:

E nas relagbes sociais que o ser humano estabelece contato com novos
comportamentos, novas linguagens e novos objetos. E, para que o individuo
desenvolva sua relagdo nesse meio, é necessario que ele tome para si sua cultura,
internalizando seus significados e se apropriando de sua dindmica. Por esse motivo,



111

faz-se importante o conceito de apropriacdo neste estudo, que aborda tdo de perto a
relagdo do sujeito com as tecnologias digitais.

Por conseguinte, Medeiros e Nascimento (2014) também apontam a necessidade do
aprofundamento no que diz respeito a apropriacdo do uso das TDIC, uma vez que ndo basta
simplesmente saber utiliza-las, mas a apropriacdo consiste também na articulacdo de
conhecimentos e saberes que o sujeito aciona, de forma inerente, no momento que coloca em
pratica a utilizacdo dos recursos.

Observa-se que o letramento digital é entdo um fendmeno social, que parte de uma
apropriacdo individual, mas também coletiva, considerando que os individuos convivem em
grupos e, desta forma, conclui-se que esses grupos sociais desenvolvem técnicas e acessos
diferentes, em cada sociedade e at¢é mesmo em cada comunidade dentro de uma mesma
sociedade (MEDEIROS; NASCIMENTO, 2014).

Segundo Zacharias (2016, p. 21), o letramento digital:

[...] vai exigir tanto a apropriacdo das tecnologias — como usar 0 mouse, o teclado, a
barra de rolagem, ligar e desligar os dispositivos — quanto o desenvolvimento de
habilidades para produzir associagdes e compreensdes nos espagos multimidiaticos.
Escolher o conteddo a ser disponibilizado em uma rede de relacionamentos,
selecionar informac&o relevante e confidvel na web, navegar em um site de pesquisa,
construir um blog ou definir a linguagem mais apropriada a ser usada em e-mails
pessoais e profissionais sdo exemplos de competéncias que ultrapassam o
conhecimento da técnica.

Ainda considerando Zacharias (2016), tem-se em suas consideracdes o
apontamento de pelo menos dois grandes desafios enfrentados quando se trata de desenvolver

o letramento digital. A autora destaca como o primeiro desafio o fato de que:

[..] a leitura como objeto de ensino deve ser levada para a escola sem
simplificacfes, considerando ndo s6 as habilidades cognitivas — tais como, inferir,
antecipar, comparar, verificar, analisar — mas, sobretudo, levando em consideracdo
seus propositos e sua diversidade enquanto préatica social (ZACHARIAS, 2016, p.
27).

Ja o0 segundo desafio relaciona-se com a inclusdo das tecnologias digitais aos
contextos sociais, com os devidos cuidados, a fim de que os sentidos atribuidos a elas nao as
tornem demasiadamente artificiais quando escolarizados. O que cabe aqui ndo é introduzir na
escola as diversas midias, as varias linguagens e os diferentes textos que despontam do
digital. E necessario, ademais, criar condicdes para formas de leitura plurais, planejar
estratégias pedagdgicas em que seja possivel trazer o aprendiz para o centro do processo de

ensino-aprendizagem, como protagonista, a fim de diminuir as lacunas entre as leituras e as
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praticas que sdo vivenciadas fora da escola, na realidade dos alunos e aquelas que séo
privilegiadas por ela (ZACHARIAS, 2016).

Coscarelli (2021, p. 26-27) apresenta uma argumentacdo sobre o uso do
computador em salas de aula, considerando a concep¢do de ensino-aprendizagem que 0s
professores tém, uma vez que ndo basta ter 0 acesso ao recurso tecnoldgico: “O fato de usar a
informética nas aulas ndo transforma instantaneamente o ensino em alguma coisa ‘moderna’ e
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‘eficiente’”. De acordo com a autora, o computador pode ser util em varias ocasifes, portanto,
cabe ao professor organizar os tempos e espacos de suas aulas, com planejamentos
elaborados, atividades adaptadas, conforme o0 momento (COSCARELLI, 2021).

Nesta perspectiva, € imprescindivel na discussdo aqui desenhada reafirmar a
importancia de que se proporcione ao professor o conhecimento e condigOes para que ele
esteja preparado para atuar com a inovacdo, com as novas formas de comunicar que as
tecnologias digitais apresentam para 0 contexto escolar, por meio dos mais variados
ambientes virtuais, possibilitando que a escola possa acolher essas novas estratégias e novos
espacos de aprender e ensinar. Porém, a integracdo das tecnologias digitais na educagdo so6
acontecera, de fato, se os professores forem protagonistas da mudanca e estiverem formados
técnica e pedagogicamente. Para tal, cabe aqui a reflexdo sobre o conceito de alfabetizacdo
tecnoldgica.

Sampaio e Leite (2013, p. 75) elucidam o conceito de alfabetizacdo tecnoldgica,
ressaltando a importancia de essa ser parte integrante do processo de formacdo inicial e
continuada do professor. Isso, porque, segundo as autoras, a alfabetizacdo tecnoldgica do
professor ndo se refere a um uso puramente técnico dos recursos tecnologicos, “mas a um
dominio continuo e crescente das tecnologias que estdo na escola e na sociedade [...]”
(SAMPAIQ; LEITE, 2013, p. 75).

Para Sampaio e Leite (2013), essa relacdo deve ter um olhar critico por parte dos
docentes, a fim de que se perceba o papel das tecnologias na organiza¢do do mundo atual. H4
também, no processo de alfabetizacdo tecnoldgica, o desenvolvimento da capacidade do
professor de lidar com as diversas tecnologias, “[...] interpretando sua linguagem e criando
novas formas de expressdo, além de distinguir como, quando e por que sdo importantes e
devem ser utilizadas no processo educativo” (SAMPAIO; LEITE, 2013, p. 75).

Em Frade (2021, p. 73-74), encontra-se a seguinte colocacdo sobre a

alfabetizaco digital:

Constatamos, hoje, que temos varios alfabetizados que podem ser considerados
analfabetos digitais. Talvez eles tenham conhecimento das praticas sociais de uso
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dessa tecnologia, compreendendo diversos usos e fungBes mesmo, sem operar
diretamente a maquina. Essa é a situacdo, por exemplo, de varios professores
brasileiros que ainda néo dispGem das condi¢des de acesso, mas compreendem o uso
social desse suporte e da linguagem multimidia. Nesse caso, o0 termo analfabetismo
digital poderia ser utilizado para ja alfabetizados que ndo alcangcaram o dominio dos
cdédigos que permitem acessar a maquina, manusea-la e que, portanto, ndo podem
utilizar seus comandos para préaticas efetivas de digitacdo de texto, leitura e
producdo de mensagens para efeito de interagdo a distancia ou para uma leitura de
informacdo ou mesmo de leitura e escrita de outras linguagens.

De acordo com Medeiros e Nascimento (2014, p. 83), na contemporaneidade, a
alfabetizacdo tecnoldgica “seria de vital importincia para a socializacdo do individuo,
viabilizando a democratizagdo do acesso as tecnologias digitais e se tornando um instrumento
de trabalho e de comunica¢dao”. Retomando o conceito de apropriacdo que aqui neste capitulo
ja foi abordado, pode-se concluir que “somente a partir da apropriacdo de uma cultura
tecnoldgica, o individuo torna-se capaz de criar essa diversidade de utilizagdo” (MEDEIRQOS;
NASCIMENTO, 2014, p. 83).

Consoante em Medeiros e Nascimento (2014), encontra-se outra concluséo
importante sobre o conceito de apropriacdo: se apropriar dos equipamentos e produtos
tecnoldgicos ndo significa simplesmente a utilizacdo desses, apesar de tal necessidade ser
entendida como uma fase inicial e necessaria. “No entanto, somente a partir da modificagao
de processos psicoldgicos internos é que o individuo se apropria da técnica e torna-se capaz
de inferir no processo tecnologico” (MEDEIROS; NASCIMENTO, 2014, p. 84).

Soares (2002, p. 149), sobre os modos de apropriacdo da escrita digital, argumenta
que “Ha estreita relagdo entre o espago fisico e visual da escrita e as praticas de escrita e de
leitura”. Desta forma, Soares (2002) traz para a discussdo os espagos de escrita, afirmando
que todos eles “exigem um ‘lugar’ em que a escrita se inscreva/escreva, mas a cada tecnologia
corresponde um espaco de escrita diferente”. Nesse movimento histérico, considerando 0s
primérdios da historia da escrita, em que o “espago de escrita” foi se alterando de acordo com
a necessidade e a evolucdo da sociedade e do mundo, chegou-se finalmente a superficie
branca da pagina de papel. “Atualmente, com a escrita digital, surge este novo espago de
escrita: a tela do computador” (SOARES, 2002, p. 149).

Frade (2021) dialoga com Soares (2002) em relacdo aos espacos de escrita.
Segundo a autora, 0s suportes nos quais os registros foram impressos, no decorrer da historia
da escrita, a partir da necessidade de sua producdo, constituem-se em artefatos culturais. Tais
artefatos, de acordo com Frade (2021), alteram as relagdes com o conhecimento e com 0s

modos de pensar e de registrar a escrita.
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Outro conceito que Frade (2021) traz para pensar nos modos de apropriacdo das

TDIC na educacdo é o dominio de novos gestos na alfabetizacéo.

O ato de grafar ndo se liga apenas aos aspectos cognitivos, mas também ha aspectos
fisicos e culturais, entre outros. Em sintese, podemos dizer que para cada alteracao
nas tecnologias de escrita, deveriamos pensar em novos gestos e possibilidades
cognitivas e, por extensdo, em novas pedagogias. 1sso porque esses instrumentos
alteram os modos de relacionamento com a cultura escrita e, em outra instancia, com
0 prdprio conhecimento e com uma instituigdo encarregada de transmiti-lo, a escola
(FRADE, 2021, p. 67-68).

Desta forma, Frade (2021, p. 74) afirma que, em uma sociedade em que a
tecnologia esta disseminada no dia a dia dos centros urbanos, consequentemente, o contato
com os recursos digitais antecede a entrada das criancas na escola. “Por outro lado, pode-se
afirmar que a aprendizagem dos gestos dessa nova escrita € uma forma de ‘alfabetizacdo’
necessaria para que o escritor/leitor se torne usuario efetivo da tecnologia” (FRADE, 2021, p.
74). A autora considera o computador um novo artefato e, portanto, ressalta que “é preciso
garantir o aprendizado de alguns usos da maquina, ensinando alguns cédigos [...] o que é um
mouse, o funcionamento do teclado, os codigos para inicializacdo, gravacdo e término da
tarefa, entre outras habilidades” (FRADE, 2021, p. 74).

A partir dos modos de apropriacdo das TDIC, as autoras Frade (2021) e Soares
(2002) também dialogam sobre os modos de uso da tela, fazendo comparacfes importantes
com relagdo ao texto manuscrito e as possibilidades que se ampliam a partir do digital. Soares
(2002) argumenta que, quando o texto é escrito no papel, ele é lido de forma linear e
sequencial, seguindo a ordem da esquerda para a direita, de cima para baixo e em uma
sequéncia, em que se passa uma pagina ap0s a outra. Ja quando o texto esta na tela,
experimenta-se o hipertexto®®, que, de acordo com Soares (2002, p. 150), “¢ escrito e é lido de
forma multilinear, multi-sequencial, acionando-se links ou n6s que vamos trazendo telas numa
multiplicidade de possibilidades, sem que haja uma ordem predefinida”.

Enquanto o texto no papel define o espaco, comeco e fim, por meio de paginas
numeradas, a partir de uma ordem consecutiva, 0 hipertexto, ao contréario, da ao leitor
somente 0 comeco e a partir dali é ele que escolhe, com um clique, a tela que inicia e a que
vai fechar, quando considerar-se suficientemente informado. Para Soares (2002, p. 151), “[...]

a tela, como novo espaco de escrita, traz significativas mudancas nas formas de interagédo

% Hipertexto é um texto em formato digital, reconfiguravel e fluido. Ele é composto por blocos elementares
ligados por links que podem ser explorados em tempo real na tela. A nocdo de hiperdocumento generaliza, para
todas as categorias de signos (imagens, animagdes, sons, etc.) o principio da mensagem em rede mdvel que
caracteriza o hipertexto (LEVY, 1999, p.24).
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entre escritor e leitor, entre escritor e texto, entre leitor e texto e até mesmo, mais
amplamente, entre o ser humano e o conhecimento”.

No didlogo com Soares (2002), Frade (2021) aponta a necessidade de inserir no
exercicio pedagogico alternativas que possam ser desenvolvidas a partir da utilizacdo dessa

nova tecnologia e de suas linguagens. A autora alude:

Antes de mais nada, convém ressaltar que se supfe, como nas situacbes que
envolvem o uso do manuscrito e do impresso, que as criangas possam usar utilizar o
computador para interagir, para trocar correspondéncias, para buscar informacdes e
tudo que essa nova cultura permite. Trata-se, entdo, de um letramento digital. Essa é
uma condicdo que pode, inicialmente, ndo depender da capacidade de escrever
autonomamente. Para isso, um adulto ou professor é que seriam os escribas que
registrariam ou leitores que a oralizam o texto para o aprendiz (FRADE, 2021, p.
75).

Além disso, Frade (2021) também destaca que as criangas devem ser incentivadas
a realizar atividades mais autbnomas, para que desenvolvam habilidades e se apropriem dos
recursos tecnologicos. “Para as criangas que se iniciam nessas praticas, podemos pensar numa
simultaneidade proficua e talvez vista como tortuosa por noés, que fomos aculturados na
escrita perene do impresso” (FRADE, 2021, p. 74).

De acordo com Zacharias (2016), a cultura do impresso ainda tem marcas
profundas nas escolas. Porém, esta ndo é a razdo de grandes preocupacdes para a autora. Para
Zacharias (2016, p. 26), “a leitura e a produg@o de textos impressos ¢ importante e precisa ser
estimulada”. Concomitantemente, deve acontecer a inclusdo dos recursos digitais nas praticas
educacionais, o que ndo implica na exclusdo do impresso, mas na articulacdo entre eles. “E
preciso, no entanto, que o professor reflita sobre como fazer esta integracéo, a fim de explorar
eficiente e inteligentemente o potencial de cada um desses universos” (ZACHARIAS, 2016,
p. 26).

Do ponto de vista de Zacharias (2016), a inclusdo das tecnologias digitais na
educacdo ainda € um processo imaturo, levando em consideragéo as experiéncias dos docentes
como aprendizes, que privilegiaram a recepgdo, a transmisséo, a técnica e a cultura do
impresso. “Ademais, temos consciéncia de que ainda hoje ndo sdo todos os professores e
todas as instituicGes educativas que dispdem de recursos desejaveis, sejam eles materiais ou
imateriais, para desenvolver o letramento digital dos alunos” (ZACHARIAS, 2016, p. 26).

Uma vez que se pensa que as midias ja fazem parte do dia a dia da maioria dos
alunos de alguma forma, seja para divertir-se, compartilhar informacdo, para interagir, fazer
pesquisas ou jogar, é certo que a escola, por ser a principal agéncia de letramento, venha a

organizar seus espacos e tempos e, por meio das varias midias, ofereca aos estudantes o
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desenvolvimento do letramento digital. Da mesma forma, a escola organizada para o
letramento digital estard ofertando aos que ndo tém acesso de forma alguma a oportunidade de
democratizagdo da informatica.

Considerando Zacharias (2016), este processo se da por meio do desenvolvimento
de competéncias necessarias para que 0s estudantes possam apropriar-se das TIDC e, de
maneira efetiva, possam utiliz&-las, ou seja, buscando informacGes, aprendendo a aprender,
desenvolvendo estratégias autdbnomas e autorreguladas para lidar com informagcbes na
internet, aprendendo a se comunicar utilizando diferentes linguagens e dispositivos
midiaticos, aprendendo a colaborar, trabalhando em equipe, aprendendo a participar da vida
publica, tornando-se um membro ativo, participativo e responsavel de diferentes comunidades
(ZACHARIAS, 2016, p. 28).

Ademais, Ribeiro (2021a) considera que, como 0 texto € mutante e mutavel,
atravessando tempos e tecnologias, tem-se na contemporaneidade que os modos de ler e

escrever foram afetados pelo uso das telas. Em sua visao:

A leitura de outras fontes pode inclusive enriquecer as aulas e ampliar o debate em
torno dos textos analisados. De todo modo, sempre havera temas e textos em
circulagdo aptos a se tornar motivadores e inspiragBes para a aula de lingua,
ensejando atividades de leitura e producdo textual. Os préprios/as estudantes
costumam contribuir com textos que recebem e que postam em suas redes, tornando
esse exercicio ainda mais horizontal e participativo, o que sé traz vantagens para a
aula e para o/a professor/a (RIBEIRO, 20214, p. 163).

Neste movimento, o docente que se forma, primeiramente, a partir de reflexdes
individuais e compartilhadas sobre a propria pratica, precisa, assim como os alunos, atualizar-
se, pensar sobre o que aprende, rever e questionar as suas ideias, pedir informacoes, vivenciar
interacBes com outros professores que compartilham suas inquietudes, pois isso permitird seu
enriquecimento pessoal e profissional.

Outrossim, este docente necessita de uma formacdo inicial consistente e coerente
com a contemporaneidade, assim como precisa estar em constante processo de formacao
continuada, pois, de acordo com o conceito de letramento de Soares (2002) trazido no inicio
deste capitulo, a sociedade estd diante de um fenémeno plural, demarcado pela
contemporaneamente e que exige diferentes letramentos ao longo do tempo, assim como
diferentes letramentos nesse tempo. Tudo isso requer esforco, tempo e desejo para promover

as necessarias mudancas nos processos de ensino-aprendizagem.
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4.2 A FORMACAO CONTINUADA DO PROFESSOR NA CONTEMPORANEIDADE

O docente, convidado, a partir dos desafios da contemporaneidade, a mudar o seu
préprio caminho necessita do apoio da escola e das Redes de Ensino, pois elas sdo elementos
estratégicos na construcdo e manutengdo de uma cultura.

Nas palavras de Gadotti (2004, p.43), “a educagao é um lugar onde toda a nossa
sociedade se interroga a respeito dela mesma — cla se debate e se busca”. Nesse contexto, as
escolas sdo espacos colaboradores para o desenvolvimento integral dos alunos, além do
aprimoramento das metodologias utilizadas pelos professores, responsaveis por orientar
criancgas, adolescentes e jovens na busca pelo conhecimento.

Desta forma, o trabalho da escola se materializa por meio do trabalho do
professor, na relacdo deste com os alunos, na mediacdo do processo de ensino-aprendizagem,
mesmo ndo sendo ele o Unico responsavel pelos resultados da escola. O professor tem a tarefa
de acompanhar os alunos, garantindo qualidade no processo, na trajetria de construcdo de
seu conhecimento humano. Sem a mediacdo do professor, € muito dificil atingir os alunos,
objetivo da instituicdo escola existir. “Em fun¢ao disso torna-se dificil buscar melhorias na
escola basica sem refletir, repensar, questionar, revitalizar a formacdo dos professores que
nela irdo trabalhar ou ja trabalham” (SAMPAIO; LEITE, 2013, p. 68).

Por conseguinte, Sampaio e Leite (2013, p. 68-69) acrescentam:

Como a atuacdo do professor é fruto de suas vivéncias, experiéncias, reflexdes,
relagdes, ou seja, de sua formagdo global e especifica, inicial e continuada, ndo se
pode trata-las (atuacdo e informacdo) separadamente. E caracteristico desse
profissional estar constantemente relacionando teoria e préatica. A associagdo desses
dois elementos é vital para o desenvolvimento de um trabalho pedagdgico que,
baseado nas andlises e proposicOes tedricas, possa refletir para realidade e nela
interferir, num exercicio permanente de troca. [...] A formac&o inicial e continuada,
pode possibilitar aos profissionais analisar criticamente as transformacgdes da
realidade e agir sobre elas, construindo e praticando novas propostas pedagodgicas
que estejam voltadas ao atendimento das necessidades populares.

Isto posto, a formacdo continuada auxilia professores e gestéo escolar a ponderar e
melhorar todos os aspectos pedagdgicos, propondo estratégias com a finalidade de sanar
dificuldades e sugerir mudancas significativas para toda a comunidade escolar. Para pensar a
pratica, é necessario a teoria, uma fundamentacdo solida, uma vez que a forma ultima da
teoria é a pratica.

Sobre a indissociabilidade entre teoria e pratica, Carvalho (2005) afirma que, para

haver as transformac6es necessarias na forma como a educacéo é estruturada e se efetiva nas
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escolas, é importante que haja uma possibilidade de reelaboracdo da cultura profissional,
ofertando ao educador a formagao continuada, ou seja, a transformacéo da escola comega com
a mudanca do olhar do educador para si proprio, assim como da organizagdo escolar para as

praticas destes. Carvalho (2005, p. 20) contribui:

[...] a mudanca s6 se efetivard a medida que o professor ampliar sua consciéncia
sobre a propria pratica, visto que “pensar a pratica” é o ponto de partida para altera-
la. O alargamento da consciéncia, por sua vez, se da pela reflexdo que o professor
realiza de sua acéo.

Entre os fundamentos reiterados para a formacgédo continuada do professor, esta
uma abordagem didatico-metodoldgica alinhada com a BNCC (2017), que, tanto nas
competéncias gerais quanto nas habilidades de cada componente curricular, com suas
habilidades especificas que dialogam com as competéncias gerais, visa ao desenvolvimento
da autonomia, a capacidade de resolucdo de problemas, a criatividade e ao pensamento
critico, envolve o exercicio do trabalho coletivo e interdisciplinar, os processos investigativos,
andlises dos desafios da vida cotidiana e em sociedade, as possibilidades de suas solucBes
préticas e a compreensao, utilizacdo, modificacdo e criacdo das TDIC (BRASIL, 2017).

Além disso, com a homologacdo da BNCC, em 2017, enfatizou-se discussdes com
relacdo a estrutura dos curriculos das redes escolares, que passaram por modificacdes a partir
de 2018, envolvendo a aprendizagem por meio de competéncias e habilidades. De acordo com
Fuza e Miranda (2020), mesmo a BNCC ndo sendo um curriculo, impactou nestes e “[...]
trouxe novos tépicos para um grande debate, remetendo a toda a histéria do ensino no pais,
caracterizando o momento atual como um marco, impactando curriculos, escolas, livros
didaticos, exames nacionais etc.” (FUZA; MIRANDA, 2020, p. 3).

Ainda com relagdo a BNCC (2018), no que se refere ao uso das TDIC nos espagos

escolares, tem-se:

Nesse sentido, a Base Nacional Comum Curricular contempla o desenvolvimento de
competéncias e habilidades relacionadas ao uso critico e responsavel das tecnologias
digitais tanto de forma transversal — presentes em todas as &reas do conhecimento e
destacadas em diversas competéncias e habilidades com objetos de aprendizagem
variados — quanto de forma direcionada — tendo como fim o desenvolvimento de
competéncias relacionadas ao proprio uso das tecnologias, recursos e linguagens
digitais —, ou seja, para o desenvolvimento de competéncias de compreensdo, uso e
criacdo de TDIC em diversas préaticas sociais, como destaca a competéncia geral 5:
Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo
as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informacGes, produzir
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conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal
e coletiva (MEC®, 2022).

Consoante com a competéncia geral n.° 5, a BNCC (BRASIL, 2018) também
referencia a importancia de os alunos, como sujeitos em plena formacdo, e professores,
mediadores do processo de ensino-aprendizagem, se apropriarem devidamente das TDIC em
seu contexto familiar e cultural. Ademais, o documento explicita como tais tecnologias
digitais sdo importantes para o convivio e interacdo social, dentro e fora da escola. Assim, a

BNCC menciona que:

As experiéncias das criangas em seu contexto familiar, social e cultural, suas
memorias, seu pertencimento a um grupo e sua interacdo com as mais diversas
tecnologias de informagdo e comunicagdo sdo fontes que estimulam sua curiosidade
e a formulacdo de perguntas. O estimulo ao pensamento criativo, l6gico e critico,
por meio da construcéo e do fortalecimento da capacidade de fazer perguntas e de
avaliar respostas, de argumentar, de interagir com diversas produces culturais, de
fazer uso de tecnologias de informacdo e comunicacdo, possibilita aos alunos
ampliar sua compreensdo de si mesmos, do mundo natural e social, das relagbes dos
seres humanos entre si e com a natureza (BRASIL, 2018, p. 58).

Diante de tal colocagcdo, observa-se que h& uma necessidade e uma
intencionalidade expressa no texto da BNCC (BRASIL, 2018), no que se refere ao uso das
TDIC tanto por alunos como por professores. Fica evidenciada a necessidade de se repensar a
formag&o inicial e continuada dos professores, ampliando e qualificando melhor os cursos
ofertados a estes, sobretudo na questdo do uso pedagdgico das TDIC.

A Lei N° 14.533%, de 11 de janeiro de 2023, que Institui a Politica Nacional de
Educacao Digital (PNED) e altera as Leis n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (LDBEN),
9.448, de 14 de marco de 19971, 10.260, de 12 de julho de 20012 e 10.753, de 30 de outubro
de 20035, estd em consonancia com a BNCC (2018), apresentando os seguintes eixos

estruturantes: Inclusdo Digital; Educacdo Digital Escolar; Capacitacdo e Especializacao

59 http://basenacionalcomum.mec.gov.br/implementacao/praticas/caderno-de-praticas/aprofundamentos/193-
tecnologias-digitais-da-informacao-e-comunicacao-no-contexto-escolar-possibilidades

80 https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ Ato2023-
2026/2023/Lei/LL14533.htm#:~:text=LE1%20N%C2%BA%2014.533%2C%20DE%2011%20DE%20JANEIRO
%20DE%202023&text=Institui%20a%20Pol%C3%ADtica%20Nacional%20de,30%20de%200utubro%20de%2
02003.

S1https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/leis/19448.htm#:~:text=LEI%20N%C2%BA%209.448%2C%20DE%20
14%20DE%20MAR%C3%870%20DE%201997.&text=Transforma%200%20Instituto%20Nacional%20de,Fed
eral%2C%20e%20d%C3%A1%200utras%20provid%C3%AANcias.

62 Dispde sobre o Fundo de Financiamento ao estudante do Ensino Superior e da outras providéncias.
http://www.planalto.gov.br/ccivil _03/leis/leis_2001/110260.htm

63 Dispde sobre a politica nacional do livro diretrizes gerais. https://www?2.camara.leg.br/legin/fed/lei/2003/Iei-

10753-30-outubro-2003-497306-publicacaooriginal-1-pl.html
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http://basenacionalcomum.mec.gov.br/implementacao/praticas/caderno-de-praticas/aprofundamentos/193-tecnologias-digitais-da-informacao-e-comunicacao-no-contexto-escolar-possibilidades
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/implementacao/praticas/caderno-de-praticas/aprofundamentos/193-tecnologias-digitais-da-informacao-e-comunicacao-no-contexto-escolar-possibilidades
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2023-2026/2023/Lei/L14533.htm#:~:text=LEI%20N%C2%BA%2014.533%2C%20DE%2011%20DE%20JANEIRO%20DE%202023&text=Institui%20a%20Pol%C3%ADtica%20Nacional%20de,30%20de%20outubro%20de%202003
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2023-2026/2023/Lei/L14533.htm#:~:text=LEI%20N%C2%BA%2014.533%2C%20DE%2011%20DE%20JANEIRO%20DE%202023&text=Institui%20a%20Pol%C3%ADtica%20Nacional%20de,30%20de%20outubro%20de%202003
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2023-2026/2023/Lei/L14533.htm#:~:text=LEI%20N%C2%BA%2014.533%2C%20DE%2011%20DE%20JANEIRO%20DE%202023&text=Institui%20a%20Pol%C3%ADtica%20Nacional%20de,30%20de%20outubro%20de%202003
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2023-2026/2023/Lei/L14533.htm#:~:text=LEI%20N%C2%BA%2014.533%2C%20DE%2011%20DE%20JANEIRO%20DE%202023&text=Institui%20a%20Pol%C3%ADtica%20Nacional%20de,30%20de%20outubro%20de%202003
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9448.htm#:~:text=LEI%20N%C2%BA%209.448%2C%20DE%2014%20DE%20MAR%C3%87O%20DE%201997.&text=Transforma%20o%20Instituto%20Nacional%20de,Federal%2C%20e%20d%C3%A1%20outras%20provid%C3%AAncias
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9448.htm#:~:text=LEI%20N%C2%BA%209.448%2C%20DE%2014%20DE%20MAR%C3%87O%20DE%201997.&text=Transforma%20o%20Instituto%20Nacional%20de,Federal%2C%20e%20d%C3%A1%20outras%20provid%C3%AAncias
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9448.htm#:~:text=LEI%20N%C2%BA%209.448%2C%20DE%2014%20DE%20MAR%C3%87O%20DE%201997.&text=Transforma%20o%20Instituto%20Nacional%20de,Federal%2C%20e%20d%C3%A1%20outras%20provid%C3%AAncias
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/leis_2001/l10260.htm
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/2003/lei-10753-30-outubro-2003-497306-publicacaooriginal-1-pl.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/2003/lei-10753-30-outubro-2003-497306-publicacaooriginal-1-pl.html
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Digital Pesquisa e Desenvolvimento (P&D) em Tecnologias da Informacdo e Comunicacgédo
(TICs).

Como destaque, no Art. 3° da lei da PNED (2023), o eixo Educagéo Digital
Escolar é tratado, trazendo como objetivo “garantir a insercdo da educacdo digital nos
ambientes escolares, em todos os niveis e modalidades, a partir do estimulo ao letramento
digital e informacional e a aprendizagem de computacdo, de programacédo, de robética e de
outras competéncias digitais [...] (BRASIL, 2023).

Assim, reafirmado o que vem discutindo a BNCC (2018), a SBC e o CIEB, a
PNED (2023) abraca o compromisso com o pensamento computacional, o0 mundo digital, a
cultura digital e o direito digital, em acordo com a Lei n® 13.709, de 14 de agosto de
2018% que dispde da Protecdo de Dados Pessoais, a promocdo da conectividade segura e a
protecdo dos dados da populacdo mais vulneravel, em especial criancas e adolescentes, além
de reafirmar o foco na inclusao de pessoas com deficiéncia ou mobilidade reduzida, através da
tecnologia assistiva.

Percebe-se que tais modificagcbes nos curriculos escolares, a partir da PNED
(2023), de forma obrigatoria, incluem competéncias demandadas pelo mundo contemporaneo,
como o emprego pedagdgico das inovacgdes, conexao entre ensino e pesquisa com foco no
processo de ensino-aprendizagem e a realidade vivenciada pelo professor. Pereira e Madureira
(2019, p. 5) afirmam que “a formacdo continuada ndo pode ser deslocada do reconhecimento
as condicOes de trabalho do professor, do contexto em que ele esta inserido e das questdes
mais amplas que ocorrem socialmente”.

Sendo assim, de acordo com Pereira e Madureira (2019 p. 5), “O professor esta
em mundo em movimento, em uma dada sociedade, em um bairro ou comunidade, portanto,
ndo pode se furtar ao debate das questdes sociais que interferem diretamente em seu cotidiano
de trabalho”. Compreende-se, desta forma, que os professores devem ter oportunidades
diferentes de aprender em seu préprio contexto de atuacdo e ampliar, por meio de formagdes e
pesquisas, aquilo que podera aplicar na prética, independente de quando se deu sua formacéo
inicial (PEREIRA; MADUREIRA, 2019).

O principio é que ndo sO os estudantes possam aprender de forma ativa e

contextualizada, mas que a formag&o inicial e continuada dos professores também siga este

64 https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ at02015-2018/2018/lei/113709.htm
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processo. Para Pereira e Madureira (2019, p. 5), “qualquer concepgao de formagao continuada
que o restrinja ao microuniverso da sala de aula ndo terd um impacto significativo e mudangas
efetivas”. A ampliacdo no debate acerca da proposta do ensino, por meio de estudos,
pesquisas e formagdes, deve envolver o professor, “repercutindo em sua praxis em sala de
aula ¢ potencializando possiveis mudan¢as” (PEREIRA; MADUREIRA, 2019, p. 5).

O grande objetivo do professor ao se manter em formagao constante é garantir que
0 conhecimento seja repensado e organizado, de forma cada vez mais abrangente e efetiva,
promovendo uma aprendizagem enriquecedora aos alunos. Este importante fator na
engrenagem ensino-aprendizagem pede aos docentes, que ao longo das suas carreiras ja
investiram no proprio conhecimento de forma autbnoma, que busquem sempre mais,
acreditando que existe algo novo a aprender e que se faz necessario buscar alternativas para
ensinar. Isso, porque a sociedade, a escola e os estudantes estdo sempre em processo de
transformacéo, ou seja, mais dinamicos, tecnoldgicos e proativos (MORETO, 2020).

Uma importante discussdo sobre a formacdo continuada dos professores é
encontrada em Moreto (2020, p. 5), que aponta que a “formacéo ao longo da vida substituiu a
concepgdo de formacdo permanente [...]”. Para o autor, observa-se um contexto em que a
formacéo inicial é insuficiente para o exercicio da funcdo docente e, desta forma, “A nogdo de
formacdo permanente deu lugar a concepcao de formacdo continua e desenvolve-se fora e
dentro do sistema escolar” (MORETO, 2020, p. 5).

Segundo Moreto (2020, p, 5), “A formacao continuada de professores apresenta-
se como objeto de estudo. A organizacdo do trabalho docente em escolas [...] esté diretamente
implicada com a formacdo continuada de professores”. O autor discute as relagdes entre as
experiéncias trazidas pelo professor e “uma fonte de capacidades produtivas que o mercado de
trabalho valida sob a forma de expectativa de ganho ao longo da vida ativa” (MORETO,
2020, p. 5). Outra discussédo trazida para a reflexdo por Moreto (2020) diz respeito aos
aspectos da formacgdo continuada que vao garantir a performance da escola. “Assim, a
educacdo e a formacdo sdo ndo somente objeto de pesquisa, como também de inovacao das
condig¢des de sucesso escolar dos estudantes” (MORETO, 2020, p. 5).

Aqui vale uma observagdo importante, uma vez que, ao pensar a modernidade e
suas caracteristicas, tende-se a desprezar os métodos do passado. Porém, nas trajetorias
passadas da educacéo, é possivel ainda trazer propostas que se fundem as varias metodologias
do presente. Este conjunto vai chamar e prender a atencdo de alunos, que, de alguma forma,

conseguem determinar como e quando querem estudar. Assim, a formagdo do professor é
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essencial para compreender a linha ténue entre estes métodos e ainda entender como dar a

liberdade sem perder os limites. Para Flores (2010, p. 185):

Uma das finalidades da formac&o inicial é a de preparar os futuros professores para
trabalharem em escolas em contextos de mudanca, 0 que implica uma reflexdo
permanente sobre o papel dos professores e sobre o seu profissionalismo e a forma
como este € entendido.

Moreto (2020, p. 9) afirma que a modernizacdo se apresenta como inexoravel.
Para o autor, “A modernizagdo organiza a vida em sociedade e interfere nas politicas sociais
para adequa-las a logica econémica” (MORETO, 2020, p. 9). Desta forma, a educacdo e a
formacdo continuada de professores respondem a questdes econdmicas, sociais, politicas e
culturais (MORETO, 2020).

Citando a si proprio, Moreto (2020) defende a formacdo continuada de
professores, como acles das quais o trabalhador participa diretamente, atualizando-se e
aperfeicoando-se. Com esse movimento, o professor ird ampliar “seus conhecimentos
construidos na formacao inicial, na graduacdo, e na experiéncia” (MORETO, 2020, p. 9).

Os professores, quando preparados, exercem um papel de mediadores do
processo, atuando também como problematizadores. Esta funcdo do professor é importante
para fazer com que os alunos reflitam sobre as situacdes e nao apenas reajam sobre elas. Com
a mediacdo constante de um professor atualizado, é possivel deixar que os estudantes formem
opinides flexiveis e ndo engessadas. Aqui enfatiza-se a BNCC (BRASIL, 2017), que aponta o
desenvolvimento de habilidades que permitem ao educador engajar os alunos nas aulas e
transmitir de maneira mais atual os acontecimentos da atualidade e o saber académico.

Sendo assim, a formac&o continuada do professor é crucial para que o processo de
ensino-aprendizagem traga beneficios para si, aos alunos e a escola em uma integracao
saudavel de saberes e objetivos. De acordo com Moreto (2020), € necessario haver, no
processo de formagao continuada, uma articulagdo com a formacdo inicial, em um continuum,
observando as demandas de formacdo apontadas pelos proprios professores ou pelos
dirigentes das institui¢Oes, para que se tenha compreensdo da organizacdo do trabalho dentro
das escolas e que os professores possam se sentir mais preparados, inovadores e motivados,
fazendo parte do processo como um todo (MORETO, 2020, p. 9).

A formacéo continuada a partir de uma perspectiva que contemple a valorizacao,
o0 plano de carreira e, sobretudo, as condi¢cdes de trabalho dos professores & apontada por
Varios autores como um caminho necessario e possivel. E importante o reconhecimento desses

aspectos para a qualificagdo dos professores, ampliando a capacidade de se pensar o
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aprimoramento da pratica pedagdgica com vistas a melhoria da qualidade da aprendizagem
dos alunos, de maneira autbnoma e que contribua para a emancipacdo social desses
(PEREIRA; MADUREIRA, 2019, p. 6).

Considerando as discussdes realizadas no decorrer do capitulo quatro, também se
chama atencdo para o fato de que a questdo da formacdo de professores ndao pode ser
dissociada dos problemas gerados pelas condi¢des de trabalho que envolvem a carreira
docente, em cujo @mbito devem ser equacionadas as questbes do salario, dos recursos
materiais e humanos e da jornada de trabalho.

Quando um professor se depara com condi¢cbes muito precarias de trabalho,
mesmo sendo este bem formado, estas ndo apenas neutralizam a sua a¢dao, mas também geram
a desmotivacdo, o que pode acarretar o deséanimo por parte deste profissional, que deixa de
buscar formacGes adequadas para preencher as lacunas de sua formacao inicial.

Desta forma, o compromisso com a formacdo do docente precisa ser inicialmente
dele préprio, do seu olhar para sua pratica. Porém, as condi¢des ofertadas para a realizacdo do
seu trabalho diario em sala de aula, assim como propostas de boas formaces iniciais,
continuadas e em servico, pedem boas politicas publicas educacionais. Ndo havendo tal
estrutura, corre-se o risco da estagnacdo, que tem a consequéncia direta nas salas de aula, no
aluno.

Em uma sociedade que se encontra em rapida mudanca, em que as informacGes
chegam em velocidade assustadora, a escola, os alunos e os professores sdo afetados. Lidar
com as inovacdes e as rupturas requer conhecimento, competéncias, habilidades, sabedoria.
As ferramentas tecnoldgicas sdo aliadas do primordial papel de mediacdo do professor no

processo de ensino-aprendizagem, e, para tal, ele precisa estar preparado.
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5 ANALISE DOS DADOS COLETADOS E INFERENCIAS

Conforme explicitado na introducdo desta pesquisa, a metodologia utilizada para
analisar os dados coletados foi a forma de tratamento em pesquisas, analise de contetdo, sob a
perspectiva de Laurence Bardin (2016).

Por meio da analise das proprias mensagens, comunicacdo verbal-oral coletada
por meio do instrumento entrevista semiestruturadas, como ponto de partida, buscou-se levar
em conta a realidade das educadoras/colaboradoras da pesquisa, no contexto ja relatado.

Foram elaborados os quadros 1la e 1b (Apéndice 3) para primeira analise dos
dados brutos, permitindo unidades de codificacdo, assim como proposto por Bardin (2016),
“O analista, no seu trabalho de poda, é considerado aquele que delimita as unidades de
codificacdo, ou as de registro. Estas, consoante o material ou codigo, podem ser: a palavra, a
frase, o minuto, o centimetro quadrado”.

Para melhor entendimento dos resultados analisados, esses foram divididos em
trés categorias, a saber: Metodologias de ensino-aprendizagem, TDIC no contexto escolar
e Letramento digital. Para Bardin (2016, p. 148):

Classificar elementos em categorias impde a investigacdo do que cada um deles tem
em comum com os outros. O que vai permitir o seu agrupamento é a parte comum
entre eles. E possivel, contudo, que outros critérios insistam em outros aspectos de
analogia, talvez modificando consideravelmente a repeticdo anterior.

O quadro 2 (Categorias e Subcategorias), que compde o corpo deste trabalho,
apresenta as categorias, com as suas subcategorias. Ele objetiva uma visualizacdo clara da
organizacao utilizada para anélise dos dados.

Também foi elaborado um terceiro quadro, que, além de organizar por categorias,
apresenta também as subcategorias. Esse quadro trouxe algumas unidades de registro,
recortes dos quadros 1A e 1B, e ainda alguns dados brutos, que foram selecionados a partir
das informac0es trazidas pelas colaboradoras, que extrapolaram o roteiro de perguntas das
entrevistas. O objetivo do quadro 3 foi ampliar e facilitar a analise e leitura dos dados, porém,
por uma questdo de organizacdo do material aqui apresentado na pesquisa, ele ndo foi

incorporado como apéndice.
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A definicdo das categorias se deu a partir da pré-analise dos dados brutos e da
leitura flutuante®® do corpus da pesquisa e vinculou-se diretamente as perguntas propostas
nos roteiros das entrevistas semiestruturadas, uma vez que essas buscaram responder aos
objetivos da pesquisa. A partir da pré-analise e leitura flutuante foi possivel perceber pontos
congruentes e convergentes entre 0s posicionamentos das colaboradoras em cada categoria
definida. Para facilitar a analise dentro de cada uma delas, foi feita a subcategorizacdo. De tal
maneira, foi possivel tratar cada categoria de forma mais detalhada, dialogando com os
referenciais tedricos da pesquisa.

O proximo passo, realizado apos a definicdo das categorias e a elaboracdo dos
quadros, foi partir para as inferéncias, também uma proposta sob a perspectiva de Bardin
(2016, p. 46):

Um conjunto de técnicas de andlise das comunicagBes visando obter por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteido das mensagens
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condic¢des de producao/recepcao (variaveis inferidas) dessas mensagens.

Desta forma, a inferéncia envolve a captacdo de informagdes ou conclusdes a
partir do que n&o esta explicitamente escrito/falado/mostrado. Para que a inferéncia seja feita
de forma ética, € preciso que, durante todo o processo de analise e interpretacdo dos dados
coletados, esses sejam tratados com objetividade.

A objetividade é o resultado de observacdo imparcial, independente das
preferéncias individuais do pesquisador. A objetividade ndo é alcancada quando ha inferéncia
a partir das opinides pessoais ou achismos infundamentados. Uma inferéncia objetiva reflete
os dados de forma clara e aponta tendéncias baseadas em verdades concretas, fundamentadas
em teorias cientificas. As extrapolacdes sobre os significados dos dados podem ser realizadas,
desde que sejam fundamentadas.

Para que a objetividade prevaleca, é fundamental evitar a subjetividade, que
significa o resultado de observacéo parcial. O pesquisador deve se ater aos dados coletados
sem deixar que suas opinides e tendéncias pessoais interfiram no processo de inferéncia.
Inferir de forma subjetiva reflete os dados de forma unilateral e particular e aponta tendéncias

baseadas em verdades individuais e relativas.

85 «[...] consiste em estabelecer contato com os documentos a analisar e conhecer o texto a analisar, deixando-se
invadir por impressdes e orientagdes” (BARDIN, 2016, p. 126).
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Feitas todas as consideracGes acima, passa-se agora para a analise dos dados ja
considerados em uma pré-analise dos dados brutos, a partir dos quadros 1A e 1B (Apéndice
3), quadro 2, que segue abaixo, e 0 quadro 3 (arquivo pessoal da pesquisadora).

Quadro 1 — Categorias e subcategorias

CATEGORIAS SUBCATEGORIAS

1.1- Mudangas em suas praticas evidenciadas pelo ERE e uso das
1- Metodologias de ensino- TDIC;
aprendizagem

1.2- Comparagéo entre as aulas antes da Pandemia e pds retorno
presencial;

1.3- Alunos de hoje;

1.4- Papel do professor.

2.1- Recursos tecnolégicos que as
2- TDIC no contexto escolar professoras utilizam;

2.2- As influéncias das TDIC nas préaticas metodoldgicas;

2.3- Contextualizando as TDIC na RME-BH.

3- Letramento Digital 3.1- Formagédo continuada e em servico
oferecida pela RME-BH, considerando as TDIC;

3.2- Auxilio na utilizacdo das TDIC;

3.3- Busca por formagdes.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir das categorias e subcategorias extraidas da analise dos dados
coletados por meio das entrevistas semiestruturadas.

5.1 METODOLOGIAS DE ENSINO-APRENDIZAGEM

Em relacdo a categoria Metodologias de ensino-aprendizagem, foi possivel
trazer para a analise 4 (quatro) subcategorias, partindo das colocacdes das professoras A,
B, C% e D® e da CP"?, a saber:

% Entrevista concedida pela Professoras A (anonimato). Entrevista II. [06, 2022]. Entrevistador: Juliana Téfani
de Sousa. Belo Horizonte, 2022, arquivo mp4 (24 '40) pessoal.

57 Entrevista concedida pela Professoras B (anonimato). Entrevista I11. [06, 2022]. Entrevistador: Juliana Téfani
de Sousa. Belo Horizonte, 2022, arquivo mp4 (31 '33) pessoal.

8 Entrevista concedida pela Professoras C (anonimato). Entrevista I. [06, 2022]. Entrevistador: Juliana Téfani
de Sousa. Belo Horizonte, 2022, arquivo mp4 (40 '31) pessoal.

% Entrevista concedida pela Professoras D (anonimato). Entrevista 1V. [07, 2022]. Entrevistador: Juliana Toéfani
de Sousa. Belo Horizonte, 2022, arquivo mp4 (51 '32) pessoal.

0 Entrevista concedida pela Coordenadora Pedagdgica (CP), (anonimato). Entrevista (nica. [06, 2022].
Entrevistador: Juliana Téfani de Sousa. Belo Horizonte, 2022, arquivo mp4 (32 '56) pessoal.
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e Mudancas em suas praticas evidenciadas pelo ERE e uso das TDIC,;
e Comparacdo entre as aulas antes da pandemia e pds retorno presencial,
e Os alunos de hoje;

o Papel do professor.

5.1.1 Mudangas em suas praticas evidenciadas pelo ERE e uso das TDIC

Com relacdo as mudancas em suas praticas evidenciadas pelo ERE e uso das
TDIC, as colocagGes das professoras trazem subsidios, como nos exemplos:

Professora A: “[...] mesmo se a gente ndo tem no nosso planejamento essas
ferramentas e pode acontecer ali, uma necessidade e a gente lancar mao do computador com a
internet. ”

Professora B: “Hoje eu consigo pensar nas minhas aulas com mais detalhes e
buscar mais elementos, mais coisas, que eu consigo acrescentar algo que vai chamar mais
atencdo, vai ficar uma aula mais prazerosa de assistir.

Professora C: “Conseguimos sair da caixinha [...] quando vocé esta na sala de aula
e vocé prepara uma aula e surge uma curiosidade, de imediato vocé ja pode buscar
informacgdes [...] Eu acho que o bom do recurso tecnoldgico € isso, vocé nunca fica na
mesmice. Vocé sempre pode estar melhorando, ampliando uma aula. [...] E um recurso
pratico, rapido e eficiente. ”

Professora D: “[...] nés tivemos esse grande ganho que foi ter uma tela em cada
sala e 0 computador. [...] O que a gente ndo tinha antes e que precisava ir no laboratério, uma
vez por semana, [...] porque hoje todos os dias na sala, se vocé quiser, vocé pode acessar,
vocé pode mostrar para elas [as criangas], numa linguagem bem melhor”.

De acordo com Moran (2020), estamos diante de uma transformacao na educacao
considerando a pandemia do Coronavirus, que trouxe alguns avancos no dominio das
metodologias ativas durante o ensino remoto, no qual vivenciamos o on-line, os trabalhos por
projetos e gamificagdo (MORAN, 2020).

Outra colocagéo da Professora A que traz evidéncias de mudangas em sua pratica
a partir do evento pandémico: “Nas aulas a gente introduz geralmente os contetdos com

alguns videos, algumas pesquisas também on-line. Na sala de aula eu tenho diversificado
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bastante com jogos on-line. A gente comecou a ter conhecimento dessas ferramentas quando
estava nas aulas do ensino on-line, e n6s temos dado conta de manter, de dar continuidade no
dia a dia da sala de aula”.

De acordo com a Professora D, 0 uso das tecnologias na sala de aula tem
auxiliado no uso de uma linguagem mais proxima aos interesses dos alunos: “Nao fica s6 no
abstrato [...] Nao fica aquele conceito assim ‘ah, professora estou te ouvindo, mas ndo estou
entendendo nada’”. A Professora C traz um comentario que vai de encontro com o que pensa
a Professora D: “[...] depois do ensino remoto, é quase impossivel [a professora se refere ao
uso das TDIC], porque vocé vé toda facilidade que é dessa interacdo e como que o aluno
reage de uma forma muito mais significativa. E muito presente na vida dos nossos alunos, a
questdo da tecnologia, porque eles estdo vivenciando isso na infancia. ”

A Professora B também traz comentarios que reafirmam tais mudancas em sua
pratica: “[...] tenho usado mais mesmo ¢é o retroprojetor [aqui a Professora se refere ao
Datashow], que esta disponivel na sala de aula, o computador. [...] eu tento montar as minhas
aulas sempre buscando algum esclarecimento com algum contetdo de video, que j& deixo
separado no WhatsApp meu, comigo mesmo, que a gente aprendeu isso na pandemia também,
[...] N&o consegui avancar muito além disso ndo”.

Nota-se, de acordo com as colocacOes das Professoras e da reflexdo trazida por
Moran (2020), que houve mudancas na pratica pedagdgica presencial, com o uso das TDIC,
mesmo quando uma delas, a Professora B, afirma ndo conseguir avancar muito. Em outro
momento da entrevista, a mesma Professora afirma “Hoje, perante o que tem ai [...] Eu
aprendi [...] muitas coisas com a pandemia. Mas ainda sou muito leiga”. Também na
entrevista da Professora D é possivel perceber que ha, de sua parte, a compreensdo da
necessidade do uso dos recursos, mas em sua autoavaliagdo traz as suas limitagdes: “[...] a
crianga de hoje ela é diferente [...] ela tem mais interesses, ela precisa de conhecer coisas
novas. Nao da para a gente fazer com ela s6 com a coisa tradicional. [...] apesar de influenciar
[ela se refere as TDIC], mexe muito com a gente, porque Sa0 coisas novas para a gente
também, eu ndo domino totalmente as tecnologias, eu aprendo [...]”.

E preciso lembrar o contexto em que as TDIC adentraram as escolas e as praticas
docentes em 2020, substituindo as aulas presenciais por aulas ofertadas remotamente, neste
caso mediadas pelas tecnologias digitais. De acordo com Branco e Neves (2020), tais
mudangas foram feitas de forma abrupta, sem que os docentes e discentes tivessem tempo e

organizagdo para se prepararem. As autoras afirmam como sendo o mais grave o fato de ndo
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ter acontecido uma andlise das condi¢des de acesso desses sujeitos aos meios e a rede. Desta
forma, n&o houve preparo para o uso de ferramentas (BRANCO; NEVES, 2020).

A Professora C, ao dizer dos momentos vivenciados durante o ERE, deixa claro o
que Branco e Neves (2020) analisam sobre este contexto: “Vocé abriu um leque de
possibilidades, mas [...] foi muito restrita quantidade de alunos que realmente conseguiu
aprender, conseguiu acompanhar as aulas [...] Ndo € um recurso que foi ofertado pela
prefeitura, ela ndo ofertou esse recurso para gente. Ela simplesmente deu a possibilidade para
fazer isso ou aquilo. Eu ndo vi ninguém ganhando um computador ou um celular, um
notebook, um chip que seja para poder dar aula [a Professora se refere ao ano de 2020]. [...] o
professor ele foi por meios proprios, recursos proprios correr atrds, buscar e ofertar para o
aluno, mas infelizmente nem todos conseguiram receber essa informagdo ao mesmo tempo e
com a mesma intensidade ¢ muitas vezes até com 0s mesmos recursos’.

Nas colocacdes da CP, que tem uma visdo da escola como um todo, com relacéo ao
uso das TDIC, ela aponta: “[...] eu pensei que retornariamos com isso no sangue, porque a
gente utilizou muito e eu percebo que em pouco tempo muitos professores voltaram aos
mesmos habitos, livro e papel. [...] muitas professoras ndo dao conta ainda de perceber esse
leque de outras possibilidades. [...] Eu preciso ter a folha, sé a folha, porque ela é importante
[...] muitas professoras desesperaram, porque a crianga nao dava conta nem do primeiro
capitulo do livro [...] a Prefeitura tem todas as dificuldades, mas eu achei fantastico a
possibilidade de ter o Datashow e o computador para cada sala, porque vocé pode fazer um
jogo de alfabetizacdo com os meninos que ja estdo alfabetizados e para as criancas que nao
estdo ainda, porque o jogo permite que todos participem. E uma forma prazerosa de aprender.
[...] eu nédo percebo muito usos [...]”.

Refletindo a partir das observagfes da CP, em Medeiros e Nascimento (2014)
encontra-se 0 importante conceito de apropriagdo. Para as autoras, se apropriar dos
equipamentos e produtos tecnologicos ndo significa simplesmente a utilizacdo desses, apesar
de tal necessidade ser entendida como uma fase inicial e necessaria (MEDEIROS;
NASCIMENTO, 2014). A apropriacdo compreende a modificacdo de processos psicologicos
internos e somente a partir de entdo é que o sujeito se apropria da técnica, tornando-se capaz

de inferir no processo tecnologico.
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5.1.2 Comparacao entre as aulas antes da Pandemia e pds retorno presencial

Quando se faz uma comparacéo entre as aulas antes da pandemia e pds retorno
presencial, as professoras fazem alguns apontamentos que aqui sdo importantes de serem
ressaltados.

Antes da Pandemia — a Professora A relembra alguns recursos que utilizava: “Eu
utilizava o recurso dos livros didaticos, atividades [...] em folhas, alguns jogos prontos ou que
noés montavamos também através de material reciclavel [...] Mas utilizdvamos muito pouco
dos recursos tecnolégicos. No maximo, assim, uma questéo de algum video que era mais raro,
[...] Levar todo o equipamento (Notebook, Datashow, caixa de som, cabos e extensdes) para a
sala era mais dificil [...] No6s utilizdvamos, mas ndo tanto quanto hoje”.

Professora B: “Era mais o quadro mesmo, mais folhas, aula expositiva, com ajuda
de cartazes”.

Professora C: “[...] antes a gente buscava muitas formas de melhorar nossas aulas,
atualizar, mas nem sempre era voltado para a area tecnoldgica [...]”.

Professora D: “[...] o basico e com muito papel, com livros, com muita atividade
de registro [...] um pouco de oralidade também, mas o registro principalmente, como forma

principal de avaliacdo, para tudo, o registro escrito da crianga”.

Apoés o retorno presencial — Professora A: “Como esta hoje facilita muito o
nosso trabalho. Raramente a gente ndo liga 0 computador e o Datashow em sala de aula. [...]
na minha didatica o que eu acho que influenciou muito, que mudou o uso da tecnologia foi
mesmo essa questdo da pesquisa. Os alunos sempre vém com muitas duvidas, muitas
curiosidades, entdo a ferramenta que tem ajudado muita a gente a pesquisar juntos [...]”.

Professora B: “A Pandemia me ajudou muito nisso, com algumas tecnologias. [...]
Mesmo ainda usando pouco as tecnologias, minhas aulas estdo diferentes. Por exemplo, em
geografia, que é complexo, em questdo assim de mapas, hoje a gente consegue ali na hora
buscar uma rua e mostrar para os meninos, buscar por satélites o que que ¢ aquilo”.

Professora C: “[...] hoje em dia eu ndo consigo me ver em uma sala de aula sem
usar esses recursos que eu uso, os tecnoldgicos, o computador, o Datashow, de um video, eu

posso falar que eles sdo hoje, recursos que uso diariamente. [...] hoje a tecnologia ajuda a
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gente a trabalhar o que ¢é atual. O que o aluno estd vendo, o que é real para ele naquele
momento [...]”.

Professora D: “[...] n6s temos ainda esse desafio que € inserir essas questdes, mas
ao mesmo tempo a gente lida com a questdo do tempo e quando a gente estava trabalhando
em casa, [...Jcomo vocé ficava so por conta daquilo [...] ndo tinha outra coisa, eu acredito que
0 tempo beneficiava mais para aprendermos mais. [...] querendo ou ndo, mesmo sabendo que
a tecnologia faz parte, se ndo tivermos forca de vontade e interesse é bem simples, é bem facil
da pessoa abandonar tudo e falar ‘ndo eu vou seguir s6 com minha aula normal, eu seguir s6
com meu o livro, com meu caderno, com o jogo na folha’ [...] “a gente tem que se dispor
também a aprender e desenvolver 0 nosso conhecimento tecnologico. ”

Observa-se que, nesta subcategoria, comparacao entre as aulas antes da pandemia
e pos o retorno presencial, encontra-se uma confirmacéo da subcategoria anterior, mudancas
em suas praticas evidenciadas pelo ERE e uso das TDIC, uma vez que as quatro Professoras
conseguem relatar de forma clara estratégias metodologicas anteriores ao evento pandémico,
sendo essas mais tradicionais, e, apds o retorno presencial, mesmo que de forma timida, como
no caso da Professora B, praticas pedagogicas mais proximas do interesse dos alunos, em que
existe a presenca das TDIC. Somente a Professora D ndo conseguiu apontar um exemplo claro
de sua metodologia utilizando as tecnologias digitais, mas, em contrapartida traz, uma
reflexdo de grande valia: “a gente tem que se dispor também a aprender e desenvolver 0 N0sso
conhecimento tecnologico. ”

Para a CP: “[...] eu percebo que tem professores que conseguem fazer reflexdes
com 0s meninos [...] Aquela coisa de introduzir um assunto e conseguir fazer com que o aluno
participe e entenda esse processo. Tem professores assim! [...] elas trazem umas reflexdes e as
criangas conseguem construir esse conhecimento. [...] Por outro lado, tem aqueles alunos que,
mesmo sentados em organizagOes diferentes, ou em duplas, ou trio ou em grupos, sempre
estdo virados para frente, para o professor e o professor s6 vai repassando esse conhecimento.
N&o pode falar, ndo pode fazer bagunca, ndo pode falar alto, porque vocé senta junto a
conversa é maior. Entdo ‘psiu, psiu, psiu...” [...] ainda estd muito focada nessa questdo do
tradicional”.

As respostas da CP remetem a reflexdes que, de alguma forma, vao de encontro as
colocacgdes da Professora D sobre o professor estar disposto a aprender e desenvolver outros
conhecimentos. Estas também aludem a Zacharias (2016), que discorre sobre a inclusdo das

tecnologias digitais na educacdo, que, em sua opinido, ainda é um processo imaturo,
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considerando as experiéncias dos docentes como aprendizes, que privilegiaram a recepcao, a
transmissao, a técnica e a cultura do impresso. O autor também afirma que se sabe que, ainda
hoje, nem todos os professores e nem todas as instituigdes educativas dispdem de recursos
necessarios para desenvolver o letramento digital dos alunos (ZACHARIAS, 2016). Porém,
em se tratando das salas de aula da RME-BH, em 2022, este n&o é o caso.

Desta forma, um fator que merece destaque nas respostas das quatro professoras,
pois parece colaborar para agilizar as praticas em sala de aula, com relacdo ao uso das TDIC,
é o fato dessas estarem equipadas com computadores, Datashow, tela, caixa de som e internet:
Professora A: “Raramente a gente ndo liga o computador e o Datashow em sala de aula”;
Professora B: “[...] hoje a gente consegue ali na hora buscar uma rua [...]”"; Professora C:
“Entdo na hora eu coloquei no Datashow, foi no computador, pesquisei e foi super
interessante [...]”; e Professora D: “[...] ndés tivemos esse grande ganho foi ter uma tela em
cada sala e o computador”.

Sobre 0 uso destes recursos que estdo disponiveis nas salas de aulas, a CP faz as
seguintes observacGes em suas respostas: “[...] o professor digitaliza atividade ¢ projeta no
Datashow para fazer uma correcdo junto, uma leitura junto. Para mim é uma outra forma de
utilizar a mesma atividade. Ele reproduz a atividade de uma forma maior que 0s meninos sé
enxergam melhor [...] eu acho pouco para um recurso tdo bacana como esse em sala. [...] E eu
vejo isso como uma pratica na escola. [...] Nao de todas [se refere as professoras] [...] eu fico
pensando que é uma tecnologia que esta utilizando, mas ndo esta sendo efetiva. Um mundo na
tela do computador, tanta coisa que para enriquecer o conteido e ndo esta. ”

Retomando Zacharias (2016), o processo de apropriacdo das TIDC sé se dara por
meio do desenvolvimento de competéncias necessarias para que os estudantes possam de
maneira efetiva utiliza-las, ou seja, é preciso praticar, aprender a aprender, aprender fazendo,
desenvolver estratégias autbnomas e autorreguladas para lidar com informagfes na internet,
aprender a buscar informacdes, aprender a se comunicar utilizando diferentes linguagens e
dispositivos midiaticos, aprender a colaborar, trabalhando em equipe. Para que tudo isso se

efetive, o professor também precisa se apropriar.
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5.1.3 Alunos de hoje

Em se tratando da subcategoria alunos de hoje, dentro da categoria Metodologias
de ensino-aprendizagem, a Professora A traz as seguintes colocagdes: “[...] porque 0S
meninos chegam com bastante conhecimento na escola. [...] Tem que levar em conta 0s
conhecimentos que eles j& tém, as habilidades dos alunos, sem que nos [professores]
parecermos ultrapassados diante dessa geracdo, mas eu vejo isso como um grande desafio [...]
Ensino remoto [...] muitos deram conta desse modelo tdo diferente, tdo novo. Entdo, eles
chegaram diferente”.

De acordo com Bacich, Tanzi Neto e Trevisani (2015), as reflexdes da Professora
A estdo alinhadas com a sociedade contemporanea, em que as criangas e 0s jovens estdo cada
vez mais conectados as tecnologias digitais, estabelecendo novas relacdes com o
conhecimento e, desta forma, exigindo transformacdes no formato da educacéo e da escola.

Ja a Professora B pondera da seguinte maneira: “A geracdo de hoje estd mais
exigente e € muito dificil prender a aten¢édo dos alunos. Eu falo por mim, que ainda néo tenho
dominio dessa tecnologia tdo avancado. Dentro do que eu consigo dominar, vocé prepara [a
aula] e mesmo assim esta muito dificil chamar e prender a atencéo dos alunos. [...] eu achava
que o aluno antes, mesmo sem essa questdo de tanta tecnologia, tdo elaborado, com tantos
recursos, eu sentia que conseguia segurar mais a atencao [...] Tem as questdes da familia, do
aprendizado e tudo, mas eu acho que a geracdo [a professora ndo conseguiu definir
exatamente um periodo especifico] estava mais envolvida que a de hoje.

Analisando as colocacdes da Professora B a partir de Leite (2022), é fundamental
entender a escola no contexto contemporaneo, pois as propostas metodoldgicas ativas
modificam o perfil do professor destacando sua poténcia mais criadora e propositiva,
desafiando-o para as demandas atuais. De acordo com o autor, o professor, partindo de tais
metodologias, desperta no estudante o desejo de se apropriar de outros conhecimentos que
ainda ndo possui (LEITE, 2022). Nesse propo6sito, o docente promove suas mediacdes ativas
estimuladas por questionamentos que propdem desafios para os alunos, levando-os a refletir
com criticidade sobre os contetdos abordados.

Na fala da Professora C: “Entdo, vocé planeja uma aula hoje e, se ndo adequar

essa aula para esse novo formato de aluno que nds temos, com essa cabega que eles tém, com
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esses recursos que eles tém, que vocé vai ficar muito obsoleta. Tem que acompanhar o
maximo possivel, porque se eu estou a 100 por hora, eles ja estdo a 1.000, com certeza.

A partir dos apontamentos da Professora C, encontra-se subsidios para uma
reflexdo em Araujo (2007) sobre a metodologia participativa, em que se tem como termos-
chave a participacdo, o compartilnamento, a colaboracdo e a cooperagédo, fundamentais para o
processo ensino-aprendizagem. O planejamento do professor &, principalmente, voltar o seu
olhar para sua turma e, a partir desse diagnostico, destacar as habilidades que devem ser
desenvolvidas. Para Araujo (2007), os termos-chave da metodologia participativa, acima
citados, sdo importantes no momento de o professor pensar o seu planejamento, assim como
favorecem a escola para um espaco de formacdo, visando a transformacéao social. O processo
de ensino-aprendizagem, participativo e colaborativo, passa pela experiéncia de cada um dos
envolvidos e pela consciéncia critica e politica.

Para a Professora D: “[...] Porque tem coisa que eu nao tenho muita facilidade e
eles acabam me ensinando. [...] a gente vai aprendendo com eles [alunos], entdo sdo coisas
que eles trazem para a gente [...] ndo tem jeito, ou vocé pega sugestdo deles ou entdo vocé vai
ficar bem podado nas possibilidades que a gente pode trabalhar [...] Eu acho bom, porque é o
que eu estou falando, eles também puxam a gente, ndo é s6 a gente que entrega para eles, que
pensa para eles, eles também vdo me ensinando”.

Por analogia, ainda em Aradjo (2007) e dialogando com a Professora D, é
possivel constatar que professor e aluno sdo sujeitos que compartilham a mesma préatica
social, porém, diferenciados inicialmente, mas com potencialidade para igualdade ao final do
processo pedagdgico. Existe a provocacdo ao aluno por meio de desafios, estimulando-os e

instigando-os.

5.1.4 Papel do professor

Como ultima subcategoria da categoria Metodologias de ensino-aprendizagem
as Professoras fazem pontuacdes com relagéo ao papel do professor:

A Professora A faz os seguintes apontamentos: “Ja tem um bom tempo que o
professor ndo é mais detentor do saber e nem sé transmissor do conhecimento, simplesmente.

E também que a nossa funcdo como professor é de facilitador dos processos de ensino-
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aprendizagem. Eu avalio que hoje, esse momento pos retorno da Pandemia, esta estreitando
mais esse papel do professor. [...] o que faz uma ponte [...]”.

Em Novoa (2015) encontra-se subsidios para as colocagdes da Professora A, pois
o0 autor afirma que aprendizagem nao significa saber muito, mas ter habilidades desenvolvidas
que possibilitem ao sujeito buscar as informacdes necessarias, selecionar as que o atendem de
fato e transforméa-las em novos conhecimentos. Sendo assim, o foco essencial é no trabalho do
professor, com suas metodologias ativas e significativas assumindo cada vez mais seu papel
insubstituivel.

A Professora B fez as suas observacGes a partir do uso das TDIC e do retorno
presencial, levando em consideracdo as praticas metodoldgicas dos demais professores da
escola: “[...] mas acho que estd no basico também [a professora se refere as praticas
metodoldgicas dos demais professores da escola, envolvendo as TDIC]. As mesmas que eu
tive. Nada muito além também. Pelas minhas observacoes, [...] nada muito além disso mesmo,
de um retroprojetor [a professora se refere ao Datashow], um computador ali na sala de aula,
[...]”. A Professora B demonstra o desejo de ampliar sua metodologia, mas compreende que
ainda tem limitagGes quando se refere ao uso das TDIC: “rota¢des por estagdes [...] Sdo coisas
assim que eu até tenho na minha cabeca, mas ainda ndo consegui colocar em pratica em sala
de aula”. Na sequéncia, ela volta a se referir grupo de colegas professores, em que também se
inclui: “[...] As aulas ainda sdo organizadas da mesma forma, com o professor 14 na frente. No
maximo é em dupla que assenta as vezes para fazer um trabalho, mas nada com mudancas
assim muito radicais que a gente consiga prestar atengao”.

Em Leite (2022), encontram-se afirmacdes importantes que vdo de encontro as
colocacgdes da Professora B e de suas observagfes. Segundo o autor, ao se considerar que as
tecnologias digitais podem ser Uteis no processo de ensino-aprendizagem, a figura do
professor é essencial nesse processo, uma vez que, se ele ndo souber trabalhar de forma
efetiva em um ambiente de aprendizagem equipado com a tecnologia, o equipamento por si s6
ndo trara beneficio algum (LEITE, 2022).

Tem-se a resposta da Professora C: “[...] quando vocé pensa assim ‘eu quero
melhorar as minhas aulas de ciéncias’ antes voc€ pensava que fazer uma atividade de uma
feira, de fazer uma montagem um trabalho mais manual, hoje em dia vocé ja pensa nessa aula
com um novo olhar, com a tecnologia”.

Dialogando com a colocacdo que a Professora C traz, Nogueira e Padilha (2014)
citam a linguagem multimodal, hoje abordada na BNCC (BRASIL, 2017), que amplia as
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formas de comunicacdo, permitindo que textos, sons, videos e imagens possam ser produzidos
e codificados de forma plural. Essa forma de linguagem coloca simultaneamente, e de
maneira complementar, diferentes elementos nas relacfes entre os sujeitos, 0 que permite
imaginacdo, criatividade, afetividade, construcdo de novos significados e a organizagdo do
pensamento simbdlico.

Em se tratando da Professora D, ela afirma que: “O papel do professor ¢ mais
sofrido, porque é puxado, é pesado. Entdo, antes tinhamos nossas dificuldades sim, mas néo
tinhamos tanto receio. A gente tratava as questes, levavamos, eu acredito, com mais
seguranca e com pouco desanimo, por causa da profissao em si, da educacao. [...] tentamos e
fizemos muitas coisas, procuramos melhorar em muitos aspectos. Vimos como era dificil
chegar até o aluno e muitas vezes ndo chegamos. [...] o papel do professor [...] é crucial [...]
eu acredito que os pais perceberam o que é a escola, 0 que que a gente esta querendo [...] eles
entendem e tem dado retorno melhor. [...] Estd muito dificil este retorno™.

Com relacdo ao que a Professora D pontua, no documento Percursos Curriculares
da SMED, que norteia a Politica Pedag6gica de PBH em 2022, é possivel encontrar
sustentacdo para alguns de seus argumentos, como € o caso, por exemplo, da retomada plena
dos alunos — no recorte etario da pesquisa realizada, estudantes do 4° e 5° ano — quando
organizou-se o atendimento a pequenos grupos, denominados GTI — Grupo de Trabalho
Intensivo — na perspectiva de avaliacdo diagndstica, intervencdo e monitoramento de
aprendizagens. De acordo com o Oficio-circular SMED (2022), citado no capitulo dois da
pesquisa, estes grupos ja estavam funcionando como “reforco escolar”, nova denominacéao
desse conjunto de atividades que visam a atender intencionalmente processos de
aprendizagem e monitoramento no turno e/ou no contraturno. A nomenclatura “Reforgo
Escolar” foi intencional, com o objetivo de oferecer mais sentido aos familiares e permitir
criar formatos diversificados, embora atendendo sempre & mesma intencdo. Em outro
momento da entrevista, a mesma Professora D fala sobre o reforco e como € importante para
os alunos: “Entdo eu quero, [...] conseguir que elas leiam até o final do ano para mim ja esta
otimo. E as que estdo ficando aqui comigo que ja que vai na silaba para fazer alguma coisa,
nos vamos rompendo com elas aqui dentro da sala e as que ndo leem ficam la com a T
[Professora que atende os alunos no reforgo escolar]”.

Desta forma, nesta categoria, Metodologias de ensino-aprendizagem, as
Professoras e a CP trazem em suas colocagdes posicionamentos importantes sobre o trabalho

docente, as implica¢es do ERE, o uso das TDIC com seus avangos e as suas limita¢cbes com
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relacdo a elas, o protagonismo do aluno e as préaticas pedagdgicas ativas. Também apontam
sobre a RME-BH em algumas situagdes, principalmente considerando 0s recursos
tecnoldgicos digitais que em 2022 séo ofertados em sala de aula para os professores e alunos.

5.2 TDIC NO CONTEXTO ESCOLAR

Partindo para a andlise da categoria TDIC no contexto escolar foi possivel
definir 3 (trés) subcategorias, observando as colocagGes das professoras, conforme segue
abaixo:

e Recursos tecnoldgicos que as professoras utilizam;
e As influéncias das TDIC nas praticas metodoldgicas;
e Contextualizando as TDIC na RME-BH.

5.2.1 Recursos tecnoldgicos que as professoras utilizam

Nessa subcategoria, as professoras apontam:

Professora A: “[...] eles [alunos] ndo abrem mé&o de utilizar essas ferramentas [...]
Na sala, a gente usa o computador e o Datashow [...] Agora com a chegada dos tablets, ja
utilizei em duas aulas, uma de matematica com jogos e a outra foi uma aula de historia para
que eles pudessem fazer a pesquisa no tablets e foi muito bacana”.

Professora B: “tenho usado mais mesmo € o retroprojetor [aqui a Professora se
refere ao Datashow], que esta disponivel na sala de aula, o computador. [...] Por exemplo, 0s
tablets, por mais que seja uma ferramenta excelente, eu ainda ndo consegui usa-los”.

Professora C: “Eu posso citar um exemplo que eu tive recentemente trabalhando a
questdo da higiene e que surgiu a curiosidade de como era ha cem anos atras, a 200 anos atras,
a 1.000 anos atras. Entdo na hora eu coloquei Datashow, foi no computador, pesquisei e foi
superinteressante, porque a partir dai para a proxima aula ja tive varias observacGes. Um

aluno pesquisou como era tomar um banho, arrancar um dente a 100 anos atras. Como que era
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um parto, como que era tomar banho. Entdo hoje a tecnologia ajuda a gente a trabalhar o que
¢ atual”.

As respostas das Professoras, colocadas em um possivel didlogo e sob a anélise
dos autores Bacich, Tanzi Neto e Trevisani (2015), demonstram que a introducdo de
tecnologias digitais no ambiente de sala de aula 0 modifica, transformando e criando novas
relagdes. Consequentemente todos os envolvidos no processo de ensino-aprendizagem passam
por modificacBes em seus papéis: professor, estudantes e contetdos.

Ainda em Bacich, Tanzi Neto e Trevisani (2015), pode-se encontrar algumas
reflexdes que vao de encontro as colocacBes das Professoras. A Professora A traz a seguinte
fala: “[...] mas eles [alunos] ndo abrem mé&o de utilizar essas ferramentas. A questdo da
autonomia e de saber usar [a tecnologia] com facilidade de acesso”. De acordo com 0s
autores, adultos, criancas e jovens na atualidade estdo recebendo, transmitindo, repassando e
produzindo informacdes em uma rede que é atualizada diariamente. Este impacto chega hoje
nas salas de aula quando esses inserem as tecnologias digitais em suas praticas metodologicas.

A Professora B faz o seguinte apontamento: “[...] 0s tablets, por mais que seja
uma ferramenta excelente, eu ainda ndo consegui usa-los” e de encontro ao seu comentario
tem-se as colocacgdes da Professora D, que, mesmo dizendo compreender a importancia que as
TDIC tém para as préaticas metodoldgicas, ainda ndo as prioriza ou ndo as mescla com outras
abordagens: “[...] a questdo da prética é assim, [...] eu vejo que a crian¢a tem dificuldade, [...]
vocé tenta comecar com as ideias, as iniciais, [...] Ai vocé vai pelo caminho 6bvio também,
que € o material concreto, ndo entendi. [...] ‘entdo vamos partir para alguma coisa relacionado
a tecnologia, algo que vocés [alunos] ja usam, que vocés ja fazem, [...] ai vem essa parte que
eu encaixo. Entdo, ja deixando bem claro, nem sempre a tecnologia é a primeira opgéo. [...] eu
sempre tento recorrer para fazer com que esteja a forma que simplifica para eles. Na minha
pratica isso, tento usar tecnologia para melhorar a aprendizagem dos conceitos que eles vao
precisar”.

Em relacdo a colocacdo da Professora C, observa-se que ela apontou o Unico
exemplo de suas aulas de ciéncias, 0 acima citado, e que durante toda a entrevista néo
conseguiu trazer mais exemplos, quando se refere ao uso dos recursos das TDIC em sala de
aula, enfatizando aqui as aulas de ciéncias, apesar de afirmar: “Hoje planejar uma aula sem ter
um recurso didatico voltado para o uso das tecnologias, depois de uma Pandemia, depois do

ensino remoto, ¢ quase impossivel [...]".
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A seguir, um exemplo claro que a Professora C conseguiu citar: “Recentemente
eu tive com uma sala de um 4° ano, assim surgiu o problema vocé tem que ir para a sala, e a
aula era de literatura ai eu falei ‘pronto’ ai eu fui 14 baixei, liguei o computador e o Datashow
e uma histdria que eu ja conhecia, um livro de uma girafa [...] baixei 0 passo a passo como
fazer uma girafa usando contorno das maos. Fui passando no computador, porque a aula
depois era de arte e entdo eu consegui dar uma aula de literatura que segundo uma aluna foi a
melhor aula da vida dela. Mesmo eu sem essa habilidade artistica, eu consegui dar uma aula
de arte para eles [...]. Eu fui passando e eu fui parando o video e eles foram acompanhando. E
sairam trabalhos lindos na sala. Os alunos adoraram. Entdo é um tipo de aula que, com
certeza, algum tempo atras eu precisaria muito mais do papel, se a gente estad assim com o
planejamento pronto para mim chegar, ok! Por mais que VOCé conseguisse improvisar ndo
sairia uma aula tdo rica, que os alunos gostassem tanto assim, com o recurso tecnolégico que
nos temos hoje. ”

Nota-se que o exemplo da Professora C ndo se refere a uma aula de ciéncias e que
ndo houve planejamento para esse momento, apesar do recurso tecnoldgico digital ter sido
utilizado e da situacdo colocada exigir o improviso.

No exemplo citado no inicio da subcategoria em analise, em que a Professora C
traz o seu Unico exemplo das aulas de ciéncias, remetendo ao uso das TDIC de forma clara,
ela envolve inclusive os alunos como participantes ativos.

Estes exemplos sdo importantes, quando colocados aqui em diélogo, pois percebe-
se que a Professora C é bastante desenvolta ao falar no uso das TDIC, como ela mesmo
afirma “[...] quando vocé pensa assim ‘eu quero melhorar as minhas aulas de ciéncias’ [...]
hoje em dia vocé ja pensa nessa aula com um novo olhar, com a tecnologia”, porém, é
importante analisar se ha mesmo a apropriacdo dos recursos tecnoldgicos digitais, de acordo
com Medeiros e Nascimento (2014). Como a professora consegue melhorar as suas aulas de
ciéncias por meio das TDIC, o que ndo ficou acentuado em sua entrevista.

De acordo Valente (2018), € necessario que mudangas acontecam no sistema
educacional, especialmente aquelas que se referem ao uso das TDIC, ndo ficando
circunscritas somente ao contexto da sala de aula, de um ou outro professor, ou reduzidas
somente ao aspecto pedagodgico. O autor vé a importancia de se voltar o olhar para a estrutura
e da destaque para a formacéo de professores.

Em um debate com Valente (2018), Thadei (2018) afirma ter aqui a influéncia de

modelos tradicionais de ensino, experimentados anteriormente ou durante a graduagdo de
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docéncia, que podem acarretar em praticas endurecidas em sala de aula. A desconstrucao
desses modelos na formacdo do professor é importante para que a inovacdo seja uma

constante em sua pratica.

5.2.2 As influéncias das TDIC nas praticas metodologicas

Em relacdo a esta subcategoria é possivel encontrar respostas nas seguintes
colocactes das Professoras:

Professora A: “Sim, influenciam. Porque no cotidiano deles [alunos] € o que eles
tém acesso hoje em dia e ndo tem como a gente ndao conciliar nossas aulas com 0S novos
modelos de aprendizagem. [...] A pandemia acelerou o processo do uso das tecnologias na
escola. [...] Agora gue estamos utilizando estes novos recursos que a gente consegue avaliar
como eles sdo importantes, passa a sentir falta de alguns, avalia a necessidade de ampliagéo
ou até mesmo da capacitacdo e formacao que a gente deveria ter. [...] Essa ponte entre escola
e familia talvez seja pelo estreitamento que a gente teve com as familias nos grupos de
WhatsApp. Com as familias eu tenho mais parceria. A gente parece estar mais proxima.
Distanciou, mas se aproximou de uma certa forma. Entdo eu acho que tem sido positiva essa
questao, porque o professor ndo esta mais tao sozinho”.

Sobre as colocacgdes da Professora A, em que ela aponta que a pandemia acelerou
0 uso das TDIC, aproximou os alunos do campo de seu interesse, exigindo dela novas
metodologias, e trouxe a familia para perto da escola, encontra-se em Névoa (2022) algumas
afirmacdes que vdo de encontro aos seus posicionamentos. O autor afirma que em 2020, com
a pandemia, tudo mudou (NOVOA, 2022). Terminou o longo século escolar, que foi iniciado
cento e cinquenta anos antes. Para Ndvoa (2022), a escola, tal como a conheciamos, acabou
ali, em 2020, com o inicio da pandemia. A partir dali comegou uma outra escola. A era digital
imp0s-se nas nossas vidas, na economia, na cultura e na sociedade, e também na educag&o.
Porém, nada foi programado. Tudo veio de forma répida, repentina e brusca, exigindo de
todos muitos ajustes.

Professora B: “A pandemia me ajudou [..] com algumas tecnologias [...] As
tecnologias ajudam muito mesmo na sala de aula. Visualmente, a aula fica mais colorida, mais

bonita, fica mais bem apresentavel para o aluno. [...] Eu acho que influencia, porque querendo
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ou néo ela esta sendo usada ali de uma forma mais simples, mas hoje eu consigo pensar nelas
para serem usadas junto com os meus objetivos dentro daquela aula”.

Nas respostas da Professora B fica claro que ha uma preocupacdo de inserir em
suas aulas os recursos tecnoldgicos, mas que, como ela propria expde, ainda o faz de forma
restrita, explorando pouco a sua sala de aula onde ela pode contar com computador, internet
com livre acesso, Datashow e um tablet para cada aluno. S&o muitas ferramentas disponiveis.
Existem muitas possibilidades.

No6voa (2022) observa que 0 evento pandémico exp6s com nitidez, ndo tanto a
necessidade de mudar o modelo escolar que temos, mas a urgéncia e a possibilidade desta
transformacdo. Para o autor, e sua observacdo é bastante interessante neste ponto, 0 modelo
escolar ja nos revela dificuldades para responder as necessidades dos alunos desse século ha
muito tempo e, portanto, nada disto é novo. As tecnologias digitais ja estavam ai, como a
Professora A aponta: “A Pandemia acelerou o processo do uso das tecnologias na escola”.
Professora C: “A todo momento [...] hoje planejar uma aula sem ter um recurso didatico
voltado para o uso das tecnologias, depois de uma Pandemia, depois do ensino remoto, é
quase impossivel, porque vocé vé toda facilidade que é dessa interacdo e como que o aluno
reage de uma forma muito mais significativa”.

Durante toda a entrevista, a Professora C deixa claro que, depois da pandemia, e
este € mesmo um marco para ela, as tecnologias digitais passaram a fazer parte de sua rotina,
do seu planejamento. Ela aponta que trabalha outros recursos, como o livro didatico, por
exemplo, de forma complementar e paralela: “[...] ela [tecnologias] ndo exclui o livro. A
tecnologia veio para acrescentar algo mais as minhas aulas. ”

Professora D: “Influenciam. [...] eu ndo domino totalmente as tecnologias, eu
aprendo [a professora se refere aos alunos, ela aprende com eles]”.

Ja a Professora D, durante toda a entrevista, demonstrou dificuldade em citar
exemplos praticos de como tais recursos sdo incorporados ao seu planejamento. Percebe-se,
porém, que ha clareza por parte da professora sobre a importancia e efetividade dos recursos
tecnoldgicos aplicados a educacao e a disponibilidade de aprender.

A CP, em sua resposta a esta pergunta da entrevista, vai um pouco além em suas
consideracdes, observando o momento que a RME-BH est4 vivenciando, que € o de Mais
Aprendizagem e o Reforco Escolar: “eu percebo que a maior dificuldade hoje, de trabalhar
com esse resgate, dessa recomposicdo de aprendizagem que os alunos estdo precisando, €

porque muitas professoras ndo dao conta ainda de perceber esse leque de outras
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possibilidades. Entdo, ha conversa assim, ‘mas como que eu vou fazer com esse menino, se 0s
outros estdo precisando?’, ‘mas da para trabalhar com todos, por que o recurso ¢ o qué?’
Aquele planejamento fechado na série que o aluno esta, no ano que ele esta, entdo tem que ser
aquilo, aquele contetido precisa ser trabalhado, sé isso. Eu tenho que vencer isso”.

Analisando as colocagdes da CP a partir de Daros (2018), evidencia-se que a
implementacdo de qualquer modelo, nova estratégia inovadora e toda préatica educativa tem
um carater intencional e necessita de planejamento e sistematizacdo. Ademais, €
imprescindivel que a concepcdo de educacdo que o professor tem seja explicita e que se
articule com os objetivos a que se pretende e a sua metodologia. Daros (2018) também afirma
que as mudancgas nas praticas dos professores s6 vao acontecer partindo de um processo da
propria experiéncia educacional destes, envolvendo a reflexdo-agdo docente, ou seja, a

inovagdo como um processo, e ndo como um fim em si mesma.

5.2.3 Contextualizando as TDIC na RME-BH

Analisando a ultima subcategoria da categoria TDIC no contexto escolar, as

Professoras, trazem as seguintes colocagdes:

Professora A: “Todas as salas tém o computador, o Datashow, caixinha de som e
a internet. [...] Disponivel [tablets] para os alunos no momento com chip, sdo 30”.

Professora B: “Se eu ndo me engano, acho que sdo 50 tablets e a gente pode pegar
e levar para sala de aula para usar com pesquisa. [...] Se eu ndo me engano eu acho que a
gente [a Professora B se refere ao Chromebook que foi enviado pela PBH para uso do
professor] pode usar, mas dentro da escola. [...] Ndo podemos levar para casa [mesma
referéncia]”.

Professora D: “[...] nos tivemos esse grande ganho foi ter uma tela em cada sala e
o computador”.

E possivel constatar que houve investimento em equipamentos tecnolégicos
digitais pela PBH, uma vez que todas as salas de aula da escola estudada contam com o
computador, com o Datashow, caixa de som para ampliar o som do computador e 0 acesso a
internet wi-fi. Também os alunos e professores tém outros recursos disponiveis, que Sdo 0S

tablets, que, apesar da Professora B se mostrar confusa no momento da resposta com relacéo a
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quantidade e em outro momento da entrevista ter afirmado ndo saber utiliza-los, “[...] 0s
tablets, por mais que seja uma ferramenta excelente, eu ainda ndo consegui usa-los” a
Professora A reafirma na sua fala a seguir que ja explora bem o recurso: “Ja consigo utilizar
com todos os alunos na minha sala, porque tenho 30 alunos. Agora estd chegando para escola
toda. [...] Vocé planeja sua aula e requisita e vocé consegue levar um tablet para cada um sim
e eles tém internet também. VVocé pode planejar um jogo e todos jogarem 0 mesmo jogo ao
mesmo tempo, eles tém também alguns aplicativos j& baixados, que os alunos podem salvar o
avatar deles, a senha para depois [...] para retomar de onde pararam. ”

Com relacdo aos tablets e chromebook, hd& mesmo uma certa confusdo de
informagdes entre as professoras, que se confirma com a fala da CP “Ent&o assim, os tablets
ja estdo disponiveis, mas até entdo uma professora apenas que solicitou o uso.” [...] Todas
[professoras] sabem que a ferramenta tablet ja esta na escola, mas nem todas sabem que ja
esta disponivel para uso em sala de aula, que tera um por aluno se a professora assim planejar
ou ainda ndo se sentem aptas para utilizarem.” Ja em se tratando dos Chromebooks, somente a
Professora C citou em sua entrevista, e a escola recebeu 87 aparelhos.

Veja-se, portanto, as colocacbes das Professoras C e D, que completam as falas
das A e B e a confirmacao da CP.

Professora C: “Vai ter disponivel para uma sala inteira [a professora se refere aos
tablets]. Ele usa naquele momento ali, depois ele é recolhido. Todos ja estdo conectados com
a internet. N6s ndo comegcamos a utilizar ainda, mas eles ja estdo disponiveis para a gente
comecar a usar. [...] Ndo peguei ainda [a professora se refere ao chromebook]. N&o sei quais
s830 0s recursos que tem neste, ndo é mesmo como computador, nem um tablet, eu nao sei
exatamente o nome especifico que d&. Mas, eu vou solicitar da escola para poder fazer meu
trabalho em casa, vou precisar. ”

Professora D: “[...] ainda ndo temos disponiveis, por exemplo, os tablets. Até hoje
néo utilizamos. Estava fechando, eu acho que o pacote de dados para rodar. [...] Vamos supor,
se eu tenho, vou usar 14 no Datashow e vai um de cada vez, demora muito, se tenho ali pelo
menos um recurso para usar em dupla ou em trio vai muito mais rapido, do que se eu for fazer
com um por um so utilizando o meu computador”.

CP: “[...] mas eu achei fantastico a possibilidade de ter o Datashow e o
computador para cada sala, [...] A gente estava com um pouquinho de problema com relagéo a
internet. Ndo sO na nossa escola, mas toda a Rede, porque ndo € um processo facil para vocé

adquirir o contrato 14 com operadora. Entdo foi um processo moroso demais. Mas agora eles
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[a CP esta se referindo aos tablets] ja estdo sendo utilizados. Semana passada uma professora
pediu para poder utilizar em sala de aula para poder fazer um jogo com as criangas. [...] O
Governo Federal tem disponibilizado ferramentas muito bacanas. A gente estava estudando
uma, o GraphoGame’, que é uma coisa muito interessante. Entdo, eu também tenho
procurado compreender e entender algumas coisas. ”

Duas falas sdo ressaltadas nesta subcategoria “Contextualizando as TDIC na
RME-BH”, em que as Professoras C e D trazem reflexdes importantes sobre a tecnologias
digitais no dia a dia da sala de aula, observando alguns dificultadores:

Professora C: “Apesar de toda essa nossa felicidade de ter na sala um computador,
um Datashow, a internet, a gente sabe que isso acontece em Vvérias escolas, a muito tempo
atrés. Entdo, nds estamos ainda em passos de bebés, lentamente nas escolas em relacdo a
tecnologia, porque ndo adianta querer dar um trabalho para um aluno meu, para ele fazer uma
pesquisa em casa, sendo que ele ndo tem uma rede, uma internet, ele ndo tem tablet, e 0 aluno,
de escola publica, principalmente, que precisa muito desses recursos vindo da escola, do
governo”.

Professora D: “[...] as coisas demoram também para chegar em questdo de
tecnologias. Como que demora para poder chegar nas nossas maos, sabe? [...] por exemplo,
tem um plano ‘ah gente, ano que vem todas as escolas terdo internet,” s6 que demora assim,
seis meses a oito meses para que aquilo chegue até a gente. Por exemplo, o chip e o tablet,
primeiro chega o chip, ai depois de 6 meses chega o tablet, ai mais seis meses para encaixar
uma coisa dentro da outra. Entdo, tem essa morosidade de quando tem esses recursos de
guando as midias vém, é uma opinido minha, tem que acertar o passo ai”.

Mesmo aqui considerando a confusdo de informagfes entre as Professoras, ja
citada e comentada acima, nas colocacdes das duas em destaque, a C e D, quando analisadas a
partir do relatério Cepal e Unesco (2020), que visibiliza as consequéncias e medidas tomadas
pelos sistemas educativos ante a crise da covid-19 e apresenta recomendagdes para resistir ao
impacto, projetando oportunidades para a aprendizagem e a inovagdo, percebe-se que €

essencial repensar a educacao, seus propoésitos e formatos.

10 langcamento do GraphoGame no Brasil é uma acdo do Ministério da Educagdo, no ambito da Politica
Nacional de Alfabetizacdo e do programa Tempo de Aprender, com a colaboracdo de cientistas brasileiros, para
apoiar os professores, em atividades de ensino remoto, e as familias, no acompanhamento das crian¢as no
processo de aquisicdo de habilidades de literacia. O GraphoGame ajuda os estudantes da pré-escola e dos anos
iniciais do ensino fundamental a aprender a ler as primeiras letras, silabas e palavras, com sons e instrugdes em
portugués brasileiro. O jogo é especialmente eficaz para criancas que estdo aprendendo as relagdes entre letras e
sons. Tudo isso sem anuncios e totalmente off-line! (BRASIL, S.d.)
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De acordo com a Professora C, ja € tardio o que em 2022 as escolas da RME-BH
oferecem em suas salas de aulas, pois as TDIC j& fazem parte da vida humana e ainda “[...] 0
aluno, de escola publica, principalmente, que precisa muito desses recursos vindo da escola,
do governo”, 0 que se trata aqui da exclusdo digital. A escola, como agéncia de letramento,
vai capacitar os seus alunos para utilizarem as ferramentas tecnoldgicas, promovendo a
alfabetizacdo e o letramento digital, para que possam atuar, utilizar, navegar, com
responsabilidade e senso de cidadania, reafirmando que a comunicagdo digital é um direito de
todos.

A Professora D traz a tona a discussdo da morosidade dos processos até chegar na
escola e, a partir dai, até chegar nas salas de aulas, nas médos dos professores e dos alunos.
Uma burocracia que, em se tratando de tecnologias digitais, atrasa processos que Sao
exponenciais. Observa-se, porém, trés pontos importantes: primeiro que, em se tratando de
recursos financeiros puablicos, ha de se ter cautela e seguir regras e prestacdo de contas;
segundo, a comunicacdo dentro do espaco escolar precisa ser eficaz para que todos entendam
como 0s processos caminham; e terceiro, o professor deve fazer a sua parte e buscar se
atualizar sobre os recursos disponiveis em sua escola para utiliza-los em seu planejamento.

Observa-se que, nesta categoria, TDIC no contexto escolar, as Professoras e a
CP trouxeram discussfes que ampliam o debate sobre o uso das TDIC em sala de aula e o
impacto que essas tém nas praticas pedagdgicas. Também afirmam que as salas de aula da
RME-BH atualmente, no ano de 2022, oferecem recursos tecnoldgicos digitais para os alunos
e professores, uma mudanca que aconteceu depois do ERE, uma vez que, em sua maioria, as
escolas de Ensino Fundamental da referida Rede contavam somente com uma sala de
informética e com poucos equipamentos como notebooks, Datashow e caixas de som, que ndo
se encontravam nas salas de aulas. Eram materiais para empréstimos que dependiam do

interesse do professor por meio do seu planejamento e do controle de alguém da escola.

5.3 LETRAMENTO DIGITAL

Por fim, ao analisar a categoria Letramento Digital foi possivel destacar 3 (trés)
subcategorias, partindo do levantamento das respostas das professoras e da CP:
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e Formacédo continuada e em servico oferecida pela RME-BH, considerando as
TDIC;
e Auxilio no uso das TDIC;

e Busca por formagdes.

5.3.1 Formacéo continuada e em servico oferecida pela RME-BH, considerando as TDIC

A respeito da primeira subcategoria, a formacdo continuada e em servico
oferecida pela RME-BH, considerando as TDIC, as colocagdes das professoras apontam:

Professora A: “Ofertou [formagdo] em alguns momentos, mas eu ndo digo que foi
de uma forma acessivel. [...] Nao, em servi¢o, ndo. Eu teria que buscar em outros momentos,
de forma mais individual. [...] Agora, com relacdo a formacao especifica para utilizar essas
novas tecnologias eu particularmente eu ndo recebi, s6 algumas que eu mesmo busquei por
conta propria, mesmo, para algumas orientacdes. [...] Agora assim, uma formacdo, uma
capacitacdo dentro do horario de trabalho, [...] dentro dos nossos projetos internos pela
prépria instituicdo [a Professora se refere aqui especificamente a escola, ndo a RME-BH],
ainda nao foram ofertados. [...] Nao [Participo das formacGes]”.

Professora B: “Para mim ndo oferece nao. [...] tem 0 e-mail que a gente recebe e
sdo varias informacdes sobre as formacdes [...] mas na realidade mesmo uma aula que ensina
a gente a usar as ferramentas que temos hoje na escola, ndo temos. [...] Esse aprendizado de
verdade para quem estd dentro da escola, da sala de aula ndo estd acontecendo. [...] Ndo da
[Participar das formacdes]. Hoje na escola a gente conseguiu fazer o extraclasse remunerado.
Ent&o a gente fica 4 horas em casa durante a semana para estar fazendo o planejamento. [...]
Nesse periodo eu ndo consigo planejar minhas aulas e ainda por cima fazer um curso. O
planejamento demora. [...] Tenho que planejar a semana toda. Preparar todas as matrizes que
vou dar, faco sempre um roteiro de aula. [...] os videos que eu vou passar [...] Entdo ndo da
para fazer formacao [...]”

Professora C: “A Rede até oferece. Constantemente vocé recebe varias opcdes de
cursos que sao ofertados, mas ao mesmo tempo que ela oferece, ela ndo te da um suporte para
que vocé possa fazer esses cursos. Muitas vezes para que vOcé possa estudar, vocé tem que

fazer extra horario de trabalho. O horario de planejamento que o professor tem durante a
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semana, vocé tem que dividir o tempo para preparar uma aula, as vezes corrigir um caderno,
atender o pai. Ele ndo é o suficiente. Entdo, sim, vocé recebe varias opgdes de cursos por e-
mail, que estdo sendo ofertados on-line, muitos, mas a questdo de o tempo para o professor
fazer esse curso, ele ndo é pensado na prefeitura ndo. [...] fora do seu horario, porgue no seu
horéario de trabalho vocé ndo consegue acompanhar. ”

Professora D: “Diretamente eu acredito que ndo. Depois da pandemia nds estamos
focados no reforgo escolar, nessa questdo da recuperacdo de aprendizagem [...] toda semana,
praticamente, nds recebemos um e-mail ‘olha esse é 0 curso, vocé pode entrar no ambiente
virtual da prefeitura, vocé pode fazer os cursos, que vao ter palestras’ [...] isso tem. Eu nado
posso falar que ndo tem. SO que ndo tem aquele incentivo [...] Eu acredito que a formacdo ndo
¢ direta ‘gente esta aqui é a formacdo para vocés mexerem, para vocés desenvolverem as
tecnologias com os alunos em sala, usando sé isso.” Nao é. E geral. Entra numa parte, mas
diretamente para isso nao. [...] Pode ser em algum cantinho escondido. [...] parte da gente
mesmo, do planejamento se vocé quiser fazer um jogo utilizando ali, utilizando esse recurso.
Mas acaba que a gente acabou voltando para confeccionar jogos, o que da muito mais
trabalho [...] [a professora aqui se referiu a formacdes voltadas para o uso das TDIC]”.

A partir das colocacBes das Professoras, percebe-se que ha a oferta de formagoes
para os docentes da Rede Municipal de Educacao de Belo Horizonte. As informacGes sobre as
formagdes séo enviadas aos professores pelo e-mail institucional do servidor da PBH e do e-
mail institucional da escola para que a dire¢do e coordenacdo pedagdgica possa também fazer
0 repasse das mesmas. Também podem ser acessadas no Portal da PBH/Educacéo.

Existe 0 Ambiente Virtual de Formacdo, EaD/PBH em que o professor tem
acesso, via login e senha, as formacGes oferecidas, quando essas sdo de longa duracdo e/ou
fazem parte de algum projeto, como o APPIA: Horizontes da Adolescéncia, que foi citado no
capitulo dois deste trabalho, em que se encontra também maiores informagdes sobre como o
Portal da PBH/Educacéo é organizado, bem como o cardépio de opgdes que foi-se ampliando
a partir de 2021 com relacdo as formacgdes, cursos, palestras, webinarios, indicacdes. O Portal
conta com um “cronograma geral de encontros formativos”, que abrange todo 0 ano em curso.

Porém, a Professora A pontua, “mas eu nao digo que foi de uma forma acessivel.
[...] Ndo, em servico ndo”, a Professora B diz que “Entdo a gente fica 4 horas em casa durante
a semana para estar fazendo o planejamento. [...] Entdo ndo da para fazer formacao [...]”, a
Professora D afirma que “Nao estou participando. [...] as do APPIA, como as lives ficam

gravadas, nos assistimos depois 0os Webinarios [...] navegamos para buscar as opg¢les de
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atividades e para inteirarmos o0 que que € que esta sendo trabalhado [...]” ¢ a Professora C, que
diz que “[...] sim, vocé recebe varias opgdes de cursos por e-mail, [...] mas a questdo do tempo
para o professor fazer esse curso, ele ndo ¢ pensado na prefeitura nao”.

Para as professoras, ndo ha como conciliar o tempo destinado ao planejamento de
suas aulas com o tempo destinado a formacéo.

A CP faz as suas observagdes: “E uma sugestdo. [...] Eu tenho tentado com as
professoras, eu sempre coloco ‘gente, ta4 acontecendo isso’, mas elas ndo retornam. Como ¢
uma sugestdo, a gente ndo pode exigir. Ndo é uma formacdo da Prefeitura que tem que fazer,
entdo ai eu percebo que elas ndo fazem. Mesmo a gente sugerindo muito. Eu acompanho a
maioria”.

Outro ponto que pode-se observar com relacdo as formacdes oferecidas pela PBH
é trazido na fala da Professora B: “[...] mas na realidade mesmo uma aula que ensina a gente a
usar as ferramentas que temos hoje na escola, ndo temos [...]”, assim como a afirmacao das
Professoras A: “Agora, com relagdo a formagdo especifica para utilizar essas novas
tecnologias eu particularmente eu nao recebi, [...]” e D: “[...] parte da gente mesmo, do
planejamento se vocé quiser fazer um jogo utilizando ali, utilizando esse recurso. Mas acaba
que a gente acabou voltando para confeccionar jogos, o que da muito mais trabalho”.

A CP faz a suas consideragdes: “[...] na area especificamente tecnologica, eu nao
vou saber te responder, porque eu sempre gostei da area de alfabetizacdo, mas principalmente
agora, nessa questdo dessa recomposi¢do de aprendizagem, que é 0 que tem mais preocupado
a gente [...] Eu ndo tenho recordacao de ter tido nessa linha na Rede de Belo Horizonte, mas a
gente esta pensando de ter formacdes préoprias da escola para poder paramentar as professoras
mesmo desse conhecimento, para elas poderem utilizar esse recurso que € o tablet [...] porque
eu percebo que muitas que ndo sabem, ndo tem esse conhecimento mesmo, ndo sabem como
utilizar esses recursos. [...] Eu sei que ela esta oferecendo muitos cursos voltados para essa

area mesmo de alfabetizagdo e letramento matematico [...]”.

5.3.2 Auxilio no uso das TDIC

Com relacdo ao auxilio no uso das TDIC, as Professoras se posicionaram da

seguinte forma:
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Professora A: “Com relagdo a formagdo, muito do que nds aprendemos neste
periodo de pandemia foi o que a gente pesquisou, o que nés buscamos. [...] Eu sinto falta de
manusear, de criar mais atividades on-line para os alunos. [...] Nao é s6 o Google Forms, eu
sei que existem outras formas de trabalhar com as ferramentas, mas eu ainda ndo tenho
formacéo suficiente e gostaria de ter mais formacéo para utilizar de forma mais abrangente os
recursos que nos temos em maos hoje em dia”.

Professora B: “Pedindo ajuda mesmo. Assim, quando eu queria fazer um slide,
tinha muita dificuldade, por mais que era simples, para eu poder fazer, eu buscava a ajuda das
minhas filhas e do meu esposo. [..] Tem sim [a Professora B refere-se aqui ao Monitor de
Informatica da escola, a partir de uma pergunta feita além do roteiro de entrevista]. Mas ele
ndo tem essa fungdo especifica. Ele ainda ndo deu esta formagdo ndo. Ele tira algumas
duvidas da gente, auxilia em algumas questdes que a gente tem, mas ndo uma formacao. Nao
ha este momento da escola estar preparando um momento especifico para aquilo. ”

Professora C: “[...] vocé vai mesmo pela curiosidade. Vocé precisa fazer alguma
coisa, vocé vai no computador, quem tem adolescente em casa sabe como é, todos ja
nasceram técnicos. [...] acaba que toda hora que eu preciso de entender um processo, de
entender um programa, eu solicito para alguém que me ajuda e me mostra como que faz, me
mostra 0 nosso caminho ali. Mas uma formacéo especifica para aquilo que eu vou precisar,
nao fiz. Boa parte do que eu aprendi a fazer no computador, foi com alguém me ensinando”.

Professora D: “[...] na Pandemia eu aprendi muita coisa e depois agora que
voltamos para o presencial, acabou que eu aprendi menos, mas eu ndo deixo assim de buscar,
de assistir, de ver e ficar assim, eu ndo fico a margem [...] toda vez que eu posso, eu assisto,
eu participo, porque eu gosto, eu nao tenho essa resisténcia toda [...] Eu tenho esse interesse”.

As autoras Pereira e Madureira (2019) discutem a relacdo entre a pratica e a
teoria, como sendo indissociaveis e indispensaveis para o bom trabalho do docente. E
perceptivel que para as Professoras A e B, principalmente, existe a necessidade de formagdes
especificas que envolvam as TDIC e as aplicacBes dessas como recursos educacionais, 0 que,
na pratica, segundo elas, ainda nao foi ofertado nem pela escola nem pela RME-BH de forma
suficiente.

Todas as Professoras alegam aprender a utilizagdo dos recursos tecnologicos que
utilizam por conta prépria ou com ajuda de pessoas proximas. Porem, como afirma a
Professora D, néo é pela resisténcia em aceitar o novo ou a formagdo. De acordo com o que as

colaboradoras trazem, elas ndo consideram que existem na RME-BH formagdes adequadas
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envolvendo o uso das TDIC e a organizacdo dos tempos pedagogicos ndo favorece que essas
acontegam em servico.

Para Pereira e Madureira (2019), existe a necessidade nas praticas educacionais de
um dialogo entre teoria e préatica, que devem se inserir como elementos interdependentes a
natureza do trabalho docente. Segundo as autoras, assim como os alunos devem aprender de
forma ativa e contextualizada, a formacgdo para os professores também deve seguir este

processo, sendo inicial e continuada, atendendo as necessidades dos mesmos.

5.3.3 Busca por formacoes

Finalizando a anélise da categoria Letramento Digital, nessa subcategoria temos
0 posicionamento das Professoras:
Professoras B: “No momento nao”.

Professoras C: “Na area tecnoldgica especificamente ndo”.

Professora D: “[...] eu fago as formacdes que sdo obrigatorias™.

Ja a Professora A ndo se posiciona de forma clara com relacdo a essa tematica:
“Algumas foram ofertadas pela prefeitura, mas eu ndo cheguei a fazer essas formagdes
justamente devido essa questdo de elas serem ofertadas dentro do projeto de trabalho”, ndo
explicitando se procura realizar outras formac6es além das oferecidas pela RME-BH.

Em Moreto (2000), encontram-se ponderagdes com relacdo a necessidade de o
professor manter-se em constante formacdo. O autor aponta a importancia de garantir que este
profissional consiga repensar e organizar o conhecimento de forma, cada vez mais abrangente
e efetiva, para que promova uma aprendizagem enriquecedora aos alunos (MORETO, 2000).

Em divergéncia com a fala da Professora D: “[...] eu faco as formagdes que sdo
obrigatorias”, tem-se a colocagdo da CP: “Nao. E uma sugestdo [...] Eu tenho tentado com as
professoras, [...] mas elas ndo retornam [...]. Como é uma sugestdo, a gente ndo pode exigir.
N&o ¢ uma formacgéo que a Prefeitura que tem que fazer, entdo ai eu percebo que elas nédo
fazem. [...]”. Salvo aquelas que a escola oferta, mas que ndo foram exploradas nas entrevistas.
Desta forma, a Professora D pode estar se referindo a elas.

Ainda citando Moreto (2000), o autor aponta que, para que a engrenagem ensino-

aprendizagem funcione, € preciso formacdo ao longo das carreiras dos professores, uma vez
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que a sociedade, a escola e os alunos estdo sempre em processo de transformacgdo, sao
dindmicos, tecnoldgicos e proativos. Porem, nas falas das Professoras, encontram-se
colocagBes que remetem a falta de tempo para realizar as formac6es, principalmente, em
Servigo:

Professora A: “Ofertou [formacdo] em alguns momentos, mas eu ndo digo que foi
de uma forma acessivel [...]".

Professora B: “[...] Tenho que planejar a semana toda. Preparar todas as matrizes
que vou dar, faco sempre um roteiro de aula. [...] os videos que eu vou passar [...] Entdo nédo
da para fazer formagao [...]”.

Professora C: <O horério de planejamento que o professor tem durante a semana,

vocé tem que dividir o tempo para preparar uma aula, as vezes corrigir um caderno, atender o
pai. Ele (o tempo) nao ¢ o suficiente”.

Moreto (2000) objetiva que o professor também invista no seu préprio
conhecimento de forma auténoma, buscando sempre mais e acreditando em novas e
alternativas formas de ensinar.

A Professora A, em um determinado momento de sua entrevista, afirma: “Olha,
com relacdo a formacdo, muito do que nés aprendemos neste periodo de Pandemia foi o que a
gente pesquisou, 0 que nds buscamos. Entéo temos esse conhecimento. Agora, com relagdo a
formacdo especifica para utilizar essas novas tecnologias eu particularmente eu néo recebi, s6
algumas que eu mesmo, busquei por conta propria mesmo, para algumas orientagdes”.

A Professora B também traz: “Eu falei com eles [alunos] que eu vou levar para
eles o cubo que eu vi durante a Pandemia, em um curso que eu fiz na Pandemia sobre
tecnologia da Faculdade do Ceara. Achei muito bom, ndo consegui concluir, mas eu assistia
todas as lives que tinha ao vivo e me deu outro olhar perante isso.

A CP traz a sua experiéncia quando ainda atuava como professora: “Quando eu fiz
0 curso de metodologias ativas, eu conversei com a dire¢do antiga e falei ‘olha, tem esse curso
gue € muito legal. Eu ja fiz muitas aulas e eu posso encaminhar para vocés as aulas que falam
sobre como fazer algo diferente, as aulas especificas.” [a professora refere-se ao curso
oferecido pela Secretaria de Educacgéo do Ceara, em 2020 e 2021] [...] mas enfim néo foi para
frente, ndo houve interesse”.

E destaque nas respostas das duas Professoras e da CP que 0s cursos procurados e
realizados por elas aconteceram na pandemia, que aqui elas se referem ao periodo do ERE,

guando ainda estavam em teletrabalho e o tempo tinha uma outra dimensdo, como afirma
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claramente a Professora B: “Essa foi a unica formagéo que eu busquei na época. Eu conseguia
assistir porque a gente estava de teletrabalho e eu fiz porque eu gostava muito, me chamava
atencdo e procurava entender mesmo. Hoje em dia tem a questdo da hora e da correria do dia
a dia. Por mais que era muito trabalho, vocé ainda estava em casa, dava para fazer uma coisa e
outra junto, prestando atencao”.

Nesta categoria, Letramento Digital, as Professoras e a CP trouxeram
apontamentos sobre a oferta de formagdo em servigo e ou continuada pela RME-BH, sobre a
pouca possibilidade de participacdo pelos professores destas formacgdes, que estes buscam
auxilio para utilizarem as TDIC como recursos educacionais, e ainda as formacbes que

buscam ou néo, além das oferecidas pela Rede de Ensino na qual estdo inseridas.



153

6 CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa foi norteada considerando como objetivo geral analisar, a
partir da percepcdo de professoras que atuam nos anos iniciais do Ensino Fundamental, como
sdo estruturadas as suas aulas, considerando o periodo da pandemia do coronavirus, assim
como o retorno presencial e o uso das Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacao
(TDIC). Como objetivos especificos, o estudo apontou: entender as relacdes entre as
metodologias de ensino-aprendizagem e as tecnologias digitais, analisar as metodologias de
ensino-aprendizagem diante do ensino remoto, discutir os modos de acesso, uso, apropriacao
e consolidacdo do letramento digital, verificar a relagéo entre esses processos formativos dos
professores e as metodologias de ensino-aprendizagem.

A relevancia de compreender o uso das TDIC como recurso metodoldgico que
pode auxiliar no processo de ensino-aprendizagem € evidenciada por alguns estudiosos e
especialistas, e isso foi possivel explicitar ao longo deste estudo, por meio de trés capitulos
teoricos estruturados. Ademais, ampliando abordagens fundamentais que foram encontradas,
discutidas e dialogadas, a partir da fundamentacdo tedrica que sustentou a pesquisa, para
verificar o objetivo geral e os especificos, com o propdsito de contribuir para a construcdo de
novas interpretacdes, a pesquisa empirica abarcou perguntas com relacdo as metodologias de
ensino-aprendizagem e aos recursos didaticos utilizados pelas professoras, sobre as
tecnologias digitais e a influéncia destas na escolha das metodologias, sobre 0 ERE e o0s
impactos nas praticas das entrevistadas e sobre o letramento digital, observada a formacéo
inicial e continuada do professor, sendo essa ultima, principalmente, a oferecida pela RME-
BH. Nesta perspectiva, a visdo das colaboradoras, o perfil da escola estudada e a pesquisa
documental acerca da covid-19 contribuiram para enrigquecer este estudo.

Desta forma, em relacdo aos resultados encontrados, levando em consideragao
inicialmente o objetivo geral — analisar, a partir da percepcdo de professoras que atuam nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, como sdo estruturadas as suas aulas, considerando o
periodo da pandemia do coronavirus, assim como o retorno presencial e o uso das
Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo (TDIC) — no decorrer do trabalho, foi
possivel identificar que as professoras perceberam mudangas em suas praticas a partir da
pandemia da covid-19, apontado que as TDIC passaram a fazer parte da suas aulas, uma vez

que o ERE impds o seu uso como unica forma de interacdo com os alunos, obrigando, assim,
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os professores, mesmo aqueles que ndo tinham a pratica de utiliza-las, a fazé-lo. Porém, as
professoras, apesar de aprenderem a partir das TDIC e trazerem alguma inovagédo para suas
aulas, também deixaram claro suas limitagcGes e inseguranca com relacdo ao uso desses
recursos tecnoldgicos digitais, experimentando-os ainda de forma superficial, ao se considerar
a amplitude que as TDIC podem trazer para a pratica pedagogica, quando bem exploradas, o
que demanda apropriacao de seus usos e a consolidagéo do letramento digital.

Ainda com relagdo ao objetivo geral da pesquisa, percebe-se, a partir das
colocacdes das professoras, em se tratando do uso das TDIC, algo parecido com o despreparo
vivenciado no ERE. Mesmo com a sala de aula equipada com computador, Datashow, caixa
de som, internet, tela branca, tablets para cada aluno e um chromebook para cada professor, o
que hoje, em 2022, a RME-BH oferece, falta uma conducio para essas professoras. E como se
toda esta novidade s6 gerasse mais inseguranca, maior ansiedade, o0 que acaba por resultar no
uso subestimado ou no “ndo uso” e, Por isso, no retorno as antigas praticas ou em um esforco
muito grande e solitario da professora.

As professoras, compreendendo a sua funcdo antes, durante e depois do ERE, tém
nitidez quanto aos perigos dessa inseguranca frente aos usos dos recursos tecnoldgicos
digitais, assim como a Coordenadora Pedagdgica também alude. Elas afirmam que tais
fragilidades podem facilitar o retorno ao papel, livros e quadro em excesso, ou Seja, ao
tradicional, o que seria um grande retrocesso para 0 aluno e seu processo de ensino-
aprendizagem.

Todas as colaboradoras falam do periodo do ERE expondo as dificuldades de
trazer os alunos para perto, a escassez das ferramentas tecnoldgicas utilizadas, das
dificuldades de acessar os alunos, do lugar crucial do professor, de estarem conscientes de sua
funcdo de mediador entre o aluno e o conhecimento e da aproximacao da familia. Assim, no
decorrer das reflexdes das professoras, é perceptivel que na retomada plena presencial existe
uma tentativa de mudanca de metodologia, trazendo as TDIC para o contexto de suas aulas,
com maior frequéncia e mais significado para elas e para os alunos. Porém, néo é, de fato, o
que ocorre na pratica de todas.

Na busca de entender as relagdes entre as metodologias de ensino-aprendizagem e
as tecnologias digitais — o primeiro objetivo especifico — ha exemplos praticos das Professoras
A, B e C com relagdo ao uso do computador e Datashow, para correcdo de exercicio, para
uma pesquisa rapida ou para acessar um video do YouTube em complementagdo ao conteddo

trabalhado, algumas com maior frequéncia, outras com menor. O uso dos tablets s6 foi citado
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pela Professora A, para pesquisa e jogo por meio de aplicativos, estando cada aluno com um
dispositivo. A Coordenadora Pedagogica confirma esta constatacdo em sua entrevista, a partir
de uma visdo geral da escola, inclusive trazendo argumentos que a escola, em sua maioria,
voltou ao formato de antes da pandemia: para um modelo mais tradicional.

Todas as professoras concordam que as TDIC influenciam em suas praticas e que
sdo importantes ferramentas para o aprendizado dos alunos, pois se aproximam daquilo que é
do interesse deles. Porém, sentem que precisam de mais orientagdo e que essa precisa vir em
forma de formacdes ofertadas pela RME-BH ou pela propria escola.

Em se tratando do segundo objetivo especifico — analisar as metodologias de
ensino-aprendizagem diante do ensino remoto — foi possivel, no decorrer do trabalho,
confrontando os dados levantados no capitulo dois com aqueles trazidos a partir da pesquisa
empirica, destacando aqui a RME-BH, constatar que o periodo do ERE, principalmente
durante o ano de 2020, foi solitario para o professor. Houve muito aprendizado, mas a maior
parte desse foi adquirido a partir de uma busca prépria. A dificuldade de tempo de
organizacdo da RME-BH repercutiu no trabalho do professor, que se desdobrou para chegar
até os seus alunos, por meio de ferramentas tecnoldgicas como o WhatsApp??, utilizando a
gravacdo de videos caseiros, mensagens de voz, avatar, figurinhas representativas, aplicativos
de edicdo de videos e imagens, envio de atividades, videos do YouTube e, em rarissimos
casos, uma sala do Messenger ou Meet. O portfdlio de atividades (quinzenal) também foi
utilizado para atender aos casos de alunos sem acesso a internet, mas comprometeu as
interacOes entre as professoras e 0s alunos.

Foi notavel que muitas estratégias ndo deram certo e outras foram estudadas e
colocadas no lugar, como, por exemplo, as videochamadas que foram utilizadas em muitas
situacOes, sempre na tentativa de acertar e trazer o aluno para perto. Nesta Busca Ativa,
muitos alunos foram alcangados, mas muitos outros se perderam por motivos variados, desde
a falta de condigdes de acompanhar o que era ofertado até a fatalidade da doenca no seio
familiar.

Os recursos tecnologicos chegaram ate o professor da RME-BH ja no caminhar do
ERE, em momentos diferentes, de acordo com cada instituicdo escolar. Nesse momento, sabe-
se que uma boa e estruturada gestdo escolar faz toda a diferenca, tanto para amparar seus
professores e comunidade, quanto para compreender as propostas da SMED, alinhando-as

com a escola.

2 Observa-se, aqui, as metodologias adotadas pelas professoras colaboradoras de escola estudada.
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Os grandes primeiros passos, em 2020, foram dados por cada professor, assim
como os alunos ¢ suas familias também batalhavam “do outro lado” utilizando os recursos
que tinham. A autonomia dada as escolas, as direcbes e coordenagfes pedagdgicas, mesmo
que na tentativa de que cada escola se organizasse diante das demandas de sua comunidade,
acabou por desarmonizar a Rede de Ensino.

E importante também, aqui nesta reflexdo conclusiva, considerar que as
tecnologias digitais podem ser Uteis no processo de ensino-aprendizagem, mas o professor é
essencial nesse exercicio, e, para tal, ele precisa ter o dominio dessas ferramentas, pois, caso
contrario, o equipamento por si s6 nao trara beneficio algum. O que foi observado durante o
ERE, assim como na retomada plena presencial, em 2022, é um grande desacerto, uma
incerteza que gera ansiedade e pode resultar na involucao.

Ao discutir sobre 0os modos de acesso, uso, apropriacdo e consolidacdo do
letramento digital, trazendo o terceiro objetivo especifico para a analise, tem-se que, de
maneira formal, nenhuma das professoras e nem a Coordenadora Pedagogica fizeram ou estdo
fazendo, em 2022, uma formacao especifica voltada para o uso das TDIC na educacdo. Todas
alegam que buscam auxilio com pessoas conhecidas que tém maior dominio que elas, lidando
com mais facilidade com os recursos tecnoldgicos digitais, e € assim que sanam suas davidas.
As vezes de forma intuitiva, sequindo um link ou video do YouTube.

Observa-se que ndo buscam o Portal PBH/Educacdo, que disponibiliza desde
2021, de forma cada vez mais crescente, um cardapio de formagbes organizado e de
qualidade, no qual se pode verificar muitas formacdes voltadas para o uso e aplicabilidade da
TDIC em sala de aula, com fundamentacdo tedrica, muitas sugestfes praticas, parcerias com
universidades e indicacGes de boas praticas da prépria RME-BH e de outras Rede de Ensino.

Na afirmacéo das professoras, o tempo destinado aos estudos, ou seja, a formacao
em servico na RME-BH, é impraticavel, j& que os horérios que possuem fora de sala séo
destinados aos planejamentos de aulas, atendimento de familias, encontros com Coordenacgao
Pedagogica e corregdo de cadernos/atividades/avaliacdes de alunos. Sendo assim, todas as
colaboradoras enxergam suas limitacbes, compreendem a importancia das TDIC como
praticas pedagogicas, mas também afirmam que existem outras prioridades ao cumprirem
seus extraclasses remunerados.

Durante a pandemia, quando a dimensdo do tempo era outra, e todas as
professoras estavam em teletrabalho, as colaboradoras afirmaram que estudaram, buscaram

entender como certas ferramentas tecnoldgicas funcionavam, assistiram lives e cursos on-line.
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Um curso citado por duas delas foi o oferecido pela Universidade Federal do Ceara:
“Tecnologia na Educa¢do, Ensino Hibrido e Inovagdo Pedagogica”. Porém, ap0s o retorno
presencial, afirmaram que nédo estdo estudando e ndo acompanham as formacgoes da RME-BH,
salvo a Coordenadora Pedagdgica.

Ao analisar o quarto e ultimo objetivo especifico desta pesquisa — verificar a
relagdo entre esses processos formativos dos professores e as metodologias de ensino-
aprendizagem — percebe-se que nenhuma das professoras demonstrou resisténcia com relagéo
as formacdes. Pelo contrario, acreditam que somente boas e consistentes formacGes podem
ajuda-las a compreender melhor como trabalhar com as TDIC em sala de aula.

A Coordenadora Pedagogica ja esta buscando se organizar, durante o ano de 2022,
realizando as formacgdes ofertadas pela RME-BH, mas sdo aquelas voltadas para a
alfabetizacdo e letramento e letramento matematico, devido ao Reforco Escolar e Mais
Aprendizagem. No entanto, destaca que vem se atualizando com relagdo as TDIC e que a
escola também se prepara para oferecer formacdes especificas aos professores, por meio da
contratacdo de formadores com especializacéo na area, utilizando o recurso dos oficineiros’?.

A direcdo da escola afirma que no segundo semestre orientara 0 Monitor de
Informéatica da propria escola para que ele dé uma formacdo sobre o uso dos tablets e
chromebooks, demonstrando, além da funcionalidade, os aplicativos que j& foram baixados
nos dispositivos e que sdo possiveis de serem trabalhados com os alunos. O chromebook’ é
um dispositivo que tem uma funcionalidade muito proxima a de um aparelho celular e os
professores estdo com certa dificuldade de utiliza-lo, adaptando-o para o trabalho.

Por fim, destacando o problema que esta pesquisa buscou responder — o0 que
dizem as professoras que atuam no Ensino Fundamental, anos iniciais, sobre a estrutura e
organizacdo de suas aulas, considerando o uso de Tecnologias Digitais de Informacéo e
Comunicacdo? — os estudos, no decorrer deste trabalho, e a anélise dos resultados coletados a
partir da pesquisa empirica deixam clara a compreensdo das professoras e da Coordenadora

Pedagogica sobre a necessidade de se fazer uso das TDIC em suas metodologias, na

3 Na RME-BH, a contragdo de grupos de Oficineiros acontece desde efetivacdo do Projeto de Acdo Pedagdgica
da Escola (PAP). Estes sdo denominados profissionais que desenvolvem acBes educacionais, culturais,
esportivas, de lazer, de saude coletiva, de qualificacdo profissional, entre outras, em conformidade com o Projeto
de Acdo Pedagdgica da Escola (PAP). A exemplo, encontra-se na PORTARIA SMED N° 073/2012, que
“Disp0e sobre a transferéncia e utilizacdo de recursos financeiros as Caixas Escolares da Rede Municipal de
Educacdo, verba do PAP, as orientacbes para a contratacdo destes profissionais e o perfil dos mesmos”.
Atualmente, em 2022, o PAP ja ndo existe mais. Porém, via outros recursos repassados as escolas, pode-se haver
a contratacdo destes grupos de oficineiros que ficam com os alunos enquanto os professores estdo em formacéo.
4 Os Chromebooks s&o um novo tipo de computador projetado para realizar tarefas de modo mais rapido e facil.
Eles executam o ChromeQS, um sistema operacional que tem armazenamento em nuvem, integrado ao Google e
tem diversos niveis de seguranca. (GOOGLE, 2023).


https://www.chromium.org/chromium-os
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organizacdo de suas aulas e planejamentos. Essas salientam que sdo recursos que aproximam
do interesse dos alunos, podendo, assim, facilitar o processo ensino-aprendizagem. Porém,
também apontam suas fragilidades no que se refere a falta de preparo para tal utilizacéo,
mesmo estando hoje em um ambiente propicio para tal, uma vez que a RME-BH avancou a
passos largos em materialidades, equipando suas escolas tecnologicamente, por meio de uma
verba especifica para a compra de tais recursos, e ofertando via seu Portal PBH/Educagéo
varias formacdes direcionadas para os usos das TDIC na educacao.

Juntamente ao exposto até aqui, esta pesquisa evidencia a importancia do uso cada
vez mais efetivo e significativo das TDIC nas salas de aula, como um recurso que vai auxiliar
0 professor em suas aulas, uma vez que esses trazem hoje a integracdo de todos os espacos e
tempos, de acordo com Moran (2005). Existe, entre o ensinar e aprender, uma interligacéo
simbiotica, profunda, constante entre mundo fisico e mundo digital. Para Moran (2005), ha
um espaco estendido e ndo dois mundos ou espacos. Com isso, professores e alunos ganham
uma sala de aula ampliada, que se mescla, hibridiza constantemente.

Quando se pensa no aluno, a pesquisa concluiu que, considerando que criangas e
jovens estdo cada vez mais conectados as TDIC, se configura uma geracdo que estabelece
novas relagdes com o conhecimento. Este movimento requer que transformacGes acontegcam
na escola, mas ndo somente no contexto da sala de aula ou de um ou outro professor. E
necessaria uma amplitude de olhar, atingindo toda a estrutura educacional e aqueles fatores
que ddo suporte ao que acontece nessas novas salas de aula, inclusive para a formagéo de
professores (BACICH; TANZI NETO; TREVISANI, 2015; VALENTE, 2018).

Moran (2021) considera importante que, ao pensar em seus planejamentos, tendo
em vista esta geracdo de alunos e as TDIC, os professores partam de onde os estudantes est&o,
valorizando o seu repert6rio para amplia-lo, descobrindo novas narrativas, perspectivas com
experiéncias criativas e desafiadoras. O professor precisa seguir comunicando-se face a face
com os alunos, mas também digitalmente, com as tecnologias moveis, equilibrando a
interacdo com todos e com cada um.

Destas conclusdes foi possivel evidenciar, com a presente pesquisa, que alguns
pontos importantes ficam para serem repensados. O primeiro deles diz respeito & formagéo
dos professores pela propria RME-BH, que oferece por meio do Portal PBH/Educagdo um
numero satisfatorio de formacgdes para seus professores, mas que ndo favorece 0 seu acesso

em servico e de forma continuada.
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O segundo ponto relaciona-se a apropriacdo pelas professoras das TDIC como
recurso educacional, ou seja, a consolidacdo do letramento digital. Existe a necessidade de
sanar esta defasagem que afasta parte dos professores dos ambientes tecnologicamente
preparados, onde estdo trabalhando atualmente, em 2022. De acordo com Medeiros e
Nascimento (2014), se apropriar dos equipamentos e produtos tecnoldgicos passa pela
compreensdo da sua simples utilizagdo, uma fase inicial e necessaria, mas envolve,
prioritariamente, a modificacdo de processos psicoldgicos internos. Somente assim € que 0
individuo se apropria da técnica e torna-se capaz de inferir nos no processo tecnoldgico.

Um terceiro ponto é o posicionamento do professor frente a sua propria formacéo,
uma vez que é de extrema importancia quando o docente compreende que ha lacunas em sua
formacdo e a partir dai busca recursos para sana-las. Percebe-se que ha um movimento que é
da Rede de Ensino, outro que deve ser feito constantemente pela escola, a partir da leitura que
faz do grupo de professores e alunos que possui, mas existe um exercicio em sua propria
trajetdria que € de seu interesse e desejo. Dentro de suas possibilidades, ha de existir a busca
pela formacéo feita pelo proprio professor.

Ao contemplar a trajetoria percorrida ao longo do estudo, foi possivel
compreender que as possibilidades de pesquisas acerca do uso das metodologias de ensino-
aprendizagem e o uso das tecnologias digitais ndo se esgotaram aqui. E preciso haver
engajamento em novas formas de aprender e ensinar, de interagir e de criar conhecimentos.
Entender que as TDIC podem auxiliar no dia a dia de uma sala de aula, ampliando as
metodologias dos professores e aproximando dos interesses dos alunos, ndo descarta a sua
complexidade, o que nos leva a compreensao de que muito ainda se tem a estudar sobre esta
relacao.

Deste modo, sdo necessarios a formacéo de inicial e continuada de professores, o
investimento em pesquisas e constante atualizacdo em leituras. Quando se trata de TDIC, o

novo é o minuto em que se vive!
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APENDICES

APENDICE 1 - ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA PARA
PROFESSORAS

1. Como vocé organiza suas aulas em relacdo as metodologias de ensino-aprendizagem e
aos recursos didaticos?

2. As tecnologias digitais influenciam ou ndo nas metodologias de ensino-aprendizagem?
Se sim ou ndo, dé exemplos.

3. Considerando a realidade atual e observando os alunos que chegam a escola hoje,
como vocé avalia sua formagao inicial?

4. A rede de ensino de BH oferece formagdo continuada e/ou em servi¢co, no que se

refere ao entendimento dos usos dos recursos tecnoldgicos?

° Vocé participa de formacdes continuadas e em servico, oferecidas pela rede de ensino
de BH?
° Acha que estas formagdes continuadas e em servi¢co sdo suficientes para que vocé

possa lidar com o dia a dia da sala de aula?

° Busca formacao além daquela que € ofertada?

5. Qual a relacdo dessa formacdo com a sua pratica pedagogica?

6. Quais as metodologias vocé utilizava antes do ensino remoto? Explique e cite
exemplos.

7. Houve mudancas em suas aulas, em relacdo a didatica, a partir do ensino remoto? Se

sim, quais? Cite e exemplifique.

) Como era o papel discente durante as aulas antes do ensino remoto?

) Como passou a ser a partir do ensino remoto? Houve mudancgas? Sim ou n&o?
Explique e cite exemplos.

° Qual era o papel do professor antes do ensino remoto?

) Qual o papel do professor durante o ensino remoto? Houve mudancas? Sim ou ndo?

Explique e cite exemplos.



172

APENDICE 2 — ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA PARA A
COORDENADORA PEDAGOGICA GERAL

1. Como vocé acompanha o planejamento das aulas dos professores e observa as
metodologias de ensino-aprendizagem e os recursos didaticos utilizados por eles?

2. Consegue perceber se as tecnologias digitais influenciam ou ndo nas metodologias de
ensino-aprendizagem? Se sim ou n&o, dé exemplos

3. Considerando a realidade atual, observando os alunos que chegam a escola hoje, como
vocé avalia a formacao inicial dos professores?

4. A rede de ensino de BH oferece formagdo continuada e/ou em servi¢o, no que se
refere ao entendimento dos usos dos recursos tecnoldgicos?

° Os professores participam de formac6es continuadas e em servico, oferecidas pela
rede de ensino de BH? Demonstram interesse? Se sim ou ndo, justifique.

) Acha que estas formacgdes continuadas e em servico sdo suficientes para que o
professor possa lidar com o dia a dia da sala de aula?

° E possivel saber se o professor busca formacéo além daquela que é ofertada?

5. Quais as metodologias utilizadas pelos professores em suas salas de aula antes do
ensino remoto? Explique e cite exemplos.

6. Houve mudancas nas praticas de sala de aulas, em relacdo a didatica, a partir do ensino
remoto? Se sim, quais? Cite e exemplifique.

° Como era o papel discente, durante as aulas antes do ensino remoto?

° Como passou a ser a partir do ensino remoto? Houve mudancas? Sim ou ndo?
Explique e cite exemplos.

° Qual era o papel do professor antes do ensino remoto?

° Qual o papel do professor durante o ensino remoto? Houve mudangas? Sim ou ndo?

Explique e cite exemplos.
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APENDICE 3 — QUADROS 1A E 1B - RECORTE DAS ENTREVISTAS A PARTIR DAS

PERGUNTAS

QUADRO 1A - RECORTES DAS ENTREVISTAS DAS PROFESSORAS A PARTIR DAS PERGUNTAS

QUESTOES

PROFESSORA A

PROFESSORA B

PROFESSORA C

PROFESSORA D

1. Como vocé organiza suas
aulas em relagdo as
metodologias de ensino-
aprendizagem e aos

recursos didaticos?

“Essa organizacéo leva em
cofta 08 recursos que femos
na escola e aqueles que
porventura eles, os alunos,
tenham em casa.

[...] Na sala, a gente usa o
computador ¢ 0 Datashow
[...] da uma imstrugdo de como
eles podem usar os recursos
que eles tém em casa.

[...] Nas aulas a gente introduz
geralmente os contelidos com
alguns videos, algumas
pesquisas também online. Na
sala de aula eu tenho
diversificado bastante com
jogos on-line. A gente
comecou a ter conhecimento
dessas ferramentas, quando
estava nas aulas ensino online
e nos temos dado conta de

manter, de dar continuidade

“Hoje perante ¢ 0 que tem ai
hoje. eu ndo tenho muito dominio
com relagao as tecnologias. Eu
aprendi assim, muitas coisas com
a Pandemia. A Pandemia me
ajudou muito nisso, com algumas
tecnologias. Mas ainda sou muito
leiga [...] tenho usado mais
mesmo € o retroprojetor, que esta
disponivel na sala de aula, o
computador. [...] eu tento montar
as minhas aulas sempre buscando
algum esclarecimento com algum
contetdo de video, que ja deixo
separado no Whats4pp meu
comigo mesmo, que a gente
aprendeu isso na Pandemia
também, [...] Nao consegui

avancar muito além disso ndo. *

“Hoje planejar uma aula sem
ter um recurso didatico voltado
para o uso das tecnologias,
depois de uma Pandemia,
depois do ensino remoto, é
quase impossivel, porque vocé
vé toda facilidade que ¢ dessa
interacdio e como que o aluno
reage de uma forma muito mais
significativa para o aluno. E
muito presente da vida dos
nossos alunos. a questio da
tecnologia. porque eles estio
vivenciando isso na infancia.
Nos tivemos que vivenciar isso
na fase mais adulta.” [...] “hoje
em dia eu nio consigo me ver
em uma sala de aula sem en
USAr eSSES TECUISOS (UE el uso.
os tecnologicos, o computador,
o Datashow, de um video, eu

posso falar que eles sio hoje,

“[...] depois que teve a Pandemia
nos observamos que as criangas
voltaram para escola tendo muita
dificuldade. E ai a gente fica
pensando assim “‘como que en
posso fazer para que ele possa
crescer mais. ” [...] “antes da
Pandemia o que que eu fazia a
gente utiliza, praticamente,
xerox, livro, tentar desenvolver
algum jogo ou outro. Agora,
depois da Pandemia, [...] nos
tivemos esse grande ganho foi
ter uma tela em cada sala e o
computador.” [...] “O que a
gente nao tinha antes que
precisava ir no laboratério, uma
vez por semana. [...Jporque hoje
todos os dias na sala, se vocé
quiser vocé pode acessar. vocé
pode mostrar para elas, numa

linguagem bem melhor™ [...]

no dia a dia da sala de aula. ™

recursos que uso diariamente.”
[...] “hoje a tecnologia ela
ajuda a gente a trabalhar o que
¢ atal. O que o aluno esta
vendo, que é real para ele

aquele momento. [...]"

“Naio fica 50 abstrato.” [...] “Nio
fica aquele conceito assim “ah
professora estou te ouvindo, mas

nao estou entendendo nada. ™

2. As tecnologias digitais
influenciam ou ndo nas
metodologias de ensino-
aprendizagem? Se sim ou nio.

dé exemplos.

“Sim, influenciam. Porque no
cotidiano deles ¢ o que eles
tém acesso hoje em dia e ndo
tem como a gente nio
conciliar nossas anlas com os
novos modelos de
aprendizagem.

[...] Os que nao possuem as
vezes 0 computador em casa
ou nao tem um aparelho
celular.

[...] mas eles nao abrem mao
de utilizar essas ferramentas.
A questao da autonomia e de
saber usar com facilidade de

acesso.”

** Eu acho que mfluencia. porque
querendo ou ndo ela esta sendo
usada ali de uma forma mais
simples, mas hoje eu consigo
pensar nelas para serem usadas
junto com os meus objetivos

dentro daquela aula. *

“Correto. A todo momento.”

“Influenciam. Porque. a
crianca de hoje ela ¢ diferente
[..] ela tem mais interesses. ela
precisa de conhecer coisas
novas. Nao da para a gente
fazer s6 com ela a coisa
tradicional. [...] “apesar de
mfluenciar mexe muito com a
gente, porque sio coisas sao
novas para gente também, eu
nao domino totalmente as
tecnologias, eu aprendo” [...]
“Quando nds estavamos
trabalhando remotamente, nos
éramos obrigadas a fazer, a
procurar a melhor forma para
poder planejar, para poder

fazer uma aula.” [...] “Agora
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que voltou no presencial
[...In6s temos ainda esse
desafio que ¢ inserir essas
questdes, mas a0 Mesmo a
gente lida com a questio do
tempo e quando a gente estava
trabalhando em casa, [...Jcomo
vocé ficava sé por conta
daquilo [...]ndo tinha outra
coisa, eu acredito que o tempo
beneficiava mais para
aprendermos mais. [...]
“querendo ou ndo, mesmo
sabendo que a tecnologia faz
parte, se nao tivermos forga de
vontade e interesse & bem
simples € bem facil da pessoa
abandonar tudo e falar “ndo eu
vou seguir s6 com minha aula
normal, eu seguir s6 com meu
o livro, com meu caderno, com
o jogo na folha, ™ [...] “a gente
tem que se dispor tambem

aprender e desenvolver o nosso

conhecimento tecnologico. A
tecnologia e as midias tudo isso
agora ndo tem volta mais. Pode
ter, mas, vai empobrecer
bastante o ensino e as formas

que a gente tem para poder

ensinar.”

3. Considerando a realidade
atual, observando os alunos que
chegam a escola hoje, como
vocé avalia sua formagao

inicial?

“Teve algum contetido, mas
acredito que fol pouco. Nao
foi o suficiente. O curso,
inclusive até apontava por esse
avango que nos estamos
vivenciando hoje, mas a gente
nem acreditava que chegaria
tao rapido!

[...] A Pandemia acelerou o
processo do uso das
tecnologias na escola. Se nao
fosse a pandemia entao, talvez
a escola ainda estivesse
engatinhando até mesmo na
nossa didatica. [...]

Agora que estamos utilizando

“ Precaria. Muito precaria.

[...] Tem também a questao hoje
do aprendizado das

criangas. [...] A geragao de hoje
ela estd mais exigente e € muito
dificil prender a atengao dos
alunos.

[...] Eu falo por mim que nao
ainda tenho dominio dessa
tecnologia tao avangado. Dentro
do que eu consigo dominar, vocé
prepara e mesmo assim esta
muito dificil chamar e prender a

atencao dos alunos. ™

“na mmha época a gente ndo
falava em tecnologia. A gente
nao falava em inclusao, em
inclusao digital. E isso tive que
aprender no decorrer da minha
vida académica. Tive que ir
aprendendo, aperfei¢oando,
buscando, a escola trazendo.™
[...] *“a formagao inicial alids, a
que eu tive, ela nao se assemelha
a quase nada a minha pritica
real de hoje, [...] vocé era
formado para wma classe dita
normal. Vocé nao era preparada
para trabalhar com esses alunos

que requer um pouco mais o

“[...] até mesmo em cursos para
educagao especial estava
engatinhando. Hoje eu acredito
que tenha muito mais recursos.
Foi mudando bastante ao longo
dos anos. [...] “quando eu
comecei a lecionar ainda deparei
com coisas assim, (ue eram mais|
antigas, mas eu acho que de uns
6 anos, para ci, metade do
percurso que eu estou, ai deu wm
salto e o incentivo é mmuito
grande e diferenciado de quando
eu formel. [...] “Porque tem
coisa que eu ndo tenho muita

facilidade e eles acabam me
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estes IoVOs 05 IeCcursos que a
gente consegue avaliar como
eles sdo importantes, passa a
sentir falta de alguns. avalia a
necessidade de ampliacdo on
até mesmo da capacitagao e
formacao que a gente deveria

-

fer,

conhecimento diferenciado.
Entao, vocé tem que buscar

conhecimento a todo momento.

ensinando. ™ [...] “a gente vai
aprendendo com eles. entdo sao
coisas que eles trazem para a
gente” [...] “ndo tem jeito, ou
vocé pega sugestio deles ou
enfdo vocé vai ficar bem podado
nas possibilidades que a gente
pode trabalhar” [...] “Eu acho
bom, porque € o que eu estou
falando, eles também puxam a
gente, nao € s a gente que que
entrega para eles, que pensa para
eles. eles também vao me

ensinando.”

4. Arede de ensino de BH
oferece formacao continuada
&/ou em servico, no que se
refere ao entendimento dos usos

dos recursos tecnologicos?

*“Ofertou em alguns
momentos, mas en nao digo
que foi de uma forma

acessivel.”

“Para mim nao oferece

nao. [...] tem o e-mail que a gente
recebe e sdo varias informacdes
sobre as formacdes [...] Mas na
realidade mesmo nma aula que
ensina a gente a usar as
ferramentas que temos hoje na
escola, ndo temos. Por exemplo,
0s tablets, por mais que seja uma
ferramenta excelente, eu ainda

“A Rede até oferece.
Constantemente vocé recebe
varias opcdes de cursos que sdo
ofertados, mas ao mesmo
tempo que ela oferece, ela nao
te da um suporte para que vocé
possa fazer esses cursos.
Muitas vezes para que vocé
possa estudar, vocé tem que
fazer extra horéario de trabalho.

“Diretamente eu acredito que
nao. Depois da Pandemia nés
estamos focados no reforco
escolar, nessa questdo da
recuperaco de aprendizagem™
[...]toda semana praticamente,
n6s recebemos um e-mail “olha
esse € 0 esse € 0 curso, vocé
pode entrar no ambiente virtual
da prefeitura, vocé pode fazer os

ndo consegil usa-los.

[...] Esse aprendizado de verdade
para quem esta dentro da escola,
da sala de aula ndo esta

acontecendo.

O horério de planejamento que
o professor tem durante a
semana, voce tem que dividir o
tempo para preparar uma aunla,
as vezes corrigir um caderno.
atender o pai. Elendo € o
suficiente. Entao, sim. vocé
recebe varias opedes de cursos
por e-mail. que esta sendo
ofertando online, muitos, mas a
questao do tempo para o
professor fazer esse curso, ele
nao ¢ pensado na prefeitura
nao.” [...] “fora do seu horario,
porque no seu horério de
trabalho vocé nio consegue

acompanhar.”

cursos, que véo ter palestras”
[...] “isso tem. Eu ndo posso
falar que nao tem. Sé que nao
aquele incentivo™ [...] “Eu
acredito que a formagao nio é
direta “gente esta aqui € a
formacio para vocés mexerem.
para vocés desenvolverem as
tecnologias com os alunos em
sala, usando s6 isso. * Nao é, E
geral. Entra numa parte, mas
diretamente para isso ndo.” [...]
Pode ser em algum cantinho
escondido.” [...] “parte da gente
mesmo, do planejamento se vocé
quiser fazer um jogo utilizando
ali, utilizando esse recurso. Mas
acaba que a gente acabou
voltando para confeccionar
jogos. o que di muito mais
trabalho™ [...]

e Vocé participa de
formagoes continuadas e

em servigo, oferecidas pela

“Nzo. "

“Ndo dd. Hoje na escola a gente

2 1
guin fazer o extr:

remunerado. Entdo a gente fica 4

“Nio estou participando. ™ [...]
*asdo APPIA, como as lives

ficam gravadas, o que a gente
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rede de ensino de BH?

horas em casa durante a semana
para estar fazendo o
planejamento. [...] Nesse periodo
el ndo consigo planejar minhas
aulas e ainda por cima fazer wmn
curso. O planejamento demora.
[...] Tenho que planejar a semana
toda. Preparar todas as matrizes
que vou dar, fago sempre um
roteiro de aula.

[...] 0s videos que eu vou passar

[...] Na quinta-feira, em que todos

os professores estao na escola e

que temos planejamento também,

o hordrio é destinado para reuniaio

com pais, pares, coordenacio e
diregao.
[...] Entdo ndo da para fazer

formacdo “[...]

faz. nos assistimos depois os
Webinarios [...] navegamos
para buscar as opcoes de
atividades e para inteirarmos o
que que & que esta sendo
trabalhado.” [...] A prefeitura
de Belo Horizonte sempre
mvestiu na formagao. S6 que
€u nao sei se ao longo dos
anos, se os professores foram
perdendo o interesse, eu ndo
sel. Mas hoje em dia sim
praticamente tem que pagar
para gente fazer alguma
formagao. Ninguém quer. Ano
passado mesmo, a coordenagao
praticamente que tem que
entrar 14 para poder fazer [...]”

.

Acha que estas formacdes
continuadas e em servigo
sdo suficientes para que
vocé possa lidar com o dia

“Ndo, em servi¢o ndo. Eu teria
que buscar em outros
momentos, de forma mais &

individual. Agora assim, uma

Nio sdo porque acaba que as
vezes eles te dao umas opgoes
de curso que vocé pode fazer,

mas nio oferece o

a dia da sala de anla?

formacgdo, wmna capacitagéo
dentro do horario de trabalho,
[...] dentro dos nossos projetos
internos pela propria
instituigao, ainda nao foram

ofertados.™

equipamento. ~ [...] “eu vou
precisar de um celular mais
potente, eu vou precisar de um
computador mais potente. E ai
acaba o que vocé faz a
formagao e ndo consegue
aplicar issono dia a dia por
falta do equipamento. Entao,
oferecer a formagao e nao
oferecer o recurso para o
professor e ineficiente, nao

adianta.

Busca formagdo além

daquela que é ofertada?

“Algumas foram ofertadas
pela prefeitura, mas eu nio
cheguei a fazer essas
formagdes justamente devido
essa questdo de elas serem
ofertadas dentro do projeto de
trabalho mesmo, dentro do
horario. dentro dessa

perspectiva mesmo, ”

“No momento ndo.

[-..] Pedindo ajuda mesmo.
Assim, quando eu queria fazer
um slide, tinha muita dificuldade
por mais que era simples, para en
poder fazer, eu buscava a ajuda
das minhas filhas e do meu

esposo.”

“Na area tecnologica
especificamente no. [...]
vocé val mesmo pela
curiosidade. Vocé precisa de
fazer alguma coisa, vocé vai
no computador, quem tem
adolescente em casa sabe
como que &, todos ja
nasceram técnicos. " [...]
acaba que toda hora que eu
preciso de entender um

processo. de entender um

“[...] eu fago as formagdes que
eu tenho obrigatérias. ™ [...] na
Pandemia eu aprendi muita
coisa e depois agora que
voltamos para o presencial,
acabou que eu aprendi menos,
mas eu nao deixo assim de
buscar, de assistir, de ver e
ficar assim, eu ndo fico a
margem” [...] “toda vez que eu
Posso, eu assisto, eu participo,

porque en gosto, eundo tenho
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programa, eu solicito para
alguém que me ajuda e me
mostra como que faz, me
mostra 0 nosso caminho ali.
Mas uma formagao especifica
para aquilo que eu vou
precisar, ndo fiz. Boa parte do
que eu aprendi a fazer no
computador, foi com alguém
me ensinando.”

essa resisténcia toda” [...] “Eu

tenho esse interesse.”

e Qual arelacao dessa
formagdo com a sua pratica

pedagogica?

[...] “elas me auxiliam a
utilizar melhor as redes sociais
com os alunos, como forma de
pesquisa, como elaborar, por
exemplo, o Google Forms em
forma de avaliago com os

alunos,” [...]

[...] @ questao da pratica é
assim, [...] eu vejo que a
crianga a dificuldade, [...] vocé
tenta comecar com as ideias
que voce, as iniciais, [...] Ai
vocé vai pelo caminho 6bvio
também, que € o material
concreto, nao entendi. [...]
‘entdo vamos partir para
alguma coisa assim relacionado
a tecnologia, ao que voces ja
usam, que vocés ja fazem. ™ af
Ve essa parte que eu encaixo.
Entdo, ja deixando bem claro

nem sempre a tecnologia € a
primeira opgdo. “cu sempre
tento recorrer para fazer com
que esteja a forma que que
simplifica para eles, Na minha
pratica isso. tenta usar
tecnologia para melhorar a
aprendizagem dos conceitos

que cles vdo precisar. ™

5. Quais as metodologias vocé
utilizava antes do ensino
remoto? Explique e cite

exemplos.

“Eu utilizava o recurso dos
livros didaficos, atividades [...]
em folhas, alguns jogos
prontos ou que noés
montavamos também através
de material reciclavel e outros
recursos. Mas utilizavam
muito pouco dos recursos
tecnologicos. No maximo
assim, uma questdo de algum
video que era mais raro. [...]
Levar todo o equipamento

para a sala era mais dificil. [...]

“Era mais o quadro mesmo, mais
folhas, aula expositiva, com ajuda
de cartazes. Acho que antes da
Pandemia era algo mais simples

mesmo.”

*[...] o que dava para utilizar e
o que os alunos davam melhor
resposta para a gente era o uso
das aulas pelo WhatsApp, o
aluno mandando retorno para
gente das atividades feitas
através de foto. [...] Vocé tinha
que mandar de volta para o
aluno, ensinar, fazer um
tutorial come tirar foto do
caderno. Fazer uma ligagao,
videochamadas. Muitas vezes

voce percebia que o ambiente

“[...] o basico e com muito
papel, com livros, com muita
atividade de registro, menos
assim, um pouco de oralidade
também, mas o registro
principalmente, como forma
principal de avaliagao, para
tudo, o registro escrito da

crianga. ™

10
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Nos utilizavamos, mas nio

tanto quanto hoje.™

que o aluno estava nio era
propicio para aquela aula,
porque tinha muito barulho,
ndo era um lugar reservado,
nao havia também, nem digo
interesse, nem eu acho que ¢ a
palavra certa, nao havia
realmente condigdes para que o
aluno estar naquele momento
em determinado tipo de aula.
Na hora da ligagio a internet
cal. [...] deu muito trabalho
para os professores adequar,
preparar, passar esse contetido
através do recurso que nos
tinhamos e ele quando ele foi
chegando para o aluno ele foi
meio que afimilando, Vocé
abriu um leque de
possibilidades, mas quando
chegou aquele aluno for muito
restrita quantidade de alunos
que realmente conscguin

aprender. conseguiu

1

acompanhar as aulas. " [...]
Nao € um recurso que foi
ofertado pela prefeitura, ela nio
ofertou esse recurso para gente.
Ela simplesmente deu a
possibilidade para fazer isso ou
aquilo. Eu ndo vi ninguém
ganhando um computador ou
um celular, um notebook. um
chip que seja para poder dar
aula. [...] o professor ele foi por
MEios Proprios, recursos
proprios correr atras, buscar e
ofertar para o aluno, mas
infelizmente nem todos
conseguiram receber essa
informacio ao mesmo tempo e
com a mesma intensidade e
muitas vezes até com os

mesmos recursos. ™

Houve mudancas em suas
aulas, em relago a didatica,
a partir do ensino remoto?

Se sim, quais? Cite e

“Sim. Como esta hoje facilita
muito o nosso trabalho.

Raramente a gente nao liga o

computador e o Datashow em

“Mesmo ainda usando pouco as
tecnologias minhas aulas estao
diferentes. Por exemplo, em

geografia que é complexo, em

“[...] antes a gente buscava
muito formas de melhorar
nossas aulas, atualizar, mas nem

sempre era voltado para a area

“[-.-] mudou muito a minha

pratica agora [...] “depois da

Pand

T ia como nos

1 &

tivemos as nossas dificuldades, a

12




179

exemplifique.

sala de aula. Todas as salas
tém o computador, 0
Datashow, caixinha de som e a
internet.

[...] nas aulas que a gente ndo
planeja utilizar esse curso,
sempre ha momentos que a
gente utiliza. [...] aminha
didatica o que eu acho que
influenciou muito, que mudou
o uso da tecnologia foi mesmo
essa questio da pesquisa. Os
alimos sempre vém com
muitas dividas. muitas
curiosidades, entdo a
ferramenta que tem ajudado
muita a gente a pesquisar
juntos,

[...] Agora com a chegada dos
tablets, ja utilizei em duas
aulas. uma de matematica com
jogos e a outra foi uma aula de
historia para que cles

pudessem fazer a pesquisa no

questdo assim de mapas hoje a
gente consegue ali na hora buscar
WnNa ra e mostrar para os
meninos, buscar por satélites o
que que € aquilo. [...] Hoje eu
consigo pensar nas minhas aulas
com mais detalhes e buscar mais
elementos, mais coisas. que eu
consigo acrescentar que vai
chamar mais ateng#o, vai ficar
uma aula mais prazerosa de

assistir. ”

tecnologica.[...] com a Pandemia
vocé nao teve opgao, voce tinha
que dar aula, que vocé tinha que
interagir. tinha que fazer
reunioes, tudo através da
tecnologia, sempre pelo celular,
na internet.” [...Jquando vocé
pensa assim “eu quero melhorar
as minhas aulas de ciéncias”
antes vocé pensava que fazer
assim uma atividade de uma
feira, de fazer uma montagem
um trabalho mais manual. hoje
em dia vocé ja pensa nessa aula
com um novo olhar, com a
tecnologia. ™ [...] “Conseguimos
sair da caixinha™ [...] “quando
vocé esta na sala de aula e vocé
prepara uma aula e surge uma
curiosidade, de imediato vocé ja
pode buscar informagdes™ [...]
“Eu acho o bom do recurso
tecnolégico ¢ isso, vocé nunca

fica na mesmice. Vocé sempre

gente esta tentando entender as
dificuldades da familia. as
dificuldades das criangas, mas
assim, voltou tudo muito
diferente, muito diferente” [...]
“vocé continua com a mesma
ideia, de que vocé tem que
trabalhar a partir do interesse da
crianga, porque tem muitas
criangas que tem vontade de

aprender o que querem’

13

tablets e foi muito bacana.”

pode estar melhorando,
ampliando uma aula. " [...] “E
um recurso pratico, rapido e

eficiente.”

Como passou a ser o papel
do discente a partir do
ensino remoto? Houve
mudangas? Sim ou nio?

Explique e cite exemplos.

“A minha experiéncia com o
fundamental em BH foi de um
ano mesmo.

[..-] o jeito & mesmo muito
diferente. porque eu venho de
uma educacdo mfantil de muitos
anos ¢ a abordagem com o aluno
da Educacdo Infantil & diferente.
[...] Eu fui aprendendo a lidar ali
com aquele ensino fundamental.
com 0 4° e 5% ano. que é
totalmente diferente e desafiador.
[...] eu achava que o aluno antes,
mesmo sem essa questao de fanta
tecnologia, tao elaborado, com
tantos recursos, eu sentia que
conseguia segurar mais a atencéo.
[..-] Tem as questdes da familia,
do aprendizado ¢ tudo, mas eu

acho que a geragao estava mais

“Entdo vocé planejar uma aula
hoje e nao adequar essa aula,
para esse novo formato de
aluno que nos temos, com essa
cabeca que eles tém, com esses
recursos que eles tém, que vocé
ficar muito aboleta, entao tem
que acompanhar 0 maximo
possivel, porque se eu estou a
100 por hora, eles ja estdo a

mil. com certeza.”

*“A gente tinha mais contato
com a familia do que algumas
criangas [...] o comportamento
deles era o que a familia
passava para a gente. " [..]
Eles gostaram de voltar. Este
ano estd muito tranquilo. ™ [...]
dificuldade de socializagio
bastante, ndo se entrosaram de

fazer aquele grupo [...]

14
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envolvida que a de hoje.”

* Qual era o papel do
professor antes do ensino

remoto?

“Ja tem um bom tempo que o
professor ndo ¢ mais detentor
do saber e nem so transmissor
do conhecimento,
simplesmente. E também que
anossa fungdo como professor
¢ de facilitador dos processos
de ensino-aprendizagem. Eu
avalio que hoje, esse momento
pos retorno da Pandemia. estd
estreitando mais esse papel do
professor. Nao € so de
transmissor. mas o que facilita
mesmo, o que faz uma ponte.
porque os menmos chegam
com bastante conhecimento na
escola.

[...] Tem que levar em conta
os conhecimentos que eles ja
tém, as habilidades dos
alunos, sem que nos
parecermos ultrapassados

diante dessa geracdo. mas eu

“Era mais quadro, fala e papel ¢
era no mais basico mesmo. Por
mais que vocé conseguisse levar
uma boa aula, mas era uma aula
mais simples. No visual era mais
cartazes que a gente conseguia
levar para uma sala de aula,
maquete que a gente conseguia
confeccionar com os alunos, mas
nada muito elaborado como a
gente faz hoje com o uso da
tecnologia. As tecnologias
ajudam muito mesmo na sala de
aula. Visnalmente, a aula fica
mais colorida, mais bonita, fica
mais bem apresentavel para o

aluno.”

“O papel do professor & mais
sofrido. porque ¢ puxado. ¢
pesado. Entao, antes tinhamos
nossas dificuldades sim. mas nao
tinhamos assim, tanto receio. A
gente tratava as questoes,
levavamos, eu acredito, com
mais seguranga e com pouco de
desanimo, por causa. da
profissio em si, da educacio.”

15

vejo isso como um grande
desafio

[...] Ensino remoto [...] muitos
deram conta desse modelo tao
diferente, tdo novo. Entio,
eles chegaram diferente.

[...] vejo hoje que o professor
conta mais com a familia [...]
Essa ponte entre escola ¢
familia talvez seja pelo
estreitamento que a gente teve
com as familias nos grupos de
WhatsApp. Com as familias eu
tenho mais parceria. A gente
parece estar mais proxima.
Distancion, mas se aproximou
de uma certa forma. Entao eu
acho que tem sido positiva
€ssa questdo, porque o
professor ndo esta mais tio
sozinho.

e Qual o papel do professor
durante o ensino remoto?

Houve mudangas? Sim ou

“Consigo, mas acho que esta no
basico também. As mesmas que

eu tive. Nada muito além

“[...] tentamos e fizemos
muitas coisas, Procuramos

melhorar em muitos aspectos.

16
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niao? Explique e cite também, Pelas minhas Vimos como era dificil chegar
exemplos. observacoes. pelo as vezes passo até o aluno e muitas vezes nao
e vejo nada muito além disso chegamos.” [...] “o papel do
mesmo, de um retroprojetor. um professor [...] € crucial” [...]
computador alina sala de aula, eu “eu acredito que os pais
acho que nao passou muito disso perceberam o que & que a
nao escola, o que que a gente csta
[...] rotagoes por estacoes. q do [...] eles entendem e
[...] Sao coisas assim que eu até tem dado retorno melhor.™ [...]
tenho na minha cabega. mas Esta muito dificil este retomno.
ainda ndo consegui colocar em As vezes, nés professores
pratica em salade aula [...] As reclamamos que parece que nos
anlas ainda sio organizadas da somos invisivers, parece que
mesma forma, com o professor la nio enxergam mais a gente [...]
na frente. No méaximo ¢ em dupla Os meninos também sao muito
que assenta &s vezes para fazer afetivos. Eles gostam da gente.
wum trabalho, mas nada com sentem falta.” [...] “porque tem
mudangas assim muito radicais essas dificuldades ai e tem as
que a gente consiga assim prestar nossas dificuldades pessoais.”
atengio. [...] vocé esta pensando em
alguma coisa nova, que consiga
atender as criangas e isso dai &
questio de sensibilidade
mesmo. Eu acho que voltamos
17
mais humanos ainda, ja
éramos, mas voltamos com a
sensibilidade a flor da pele e
vendo muifas coisas. ™
QUADRO 1B - RECORTES DA ENTREVISTA DA COORDENADORA PEDAGOGICA A PARTIR DAS PERGUNTAS

Como vocé acompanha o
planejamento das aulas dos
professores ¢ observa as
metodologias de ensino-
aprendizagem e 0s recursos

didaticos utilizados por eles?

“Elas realizam o planejamento trimestral [...] todas as atividades que elas planejam [...] com relagdo ao papel. ai tem que passar por mim
[...] eu dou uma olhada para ver como que elas estdo desenvolvendo aquelas habilidades que elas colocaram no planejamento. ™ [...]

“analiso todos os itens do planej [..] do o que eu vejo que as professoras estao conseguindo trabalhar [...] “eu passei na

sala a professora estava utilizando os jogos, dividiu a sala em varios grupos, entao eu entro, pergunto como & que esta acontecendo
aquela dinamica, elogio, vou acompanhando os meninos. vou nas mesas. * [...] “tambem os materiais que precisam solicitar, por
exemplo. se precisar dos tablets que agora a escola tem. se elas pensaram em usar ¢ solicitaram passa Por mMim € ¢u Pergunto como que
elas estdo pensando utilizar e a gente vai conversando e discutindo sempre™ [...] Trocando ideia, sugerindo, entendendo o que que elas

estao pensando ¢ respeitando™ [...]

[¥)
"

Consegue perceber se as
tecnologias digitais
influenciam ou nao nas
metodologias de ensino-
aprendizagem? Se sim ou

nao, dé exemplos

“Eu vejo que € um ponto muito positivo e que era wma coisa que eu pensel que retornariamos com isso no sangue, porque a gente utilizon|
muito e eu percebo que em pouco tempo muitos professores voltaram aos mesmos habitos. livro e papel. Eu percebo que a maior dificuldade|
hoje, de trabalhar com esse resgate, dessa recomposicio de aprendizagem que os alunos estdo precisando, é porque muitas professoras nio|
dio conta ainda de perceber esse leque de outras possibilidades. ™ [...] “Eu preciso ter a folha, 6 a folha, porque ela é importante” |[...]
“muitas professoras desesperaram, porque a crianga dava conta nem do primeiro capitulo do livro™ [..] “a Prefeitura tem todas as
dificuldades. mas eu achei fantastico a possibilidade de ter o Datashow e o computador para cada sala, porque voce pode fazer um jogo de|
alfabetizacdio com os meninos que ja estiio alfabetizados ¢ para as criangas que ndo estdo ainda, porque o jogo permite que todos participenn.
E uma forma prazerosa de aprender. ™ [...] “eu ndo percebo muito usos™ [...] “eu tive acesso a muitos jogos que eu nao conhecia na escola,

[...] cu scparei jogos, fisicos mesmo, para todas as turmas, ¢ cu vejo que tem caixas que nao foram mexidas até hoje. ™ [...] “eu pensei que

depois de quase dois anos seria um outro olhar, outras possibilidades aplicadas em sala, eu ainda ndo consigo perceber essa efetividade.”

18
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3-  Considerando a realidade “[...] as tecnologias quando en estudei eram mais voltadas para tecnologia assistivas, porque era para os alunos de inclusio. [...] as
atual, observando os alunos  [possibilidades, ndo tinham essa linha [...] de utilizar muitos recursos em sala de aula.” [...] “a faculdade ela prepara muito pouco para
que chegam 4 escola hoje,  [pratica. Ai eu vejo por isso é a importancia do estagio. ™ [...] “E importante, porque ali no chao da sala ¢ que vocé realmente conscguc
como vocé avalia a colocar aquela teoria toda em pratica e aprender com quem jé estd hi um tempo em sala de aula. ™ [...] “tinha que ser feito um estagio
formagéo micial dos numa escola particular, porque muita gente prefere porque ja estio trabalhando la, mas deveria fazer na escola publica também, porque sdo
professores? realidades muito diferentes. [...] “é ali que a gente aprende de verdade. Inclusive nas questdes das relagoes humanas, com as criangas [...]”

4-  Arede de ensino de BH “[...Jeu percebi, ndo sei se foi por causa da Pandemia. a utilizagdo maior do e-mail institucional, ¢h 1 mais possibilidade de
oferece formagdo formagdo™ [...], antigamente eu ndo lembro tanto assim, que era mais presencial.”[...] “na drea especifi légica, eu ndo vou
continuada e‘ou em servigo, [saber te responder, porque eu pre gostei da area de alfabetizagdo, mas principalmente agora, nessa q dessa recomposi¢ao de
no que se refere ao aprendizagem. que & o que tem mais preocupado a gente™ [...] “Eu ndo tenho recordagao de ter tido nessa linha na Rede de Belo Horizonte,
entendimento dos usos imas a gente esta pensando de ter formagdes proprias da escola para poder paramentar as professoras mesmo desse conhecimento, para elas
dos recursos tecnologicos?  |poderem estar utilizando esse recurso que é o tablet™ [...] “porque eu percebo que muitas nao sabem, ndo tem esse conhecimento mesmo,

nao sabem como utilizar esses recurses.” [...] “Eu sei que ela esta oferecendo muitos cursos voltados para essa drea mesmo de
alfabetizacdo e letramento matemitico [...]"

o Os professores participam  [“Nao. E uma sugestdo. ” [...] “Eu tenho tentado com as professoras, eu sempre coloco “gente té acontecendo isso”. mas elas ndo retornam
de formagoes continuadas e  |isso. Como € uma sugestao, a gente nao pode exigir. Ndo € uma formacao que a Prefeitura, que tem que fazer, entao ai eu percebo que elas
em servigo, oferecidas pela  |ndo fazem. Mesmo a gente sugerindo muito. Eu acompanho a maioria.™
rede de ensino de BH?

Demonstram interesse? Se
sim ou ndo. justifique:

o Acha que estas formacoes “Eu percebo que eles mudaram um pouco formato. Na primeira aula desse que eu estou fazendo do GTI e GTD. especificamente, para o
continuadas e em servigo Grupo de Trabalho Intensivo e o outro que € para o Grupo Trabalho de Mais Aprendizagem. na primeira aula foi uma coisa muito teérica.”
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sao suficientes para que o |[...] “Eu acredito que a Prefeitura esta sim se importando em atender as demandas que Belo Horizonte esta apontando, porque desde entao
professor possa lidar com o |as aulas sao assim. de trazer mesmo atividades ¢ mostrar as possibilidades ¢ que habilidades [...] de uma atividade ¢ todas quantas
dia a dia da sala de aula? possibilidades que o professor pode trabalhar.” [...] “Ainda & muito no radicional mesmo. Muito no papel mesmo. Da para fazer do papel
algo que ndo seja tradicional, mas eu acho que ainda o pessoal precisa assim pegar na méo e ensinar sabe?

o E possivel saber se o “Quando eu fiz o curso de metodologias ativas eu conversei com a dire¢do antiga e falei “olha tem esse curso que é muito legal. Fu ja fiz
professor busca formagao  |muitas aulas e eu posso encaminhar para vocés as aulas que falam sobre como fazer algo diferente, as aulas especificas.” [...] “mas enfim
além daquela que ¢ ndo foi para frente, ndo houve interesse.”
ofertada?

5-  Quais as metodologias “[...] o recurso foi o WhatsApp e também a gente abria as salas do Meet. A gente fazia aquela organizagio simples, porque era o que os
utilizadas pelos professores  |alunos davam conta. porque nosso piblico ¢ um piblico mais carente.” [...] “a gente nfo conseguiu visualizar a utilizagio de um recurso
em suas salas de aula antes  |muito avangado.” [...] “Sugerimos links de jogos [...] para envolver a familia dentro do planejamento da atividade que a gente estava
do ensino remoto? Explique |trabalhando. por exemplo, uma adi¢io que a gente trabalthou com as criangas, depois a gente enviava os links de jogos para as criangas.”
e cite exemplos. [...] “Mesmo no portfolio a gente colocava ali os links, porque as vezes a familia, em algum momento, poderia ter um acesso a aquilo.™

6- Houve mudangas nas "[....Jeu percebo que tem proft es que ¢ 2 fazer reflexdes com os [...] Aquela coisa de introduzir um assunto e

praticas de sala de aulas, em
relagdo a didatica, a partir
do ensino remoto? Se sim.

quais? Cite e exemplifique.

conseguir fazer com que o aluno participe e entenda esse processo. Tem professores assim! Eu fico encantada! Da até vontade de sentar e
assistir aula, porque elas trazem umas reflexdes e as criangas conseguem construir esse conhecimento. Por outro lado, tem aqueles alunos
que mesmo sentados em organizagoes diferentes, ou em duplas, ou trio on em grupos, sempre estdo virados para frente, para o professor ¢
o professor so vai repassando esse conhecimento. Nao pode falar, nao pode fazer bagunca, nio pode falar alto, porque vocé senta junto a
conversar maior. Entao psiu. psiu, psiv...” [...] “ainda estd muito focada nessa questdo do tradicional.” [...] “o professor digitaliza atividade
c projeta no Datashow para fazer uma corregao junto, uma leitura junto. Para mim ¢ uma outra forma de utilizar a mesma atividade. Ele
reproduz a atividade de uma forma maior que os meninos se enxergam melhor [...] eu acho pouco para um recurso tio bacana como esse

em sala. [...] E eu vejo isso como uma prética na escola. [...] Ndo de todas [...] en fico pensando que & uma tecnologia que esta utilizando,
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mas ndo esta sendo efetiva. Um mundo na tela do computador, tanta coisa que para enriquecer o conteindo e ndo esta.”

o Comocra o papel discente,  *[...] era nmuto de receptor. mesmo porque muitos meninos recebiam o portfolio, faziam ¢ entregavam. Mesmo que a gente tinha interagaol
durante as aulas antes do no grupo de WhatsApp. porque a gente comecou a usar a sala do Meet s6 depois, a gente também foi experimentando as possibilidades,
ensino remoto? entao, até no grupo de WhatsApp sempre era assim: perguntas de poucos meninos e a maior parte das vezes era devolutiva das atividades”|

[...] era mesmo no tradicional, professor mandar aquilo, vocé faz ¢ devolve. ™

OBS: As demais perguntas que seriam direcionadas para a CP. desdobramento da questio 6, conforme o roteiro do apéndice 1. foram respondidas ao longo da entrevista.
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APENDICE 4 — QUESTIONARIO REALIZADO COM A DIRECAO DA ESCOLA PARA
LEVANTAMENTO DE DADOS SOBRE O PERFIL DA ESCOLA

1- Quantos alunos a escola atende?
Resposta: De acordo com o Sistema de Gestéo Escolar - SGE em 17/11/2022 est&o
matriculados 401 alunos, sendo 203 pela manha e 198 no turno da tarde.

2- A escola funciona em quantos turnos?
Resposta: Atualmente s&o dois turnos.

3- Quais os ciclos/etapas de ensinos sdo atendidos pela escola?
Resposta: No turno da tarde séo atendidos a 12 e 22 etapa do 1° ciclo (1° e 2° anos) e pela
manha séo atendidos a 3? etapa do 1° ciclo e a 12 e 22 etapas do 2° ciclo (3°, 4° e 5° anos).

4- Descreva rapidamente a comunidade que é atendida pela escola.

Resposta: Hoje a escola atende 7 comunidades localizadas no entorno da escola. As
comunidades sdo: Bairro Monte Azul, Bairro Maria Teresa, Bairro Conj. Ribeiro de Abreu,
Bairro Ribeiro de Abreu — Casas Populares, Comunidade Quilombola Quilombo
Mangueiras, Novo Tupi, Novo Lajedo.

5- Cite uma caracteristica marcante da comunidade.

Resposta: As comunidades sdo bastante carentes, sendo que as criangas, cerca de 90%
delas, utilizam do transporte escolar para estudarem por terem suas residéncias distantes da
escola. O transporte escolar atualmente é pago com recurso do Caixa Escolar. A propria
escola faz as cotagdes e contrata a empresa que presta o servi¢o de transporte. Observa-se
que para a maioria das familias as casas servem de dormitorio, ou seja, a familia trabalha e
estd em casa para dormir, existe uma rotatividade muito grande de alunos, pois os pais
utilizam do aluguel e se mudam com frequéncia. E importante salientar que a maioria destes
alunos tomam o café da manha e almocam na escola.

6- Com relacdo ao quadro de turmas, quantas turmas a escola tem em 2022?
Resposta: As turmas sdo distribuidas da seguinte forma: 5 turmas de 1° ano, 3 turmas de 2°
ano, 2 turmas de 3° ano, 2 turmas de 4° ano e 3 turmas de 4° ano.

7- Em relacdo a turmas/professores, ainda levando em consideracao as classes de 4° e 5°
anos, quantos professores tém atendendo estas turmas em 2022?

Resposta: Sdo 5 professores para o 5° ano considerando que uma das professoras é
especifica para o reforco escolar e 3 professoras para o 4° ano.

8 - E observando o quadro geral da escola? Quantos professores a escola tem em 20227
Resposta: No turno da manha sao 12 professoras e 1 coordenador de turno e a tarde séo 11
professores e 1 coordenador de turno. Contamos também com a Coordenadora Pedagdgica
Geral e com a Coordenadora do Programa Escola de Tempo Integral.

9 - Como vocé vé as inovacgdes que aconteceram na escola, proporcionadas pela
PBH/SMED, a partir da Pandemia?

Resposta: Com o retorno das aulas presenciais, a Secretaria Municipal de Educagéo —
SMED - direcionou também o seu olhar para a estrutura fisica das escolas, possibilitando
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aos gestores adequarem o espaco ampliando-o e remodelando-o estruturalmente para
garantir um melhor atendimento aos seus educandos. Dessa forma a EMXXXX, que j& é uma
escola muito bonita, aconchegante e colorida, esta passando por grandes reformas, para
melhor atender os alunos da regular e também do periodo integral, no extraturno. Antes, as
criancas do contraturno eram atendidas em espacos locados pelo caixa escolar e a escola
servia como ponto de apoio para esse segmento. Hoje, os espacos inutilizados dentro dos
muros da escola estdo sendo adequados para garantir o atendimento dessas criangas. Foi
construido uma sala ampla para luta e danga com parede de espelhos, barras e piso
apropriado para tal; um atelié de artesanato com mobilia movel e cavaletes para pintura;
uma arena para pequenas assembleias; uma area de convivéncia ao ar livre com piso
emborrachado; uma varanda literaria, ampliando o espaco da biblioteca; um parquinho com
casa de alvenaria para faz de conta e um tinel manilhado. E considerando a manutencéo do
prédio todo o seu telhado foi trocado e o muro foi refeito.

Também tivemos grandes mudancas na materialidade. Refiro aqui aos recursos tecnolgicos.
Recebemos verba especifica para aquisicdo de Datashow, tela e caixa de som para cada sala
de aula. Os computadores que foram instalados nas salas de aula, foram os da sala de
informatica (10 dos 18 que la estavam). A instalacao foi feita e a internet verificada, pois a
escola j& possuia pontos em cada sala. Os tablets (195) chegaram da PBH e os Chromebooks
(87) também receberam. A melhoria da rede de internet wi-fi foi feita pela escola (superior a
512 Kbps).

10- Sobre as formacdes ofertadas aos professores com relagéo as TDIC, a escola ja se
organizou para tal?

Resposta: No segundo semestre vamos orientar o Monitor de Informética para que ele dé
uma formacao sobre o0 uso dos tablets e chromebooks para os professores, demonstrando
além da funcionalidade, os aplicativos que ja foram baixados nos dispositivos. O
chromebooks é um dispositivo que tem uma funcionalidade muito préxima a de um aparelho
celular e os professores estdo com certa dificuldade de utiliza-lo, adaptando-o para o
trabalho. Entéo, ele também vai auxilia-los, pois o chromebooks é para uso do professor.
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APENDICE 5 - PARECER CONSUBSTANCIADO DO CONSELHO DE ETICA EM
PESQUISA, TERMOS DE ANUENCIA E DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO

P UNIDADE BELO HORIZONTE -
(CER ETic:2 UNIVERSIDADE DO ESTADO W““
AN DE MINAS GERAIS - UEMG

Continuacao do Parecer: 5410.733

iniciais do Ensino Fundamental, considerando o periodo da Pandemia do novo Coronavirus e o uso das

Tecnologias Digitais de Informag¢do e Comunicagado — TDIC.
Objetivos Secundarios:

« Entender as relagdes entre as metodologias de ensino-aprendizagem e as tecnologias digitais, nos anos
iniciais do Ensino Fundamental;

* Analisar as metodologias de ensino-aprendizagem diante do ensino remoto, hos anos iniciais do Ensino
Fundamental.

« Discutir sobre a formacao dos professores, inicial, continuada e/ou em servigo, no que se refere ao
entendimento dos usos dos recursos tecnologicos.

« Verificar se a formacéao ocorrida interfere nas aulas ministradas.

Avaliag@o dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

Os riscos de danos & dimensdo, psiquica, moral, intelectual, social e cultural do participante sdo minimos.
Porém caso os colaborados sintam desconforto com as perguntas, dificuldades ou desinteresse poderao
interromper sua a participacdo na pesquisa. Seus dados serdo protegidos e suas identidades serdo
preservadas. Os colaboradores terdo esclarecimentos sobre as etapas da pesquisa e sobre o tratamento e
armazenamento dos dados.

Beneficios:

Toda a pesquisa realizada sera de cunho colaborativo e seus resultados pretendem ser benéficos para a
comunidade escolar, ficando os mesmos disponiveis para todos os envolvidos durante a realizagdo a

investigacdo e para a fins académicos.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

Esta & uma pesquisa de abordagem qualitativa que pretende realizar a busca de dados por meio de
pesquisa bibliografica, pesquisa documental e entrevistas abertas e com roteiro de questées com
professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental, do 4° e 5° anos e com os Coordenadores

Pedagdégicos, em uma escola da Regional Norte do municipio de Belo Horizonte, MG.

Consideracgoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:
Os termos de apresetnacgédo obrigatéria foram apresentados.

Endereco: Rua Gongalves Dias, 1434, sala 41, 4° andar

Bairro: Lourdes CEP: 31 630-900
UF: MG Municipio: BELO HORIZONTE
Telefone: (31)3916-8747 Fax: (31)3330-1570 E-mail: cep.reitoria@uemg br

Pégina 02 de 03
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—~ UNIDADE BELO HORIZONTE -
(CFRSS% UNIVERSIDADE DO ESTADO “QREfA - ™
A DE MINAS GERAIS - UEMG

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: AS PRATICAS METODOLOGICAS E O USO DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS
Pesquisador: JULIANA TOFANI DE SOUSA

Area Tematica:

Versao: 1

CAAE: 57920722.2.0000.5525

Instituicao Proponente: Faculdade de Educagdo - FaE

Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 5410.733

Apresentagao do Projeto:

As informacgdes elencadas nos campos “Apresentacao do projeto”, “Objetivo da Pesquisa” e “Avaliagdo dos
Riscos e Beneficios” e “Comentarios e Consideracdes sobre a pesquisa” foram retiradas dos arquivos
Informagdes Basicas do Projeto (PB_INFORMACOES BASICAS DO _PROJETO_1920346.pdf de
05/04/2022) e do Projeto Detalhado (as_praticas_metodologicas_e_o_uso_das_tecnologias_digitas.pdf de
04/04/2022).

Este projeto pretende analisar como sdo estruturadas as aulas desenvolvidas pelos professores que atuam
nos anos iniciais do Ensino Fundamental, considerando o periodo da

Pandemia do novo Coronavirus e o uso das Tecnologias Digitais de Informagédo e Comunicagédo — TDIC.
Para isso, a pesquisadora buscara entender as relagdes entre as metodologias de

ensino-aprendizagem e as tecnologias digitais, analisar as metodologias de ensinoaprendizagem diante do
ensino remoto, discutir sobre a formagao de professores, inicial,continuada e/ou em servigo, no que se
refere ao entendimento dos usos dos recursos

tecnolégicos; e verificar se a formagao ocorrida interfere nas aulas ministradas.

Objetivo da Pesquisa:
Objetivo Primario:

Analisar como sao estruturadas as aulas desenvolvidas por professores que atuam nos anos

Endereco: Rua Gongalves Dias, 1434, sala 41, 4° andar

Bairro: Lourdes CEP: 31.630-900
UF: MG Municipio: BELO HORIZONTE
Telefone: (31)3916-8747 Fax: (31)3330-1570 E-mail: cep reitoria@uemg br
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Continuacéo do Parecer: 5.410.733

Conclusoées ou Pendéncias e Lista de Inadequacgoes:

Nao ha pendéncias, apenas sugere-se que o endereco do cep seja colocado no TCLE.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

188

O Comité de Etica em Pesquisa da UEMG/BH chancela apenas aqueles dados obtidos apés a aprovagio do

projeto junto ao CEP.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informagdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 05/04/2022 Aceito
do Projeto ROJETO 1920346 pdf 15:56:00
Folha de Rosto folhaderosto.pdf 05/04/2022 | JULIANA TOFANI Aceito
15:30:03 | DE SOUSA

Declaragdo de anuencia.pdf 04/04/2022 | JULIANA TOFANI Aceito

|concordancia 08:03:07 [DE SOUSA

Qutros Roteiros_de_entrevistas.pdf 04/04/2022 | JULIANA TOFANI Aceito
07:59:27 |DE SOUSA

TCLE / Termos de [tcle.pdf 04/04/2022 | JULIANA TOFANI Aceito

Assentimento / 07:49:19 |DE SOUSA

Justificativa de

Auséncia

Projeto Detalhado / |as_praticas_metodologicas_e_o_uso_dal 04/04/2022 |JULIANA TOFANI Aceito

Brochura s_tecnologias_digitas.pdf 07:49:03 |DE SOUSA

Investiqador

Cronograma cronograma.pdf 04/04/2022 |[JULIANA TOFANI Aceito
07:48:34 |[DE SOUSA

Situacao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciacao da CONEP:

Nao

BELO HORIZONTE, 16 de Maio de 2022
Assinado por:
Wania Maria de Aratjo
(Coordenador(a))

Endereco: Rua Gongalves Dias, 1434, sala 41, 4° andar

Bairro: |ourdes CEP: 31.630-900

UF: MG Municipio: BELO HORIZONTE

Telefone: (31)3916-8747 Fax: (31)3330-1570 E-mail: cep reitonia@uemg.br
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO

Eu, Juliana Tofani de Sousa, aluna do Programa de Pés Graduacdo em Educacdo da Faculdade de Educagdo -
FAE/Universidade do Estado de Minas Gerais - UEMG, portador(a) do RG MG 4 536353, residente a Rua Gervdsio
Lara, n® 25, bairro Nossa Senhora das Gragas, CEP: 33030-550, Santa Luzia, MG, sendo meu telefone de contato (31)
986008728 vou desenvolver uma pesquisa cujo titulo é As Prdticas Metodolégicas e o Uso das Tecnologias cujo
objetivos deste estudo sdo analisar como sdo estruturadas as aulas desenvolvidas por professores que atuam nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, considerando o periodo da Pandemia do novo Coronavirus e o uso das
Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicagdo — TDIC; Entender as relagbes entre as metodologias de ensino-
aprendizagem e as tecnologias digitais, nos anos iniciais do Ensino Fundamental; analisar as metodologias de ensino-
aprendizagem diante do ensino remoto, nos anos iniciais do Ensino Fundamental; discutir sobre a formagdo dos
professores, inicial, continuada e/ou em servi¢o, no que se refere ao entendimento dos usos dos recursos tecnolégicos
e verificar se a formagdo ocorrida interfere nas aulas ministradas.

Para a realizacdo deste estudo adotaremos os seguintes procedimentos: A metodologia de pesquisa sera qualitativa,
envolvendo uma revisdo bibliogréfica de literatura, sobre as Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicagdo - TDIC, a
formacdo de professores, as metodologias de ensino-aprendizagem. Também envolvera a revisdo documental acerca do
Ensino Remoto e de arquivos da escala como, o Projeto Politico-Pedagogico, o Regimento Escolar, a Proposta Curricular
e outros possiveis manuais de funcionamento que a Instituicdo tenha construido, que estejam em funcionamento e que
possam contribuir para enriquecer a minha pesquisa de campo. Junto a isso também serdo realizadas entrevistas
semiestruturadas.

A pesquisa respeitara todas as exigéncias da Resolucio 466/2012 do Conselho Nacional de Satide (CNS).

Gostaria de convida-la a colaborar de forma VOLUNTARIA com esta pesquisa.

Para participar deste estudo o(a) Sr(a) ndo terd nenhum custo, nem receberd qualquer vantagem financeira.
Toda a pesquisa realizada serd de cunho colaborativo e seus resultados pretendem ser benéficos para a comunidade
escolar, ficando os mesmos disponiveis para todos os envolvidos durante a realizagiio a investigagéo e para a fins

académicos. Os riscos de danos a dimensdo, psiquica, moral, intelectual, social e cultural do participante sdo
minimos, caso vocé sinta desconforto com as perguntas, dificuldade ou desinteresse poderd interromper sua a
participagdo na pesquisa. Seus dados serdo protegidos e sua identidade serd preservada. Vocé tera

esclarecimentos sobre as etapas da pesquisa e sobre o tratamento e armazenamento dos dados. Desta forma,
estara livre para participar ou recusar-se a participar. Podera retirar seu consentimento ou interromper a participagdo a
qualquer momento. A sua participagdo € voluntaria e a recusa em participar ndo acarretara qualquer penalidade ou
modificagdo na forma em que € atendido pelo pesquisador,

N3do existe outra forma de obter dados com relacdo ao procedimento em questdo e que possa ser mais
vantajoso do que o usado nesta pesquisa. Eu, Juliana Téfani de Sousa, como responsavel pela conducdo desta
pesquisa, tratarei os seus dados com o devido profissionalismo e sigilo, garantindo a seguran¢a da sua privacidade.

A Sr2 tem o direito de ser mantido atualizado sobre os resultados parciais da pesquisa, e caso seja

COMITE DE ETICA EM PESQUISA - CEP/UEMG
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solicitado, darei todas as informacgdes que o(a) Sr(a) quiser saber. A Sr. 2 também podera consultar a qualquer momento
o Comité de Etica em Pesquisa da Universidade do Estado de Minas Gerais, responsavel pela a autoriza¢do para a
realizagdo deste estudo.

N3o existirdo despesas ou compensacGes pessoais para nenhum participante em qualquer fase do
estudo, incluindo exames e consultas, se necessdrio. Se existir qualquer despesa adicional, ela sera absorvida
pelo orgamento da pesquisa.

Eu me comprometo a utilizar os dados coletados somente para pesquisa e o0s resultados deverdo ser
veiculados por meio de artigos cientificos em revistas especializadas e/ou em encontros cientificos e
congressos, sem nunca tornar possivel sua identificagdo. Seu nome ou o material que indique sua participagdo nao sera
liberado sem a sua permissao.

Em anexo estd o consentimento livre e esclarecido para ser assinado caso ndo tenha ficado qualquer
duvida, esse termo de consentimento serd impresso em duas vias originais: sendo gue uma sera arquivada pelo
pesquisador responsavel, e a outra sera fornecida ao(a) Sr(a).

Acredito ter sido suficientemente informado(a) a respeito das informagdes que li ou que foram lidas para
mim, descrevendo o estudo As Prdticas Metodoldgicas e o uso das Tecnologias , com o objetivo de analisar como séo
estruturadas as aulas desenvolvidas por professores que atuam nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
considerando o periodo da Pandemia do novo Coronavirus e o uso das Tecnologias Digitais de Informagédo e
Comunicagédo — TDIC.

Eu tirei todas as minhas duividas sobre o estudo e minha forma de participagao com a pesquisadora Juliana Tofani de
Sousa responsavel pelo mesmo. Ficaram claros para mim quais sdo os propdsitos do estudo, os procedimentos a serem
realizados, as garantias de confidencialidade, os riscos e beneficios e a garantia de esclarecimentos permanentes.

Ficou claro também, que minha participa¢gdo é isenta de despesas ou gratificagdes e que tenho garantia
do acesso aos resultados, onde os meus dados apenas serdao divulgados com a minha autorizagdo. Concordo
voluntariamente em participar deste estudo sabendo que poderei retirar o meu consentimento a qualquer
momento, antes ou durante o mesmo, sem penalidade, prejuizo ou perda de qualquer beneficio que eu possa

ter adquirido anteriormente ao estudo.

DADOS DO VOLUNTARIO DA PESQUISA: DADOS DO PESQUISADOR RESPONSAVEL:

Nome Completo: --——-—-—- Nome Completo: Juliana Tafani de Sousa

Endereco: --—--——-——- Endereco: R. Paraiba, 29 - Santa Efigénia, Belo Horizonte - MG,
RG: ———e e —- — 30130-140

Fone: --——-——-—-———-- RG: MG 4 536353

E-mail: —---—--—-—— Fone: ( 31) 986008728

SRS ne—— s E-mail: ju.tofsou@gmail.com

e

Assinatura do pesquisador
Belo Horizonte, 30 de muio de 2022

COMITE DE ETICA EM PESQUISA - CEP/UEMG
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TERMO DE ANUENCIA

limo (a) Sr. (2)

Solicitamos autorizacdo institucional para realizagdo da pesquisa intitulada: As Prdticas
Metodologicas e o Uso das Tecnologias, a ser realizada na Universidade do Estado de Minas Gerais -
UEMG, pela aluna de pods-graduacgdo Juliana Tofani de Sousa, sob orientagcdo da Prof.9. Dra. Juliana
Cordeiro Soares Branco com o(s) seguinte(s) objetivo(s): Analisar como sdo estruturadas as aulas
desenvolvidas por professores que atuam nos anos iniciais do Ensino Fundamental, considerando o
periodo da Pandemia do novo Coronavirus e o uso das Tecnologias Digitais e Informagdo e Comunicacdo —
TDIC; Entender as relacoes entre as metodologias de ensino-aprendizagem e as tecnologias digitais, nos
anos iniciais do Ensino Fundamental; Analisar as metodologias de ensino-aprendizagem diante do ensino
remoto, nos anos iniciais do Ensino Fundamental;, Discutir sobre a formagdo dos professores, inicial,
continuada e/ou em servico, no que se refere ao entendimento dos usos dos recursos tecnologicos;
Verificar se a formacdo ocorrida interfere nas aulas ministradas, necessitando portanto, ter acesso a
documentagdo escolares como: Projeto Politico-Pedagogico — PPP, Regimento Escolar, Proposta
Curricular e outros manuais construidos pela escola, que orientem o trabalho dos professores, além de
entrevistas semiestruturadas com 4 professores e com a Coordenadora Pedagogica Geral da instituigdo.

Solicitamos, também, autorizagdo para que o nome desta instituicdo possa constar no relatdrio
final bem como em futuras publicagées na forma de artigo cientifico.

Salientamaos que tais dados serdo utilizados tdo somente para realizagdo deste estudo. A pesquisa
ndo acarretard despesas para esta Instituigdo, sendo esta, por sua vez, voluntdria.

Na certeza de contarmos com a colaboracio e empenho desta Diretoria, agradecemos
antecipadamente a colaboracdo, e nos colocamos a disposicdo para quaisquer esclarecimentos que se
fizerem necessario.

Belo Horizonte, 14 de fevereiro de 2022.

Juliana Tofani de Sousa

DADOS DO VOLUNTARIO DA PESQUISA: DADOS DO PESQUISADOR RESPONSAVEL:

Instituicdo: Nome Completo: Juliana Tdfani de Sousa

Endereco: Endereco: R. Gervdsio Lara, n® 25

CEP: Bairro Nossa Senhora das Gracas, Santa Luzia - MG,
CEP 33030-550

Cédigo da instituicdo:
Fone:
E-mail:

RG: MG 4 536353
Fone: (31) 986008738
E-mail: ju.tofsou@gmail.com
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