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RESUMO

Essa pesquisa tem como objetivo analisar as percepc¢des de seis professoras em relagéo as suas
propostas didaticas no que se refere a leitura, a escrita e ao processo de alfabetizacdo e
letramento na Educacdo Infantil, em escolas da rede municipal de Belo Horizonte. A analise
dessas percepcdes nos possibilita compreender as concepgdes do fazer pedagogico que orienta
essas professoras, bem como suas ac¢les e interacfes concretas com as criangas. Para construir
a andlise e discussdo desses processos, recorre-se aos estudos tedricos do campo da
alfabetizacdo, fundamentados por Ferreiro (1989, 1999), Teberosky (1999), Soares (1998,
2003, 2004, 2009, 2016, 2021), Morais (2012, 2020), entre outros. Os referenciais da legislacéo
brasileira subsidiam esse trabalho: a Base Nacional Comum Curricular (2018), Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional (Lei 9394/96) e Lei 7235 (1996). A metodologia adotada é a
abordagem qualitativa, cuja estratégia metodoldgica se baseia no Estudo de Caso exploratorio.
A revisdo bibliografica esta presente em todas as fases do trabalho de pesquisa e 0s instrumentos
de coleta de dados utilizados s&o a analise documental e o uso de entrevistas semiestruturadas.
Os dados recolhidos por meio da entrevista semiestruturada consideram o planejamento das
atividades pedagdgicas realizadas e a formacdo continuada das docentes. O contato com as
professoras foi realizado remotamente por meio de videoconferéncia. Os resultados mostraram
trés dimensdes da préatica pedagdgica dessas professoras: suas didaticas, seus posicionamentos
sobre os processos de alfabetizacdo e letramento e suas condi¢cdes docentes. A analise das
dimens@es apontou a necessidade de oportunizar a imersao das criancas da Educacdo Infantil
no mundo da escrita, propiciando a elas refletirem sobre as palavras e suas partes orais e
escritas, mesmo antes da etapa de compreensdao do principio alfabético. Concluimos que a
professora da Educacédo Infantil exerce um papel determinante para a promogéo da crianca ao
acesso a cultura escrita durante 0s seus primeiros anos de vida e esse papel é intrinseco a sua
formacéo e aos desafios que permeiam a profissdo docente na Rede Publica Municipal de Belo

Horizonte.

Palavras-chave: Educacéo Infantil, alfabetizacéo, letramentos, EMEI.



ABSTRACT

This research aims to analyze the perceptions of six teachers in relation to their didactic
proposals in relation to reading, writing, literacy and the literacy process in Kindergarten, in
municipal schools in Belo Horizonte. The analysis of these perceptions allows us to understand
the concepts of pedagogical practice that guide these teachers, as well as their actual actions
and interactions with the children. To build the analysis and discussion of these processes, we
refer to theoretical studies in the field of literacy, based on Ferreiro (1989, 1999), Teberosky
(1999), Soares (1998, 2003, 2004, 2009, 2016, 2021), Morais (2012, 2020), AMONGST others.
The references of Brazilian legislation support this work: the Common National Curriculum
Base (2018), the Law of Guidelines and Bases for National Education (Law 9394/96), Law
7235 (1996). The methodology adopted is the qualitative approach, the methodological strategy
of which is based on the exploratory case study. The literature review is present in all phases of
the research work and the data collection instruments used are document analysis and the use
of semi-structured interviews. Data collected through semi-structured interviews consider the
planning of pedagogical activities carried out and the continuing education of teachers. The
contact with the teachers was carried out remotely through videoconference. The results showed
three aspects of the pedagogical practice of these teachers: their didactics, their positions on the
literacy and literacy processes and their teaching conditions. The analysis of these aspects
indicated the need to provide opportunities for the immersion of Kindergarten children in the
world of writing, enabling them to reflect on words and their oral and written parts, even before
the stage of understanding the alphabetic principle. We conclude that the Early Childhood
Education teacher plays a decisive role in promoting children's access to written culture during
their first years of life and this role is intrinsic to their training and the challenges that permeate

the teaching profession in the Municipal Public Network of Belo Horizonte.

Keywords: Early Childhood, Education, literacy, EMELI.
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INTRODUCAO

Alfabetizar e letrar sdo acGes distintas e complementares, visto que o processo de alfabetizacdo
¢ a acdo de aprender a ler e a escrever que deve ocorrer no contexto das praticas sociais,
propiciando ao sujeito conhecer e fazer uso das func¢des da escrita (SOARES, 1998, p. 47). Nas
décadas de 1960 e 1970, Emilia Ferreiro e Ana Teberosky (1999) apontam mudangas
significativas relacionadas a aquisi¢do e a construcdo do conhecimento da lingua escrita, a
psicogénese da lingua escrita. Antes, a alfabetizacdo era considerada uma “técnica” para
decodificar as palavras, sem relacdo nenhuma com a vida real dos aprendizes. Ja o letramento
é uma palavra introduzida na linguagem da educacdo e das ciéncias linguisticas que surgiu no
Brasil na década de 1980 devido a necessidade de configurar e nomear procedimentos e praticas
sociais nas areas da leitura e da escrita que ultrapassam o campo do sistema alfabético e

ortografico.

Magda Soares, no final da década de 1990, identificou a necessidade de dissociar os conceitos
de alfabetizacdo e letramento para que se tornassem mais compreensiveis as professoras, visto
o0 grande fracasso relacionado a introjecdo desses processos na escola publica brasileira. Essa
decisdo didatica propde a necessidade de especificar a alfabetizacdo para que essa se desenvolva
em um contexto de letramento, reconhecendo as multidimensionalidades das habilidades
referentes ao uso da leitura e da escrita (SOARES, 2004). Aprender a técnica da escrita e
também aprender a usa-la nas diversas praticas sociais fazem parte de dois processos que sdo
concomitantes e estdo correlacionados. A escola brasileira por muito tempo ensinou primeiro a
aprender a ler e a escrever e s6 depois emergiu 0s estudantes em outras préaticas de leitura
dispostas na sociedade, ou seja, a escola dissociava a alfabetizacdo e o letramento, fato que
acabou culminando em baixos indices nas avaliagdes nacionais. Soares (2003) aponta, a partir
da constatacdo desse engano cometido durante décadas, a necessidade da “reinvencdo da
alfabetizagdo”, propondo que a alfabetizagdo deve ser sistematicamente ensinada ao invés de
ser condicionada ao processo de letramento. A precariedade do ensino da leitura e da escrita
nas escolas brasileiras corrobora a ideia da autora (2003), de que devemos romper com falsas
inferéncias sobre esses processos, bem como os equivocos oriundos dos anos 1980 que difundiu
a ideia de que a construcdo da escrita pela crianca deveria ser concretizada por meio da

“intera¢do com o objeto de conhecimento” (SOARES, 2003, p. 17). Dessa forma, é preciso



conhecer os fundamentos da alfabetizacdo para se ter uma metodologia de alfabetizacdo. A
especificidade da aquisi¢ao da técnica escrita ainda hoje € alvo de controvérsias, pois temos a
teoria que sustenta o processo, porém, sem uma metodologia que entenda essas especificidades
como aquisicdo e apropriacdo do sistema de escrita alfabética e ortografica. Reside ai a
importancia em pesquisar sobre os processos de alfabetizacdo e letramento e as habilidades

imbricadas no uso da leitura e da lingua escrita.

Desde antes de aprender a ler e a escrever, a crianga participa do processo de letramento e
alfabetizacdo, que pode ocorrer antes da insercéo no ensino formal das correspondéncias entre
fonemas e grafemas, caso esteja inserida em um contexto social onde a leitura e a escrita facam
parte do seu convivio. Para tanto, mesmo que ela ainda ndo frequente um ambiente escolar, se
ela conviver com préticas de leitura cotidianamente, podera perceber que os cddigos tém algum
significado na forma escrita. Dessa forma, percebe-se que a crianca estd em processo de
letramento e alfabetizacdo, pois ja se inseriu em praticas sociais de leitura mesmo ainda ndo
sendo alfabetizada. Em consonancia com Soares (1998), nota-se que a aprendizagem da leitura
e da escrita permitira a crianca ter acesso a informacdo e a criar novos conhecimentos. Um
ambiente se torna alfabetizador quando propicia diversas interacGes e usos reais de leitura e
escrita das quais as criancas tém oportunidade de participar. Nesse sentido, € importante que o
professor tenha consciéncia de que o acesso ao mundo da escrita é responsabilidade da escola
e conceba a alfabetizacdo e o letramento como fenémenos complexos que possibilitam o acesso

as multiplas possibilidades de uso da leitura e da escrita na sociedade.

Temas relacionados a alfabetizacéo e aos letramentos sdo de suma importancia para a area da
educacdo, pois a partir desses processos é possivel promover autonomia dos nossos estudantes,
considerando a formagé&o do ser social que, concomitantemente ao alfabetizar letrando, constitui
as relacBes sociais que perpassam a educacdo. Assim, é necessario que os professores tenham
0 embasamento teérico que possibilite a compreensdo que possa auxiliar o desenvolvimento de
praticas pedagdgicas humanizadoras, definidas por Paulo Freire (2002) como um encontro
fundamentado no dialogo onde os individuos conhecem e sdo conhecidos através dos meios de
comunicacdo social nos quais se difundem a informacdo pelo mundo. Nesse ensejo,
transformam e transformam-se, humanizam e humanizam-se sob a 6tica comum das propostas
participativas que culminam em processos didaticos e dialégicos humanizadores e ocasionam
a autonomia, a reflexdo, a amorosidade e o0 senso de responsabilidade do sujeito por meio de

uma alfabetizacdo adequada e que seja coerente com as necessidades contemporaneas.



A inquietacdo sobre esse tema surgiu quando findei a graduacdo em Pedagogia na Faculdade
de Educagdo da Universidade do Estado de Minas Gerais e ndo me senti preparada para
alfabetizar uma crianca. Dessa forma, busquei a especializacdo em Alfabetizacdo e
Letramentos, coordenada pela Doutora Santuza Amorim da Silva, na mesma universidade. A
pos-graduacdo me forneceu subsidios para que eu me sentisse qualificada profissionalmente
para exercer minha pratica docente no &mbito da alfabetizacéo e dos letramentos, a partir dos
conhecimentos adquiridos relacionados a teoria e a pratica desses processos na Educacgdo
Basica, no que tange a Educacdo Infantil e as series iniciais do Ensino Fundamental. O curso
trouxe muitas respostas, mas também trouxe mais inquietacdes. Pude presenciar um debate que
envolve a alfabetizacdo e a Educagdo Infantil. Muitos educadores se dizem contra a
alfabetizacdo na Educacdo Infantil e muitos outros defendem o processo nessa etapa. Enquanto
professora da Educacdo Infantil, as davidas em relagdo a essa discussdo continuam me
mobilizando para buscar respostas que possam contribuir para a melhoria do ensino pablico na
escola basica. E foram as buscas por essas respostas que me conduziram ao mestrado com essa

tematica

A partir dessas discussdes e reflexdes, emergiu o problema inicial que resultou nessa pesquisa
desenvolvida no Mestrado em Educacdo e Formacdo Humana na Universidade do Estado de
Minas Gerais, visando compreender as propostas pedagogica na Educacao Infantil que envolve
a linguagem escrita e as concepcOes das professoras sobre os processos de alfabetizacdo e

letramento.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil (2010)! destacam a necessidade
de articular as experiéncias e os saberes das criancas através dos conhecimentos que fazem
parte do patriménio cultural. As criangas tém acesso ao mundo letrado e interessam-se pela
investigacdo desse objeto da cultura tdo presente nos suportes sociais e digitais. Encontram-se
com a escrita por toda parte e postergar essa interacdo € negar a possibilidade de propiciar as

criangas da rede publica de ensino uma reflex&o sobre situacdes reais de leitura e escrita.

No mundo contemporaneo, ser efetivamente alfabetizado constitui a aquisicdo de habilidades
inerentes ao processo de alfabetizacdo: a percepcao da consciéncia fonologica e fonémica, a

1 BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Bésica. Diretrizes curriculares nacionais para a
educacdo infantil. Brasilia: MEC, SEB, 2010. Disponivel ema:
<http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/diretrizescurriculares_2012.pdf>. Acesso em: 24 set. 2021.



familiarizacdo com os portadores textuais, a metalinguagem, a compreensdo do principio
alfabético e o desenvolvimento da decodificacdo permitem ao sujeito acessar as praticas sociais
ligadas a escrita. Esse processo deve ser corporificado ao longo da escolaridade para que a
educacdo basica publica brasileira venha apresentar avancos no seu desenvolvimento. O
resultado divulgado pelo IDEB? (indice de Desenvolvimento da Educacdo Bésica), obtido a
partir do Censo Escolar, no ano de 2017, consta um indice de 6,3 no desenvolvimento da
Educacédo Bésica do municipio de Belo Horizonte, entre a 42 série e 0 5° ano, fase posterior ao
final do Ciclo de Alfabetizacéo (3° ano). Segundo pesquisas divulgadas pelo MEC, a avaliacédo
do PISA3 - Programa Internacional de Avaliagdo de Estudantes — mostrou que o Brasil apresenta
indices de baixa proficiéncia em Leitura, Matemética e Ciéncias, em relacdo aos demais 78
paises que participaram dessa avaliacdo no ano de 2018. A pesquisa aponta que os indices dos
estudantes brasileiros estao estagnados desde 2009 e a posicao da educacao brasileira apresenta
um resultado considerado medio entre paises da Organizacdo para a Cooperacdo e 0
Desenvolvimento Econémico (OCDE) em qualidade do ensino. Dessa forma, a pesquisa sobre
essa tematica podera mobilizar melhorias na qualidade da educagdo publica, pois se articula
com a multiplicidade de discursos e de vozes das instituicdes e das educadoras pesquisadas,

visando desvelar as nuances dessa tematica na realidade concreta da Educacéo Infantil.

Construir conhecimento cientifico na perspectiva das praticas educacionais potencializa a busca
pela investigacao e pela reflexdo critica da nossa acéo profissional, o que nos leva a percep¢do

de que:

2 1deb foi criado em 2007, pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep),
formulado com o intuito de medir a qualidade do aprendizado nacional e estabelecer metas para alcancar a melhoria
do ensino. O ldeb funciona como um indicador que possibilita monitorar a qualidade da Educacéo brasileira por
meio de dados concretos e € calculado a partir da taxa de rendimento escolar (aprovacdo) e das médias de
desempenho nos exames aplicados pelo Inep. Os indices de aprovagdo sdo obtidos a partir do Censo Escolar,
realizado anualmente. As médias de desempenho utilizadas sdo as da Prova Brasil, para escolas e municipios, e do
Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (Saeb), para os estados e o Pais, realizados a cada dois anos. As metas
estabelecidas pelo Ideb sdo diferenciadas para cada escola e rede de ensino, com o0 objetivo Unico de alcancar 6
pontos até 2022, média correspondente ao sistema educacional dos paises desenvolvidos. (BRASIL, Ministério da
Educacdo, 2021)

3 Tradugdo de Programme for International Student Assessment, o PISA é um estudo internacional, realizado a
cada trés anos, pela OCDE (Organizacdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico). Por meio do PISA,
obtemos informagdes relacionadas ao desempenho de alunos com 15 anos, faixa etaria basica obrigatoria para o
término da escolaridade na maioria dos paises vinculados ao programa. Os resultados permitem avaliar e comparar
conhecimentos e habilidades dos estudantes de outros paises e aprender com as politicas aplicadas. O PISA avalia
trés dominios: a leitura, a matematica e as ciéncias. O Brasil participa do PISA desde sua primeira edi¢do, em
2000. Por causa da pandemia de COVID-19 a OCDE decidiu adiar a avaliagdo do PISA 2021 para 2022 e do PISA
2024 para 2025. (BRASIL, Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, 2021)



[...] antes de entrar para a escola, a crianca ja estd em contato com um importante meio
alfabetizador: o ambiente que a cerca, com mil formas, cores e imagens. Contudo,
para que esse ambiente se torne efetivamente um instrumento alfabetizador, a crianca
precisa ser preparada para percebé-lo e seu senso de observacdo e sua curiosidade
precisam ser despertados. Ela precisa perceber que o valor social da escrita é a
comunicacgdo. (RUSSO, 1997).

Nesse sentido, torna-se imprescindivel discutir o ensino nessa etapa da educacéo com o enfoque
no trabalho pedagdgico, mostrando que alfabetizar letrando se aproxima do processo natural do
desenvolvimento psicoldgico da crianca e acompanha a matura¢do dos processos cognitivos
envolvidos (FRANCHI, 2012).

Refletir sobre a importancia do professor, como conceituam e elaboram sua perspectiva de
trabalho é necessario para organizarmos e refletirmos sobre as concepc¢des pedagodgicas
adotadas em nossas escolas. Para tanto, utilizamos, como suporte, bibliografias que evidenciam
a relevancia dos professores conhecerem o assunto que devem ensinar, considerando que o
processo de ensino-aprendizagem ndao comporta apenas conhecimentos sobre o conteudo a ser
ensinado, mas também crenca sobre a capacidade de aprendizagem dos alunos (FERREIRO,
1989).

Para tanto, investigamos e analisamos os planos de propostas pedagdgicas para a Educagédo
Infantil na Prefeitura de Belo Horizonte, a partir do relato das professoras da rede, relacionado
a linguagem escrita sob a perspectiva do alfabetizar letrando e as concepcdes dessas professoras

sobre a alfabetizacéo e o letramento.

A escolha desse tema surgiu da necessidade de analisar as propostas pedagogicas relacionadas
a aquisicdo da linguagem escrita na Educacdo Infantil, considerando que mesmo antes da
crianca entrar para a escola, ela ja estd em contato com o ambiente letrado. No entanto, para
gue esse ambiente se torne um espaco rico e eficaz para a alfabetizar letrando, é necessario
conciliar os aspectos da aprendizagem da lingua escrita com a integracdo dos processos de
alfabetizacdo e letramento, sem perder a especificidade de cada um deles e considerando a
diversidade de métodos e procedimentos para 0 ensino desses processos a partir da agéo
pedagogica. A crianga, mesmo que tenha uma percepgéo inicial da lingua escrita, s6 conseguira
nomear seus usos e fungdes através de uma mediacdo, seja em casa ou na escola. Quando o
acesso aos materiais escritos diversos ndo acontece, cabe a participacdo da professora para

inserir a crianga nesse mundo letrado. Nesse sentido, torna-se imprescindivel a discusséo sobre



0s posicionamentos das docentes em relacdo as propostas de alfabetizacdo e letramento nessa

etapa da educacdo de criancas de 0 a 5 anos.

Para orientar a pesquisa, tragamos objetivos com intuito de recolher e organizar dados a serem
coletados no que se refere a elucidacdo do objeto em estudo. O objetivo geral é descrever e
analisar propostas didaticas planejadas que se relacionam com o ensino inicial da linguagem
escrita na Educacdo Infantil, a partir dos relatos das professoras da rede publica municipal de
ensino em Belo Horizonte, considerando as especificidades da infancia. Buscamos analisar o
posicionamento das professoras entrevistadas em relacdo as propostas de alfabetizacdo e
letramento na Educacdo Infantil. Os documentos oficiais referentes a essa etapa da educacgédo
basica e as diretrizes que orientam o trabalho com as préticas de leitura e escrita em algumas

escolas da rede municipal de Belo Horizonte também séo fontes que subsidiam essa pesquisa.

Inicialmente, optou-se por escolher escolas que fossem localizadas em diferentes regies de
Belo Horizonte. A partir do inicio da crise sanitaria devido a pandemia da COVID-19,
constatou-se a impossibilidade de acesso ao campo de pesquisa para realizarmos o estudo
exploratorio anteriormente previsto. Dessa forma, entdo, foram realizadas entrevistas
semiestruturadas remotamente, por meio de videoconferéncia com a ferramenta Google Meet.
Os dados recolhidos atraves das entrevistas com as professoras foram analisados, em que foram
identificadas trés dimensGes da pratica pedagdgica: as propostas didaticas relatadas; os
posicionamentos das professoras em relacdo aos processos de alfabetizacdo e letramento na

Educacao Infantil; e as condicdes relatadas que permeiam o trabalho dessas docentes na rede.

No capitulo 1 apresentamos 0s constructos tedricos que embasam nossa pesquisa, dissertando
sobre as concepc¢des de infancia, o historico da infancia no Brasil e os conceitos de alfabetizacdo
e letramentos. No capitulo 2, discutimos sobre os documentos legais que subsidiam a Educacéo
Infantil pablica municipal de Belo Horizonte. No capitulo 3, apresentamos 0 percurso
metodoldgico, caracterizando o caminho percorrido durante essa pesquisa. Posteriormente, no
capitulo 4, propomos uma interlocu¢do com pesquisadores que possuem afinidade com o tema
proposto e relacionamos os dados obtidos por meio da entrevista semiestruturada para
responder as perguntas desta pesquisa. Finalmente, apresentamos as consideracgdes finais deste

estudo.



CAPITULO 1 CONCEPCOES DE INFANCIA: A CRIANCA HOJE

A Historia é tdo vir-a-ser quanto nds, seres limitados e condicionados, e quanto o
conhecimento que produzimos. Nada por nés engendrado, vivido, pensado e
explicitado se d& fora do tempo, da Histéria. Ter certeza, estar em dulvida, séo
formas historicas de estar sendo

(Paulo Freire, 1995)

Tendo em vista 0 objeto em pauta nesta investigagdo, torna-se necessario tratar da infancia
como uma categoria que ganha centralidade neste estudo. Portanto, resgatar o histérico do
conceito “infancia” significa dar a devida importancia ao papel da crianga na sociedade. Para
tanto, esse capitulo busca elucidar brevemente algumas concep¢des da infancia, mostrando as
especificidades da crianga hoje, como as epistemologias atuais concebem a crianga em relagéo

a apropriacao da lingua, trazendo a tona os conceitos de alfabetizacéo e letramentos.

De acordo com o Michaelis, Dicionario Brasileiro da Lingua Portuguesa, o termo infancia esta
definido como “o periodo da vida, no ser humano, que vai desde o nascimento até o inicio da
adolescéncia; o primeiro periodo da existéncia de uma sociedade ou de uma institui¢do. Estado
de espirito em que ndo h& malicia; credulidade, ingenuidade, inocéncia.” No mesmo dicionario,
o termo crianga significa “ser humano no periodo da infincia; pessoa que esta no limiar da vida
adulta, mas que ainda é jovem.” A etimologia da palavra infancia vem do latim in-fans, que
significa “sem fala”. De acordo com a tradi¢do filosofica ocidental, o termo infancia remete
aquele que ndo fala, que é inferior e que, portanto, precisa ser educado, moralizado. Sob essa
Otica, o periodo da infancia é caracterizado pela auséncia da fala e os comportamentos dos
sujeitos da infancia sdo considerados como comportamentos “irracionais”. A auséncia da
racionalidade também € descrita por Platdo, Santo Agostinho e Descartes (GAGNEBIN, 1997).
Nessa perspectiva, a vida adulta traz os comportamentos que sdo considerados racionais,
destacando o adulto como o ser que raciocina e que tal fato ndo seria possivel para as criancas

e que estas superariam sua condicéo apenas na fase adulta.

O termo “sentimento de infancia” foi utilizado Philippe Ariés, em sua obra “Histdria Social da
Crianca e da Familia”, publicada em 1960. A obra aponta que o conceito ou a ideia que se tem
da infancia foi sendo historicamente construido e que a crianga, por muito tempo, ndo foi vista
como um ser em desenvolvimento, com caracteristicas e necessidades proprias. Aries foi um
dos primeiros pesquisadores da historia da infancia e através dos estudos realizados por ele foi

possivel identificar a representacdo da crianca nas sociedades dos séculos Xl ao XVII.



Durante muitos séculos, coube a familia a responsabilidade pela educacéo das criangas, que
eram tratadas como adultos em diversas atividades préprias para eles. Aries (1978) argumenta
que, ao longo da historia, o conceito de infancia foi construido e partilhado socialmente e
determinou o tipo de atendimento prestado as criangas nessa etapa da vida. Na idade média,
ndo havia um sentimento de infancia e a crianca era considerada um adulto em miniatura. De
acordo com Ariés (1978, p. 51), “no mundo das formas romanticas, e até o fim do século VI,
nédo existem criangas caracterizadas por uma expressao particular e sim homens do tamanho
reduzido.” Desse modo, as criangas participavam de todas as atividades dos adultos e a infancia

era uma transicao para a idade adulta.

Para Ariés (1978), essa auséncia de um sentimento de infancia persiste até o fim do século
XVII, quando teve inicio uma mudanca significativa na atitude em relacéo as criancas. Durante
esse periodo houve uma interferéncia dos poderes publicos em rela¢éo ao cuidado com a crianga
e a preocupacdo da Igreja em relacdo ao infanticidio anteriormente tolerado. De um lado, surgiu
a escola substituindo a antiga aprendizagem como meio de educacao; ou seja, a crianca deixa
de ser misturada aos adultos e a escola se torna um espaco para se aprender sobre a vida. De
outro, esta separacdo aconteceu com a participacdo da familia, que passou a ter um sentimento
de afeicdo pela crianca, preocupando-se com ela. O autor destaca esta como a fase da
“paparicac¢do”, momento em que a meiguice, a graga ¢ a posicado indefesa da crianga despertam
a atencdo da familia, o que se reflete nas pinturas da época e nos trajes infantis. A partir da
cristianizacdo dos costumes, a figura infantil teve sua importancia reconhecida, a preocupacao
com a saude trouxe melhores condicdes de higiene e esse fato transformou as relacdes

familiares a partir da mudanca cultural influenciada pela modificacdo da mentalidade social.

A visdo atual sobre a infancia foi definida a partir desse contexto moral que inspirou a educagéo
das criangas a partir do modelo nuclear da familia que se encarrega de seus filhos, seguindo as
regras da educacdo imposta para formacdo da crianca na nova sociedade. Dessa forma, a
infancia passa a ser vista como um periodo especifico pelo qual todos os sujeitos passam. Todos
os individuos que nascem sé@o considerados criancas até determinado periodo, independente da
condicdo em que se vive. A historia da infancia possibilita refletir sobre a forma como
entendemos e nos relacionamos com a crianga, sem deixar de nos ater que a infancia é uma
construcdo social registrada a partir da perspectiva do adulto. Diante dessa afirmacéo, podemos
perceber que a infancia ndo acontece da mesma forma para todas as criangas e suas historias

sdo diferentes a partir de contextos e experiéncias vividas por elas. Assim, a infancia deve ser



concebida como um modo particular de pensar a crianca sob o viés da multiplicidade.
Khulmann Jr. (1998) citado por Frota (2007, p.150) afirma que a:
Infancia tem um significado genérico e, como qualquer outra fase de vida, esse
significado é funcdo das transformagdes sociais: toda sociedade tem seus sistemas de

classes de idade e cada uma delas é associado um sistema de status e de papel.
(KHULMANN Jr., 1998, apud FROTA, 2007, p. 150).

Dessa forma, a infancia é influenciada por complexas compreensdes, 0 que torna necessario e
urgente considerar as criangas como atores sociais participativos e que tenham direito a
cidadania socialmente ativa. Dada a pluralidade cultural, podemos afirmar a existéncia de
diversas infincias, visto que, mesmo que haja o controle do adulto em relagdo a crianga, “estas
tém um espago de resisténcia e de agio”. (TOMAS, 2007, p. 122). Antes de discutirmos outras

concepgdes de infancias, vamos nos ater a histdria da crianca no Brasil.

1.1. O historico da Infancia e da crianca no Brasil

A crianga e 0 adolescente brasileiros tém a “sua vida social marcada pela exclusdo e dominagao”
que acompanham a histéria do Brasil desde o periodo Colonial, atravessando o Império e a
Republica (FROTA, 2007, p. 152). Tais periodos historicos estdo imbricados pela desigualdade
que se perpetua nos dias atuais. Segundo Priore (2000 apud FROTA, 2007), a histéria da crianca
no Brasil perpassa as condi¢Oes de vida das criancas oriundas da Europa, trazidas para ca no
século XVI e permeia o cotidiano das criancas livres ou escravas do periodo Colonial e
Imperial. (FROTA, 2007, p. 153). A Modernidade no Brasil ndo trouxe muita diferenca para a
vida das criancas brasileiras, principalmente para as criancas desassistidas, as pertencentes as

classes sociais trabalhadoras e as classes pobres:

No Brasil moderno surgiu um termo que conceitua bem a crianga desvalida: menor.
este termo foi inicialmente utilizado para designar uma faixa etaria associada, pelo
Codigo de Menores de 1927, as criangas pobres, passando a ter, posteriormente, uma
conotacdo valorativa negativa. Metaforicamente, menores passaram a ser todos
aqueles ao quais a sociedade atribuia um significado social negativo. Menores eram
aquelas criangas e adolescentes pobres, pertencentes as familias com uma estrutura
diferente da convencional (patriarcal, com pai e mae presentes, com pais
trabalhadores, com uma boa estrutura financeira e emocional, dentre outros). Aquelas
criangas caracterizavam-se como “menores” em situacdo de risco social, passiveis de
tornarem-se marginais e, como marginais, colocarem risco a si mesmas e a sociedade.
Deste modo, tornou-se uma norma social atender a infancia abandonada, pobre e
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desvalida, mas a partir de um olhar de superioridade, na tentativa de salvamento ou
de “adestramento”. (FROTA, 2007, p. 153).

A partir do entendimento do conceito de “menor” como sujeitos que denotam perigo social,
construiu-se uma categoria de criancas inferiorizadas, de criangas com menos valor, de criancgas
que oferecem risco a seguranca da sociedade. S6 em 1990 esse conceito foi desconstruido
depois da aprovacdo do ECA - o Estatuto da Crianga e do Adolescente. A crianca passa a ser
reconhecida e ocupa o seu lugar de sujeito historicamente construido, com direitos e deveres, 0
termo “menor” ¢ descartado e o conceito de “crianca” ¢ retomado. Passa a surgir no Brasil, uma
preocupacdo com a compreensao da crianga: como elas se desenvolvem, como elas aprendem.
Esse fato predispds a necessidade de se pensar em uma educagdo formal que permitisse a
crianca brasileira ter seus direitos garantidos. As Teorias do Desenvolvimento Infantil se
abriram as possibilidades de compreender a crianca e a infancia como categoria historicamente
construida. Os saberes advindos dessas teorias ancoram diélogos e oferecem novos elementos
que possibilitam a compreensdo da importancia em se discutir as especificidades educacionais

da infancia na contemporaneidade.

1.2 A Infancia em perspectiva: pesquisas e reflexdes

As representacdes sobre crianca e infancia foram sendo construidas em diferentes épocas e
esses conceitos vao se modificando conforme a sociedade se modifica, ou seja, o conceito de
infancia é uma construcdo social. Assim, a infancia pode ser entendida por diferentes
concepgdes. O século XI1X foi marcado pela industrializacéo e a expansdo capitalista. Durante
esse periodo a infancia passou pelo processo de colonizacao das praticas cientificas e as criancas
comecaram a ser vistas como organismos biologicos em fase de maturacdo, desvinculados da
cultura e da sociedade. Assim, a infancia comecgou a ser reconhecida, passando a ter importancia
para a familia e sociedade, que passou a assentir a crianga COmo um Ser que necessita de
cuidados diferenciados. Essa época foi marcada pelo surgimento das primeiras instituicdes que
se dedicavam ao acolhimento de criancas pequenas, criadas na primeira metade do século XIX

em diversos paises na Europa. Inicialmente, essas instituicbes eram destinadas a atender
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criangas 0Orfas ou abandonadas. Froebel*, pedagogo conhecido como o formador das criancas
pequenas, construiu o primeiro Jardim de Infancia em 1840, na cidade de Blankenburg, na
Alemanha. “Seu propoésito residia em guiar, orientar e cultivar nas criangas suas tendéncias
divinas, sua esséncia humana atraves do jogo, das ocupac6es e das atividades livres, tal como
Deus faz com as plantas da natureza.” (ARCE, 2002, p.67). Froebel revelou a importancia dos
jogos e dos brinquedos para o desenvolvimento infantil. Segundo Arce (2002), Froebel nédo
considera apenas o jardim da infancia como fundamental para a aprendizagem da crianga, pois
0 pedagogo destaca o papel fundamental da familia, tomando Deus como a base da humanidade.
Através da mediacdo entre a familia, a crianca e Deus, Froebel disserta sobre o papel da mae,
dotada de dons divinos para a educacédo da criancga, destacando o ideal de mulher que fazia parte
da mentalidade da época: uma familia guiada pelo amor e pela religiosidade, sendo as criangas
o centro da familia. Observando a interacdo das maes com os filhos, Froebel destaca as
contribui¢des para o desenvolvimento da linguagem durante as brincadeiras. Assim, o historico
das instituicGes de Educacdo Infantil esta interligado ao histérico da sociedade e da familia.
0 que se pode perceber é que existiram para justificar o surgimento das escolas infantis
uma série de ideias sobre o que constituia uma natureza infantil, que, de certa forma,
tracava o destino social das criancas (0 que elas viriam a se tornar) e justificar a
intervencdo dos governos e da filantropia para transformar as criangas (especialmente
as do meio pobre) em sujeitos Uteis, numa sociedade desejada, que era definida por
poucos. De qualquer modo, no surgimento das creches e pré-escolas conviveram
argumentos que davam importancia a uma visdo mais otimista da infancia e de suas
possibilidades, com outros objetivos do tipo corretivo, disciplinar, que viam

principalmente nas criangas uma ameaga ao progresso e a ordem social. (BUJES,
2001, p.15).

Vemos assim, a partir das influéncias europeias, que as instituicbes de Educagdo Infantil
surgiram devido a articulacdo de interesses religiosos, politicos e pedagdgicos com intuito de

promover o desenvolvimento da crianca e adapta-las a sociedade.

No Brasil, em 1875, surgiram nos Estados do Rio de Janeiro e em S&o Paulo as primeiras
instituicdes de jardins de infancia inspiradas nas ideias de Froebel e dedicadas ao sistema

educacional privado que atendiam as criangas da classe média.

Para o atendimento a infancia brasileira desvalida existiu, até 1874, a “Casa dos
Expostos” ou “Roda”, institui¢do destinada ao abrigo e acolhimento das criancas
desamparadas. Constata-se que as primeiras iniciativas foram resultantes de ac¢Ges
higienistas centradas no combate a mortalidade infantil, cujas causas eram atribuidas
aos nascimentos ilegitimos (consequentes da unido entre escravos ou destes com seus

4 Friedrich Froebel, o formador das criancas pequenas e o jardins-de-infancia. Disponivel em:
<https://novaescola.org.br/conteudo/96/friedrich-froebel-o-formador-das-criancas-pequenas>. Acesso em: 20 set.
2020.
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senhores) e também a falta de conhecimentos intelectuais das familias para o cuidado
com as criancas. (ANDRADE, 2010 p. 132).

No inicio do século XX o Estado passou a regulamentar os servi¢os que eram prestados pelas
instituicOes assistencialistas, porém, sem grandes investimentos. O atendimento tinha o carater
filantropico e era destinado as méaes solteiras que ndo tinham condi¢des de cuidar dos filhos. O
historico da creche no Brasil estd vinculada as necessidades de trabalho da mulher, a
industrializacdo e ao capitalismo. A partir da década de 1980, a reivindicacdo por direitos
mobilizou uma organizacao popular para expandir o atendimento em creches, que se destacou
como instituicdo que dedica a atengdo a infancia. A sensibilizacdo da sociedade com a
preocupacéo da qualidade do atendimento oferecido as criancgas passa a demandar a necessidade

de pesquisas para a Educacao Infantil.

Dessa forma, no século XX, a Educacdo Infantil passou a ser compreendida sob diferentes
Gticas e as pedagogias e 0s educadores passaram a construir suas influéncias e perspectivas da
infancia nos campos das ciéncias humanas e sociais. A emergéncia dos estudos da infancia no
Brasil surgiu em varios campos do conhecimento, predominantemente na Pedagogia e na
Psicologia, mas com ocorréncia sobre a tematica nas areas da Sociologia, Antropologia,
Histdria e Ciéncia Politica. Rosemberg (1976 apud MULLER; HASSEN, 2009), criticou a
pesquisa tradicional no campo da Psicologia, destacando, em 1970, “a necessidade de estudos
interdisciplinares sobre a infancia” doravante as contribuigdes da Antropologia para a
ampliacdo do significado de ensinar criancgas. A Psicologia do Desenvolvimento, area que busca
a compreensdo de como nos transformamos e aprendemos ao longo das fases de existéncia
humana, se encarregou de analisar assuntos complexos sob diferentes 6Gticas de pensamento,

construindo estudos sobre o conhecimento e a aprendizagem.

Biaggio (1978) afirma que a particularidade da Psicologia do Desenvolvimento é compreender
as “varidveis externas e internas” que resultam em mudancas no comportamento do individuo
em suas fases: infancia, adolescéncia e envelhecimento. Essas fases ocorrem durante toda a
vida de um individuo e por essa razdo, é necessario aprofundar o conhecimento sobre o
desenvolvimento humano. Em consonancia, Cohn (2005) destaca a necessidade de estudar o
periodo da infancia na area da Antropologia, dissertando sobre o desafio em reconhecer as
criancas como ‘“‘sujeitos legitimos de estudo”. Podemos perceber que debater sobre a infancia ¢

emergente para ampliarmos os conceitos da infancia contemporanea.



13

O campo da Sociologia tradicionalmente se encarregou de discutir a juventude. Em suas
ramificacdes, a sociologia da familia e a sociologia da Educagéo se incumbiram em debater a
temética da infancia, embora a sociologia da familia tenha centrado seu objeto de estudo nas
praticas educativas dos pais. A Sociologia da Educacéo, que debate sobre 0s processos sociais
de ensino e aprendizagem, destacou que a sociedade, a escola e o ser humano estéo interligados
e que a escola tem um papel fundamental na formacdo humana e a formacdo humana esta
correlacionada a sociedade, e desta forma, mostrou que a sociedade € resultado da educacgdo. A
Sociologia da Educacdo discorre também sobre a escolarizacdo das criancas, focando nas
estruturas sociais da familia e da escola e ndo na crianca e infancia como objeto e/ou sujeito de
estudo. (MONTANDON, 2001). Estudos realizados por Corsaro (1997) e Qvortrup (1994)
mostram que a infancia passou a ser discutida no campo da Sociologia a partir do inicio da
década de 1980, fato esse que se justifica devido a até entdo subordinacdo da crianca na
sociedade. Fernandes (1961) em sua pesquisa observou um grupo de criancas interagindo nas
ruas e os modos como se relacionavam utilizando as criangas como informantes do estudo, fato
que poderia ter angariado nessa época, mais pesquisas embasadas nessa metodologia adotada.
Os estudos sobre a infancia foram mais enfaticos nos campos da Pedagogia e da Psicologia.
Muiiller e Hassen (2009) cita Rocha (1999) para analisar o campo da Pedagogia:
Rocha (1999) aponta que os trabalhos sobre a infancia buscam um didlogo com as
demais areas das ciéncias sociais, evidenciado pelo uso de metodologias e
pressupostos tedricos comuns. A autora encontrou conceitos de infancia voltados "a
diferenca e a influéncia de contextos especificos na construcéo da diversidade, como
afirmacdo positiva e contraria ao estabelecimento de padrfes de normalidade”, o que
indica uma negacdo da infancia como categoria homogénea e a necessidade de

consideracdo das vozes das criangas nas pesquisas. (MULLER; HASSEN, 2009, p.
467).

Em consonéncia com as autoras, percebemos na Sociologia tradicional o silenciamento da
crianca, visto que essa teoria se incumbe da infancia como uma fase que acredita ser igual para
todos e todas e, permeada pela irracionalidade. Emile Durkheim, sociélogo e psicologo francés,
criador do método socioldgico baseado no estudo dos fatos sociais e que trouxe a distin¢do da
Sociologia das Ciéncias Humanas, associou a educagdo ao processo de socializa¢do. Durkheim
(1973), destacou que a educacdo teria como propdsito desenvolver as “habilidades fisicas,
intelectuais e morais, exigidas pela sociedade como um todo”. Sob essa 6tica, “a crianga passa
a ser completa quando ja ndo é mais crian¢a, ao alcangar a maturidade e a completude
supostamente particulares da idade adulta.” (MULLER; HASSEN, 2009, p. 468).
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No campo da Antropologia, estudos que abrangem a infancia aparecem entre 1920 a 1940.
Segundo Cohn (2005), os conceitos fundamentais de uma antropologia da crianga vao de
encontro as teorias contemporaneas que destacam a sociedade e a construcdo simbdlica da
crianca neste mundo social. A autora destaca a concepg¢édo das criangas como criadoras de seu
préprio sistema simbdlico, que possuem papel ativo, que ocupam um espaco de atores sociais
que produzem cultura. Compreender o que € ser crianga, como elas se desenvolvem e quais sdo
as suas capacidades de aprender sdo tematicas que estdo intrinsecamente relacionadas, mas que

ainda é um desafio, pois as criangcas nem sempre sao vistas como sujeitos de estudo.

Os antropdlogos Mead e Bateson investigaram criancas de Bali, suas brincadeiras e formas de
viver, com o intuito de identificar o que é ser crianca em grupos sociais distintos. Suas
percepcdes foram registradas por fotos e esses antropologos perceberam que essas criangas
aprendiam por meio da observacdo visual e do movimento, por exemplo, as dancas que eram
aprendidas com o professor que movimentava o corpo dos alunos. Concluiram que esse
aprendizado “ensinaria a passividade e uma consciéncia particular do corpo". (COHN, 2005, p.
13)

Nos Estados Unidos, antrop6logos da Escola Cultura e Personalidade, tomando seu

pais como referéncia, pesquisaram o que seria ser crianga em diferentes grupos

culturais. Eles tinham como objetivo identificar o que é natural em toda crianca e 0

que € cultural, dentro de uma definicdo de cultura como forma de ser e pensar,
transmitida de geracdo a geracdo. (MULLER; HASSEN, 2009, p. 468).

Sob essa 6tica, o conceito de cultura e personalidade promoveram um engessamento dos
estudos que retratam a formacao da crianca e a aquisi¢cdo de conhecimentos culturais para a fase
adulta. O pensamento estrutural-funcionalista trouxe a ideia do papel da crianca e dos sujeitos
definidos de acordo com a posicdo que cada um deles ocupa na sociedade, porém, sem
considerar a representacdo simbdlica que exercem. Por volta da década de 1960, o conceito de
cultura e sociedade é revisto no campo da Antropologia, fato que possibilitou ver a cultura além

do que pode ser observado, além dos costumes, dos valores e das crengas.

Muiller e Hassen (2009) resume alguns apontamentos sobre a visdo da infancia e das criangas

no campo da Antropologia:

O antrop6logo norte-americano Enid Schildkrout (1978) pesquisou as criangas Hausa
(oeste da Africa) da perspectiva dos papéis de género e conclui que, na sua infancia,
elas ndo sdo meros aprendizes de como ser adultos, visto que a separacao dréstica de
géneros presente nos adultos ndo acontece entre elas, que transitam livremente entre
as casas de homens e de mulheres. Christina Toren (1993) etnografia por muitos anos
grupos de criancas nas Ilhas Fiji. Em um de seus trabalhos, Imagining the world that
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warrants our imagination: Fijian childrenls ideas about their lives as adults, a
antropologa examina producdes escolares em que as criancas refletem sobre o futuro,
mostrando como as projecdes podem falar do préprio ser. Em outro texto, Making
History: the significance of childhood cognition for a comparative anthropology of
mind, entre importantes achados para a compreensdo do ethos fiji, Toren mostra a
inversdo que se da no que diz respeito as compreensdes dos rituais: as criangas
atribuem status de individuo ao espago ocupado no ritual, enquanto para os adultos
ocorre de maneira oposta, isto &, conferem status ao espago conforme o individuo que
0 ocupa. Com isso, Toren mostra, por outra perspectiva, 0 mesmo que Schildkrout:
ndo ha um continuum entre a experiéncia da crianca e do adulto que prove que ela é
mera aprendiz. (MULLER; HASSEN, 2009, p.469).

Sob essas perspectivas, é possivel ampliar o conhecimento sobre a infancia e a crianga e como
esta constrdi significados, participa da cultura de forma ativa, renovando-a e constituindo a
propria cultura da infancia. Os estudos ora mencionados reconhecem as criangas como atores

sociais e enfatizam a necessidade de dar voz as crian¢as no ambito da vida social.

A Sociologia e a Antropologia consubstanciam o estudo sobre a infancia e possibilitaram o

avanco do conhecimento sobre a sociedade e a infancia.

As pesquisas desenvolvidas na década de 1970 evocaram novos caminhos para a ampliacdo dos
estudos da infancia, principalmente apds andalises propostas por Ariés, mencionadas no inicio
deste capitulo. No campo da Historia, Flandrin (1988) critica Aries devido a limitacdo das
perguntas relacionados aos documentos de analise do pesquisador, que mostrou ndo se
preocupar com as divergéncias dos dados, embora destaque que o trabalho sobre a infancia de
Ariés motivou outras pesquisas sobre o tema. Outros historiadores também fizeram criticas a
Aries, rejeitando a ideia “do surgimento da infancia” ao destacar que a infancia sempre foi a
mesma, mas o0 que mudou, foi a visao do adulto. (MAUSE, 1976) Em suma, o trabalho de Ariés
alcancou o interesse dos soci6logos que passaram a pesquisar a infancia sob diversas vertentes,

colocando-a como “categoria social".

O Construtivismo Social, corrente socioldgica que defende como o ser humano constréi o
conhecimento por meio das interagfes sociais, trouxe a critica a ideia de infancia como fase
preparatoria e seus teoricos Frones (1993, JENKS, 1996, PROUT; JAMES, 1997, citados por
MULLER; HASSEN, 2009), dissertam sobre a infancia como uma categoria que é construida
pelas criancas e, portanto, essa categoria é plural, destacando o conceito de inféncias,

constituidas a partir dos valores “sociais, culturais e econdmicos”.

A Sociologia teve um papel fundamental para o aprofundamento de estudos sobre a infancia,

reconhecendo-a como categoria social, dissertando sobre a necessidade de construir pesquisas
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dando voz as criancas e promovendo o0 rompimento com as teorias de cunho tradicional. A
importancia em se ater as condicBes de vida das criangas e a analise dos contextos nos quais
elas estdo inseridas, séo outras contribui¢des oriundas do campo da Sociologia.

Os apontamentos discutidos acima sdo importantes, mas acreditamos que atrela-los apenas a
infancia como construcdo social ndo nos possibilita a total compreensdo da infancia
contemporanea. Conforme elucidado anteriormente, o conceito de “infancias” é constituido
pela diversidade de experiéncias e vivéncias das criangas. A contemporaneidade destaca a ideia
da diversidade global da infancia. Miller e Hassen (2009) informam que a modernidade trouxe
consigo uma nova visao, rompendo com a teoria da invencdo da infancia.
Uma caracteristica dessa versdo é a dicotomizacdo do mundo em categorias que
diferem a infancia da idade adulta, relacionando-a com o privado, a natureza, a
irracionalidade, a dependéncia, a passividade, a incompeténcia e a brincadeira. Do
outro lado, a idade adulta esteve relacionada ao publico, a cultura, a racionalidade, a

independéncia, & atividade, & competéncia e ao trabalho (MULLER; HASSEN, 2009,
p. 473).

Essa versdao moderna da infancia ndo sustentou esses argumentos na contemporaneidade, visto
que as colocac@es supracitadas ndo dao conta de explicar a complexidade da infancia. Durante
a modernidade, “a escola substitui o trabalho e impde a diferenga entre criancas e adultos ao
estabelecer dicotomias: competéncia e incompeténcia, estudo e trabalho, improdutivo e
produtivo”. (MULLER; HASSEN, 2009, p. 474). Assim, a modernidade trouxe a competéncia
da crianca em adquirir as habilidades que sdo produzidas pelos adultos. O trabalho antes tdo
comum ao universo infantil, passou a ser concebido e reconhecido no ambito escolar, sendo

“estudante” uma profissao valorizada que refor¢a o papel da crianga na ordem econdmica.

Na contemporaneidade, os pesquisadores da infancia uniram as ideias dos estudos sociol6gicos
com os estudos das ciéncias sociais, consideram 0s seres humanos como seres bioldgicos e
sociais. Assim, a ideia de oposicao dos pesquisadores oriundos dos diversos campos cientificos
(Sociologia, Biologia, Medicina, Psicologia) foi rompida, passando a vigorar a premissa de que
todos noés, seres humanos, estamos em constante formacéo. Dessa forma, a infancia deve ser
reconhecida como integrante da cultura e também da natureza.

A infancia deve ser vista como uma multiplicidade de natureza-culturas, que é uma

variedade dos hibridos complexos constituidos de materiais heterogéneos e

emergentes através do tempo. Ela é cultural, bioldgica, social, individual, histdrica,

tecnoldgica, espacial, material, discursiva... € mais. A infancia ndo pode ser vista
como um fendmeno unitario, mas um conjunto multiplo de construcfes emergentes
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da conexdo e desconexdo, fusdo e separacdo destes materiais heterogéneos. (PROUT,
2005, apud MULLER; HASSEN, 2009, p. 474-475).

A ideia da infancia como um campo hibrido de investigacdo traz a tona a amplitude das relacdes
sociais e das instituicdes familia e escola, valorizando a subjetividade da criancga, destacando-a
como competente e dotada de capacidade e reconhecendo suas complexidades. A visdo da
criangca como um ser passivo e dependente tolhe a compreensdo das relagdes sociais e das
instituicOes familiares e escolares. Entender a infancia de forma hibrida, aponta para a
necessidade de romper com as dicotomias sobre os estudos da infancia e da crianca,

promovendo uma interdisciplinaridade nos campos de conhecimento.

A interlocucédo entre as ciéncias sociais e as ciéncias naturais ajuda a romper ambiguidades,
pensar e repensar politicas para a promoc¢édo e formacéo das criancas. A aproximacdo teorica
dos campos que tratam a infancia angaria mudancgas nas intervencdes das praticas de interacao
com as criangas. Torna-se imprescindivel conhecer como a crianga se desenvolve em seus
aspectos intelectuais, sociais, fisicos e emocionais para que avancemos na criagao de propostas

educacionais que respeitem a infancia.

Em suma, a infancia, conceito socialmente construido de acordo com o momento historico e
transformado conforme as mudancas politicas e sociais, passou, na contemporaneidade, a ser
vista além de suas camadas naturais, adquirindo o reconhecimento do seu papel ativo de
construcdo da humanidade. A linguagem esta ligada a significados que dao acesso ao mundo
social e que depende da interacdo entre o adulto e a crianca para se constituir. Portanto, a
linguagem é um meio de relacdo e construcdo do conhecimento que a crianga precisa conhecer

e dominar.

1.3 A crianca, a apropriacdo da lingua e os processos de ensino e aprendizagem inicial da

leitura e escrita

A fala é uma caracteristica marcante do ser humano. Mesmo nas sociedades agrafas, que nédo
fazem o uso da escrita, essas sociedades se comunicam através da fala e sdo tdo diversas quanto

suas maneiras de falar. A linguagem oral predispde o dialogo e a interacéo entre os sujeitos
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sociais e entender como acontece a comunicagdo e como as criangas se apropriam da linguagem

é essencial para pesquisas que permeiam a Educacéo e a Infancia.

A Psicolinguistica, campo de estudo que aborda perspectivas do desenvolvimento da linguagem
oral, interessa ao debate no qual estamos propondo. De acordo com Cabral (1986):
A psicolinguistica é a ciéncia que se preocupa em observar, descrever e explicar 0s
processos envolvidos na comunicacdo, tanto do ponto de vista ontogenético, quanto
filogenético e o que realmente ocorre no momento em que se estabelece a cadeia que

une um emissor e um receptor, através de uma mensagem veiculada por um canal,
cercado por varios contextos num dado momento histérico. (CABRAL, 1986, p. 8).

A éarea da Psicolinguistica € vasta e o0s estudos desenvolvidos por pesquisadores deste campo
em diversas partes do mundo buscam compreender o processamento da producéo da linguagem
humana. Mesmo que alguns animais utilizem alguns sinais (gritos e ruidos) para se
comunicarem com membros de sua espécie, a diferenca entre a fala animal e a fala humana é
que nds humanos, a linguagem comunicativa ¢ composta de “simbolos” e “signos” e possui
uma “intencdo” e uma ‘“‘significacdo”, ou seja, nos humanos, a linguagem possui uma
representacdo. Saussure (1916, citado por ROJO, 2006, p. 14) “define a lingua como um sistema
de signos, isto €, formas (sonoras, graficas) que remetem a um significado, representam um
significado.” Ou seja, a palavra € o signo e todo signo possui “uma forma — o significante — que
remete a uma imagem mental — o significado.” A linguagem humana é dotada de simbolos e

signos que compdem significados complexos, tais como uma frase ou um texto.

Segundo Rojo (2006), a ontogénese, “maneira pela qual a linguagem surge nos individuos da
espécie”, nos ajuda a compreender porque uma crianga comeca a falar. De acordo com a autora,
a perspectiva inatista e a interacionista nos fornecem elementos que possibilitam compreender

como ocorre a aquisicdo da linguagem pela crianca.

Na visdo inatista [...], uma mutagdo genética da espécie € responsdvel pelas
caracteristicas cerebrais, neurolégicas e fisiol6gicas que o homem tem para falar. Para
essa corrente, essas caracteristicas biolégicas, em cada crianga do mundo,
desenvolvem-se por comando genético, por maturagdo bioldgica. O que muda €
somente a lingua que a crianca vai adquirir, em cada lugar do mundo - o input. Mas
as capacidades para adquiri-la sdo inatas, universais e fazem parte da dotacdo
bioldgica da crianca. No periodo em que devem ocorrer (periodo critico), assim como
acontece com enxergar e andar, essas capacidades serdo acionadas pelo organismo e
comandardo as aquisi¢des da fala. (ROJO, 2006, p. 15).

De acordo com a perspectiva inatista, em pouco tempo de exposi¢do as linguas, 0os humanos
sd0 capazes de dominar as estruturas linguisticas. Na visdo interacionista, a “representacao

simbolica” do ser humano evoluiu de acordo com as necessidades de interagdes sociais. Assim,
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“nas criancas do mundo, sdo as interagdes sociais com os falantes de uma lingua que
possibilitam que elas construam, aos poucos, por mecanismos e processos especificos, a lingua
falada por sua comunidade.” (ROJO, 2006, p. 15). O interacionismo ndo nega as capacidades
bioldgicas, porem, ndo compactua com a ideia de que o funcionamento das linguas do mundo
seja algo inato, presente desde 0 nascimento e que sera acionada quando a crianca entrar em
contato com a lingua. A visao interacionista indica que a aquisicéo da lingua é desenvolvida a
partir de uma interagéo social no processo de aprendizagem cotidiana.

Vygotsky (1933) compara 0 uso de instrumentos para transformar o mundo objetivo

— como o machado, para cortar uma arvore ou duas pedras, para produzir o fogo — ao

uso dos signos e da linguagem comunicativa para transformar o mundo por meio de

outra pessoa e da interacdo. Uma das formas mais comuns de interacdo verbal é o
didlogo ou a conversa, onde um diz e o outro responde ou faz. (ROJO, 2006, p. 16).

A interacdo € a agdo da linguagem comunicativa. Quando aprende a falar, a crianca esta
formando os conceitos das coisas do mundo cultural e interagindo com a cultura, desenvolvendo
suas capacidades de comunicacdo. As atividades culturais relacionadas a linguagem, nao
alcancam todas as familias devido a desigualdade que perdura no Brasil. A escola tem a funcgéo

de oportunizar de forma igualitaria o acesso das criancas a linguagem.

Os apontamentos de Vygotsky (1935, citado por ROJO, 2006, p.27), elucidam que a

aprendizagem da crianca ocorre por meio da interacdo de outra pessoa mais desenvolvida. O

autor destaca dois tipos de desenvolvimento:
[...] o desenvolvimento real, isto é, as agdes e conceitos que a crianga ja domina, de
maneira autbnoma, sendo capaz de agir ou pensar/ falar com autonomia, e 0
desenvolvimento potencial, isto é, aquelas agdes e conceitos que a crianca é capaz de
desempenhar - ou com o0s quais é capaz de lidar -, desde que com ajuda de um parceiro
mais capaz, na intera¢do: em colaboragdo com o outro. A interagdo como 0 outro é,
pois, 0 cendrio da zona de desenvolvimento proximal, ou seja, o espaco das

aprendizagens e o conjunto de interacdes por meio das quais a crianga transforma um
seu potencial em conhecimento real. (ROJO, 2006, p. 27).

Assim, a crianca internaliza uma operacdo externa, se apropria daquilo que foi compartilhado
com outro através da interagdo. A partir dos mecanismos de reciprocidade, a crianca passa a ser
capaz de criar novas situacdes comunicativas atraves da linguagem, construindo didlogos,
participando de conversas, aprendendo a narrar, formando frases cada vez mais complexas, e
assim, se integrando cada vez mais a sociedade. Isso néo significa que as criangas desenvolvem
a linguagem de forma semelhante. Pode haver muitas diferengas entre elas, e essas diferencas

surgem devido a aspectos sociais e emocionais.
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No Brasil, desde a década de 1980, ndo ha como falar em alfabetizacdo sem destacar as
contribuicGes de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky. As autoras trazem uma reflexdo sobre o
ensino de alfabetizacdo, que nos possibilita compreender como as criancas criam hipdteses

sobre o processo de construcdo da lingua escrita.

Nascida na Argentina em 1936, Emilia Ferreiro tornou-se Doutora na Universidade de Genebra,
orientada por Jean Piaget. Ferreiro estudou a escrita, um campo ainda ndo explorado pelo seu
orientador. Em 1974, a autora desenvolveu diversos experimentos com criangas e seus estudos
foram apresentados em seu livro intitulado Psicogénese da Lingua Escrita, elaborado em
parceria com a psicolinguista argentina Ana Teberosky e publicado em 1979. Sendo referéncia
para 0 ensino brasileiro, as pesquisas de Emilia Ferreiro sdo relativas aos mecanismos

cognitivos referentes a leitura e a escrita.

A Psicogénese da Lingua Escrita trouxe novos elementos para esclarecer o processo de
alfabetizacdo. As autoras mostraram que a aquisicdo das habilidades de leitura e escrita
dependem da relacdo da crianga com a cultura escrita e seus estudos divulgados no Brasil
propdem que, para dominar o sistema de escrita alfabética, a crianca precisa compreender as

propriedades do alfabeto como sistema notacional.

Emilia Ferreiro (1999) esclareceu que nenhuma discussdo sobre a pratica de alfabetizacdo
levou em conta as concepcBes das criangas sobre o sistema de escrita e afirma que ha
necessidade de se discutir sobre novas bases de ensino e aprendizagem, propondo que um novo

método ndo solucionara os problemas do campo da alfabetizacéo.

As criancas pensam no texto escrito muito antes do que imaginamos, usam ideias que tém uma
coeréncia evolutiva, ou seja, quando vao exercitando a escrita, vao entendendo o seu

funcionamento.

Ferreiro e Teberosky (1999) seguem um modelo piagetiano na obra Psicogénese da Lingua
Escrita, buscando explicar a génese ou a origem dos conhecimentos. Desse modo, as autoras
evidenciaram como a crianca elabora a compreensdo do sistema de escrita alfabética durante o
processo de alfabetizacdo e sugeriram que a aprendizagem sobre esse sistema é resultado de
uma transformagdo que a crianca realiza sobre seus conhecimentos prévios e os relaciona as
novas informagoes recebidas durante esse processo. Partindo desse conhecimento, as criancas

elaboram hipdteses para compreender o funcionamento do codigo escrito, permeando uma linha
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evolutiva até a aquisicdo da lingua escrita. Telma Weisz (1990) descreve esse processo de

aprendizagem em que:

[...] a crianga comeca diferenciando o sistema de representagdo escrita do sistema de
representacdo do desenho. Tenta varias abordagens globais (hipotese pré-silabica),
numa busca consistente da légica do sistema, até descobrir - 0 que implica uma
mudanca violenta de critérios - que a escrita ndo representa o objeto a que se refere e
sim o desenho sonoro do seu nome. Neste momento costuma aparecer uma hipotese
conceitual que atribui a cada letra escrita uma silaba oral. Esta hipdtese (hipétese
silabica) gera inimeros conflitos cognitivos, tanto com as informacdes que recebe do
mundo, como com as hipéteses de quantidade e variedade minima de caracteres
construida pela crianca. (WEISZ, 1990, p. 73).

Na mesma perspectiva, Emilia Ferreiro (1985, citada por MENDONCA, 2011) completa:

[...] v8o desestabilizando a hipotese sildbica até que a crianca tem coragem suficiente
para se comprometer em seu novo processo de constru¢do. O periodo sildbico-
alfabético marca a transic&o entre os esquemas prévios em vias de serem abandonados
e 0s esquemas futuros em vias de serem construidos. Quando a crianga descobre que
a silaba ndo pode ser considerada como unidade, mas que ela é, por sua vez,
reanalisavel em elementos menores, ingressa no Ultimo passo da compreensdo do
sistema socialmente estabelecido. E, a partir dai, descobre novos problemas: pelo lado
quantitativo, se ndo basta uma letra por silaba, também n&o pode estabelecer nenhuma
regularidade duplicando a quantidade de letras por silaba (ja que h& silabas que se
escrevem com uma, duas, trés ou mais letras); pelo lado qualitativo, enfrentard os
problemas ortograficos (a identidade de som ndo garante a identidade de letras, nem
a identidade de letras a de som).

Dessa forma, a Psicogénese da lingua escrita mostrou como a crianga vai se apropriando dos
conceitos e das habilidades de ler e escrever. Através dos resultados obtidos por meio da
pesquisa realizada por Emilia Ferreiro e Ana Teberosky, foram definidos cinco niveis de
desenvolvimento da escrita. Ressaltamos que a escrita € uma representacdo grafica com
significados. Os cinco niveis de escrita segundo a psicogénese da Lingua Escrita sdo os
seguintes: nivel pré-silabico, silabico, silabico-alfabético, alfabético e ortografico. As criancas
passam por niveis de escrita antes de compreender o funcionamento do sistema de escrita
alfabética. Cada nivel proposto é composto por esquemas especificos, que sdo processos dos
quais as criancas utilizam o proprio conhecimento e recebem novas informacdes que lhes
permite criar interpretacbes e construir o caminho para o desenvolvimento da leitura e da

escrita.

No nivel pré-silabico, a crianga comega a perceber que além do desenho, ha outra forma de
representacdo simbdlica e passa a utilizar garatujas, nimeros ou até letras. De acordo com

Ferreiro e Teberosky (1999), neste nivel:
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A intencdo subjetiva do escritor conta mais que as diferencas objetivas no resultado:
todas as escritas se assemelham muito entre si, 0 que ndo impede que a crianca as
considere como diferentes, visto que a intencdo que presidiu a sua realizacdo era
diferente (se quis escrever uma palavra num caso, e outra palavra no outro caso). Com
essas caracteristicas, torna-se claro que a escrita ndo pode funcionar como veiculo de
transmisséao de informacéo: cada um pode interpretar a sua propria escrita; porém nao
a dos outros. (FERREIRO; TEBEROSKY, 1999, p.193).

Nos primeiros momentos de producdo escrita no nivel pré-silabico, a crianca ja diferencia
desenho de escrita, porém, tenta representar o objeto e ndo a palavra. A crianca espera que a

escrita seja proporcional as caracteristicas do objeto.

Em grandes linhas, no nivel pré-silabico os sujeitos que aprendem tém uma visao
sincrética dos elementos da alfabetizagdo. Letras podem estar associadas a palavras
inteiras, portanto representam um ente global, por exemplo, quando eles se referem a
“minha letra”, isto €, a letra do seu nome. Por outro lado, uma pagina inteira de letras
pode corresponder a uma s6 palavra. N&o ha discriminagdo das unidades lingisticas
e, sobretudo ha completa auséncia de vinculacéo entre a prondncia das partes de uma
palavra ou de uma frase e sua escrita. Os problemas que o sujeito se coloca neste nivel,
a respeito da alfabetizagdo, se referem a amplos interrogantes sobre como se
representam graficamente aspectos da realidade elaborados pelo pensamento verbal.
Ele comeca a se questionar sobre o significado dos sinais escritos — estes risquinhos
sobre o papel, isto &, o que representa a escrita (GROSSI, 1990, p.56).

A crianga pré-silabica usa critérios referentes a quantidade de letras, variando a posicao delas
para representar coisas diferentes, supondo que a escrita representa 0 nome dos objetos, muitas
vezes pensando que coisas grandes devem ter nomes grandes e coisas pequenas devem ter

nomes pequenos. E o que se denomina “Realismo Nominal”.

Realismo nominal é uma forma de conceber as palavras que ndo as considera como
designac0es arbitrarias, independentes do tamanho, da aparéncia ou da utilidade dos
objetos, seres ou estados que designam. No final dos anos 1970 e inicio dos anos 1980,
estudando aprendizes que estavam frequentando turmas de alfabetizacéo,
pesquisadores de diferentes paises constataram que alguns alunos ndo conseguiam
compreender o sistema de escrita alfabética, porque ficavam atrelando as palavras a
caracteristicas fisicas ou funcionais dos objetos. Desse modo, acreditavam que trem
devia ser uma palavra grande, com muitas letras, porque um trem é enorme; ja
formiguinha seria uma palavra muito pequena, com poucas letras ou com letras
pequenininhas. O realismo nominal desses aprendizes também os fazia pensar que a
palavra sofa seria parecida com a palavra cadeira, porque ambos servem para sentar
(FRADE; VAL; BREGUNCI. GLOSSARIO CEALE, 2014).

Para superar o realismo nominal, a crianga precisa refletir sobre o significante sonoro das
palavras. Nesta fase, as habilidades de consciéncia fonoldgica sdo necessarias para que a crianga
possa refletir sobre a forma oral escrita das palavras. Dissertaremos sobre a consciéncia

fonoldgica no decorrer do texto.
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No nivel silabico, o progresso torna-se mais evidente, os grafismos sdo mais definidos e se
aproximam mais das formas das letras. A crianca comeca a perceber que a fala é cadeia sonora

que pode ser representada por sinais da escrita.

Porém, o fato conceitual mais interessante é 0 seguinte: segue-se trabalhando com a
hipotese de que faz falta uma certa quantidade minima de grafismo para escrever algo
e com a hipo6tese da variedade nos grafismos. Agora, em algumas criangas, a
disponibilidade de formas gréficas é muito limitada, e a Unica possibilidade de
responder a0 mesmo tempo a todas as exigéncias consiste em utilizar a posicdo na
ordem linear. E assim como essas criancas expressam a diferenca de significagio por
meio de varia¢des de posicdo na ordem linear, descobrindo, dessa maneira, em pleno
periodo pré operatério, 0os antecessores de uma combinatdria, 0 que constitui uma
aquisicdo cognitiva notavel. (FERREIRO; TEBEROSKY, 1999, p. 202).

Ao entrar no nivel silabico, a crianca passa a considerar o segmento sonoro da palavra e a
estabilidade delas, percebendo que palavras diferentes ndo sdo escritas da mesma maneira,
notando também que é possivel escrever o que falamos. No nivel silabico:
O confronto entre as grafias corretas de palavras e o tipo de escrita silabica produzido
pela crianga é fonte de reflexdo, e ajuda a passagem para o nivel alfabético, por que o

aluno se d& conta de que ha algo incorreto na sua escrita que necessita ser alterado.
(GROSSI, 1990, p. 21).

Ja no nivel silabico-alfabético, a crianga comeca a escrever parte da palavra se orientado pela
hipotese silabica, de que para se escrever uma silaba € necessario apenas uma letra. Ao escrever,
geralmente utiliza somente as vogais e ndo repete a mesma letra duas ou mais vezes em uma
escrita, pois entende que sua escrita ndo sera legivel. Segundo Ferreiro e Teberosky (1999):
Este nivel est caracterizado pela tentativa de dar um valor sonoro a cada uma das
letras que compdem uma escrita. Nesta tentativa, a crianca passa por um periodo da
maior importancia evolutiva: cada letra vale por uma silaba. E o surgimento do que

chamaremos a hipétese silabica. Com esta hipotese, a crianga da um salto qualitativo
com respeito aos niveis precedentes.

A mudangca qualitativa consiste em que: a) se supera a etapa de uma correspondéncia
global entre a forma escrita e a expressdo oral atribuida, a uma correspondéncia entre
partes do texto (cada letra) e partes da expressao oral (recorte silabico do nome); mas,
além disso, b) pela primeira vez a crianga trabalha claramente com a hipotese de qué
a escrita representa partes sonoras da fala.

A hipoétese sildbica pode aparecer tanto com grafias ainda distantes das formas das
letras como com grafias bem diferenciadas. Neste Gltimo caso, as letras podem ou néo
ser utilizadas com valor sonoro estavel. (FERREIRO; TEBEROSKY, 1999, p. 209)

No nivel silabico-alfabético, os avancos se ddo na medida em que as criangas vao adquirindo
informagdes que predispdem a aprendizagem referente ao valor sonoro convencional das letras
e das oportunidades de comparagéo dos diversos modos de interpretacdo da mesma escrita. O

nivel silabico-alfabético é marcado pela transicdo entre 0s esquemas prévios que serdo
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superados e 0s esquemas futuros que serdo construidos. A crianca comeca a descobrir que a
silaba pode ser escrita com uma, duas ou mais letras, e que o0 som ndo garante a identidade de
letras, nem a identidade de letras garante a identidade de sons, partindo assim para o nivel

alfabético.

Quando a crianga comeca a se apropriar de grande parte dos elementos do sistema de escrita
alfabética e avanga cada vez mais na capacidade de comunicar-se atraves de seus textos, a
crianga se encontra no nivel alfabético. Ferreiro e Teberosky (1999) descrevem esse nivel:
a crianca abandona a hipétese silabica e descobre a necessidade de fazer uma andlise
que va “mais além” da silaba pelo conflito entre a hip6tese silébica e a exigéncia de
quantidade minima de granas (ambas exigéncias puramente internas, no sentido de
serem hipdteses originais da crianca) e o conflito entre as formas gréficas que o meio
Ihe propde e a leitura dessas formas em termos de hipotese sil&bica (conflito entre uma

exigéncia interna e uma realidade exterior ao proprio sujeito). (FERREIRO;
TEBEROSKY, 1999, p. 214).

Os conflitos desse nivel surgem devido a busca da criangca em solucionar o problema da escrita
ao acrescentar novamente, letras as palavras, comegando a perceber que em algumas ocasides,
um fonema pode ser representado por outras letras e que pode existir mais de uma letra para
representar o mesmo fonema. Sdo os conflitos que levam a descoberta das regras para a escrita
das palavras e estas devem ser assimiladas pelas criancas ao longo do processo.
A escrita alfabética constitui o final desta evolucdo. Ao chegar a este nivel, a crianga
ja franqueou a “barreira do codigo”; compreendeu que cada um dos caracteres da
escrita corresponde a valores sonoros menores que a silaba realiza sistematicamente

uma andlise sonora dos fonemas das palavras que vai escrever. (FERREIRO;
TEBEROSKY, 1999, p.219).

No nivel ortografico, a crianca compreende gque 0s sons das palavras sdo representados por uma
letra e escreve de acordo com as regras do principio ortogréfico, fazendo relagfes do ensino
sistematico e se apropriando das regularidades contextuais da escrita.

Diante do exposto, podemos perceber que a Psicogénese da lingua escrita tornou-se um marco
na producéo intelectual de Ferreiro no que tange ao seu pensamento construtivista sobre
alfabetizacdo. Essa obra permanece atuante até os dias de hoje, nos discursos e nas praticas de
alfabetizac@o no Brasil e suas interpretacdes no campo da educacdo, atualmente geram tensoes
que apontam para um dos motivos do fracasso escolar em relagdo a aquisi¢do desse processo.
Magda Soares, pesquisadora brasileira, que ha muitos anos investiga as praticas de letramento
e de alfabetizagdo, nos informa que nos paises desenvolvidos essas praticas sdo pautadas com

relevancia a partir da constatacdo de que a populagdo néo tinha o dominio das habilidades de
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leitura e escrita para participar de forma atuante socialmente e profissionalmente no ambito da

lingua escrita.

Esse dominio, muitas vezes precario também nos paises desenvolvidos, “sdo tratados de forma
independente, o que revela o reconhecimento de suas especificidades e uma relacdo de nao-
causalidade entre eles.” (SOARES, 2004, p. 7). No Brasil, a importancia das habilidades para
o dominio competente da leitura e da escrita surgiu atrelada a aprendizagem inicial da escrita,
ou seja, a partir de criticas relacionadas ao processo de alfabetizacdo, fato que tem ido de
encontro ao equivoco de que esses dois processos se confundem. Assim, discutiremos as

defini¢bes que nos possibilita compreender estes processos.

O letramento passou a fazer parte do vocabulario da Educacgdo e das Ciéncias Linguisticas a
partir da segunda metade dos anos de 1980. Desde entdo, a palavra letramento tem se tornado
cada vez mais frequente no discurso dos especialistas dessas areas. Letramento € definido por
Soares (1998, citada por ROJO, 2006, p. 48) como processo de apropriacdo das préaticas sociais
de leitura e escrita. A referida autora diferencia o “saber ler e escrever” da participa¢do de
“praticas sociais que envolvem a linguagem escrita”. Soares (2009) informa que houve uma
mudanga na “maneira de considerar o significado do acesso a leitura e a escrita em nosso pais”,
que anteriormente era definido como “mera aquisi¢ao das tecnologias do ler e do escrever”, e
que apds as pesquisas iniciadas no final da década de 1980, passou-se a considerar a insercdo
nas préaticas sociais de leitura e escrita, fato que resultou na conciliacdo do termo de letramento
ao termo alfabetizacdo. Assim:
[...] da verificagdo de apenas a habilidade de codificar o proprio nome passou-se a
verificacdo da capacidade de usar a leitura e a escrita para uma pratica social (ler ou
escrever um “bilhete simples”). Embora essa pratica seja ainda bastante limitada, ja
se evidencia a busca de um “estado ou condi¢do de quem sabe ler e escrever”, mas
que a verificacdo da simples presenca da habilidade de codificar em lingua escrita,
isto é, j& se evidencia a tentativa de avaliacdo do nivel de letramento, e ndo apenas a

avaliacdo da presenga ou auséncia da “tecnologia” do ler e escrever. (SOARES, 2009,
p. 21).

Apdbs os avangos nas pesquisas relacionadas a area da Educacao e da Psicolinguistica pode-se
definir os conceitos de alfabetizacdo e letramento:

ALFABETIZACAO: aco de ensinar/aprender a ler e a escrever.

LETRAMENTO: estado ou condi¢do de quem ndo apenas sabe ler e escrever, mas
cultiva e exerce as praticas sociais que usam a escrita. (SOARES, 2009, p. 47).
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Dissociar esses termos € complexo, visto que seus conceitos sdo distintos, no entanto,

complementares, e ambos estéo relacionados a dois fendmenos diferentes, que possuem uma

multiplicidade de habilidades e especificidades: a leitura e a escrita. Segundo Soares:
Ler ¢ um conjunto de habilidades e comportamentos que se estendem desde
simplesmente decodificar silabas ou palavras até ler Grande Sertdo Veredas de
Guimaraes Rosa... uma pessoa pode ser capaz de ler um bilhete, ou uma histéria em
quadrinhos, e ndo ser capaz de ler um romance, um editorial de jornal... Assim: ler é
um conjunto de habilidades, comportamentos, conhecimentos que compfem um
longo e complexo continuum: em que ponto desse continuum uma pessoa deve estar,

para ser considerada alfabetizada, no que se refere a leitura? A partir de que ponto
desse continuum uma pessoa pode ser considerada letrada, no que se refere a leitura?

Escrever é também um conjunto de habilidades e comportamentos que se estendem
desde simplesmente escrever o préprio nome até escrever uma tese de doutorado...
uma pessoa pode ser capaz de escrever um bilhete, uma carta, mas ndo ser capaz de
escrever uma argumentacdo defendendo um ponto de vista, escrever um ensaio sobre
determinado assunto...Assim: escrever ¢ também um conjunto de habilidades,
comportamentos, conhecimentos que comp&em um longo e complexo continuum: em
que ponto desse continuum uma pessoa deve estar, para ser considerada alfabetizada,
no que se refere & escrita? A partir de que ponto desse continuum uma pessoa pode
ser considerada letrada, no que se refere a escrita? (SOARES, 2009, p. 49).

A partir das definicdes de Soares (2009), percebemos que 0s niveis e 0s tipos de letramentos
dependem do contexto social e cultural. Dessa forma, podemos inferir que mesmo que uma
crianca ndo tenha se alfabetizado, que nao tenha aprendido a ler e escrever, mas faz o uso da
escrita e esta envolvida em praticas sociais de leitura e escrita, tais como folhear livros, brincar
de ler, escutar histdrias que sdo lidas e perceber a funcdo dos materiais escritos, podemos dizer
que essa crianca é letrada pois possui um nivel de letramento. Devemos considerar também que
a apropriacdo da escrita ¢ diferente de aprender a ler e a escrever: “aprender a ler e escrever
significa adquirir uma tecnologia, a de codificar em lingua escrita e decodificar a lingua escrita;
apropriar-se da escrita é tornar a escrita “propria”, ou seja, ¢ assumi-la como sua “propriedade”.

(SOARES, 2009, p. 39)

As criangas que participam de contextos que envolvem praticas de leitura e escrita, “estdo
construindo seus letramentos”, construindo formas de agir diante das praticas de leitura e de
escrita que fazem parte do contexto social. Segundo Rojo (2006), essas praticas podem fazer

com que as criangas desenvolvam:

e Conhecimentos sobre o texto e a escrita, que facilitardo a alfabetizacéo;

e Maneiras de lidar com o livro e outros suportes (a direcionalidade da escrita
ocidental - da esquerda para direita e de cima para baixo, a direcdo ao se virar as
paginas etc.);
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e Maneiras de falar “ao pé da letra”, ou seja, aproximando-se do registro escrito da
lingua. (ROJO, 20086, p. 49)

A linguagem oral letrada predispbe trocas comunicativas e as interacbes em sala de aula
contribuem para o desenvolvimento da linguagem oral, para apropriacdo de novos géneros
textuais e para a aquisicdo formal da fala. Nesse sentido, é importante que o professor analise
as formas de interagdo em sala de aula, considerando o tipo de fala para ajudar seus alunos a se
apropriarem dos conceitos e contetdos propostos para o desenvolvimento de cada faixa etéria.
Muitas acdes contribuem para o desenvolvimento da linguagem e dessa forma contribuem
também para o desenvolvimento emocional e social das criancas. Por meio das interagdes com
o0s adultos e com os pares, as criangas adquirem formas de representacdo e simbolizacdo que

oportuniza sua participacao social de forma ativa, letrada e criativa.

Mortatti (2000) ao discutir os sentidos da alfabetizacdo, aponta que ap6s a Proclamacao da

Republica, no final do século XIX, o campo da educacao se destacou devido a necessidade em

preparar as geracgoes futuras para atender as demandas do Estado republicano.
No ambito desses ideais republicanos, saber ler e escrever se tornou instrumento
privilegiado de aquisi¢do de saber/esclarecimento e imperativo da modernizacdo e
desenvolvimento social. A leitura e a escrita — que até entdo eram préticas culturais
cuja aprendizagem se encontrava restrita a poucos e ocorria por meio de transmissao
assistematica de seus rudimentos no ambito privado do lar, ou de maneira menos
informal, mas ainda precaria, nas poucas “escolas” do Império (“aulas régias”) —

tornaram-se fundamentos da escola obrigatéria, leiga e gratuita e objeto de ensino e
aprendizagem escolarizados (MORTATTI, 2006, p. 2).

Dessa forma, as praticas de leitura e de escrita comecaram a exigir a especializacdo de seus
profissionais com o intuito de atender as demandas de sistematizacdo do ensino da
alfabetizacéo.

O debate sobre os métodos de alfabetizacdo ainda hoje € tema de controveérsias, mesmo se
passando mais de um século desde que a escola brasileira adotou 0 modelo republicano. Apds
0s debates sobre aprendizagem da crianca durante o processo de alfabetizacdo, os métodos
comegaram a ser questionados e receberam o estigma de tradicional. O método sintético, o

método analitico e 0 método misto foram os métodos de alfabetizacdo mais usados.

O método sintético vai das partes para o todo. O ensino se inicia nas letras para depois se chegar
as silabas e as palavras. O método sintético € dividido em: alfabético, fonico e silabico. O
método alfabético consiste, inicialmente, na memorizacdo oral das letras do alfabeto,

posteriormente nas combinagdes sildbicas e por dltimo o texto. JA no método fénico, o ensino
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comeca com a forma e o som das vogais e depois das consoantes. O método silabico prioriza o

ensino da silaba com apoio de cartilhas.

O método analitico parte de unidades completas de linguagem para depois fragmentéa-las. O
método analitico se divide em: palavracdo, sentenciacdo e método global. No método da
palavracdo, é ensinado as palavras graficamente através da visualizacdo das mesmas. A
estratégia utilizada nesse método é a de comparar as palavras e dividi-las, para que assim possa
escrever outras palavras. O ensino do método global consiste na memorizagdo de um texto

durante certo tempo e posteriormente, reconhecer as sentencas deste texto.

O método misto € uma mistura do método sintético e do método analitico. Nesse método, é

proposto anélise e compreensdo de textos e frases, unido de silabas para formar palavras e

agrupar palavras para formar frases. De acordo com Cagliari (1998, p. 65):
alunos que sdo submetidos a um processo de alfabetizacdo, seguindo o método das
cartilhas (com livros ou ndo), sdo alunos que séo expostos exclusivamente ao processo
de ensino. O método ensina tudo, passo a passo, numa ordem hierarquicamente
estabelecida, do mais facil para o mais dificil. O aluno, seja ele quem for, parte de um
ponto inicial zero, igual para todos, e vai progredindo, através dos elementos ja
dominados, de maneira logica e ordenada. A todo instante, sdo feitos testes de
avaliagdo (ditados, exercicios estruturais, leitura perante a classe), para que o
professor avalie se o aluno “acompanha” ou se ficou para tras. Neste tltimo caso, tudo
é repetido de novo, para ver se o aluno, desta vez, aprende. Se ainda assim néo
aprender, repete-se mais uma vez, remanejam-se 0s alunos atrasados para uma classe
especial, para ndo atrapalharem os que progrediram, até que o aluno, a forga de ficar

reprovado, desista de estudar, julgando-se incapaz. E a escola lamenta a chance que a
crianga teve e que ndo soube aproveitar.

A utilizacdo de tais métodos durante o processo de alfabetizagdo consiste na aquisicao da lingua
escrita como transcricdo de sinais sonoros. Dessa forma, utilizar os métodos torna-se uma
decodificacdo da escrita e da leitura de maneira mecanica e sem nenhuma contextualizacdo com
a realidade de quem aprende. Entretanto, alfabetizar, como vimos anteriormente, vai além dos

métodos.

Magda Soares (2003), destaca a necessidade de ressignificar a alfabetizacao, reconhecé-la como
ensino sistematico e ndo s6 de aprendizagem da escrita alfabética. Com a predominéancia do
discurso sobre a alfabetizacdo e o letramento no cenario da educacdo brasileira, muitos
pesquisadores passaram a propor que o sistema de notacao alfabética € um dominio cognitivo
com propriedades que a crianga precisa reestruturar mentalmente para poder utilizar o
conhecimento de relagcdes entre as letras e 0s sons com competéncia, ou seja, € emergente

alfabetizar letrando:
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Um alfabetizar letrando ndo se constitui num processo mecanico de mera correlacéo
entre dois sistemas de representacdo; de fato é preciso sempre considera-lo nesse
quadro e, que a linguagem se concebe em seu carater social e constitutivo dos sistemas
de representacdo das relacdes da crianga consigo mesmo, com outros e com o mundo
(FRANCHI, citada por MORAIS, 2012. p 12).

Artur Gomes de Morais, professor da Universidade Federal de Pernambuco (UFPE), debate as
relacGes entre os processos de alfabetizacdo e letramentos e propde um ensino pautado na

notacdo alfabética que deve ocorrer concomitante as praticas de leitura e de escrita.

Morais (2012) aponta caminhos, metodologias e préaticas que podem contribuir com o trabalho
pedagdgico dos que ensinam o sistema de escrita alfabética. O interesse despertado pela
tematica da alfabetizacdo e do letramento produziu aumentos significativos de seminarios,
artigos, livros, pesquisas e teses, que tém procurado difundir e aprimorar essa discussao. Assim,
0 autor (2012) propde que o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica é fundamental para
que a crianca reflita sobre os segmentos sonoros das palavras, destacando o alfabeto como
sistema notacional. O trabalho com a consciéncia fonoldgica néo é suficiente para a concretude
do processo de alfabetizacdo, visto a necessidade de compreensdo de que a escrita nota as

palavras e de como essas notagdes sdo produzidas.

O processo de alfabetizacdo € objeto do conhecimento humano e esta relacionado com a
aprendizagem da leitura e da escrita, porém, apenas a aprendizagem do codigo escrito nédo
garante gue a crianga se insira em uma sociedade letrada e que faca o uso das habilidades de

leitura e escrita com competéncia.

A partir dos estudos relacionados aos processos de alfabetizacdo e letramentos, destacamos o
papel da consciéncia fonoldgica, definida por Byrne e Fielding-Barnsley (1989) como
habilidade metalinguistica em que o aprendiz toma consciéncia das formalidades da lingua.
Essa habilidade ocorre concomitante ao desenvolvimento do letramento e da alfabetizacdo e
que vai se aprimorando e auxiliando a crianga no aperfeicoamento de suas fungdes cognitivas,
refletindo-se assim em todo o processo de construcdo do aprendizado da escrita e da leitura. De
acordo com Morais (2012) a consciéncia fonoldgica:

é, na realidade, um grande conjunto ou uma “ grande constelagdo” de habilidades de

refletir sobre os segmentos sonoros das palavras. A consciéncia fonoldgica ndo é uma

coisa que se tem ou ndo, mas um conjunto de habilidades que varia
consideravelmente. (MORAIS, 2012, p. 84)
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Essas variacOes referem-se ao tipo de operacdo cognitiva que elaboramos sobre as partes das
palavras e aos segmentos das palavras. As habilidades de consciéncia fonoldgica variam e ndo
se desenvolvem ao mesmo tempo. Morais (2012) destaca a necessidade do professor conhecer
algumas questdes fundamentais na relacéo entre a consciéncia fonoldgica e o aprendizado da

escrita alfabética.

O autor ressalta diz respeito as habilidades de consciéncia fonoldgica e a importancia delas para
alfabetizar. Morais (2012) conclui que para a crianca avancar em relacdo a uma hipétese
alfabética de escrita, é necessario que ela desenvolva algumas habilidades metafonologicas:

1. para atingir uma hip6tese silabica de escrita, colocando um simbolo para cada silaba

oral, o aprendiz precisa ser capaz de analisar as quantidade de silabas orais das
palavras;

2. As habilidades ligadas a identificagdo de palavras comegadas com a mesma silaba
tendem a ser resolvidas com mais éxito pelos alunos com hipoéteses silabicas, silabico-
alfabéticas ou alfabéticas. [...]

3. Ser capaz de identificar palavras que compartilham apenas 0 mesmo fonema (e nao
toda a silaba) inicial é importante para se alcangar uma hipétese sildbico-alfabética ou
alfabética de escrita;

4. Ser capaz de identificar palavras que rimam ou produzir uma palavra que rime com
outra. [...] os aprendizes precisam estar atentos para semelhancas sonoras entre
segmentos das palavras; (MORAIS, 2012, p. 86 a 88).

Ressaltamos que as habilidades de consciéncia fonoldgica ndo sdo requisitos para crianca se
alfabetizar, mas sdo essenciais na elaboracdo do percurso de reconstrucdo mental das
propriedades do alfabeto. Morais (2012) destaca que as habilidades fonoldgicas:
[...] ndo se desenvolvem em funcgdo de um reldgio bioldgico, que faria com que, por
volta de certa idade, todas as criancas fossem capazes de fazer tais ou quais operagdes
sobre 0s segmentos sonoros das palavras. N&o, o que vemos é que as oportunidades

vividas, na escola e fora dela, sdo fundamentais para que os aprendizes desenvolvam
determinadas habilidades fonoldgicas. (MORAIS, 2012, p. 90).

Caso a crianga nao tenha a oportunidade de vivenciar brincadeiras que explorem cantigas,
parlendas, rimas, jogos fonoldgicos, etc., ela pode chegar a idade adulta sem conseguir refletir
sobre o tamanho ou a rima das palavras. Dessa forma, um trabalho pedagdgico que promova as

habilidades fonoldgicas desde a Educacédo Infantil, pode facilitar o aprendizado das criangas.

Outra questdo destacada por Morais (2012) refere-se ao treino da consciéncia fonologica. O
autor afirma que as criangas devem se beneficiar da presenca da escrita das palavras para

refletirem sobre 0s seus segmentos orais e s&o as préaticas docentes que possibilitam as criancas
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avancarem em suas habilidades de consciéncia fonologica. A exploracdo de textos poéticos da
tradicdo oral, fazem parte da cultura do brincar infantil e despertam nas criangas a curiosidade
pelas palavras, através das suas rimas, aliteracdes, repeti¢des e efeitos sonoros. Essas vivéncias
de carater ludico sdo possiveis de serem conciliadas com atividades que trabalham a leitura e a

forma escrita desses textos.

Morais (2012) elaborou junto ao CEEL-UFPE, um conjunto de jogos de alfabetizacdo que
foram distribuidos a todas as escolas das redes publicas do Brasil. O conjunto contém diversos
jogos fonoldgicos como o Batalha de Palavras, que leva a reflexdo sobre os tamanhos das
palavras, 0s jogos de rimas: trinca magica e caca-rimas entre outros; o Bingo dos sons iniciais
e o dado sonoro, que analisam aliteragdes nas primeiras silabas das palavras sorteadas; o Palavra
dentro de Palavra, jogo no qual o aluno deve descobrir qual palavra tem dentro de outra palavra.
Esses exemplos dos jogos desenvolvidos para as escolas brasileiras apresentam as gravuras e
as formas escritas das palavras neles contidas, facilitam a reflexdo da relacdo entre a pauta
sonora e a sequéncia de letras equivalentes sem ter a necessidade de transmitir o conhecimento
através de uma aula sobre correspondéncia letra-som. Para Morais (2012):

Promover a consciéncia fonoldgica no quadro mais amplo de atividades de reflexdo

sobre as palavras e sobre suas partes orais e escritas nos parece uma solu¢do muito

mais inteligente, adequada e prazerosa, para ajudarmos nossas criangas a
“desvendarem a esfinge” e se apropriarem do alfabeto. (MORAIS, 2012, p. 107).

Brandéo e Rosa (2010), destacam a importancia da apropriacédo do sistema de escrita alfabética
utilizando como suporte, atividades que promovam a compreensdo do funcionamento do
sistema de escrita alfabética e do desenvolvimento da consciéncia fonolégica. No ambito do
letramento, essas autoras (2010) destacam a necessidade em propor para criancas, atividades
que promovam aprendizagens sobre diferentes géneros discursivos que circulam socialmente,
sejam eles, orais e escritos, atendo-se a apresentar suas caracteristicas (finalidades, contetdos,
estilo, composicdo, suportes, destinatarios e esferas de circulacdo). Soares (2021) corrobora
com nossa discussdo sobre as propostas iniciais de ensino da escrita alfabética onde:
O objetivo de incentivar e orientar essa evolugdo desde a educacgdo infantil é que a
crianga, ja compreendendo bem a relacdo fala-escrita, tenha condicGes de atingir o
ponto de chegada, aprendizagem das relacGes fonemas-letras, tornando-se alfabética.
Isso depende do desenvolvimento da consciéncia fonémica, mais apropriadamente
denominada consciéncia grafofonémica, ja que as relagbes fonemas-letras (ou

fonemas-grafemas) sdo interdependentes e ocorrem simultaneamente. (SOARES,
2021, p. 113).
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O trabalho com a escrita alfabética, com a consciéncia fonoldgica e a consciéncia
grafofonémica, possibilita as criangas avangarem na compreensdo do principio alfabético, por
meio de vivéncias que promovem a reflex&o sobre as palavras escritas e suas partes sonoras.
Destacamos que € preciso considerar que as criangas apresentam diferencas no tempo de
desenvolvimento, algumas com mais ou menos dificuldades de aprendizagem que as outras.

Como salienta Soares (2021):

e ha criangas que avangam mais rapidamente que outras;

e ha criangas que “saltam” fases (por exemplo, evoluem diretamente da escrita
silabica com valor sonoro para a escrita alfabética, o que é bastante comum);

e ha criangas que eventualmente regridem: em um momento estdo em uma fase, em
seguida voltam a fase anterior;

e ha criangas que estdo simultaneamente em mais de uma fase. Por exemplo,
escrevem algumas palavras silabicamente com valor sonoro, outras sem valor
sonoro, ou em algumas palavras sdo silabicas com valor sonoro, em outras sao
silabico-alfabética, etc. (SOARES, 2021, p. 115).

Dessa forma, é importante que os professores e professoras da Educacdo Infantil trabalhem
considerando a fase nas quais encontram-se suas criangas, para propor atividades que
contribuam para o avanco do nivel de compreensdo de escrita do seu grupo. As teorias sobre a
infancia que serdo abordadas no préximo capitulo, destacam as especificidades da infancia que
devem ser consideradas durante o trabalho com a leitura e a escrita na Educacdo Infantil,
compreendendo a crianca como sujeito sdcio-cultural. Construir a identidade do campo de
alfabetizacdo e letramento a partir de estudos e investigaces permeados pelo didlogo entre
pesquisadores e pesquisadoras, em ambito nacional, internacional, com a participacdo de
professores e gestores nos permite refletir e divulgar praticas relacionadas ao ensino da leitura

e da escrita.

O V Congresso Brasileiro de Alfabetizacdo - CONBAIf, que ocorreu entre os dias 18, 19 e 20
de agosto de 2021, em formato on-line, contou com a participacdo de Artur Gomes de Morais
na conferéncia de abertura, debatendo sobre Alfabetizacdo: Politicas, Praticas e Resisténcias.

°0 Congresso Brasileiro de Alfabetizacdo - CONBAIf emerge ap6s um ano da criagdo da ABAIf, em 18/07/2012,
guando se verificou que ndo havia no cendrio brasileiro um Congresso especifico para o debate sobre o conjunto
de aspectos e problemas relativos ao tema, que vinha sendo abrigado em outros eventos congéneres, tais como, 0
GT “Alfabetizagdo, Leitura e Escrita” — da ANPEd, o Seminario de Alfabetizacdo do COLE, e, mais recente, 0
SIHELE. Trata-se de um evento de natureza cientifica e pedagdgica, que ocorre a cada dois anos, ja reconhecido
como um dos principais eventos nacionais de debates sobre o tema da alfabetizacdo”. (ABAIf, 2021). Disponivel
no link: https://www.abalf.org.br/v-conbalf
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O Congresso, promovido pela ABAIf, Associacdo Brasileira de Alfabetizacdo, destacou a
necessidade ainda maior, em tempos pandémicos, em garantir uma educagdo com qualidade
aos estudantes brasileiros, muito bem expressos em seus objetivos. Cabe sinalizar alguns deles:
discutir os impactos das rupturas e retrocessos nas politicas publicas de alfabetizacao
no Brasil; fortalecer protagonismo as/aos alfabetizadore/as, trazendo-os para o cenario
das discussoes e debates sobre o campo das praticas de alfabetizacdo, considerando
em especial 0 momento histérico do ensino remoto e isolamento social; propiciar a

reunido e a discussdo dos multiplos pontos de vista, espacos e formas de atuacdo dos
diferentes atores envolvidos na alfabetizacéo brasileira. (ABAIf, 2021).

A importancia de eventos como esse reside na necessidade em resistir as rupturas e retrocessos
impostos pelo cenario brasileiro atual, defendo e preservando 0s avancos e as conquistas no
campo da alfabetizacdo. A discussdo sobre as propostas do campo da alfabetizacao faz parte do
quadro académico, educacional e politico do pais, através da consolidacdo de pesquisas e
politicas que produzem conhecimento e a imerséo dos brasileiros e brasileiras no universo da
escrita. Morais (2021) afirma, durante a V CONBAIf, que precisamos discutir nossa historia
recente no campo da alfabetizacao brasileira, principalmente no que tange as nossas politicas
dos altimos 10 anos. Refletir sobre tais politicas nos permite exercer a liberdade e a autonomia
ao ensinar e pesquisar sobre a alfabetizacdo e propagar esse processo para todas as criangas,
todos os jovens e adultos que precisam e tém o direito de se alfabetizar. Portanto, é obrigatério
resistir aos “ventos que hoje sopram o nosso Brasil”, “ventos sombrios” que negam o direito a
liberdade e & democracia.
Eu vejo a destruicdo do Estado democrético de direito e a destruicdo da liberdade de
catedra, a liberdade que nds educadores precisamos ter para usar as didaticas que
escolhamos, usar os métodos de ensino que queiramos e que é um direito assegurado
pela Constituicdo Federal, pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional e por
outros dispositivos legais, mas que vem sendo crescentemente aviltados pelo MEC do

desgoverno atual e pelos que circulam diante de suas politicas publicas. (MORAIS,
2021; CONBAIf, 2021).

Morais (2021) nos alerta que o golpe, que em maio de 2016, destituiu a presidenta Dilma
Rousseff, diminuiu o espaco de pluralidade e de respeito a diversidade e de grande investimento
no campo da alfabetizacdo e na educacdo publica brasileira. Tivemos, entre 2003 e 0 comego
de 2016, um periodo de "bonanca”, de real investimento federal na educacao publica e no campo
da alfabetizacdo. H& 10 anos, nés tinhamos um sério programa de avaliacdo e distribuicdo dos
livros didaticos, o PNLD - Programa Nacional do Livro e do Material Didatico. Morais, em

artigo publicado na Revista Praxis Educativa com a parceria de Alexsandro da Silva, faz uma
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analise de como o ensino do SEA - Sistema de Escrita Alfabética era tratado no PNLD no
periodo de 1998 a 2016, concluindo que:
Se, nos nove primeiros anos de existéncia do PNLD, pareceu evidenciar-se certa
contribui¢do para a ja mencionada “desinvengdo da alfabetizagdo”, que se expressava
na propria escassez de critérios que avaliassem o ensino da notacdo alfabética,
assistimos, progressivamente, a partir de 2010, a uma busca de maior conciliagdo entre
ensinar o sistema de escrita, a0 mesmo tempo em que se insistia em assegurar ao

aprendiz cuidadosas e diversificadas praticas de leitura e producéo de géneros textuais
escritos, na perspectiva de alfabetizar letrando. (MORAIS; SILVA, 2021, p. 18)

Percebemos assim, que houve um progresso em relacdo aos temas como consolidacdo da
alfabetizacdo, ensino sistematico das correspondéncias som-grafia, ensino inicial de ortografia,
ao mesmo tempo em que se mantinha o cuidado com o processo de letramento, ou seja, havia
um ensino pautado em boas praticas de leitura, compreensdo e producdo de textos escritos. O
MEC tinha o compromisso em qualificar a educacao publica brasileira ao investir em programas
como o0 PNLD e outros, como o PNLD de obras complementares, o PNLD da EJA, o PNBE -
Programa Nacional da Biblioteca Escolar - do professor, que fizeram chegar as escolas, obras
que contribuiram efetivamente para a formac&o continuada dos seus educadores. Até entdo, o
Pro-letramento era o maior “programa de formagao continuada de professores para a melhoria
da qualidade de aprendizagem da leitura/escrita e matematica nos anos/séries iniciais do ensino
fundamental”. (BRASIL, 2018). Havia autonomia das redes de ensino que, de acordo com
Morais (2021), podiam até mesmo optar pela utilizacdo de pacotes padronizados, havendo,
assim, liberdade para escolher quais materiais, quais didaticas e quais tematicas seriam

abordadas nas institui¢bes de ensino.

O PNAIC, Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa, foi criado em 2012, almejando
estratégias para que todas as criangas estejam alfabetizadas até o final do 3° ano do Ensino
Fundamental. A partir do PNAIC, foi construido um programa de formacéo de alfabetizadores,
coletivamente elaborado, que Morais (2021) afirma ser o melhor e mais arrojado programa
nacional de formacéo de professores, destacando pontos fundamentais do pacto:

1° - O PNAIC foi o primeiro investimento real na formagdo continuada de
alfabetizadores de todas as redes publicas deste pais.

2° - O PNAIC representou uma real valorizacdo dos alfabetizadores, que além de
terem uma oportunidade de formagédo especifica, receberam o merecimento simbélico
através de um pequeno auxilio financeiro mensal.

3°- Com o PNAIC, assistimos a discussdo de norte a sul do pais, envolvendo distintas
e variadas Universidades e especialistas, educadores, que constituiram um curriculo
progressivo para o 1°, 2° e 3° ano do Ensino Fundamental. Um curriculo que primava
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pelo respeito a diversidade, que reconhecia a heterogeneidade no interior das salas de
aula e que buscava uma clara progressao.

4° - A definicdo de direitos e aprendizagens, que nos permitiu ter pela primeira vez no
Brasil, uma avaliacdo nacional, a ANA® - Avaliacdo Nacional da Alfabetizacéo,
calcada no conjunto de prescricGes de direitos de aprendizagens que eram previamente
conhecidas de todos os educadores.

5° - O PNAIC foi um programa era um programa bem realista e ndo se abria para o
mercado ganhar dinheiro, fazendo as prefeituras comprarem coisas adicionais. O
PNAIC prescrevia que se usasse, no processo de alfabetizagdo, os materiais e recursos
que ja estavam disponiveis na escola, além dos bons livros didaticos do PNLD.

6° - O PNAIC investiu na formacdo de formadores de alfabetizadores, politica
essencial para que as redes de ensino tenham autonomia, para que elas consigam
trabalhar sem serem invadidas por institutos que querem vender 0s seus pacotes
padronizados. A politica em formar os formadores de professores é essencial para a
realizacdo de um trabalho efetivamente coletivo, fruto de discusséo que permita a luta
pela continuidade das a¢des educacionais dentro de cada rede pablica de ensino.

7° - O PNAIC foi financeiramente bem sucedido e obteve avancos na aprendizagem
das criancas em rela¢do a periodos anteriores. (MORAIS, 2021; CONFAIb, 2021).

O PNAIC predisp0s o engajamento efetivo das secretarias de educacéo e das Universidades
publicas brasileiras na promocdo da formacgdo continuada de professores alfabetizadores,
mobilizando o enfrentamento dos problemas educacionais que vivenciamos no campo da

alfabetizacdo. O programa foi finalizado em 2018.

Compreender os principios que orientam o trabalho da leitura e escrita em sala de aula e as lutas
e tensbes que perpassam o campo da alfabetizacdo € importante para nossa pesquisa, pois nos
permite analisar os constructos dessas praticas relatadas pelas professoras da Educacao Infantil

publica do municipio de Belo Horizonte.

No proximo capitulo serd apresentada uma breve contextualizacdo da Educacdo Infantil nas
reformas educacionais brasileiras, sendo que, de algum modo traduz em suas proposicdes as

concepcdes de infancia e de linguagem que as permeiam.

6 A ANA foi a primeira avaliacdo pautada no conjunto de direitos de aprendizagem coletivamente organizado na
qual, avaliava também, as habilidades das criangas em produzir textos escritos.
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CAPITULO 2 A EDUCACAO INFANTIL

Este capitulo apresenta a instituicdo de Educacdo Infantil, analisando essa etapa da educagéo
basica a partir do contexto dos documentos oficiais da legislacdo brasileira. Posteriormente,
comecamos a discorrer sobre a Educacdo Infantil na rede Municipal de Belo Horizonte, 16cus
da coleta de dados dessa pesquisa. Ap0s, trazemos 0s apontamentos iniciais sobre a criagdo das
Escolas Municipais de Educacdo Infantil - as EMEIs - da Prefeitura de Belo Horizonte,

dissertando também sobre a formacéo dos professores dessas instituicdes publicas.

2.1 A Educacéo Infantil no contexto dos documentos oficiais:

Atualmente, no Brasil, falar em Educacédo Infantil implica em reportar ao periodo que se inicia
com a promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988 e vai do Estatuto da Crianca e do
Adolescente de 1990 até a BNCC, Base Nacional Comum Curricular de 2018. Os estudos sobre
acrianca e a infancia no Brasil se intensificaram apds a promulgacdo da LDB, Lei de Diretrizes
e Bases n° 9394 de 1996, que passou a instituir a Educacdo Infantil como a primeira etapa da
Educacdo Basica. A partir das deliberag6es das leis e documentos supracitados, pesquisar sobre
a infancia e a crianca contribui para a formacédo de politicas educacionais para essa etapa do

desenvolvimento.

A construcdo da identidade das creches e pré-escolas a partir do século XIX em nosso pais
insere-se no contexto da historia das politicas a infancia, marcado por diferenciacdes em relacao
a classe social das criangas. Enquanto para as mais pobres essa histdria foi caracterizada pela
vinculagédo aos 0rgaos de assisténcia social, para as criancgas das classes mais abastadas, outro

modelo se desenvolveu com praticas escolares.

Essa vinculagdo institucional diferenciada refletia uma fragmentagdo nas concepgdes sobre
educacdo das criancas em espacos coletivos, compreendendo o cuidar como atividade
meramente ligada ao corpo e destinada as criancas mais pobres, e o educar como experiéncia

de promocao intelectual reservada aos filhos dos grupos socialmente privilegiados. Para alem
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dessa especificidade, predominou ainda, por muito tempo, uma politica caracterizada pela
auséncia de investimento publico e pela ndo profissionalizacdo da area. A compreensdo do
carater educativo das instituicbes de Educacdo Infantil € historicamente construida. Para
Cerisara:
Essa compreensao [...] ocorreu a partir de varios movimentos em torno da mulher, da
crianca e do adolescente por parte de diferentes segmentos da sociedade civil
organizada e dos educadores e pesquisadores da area em razdo das grandes
transformacdes sofridas pela sociedade em geral e pela familia em especial, nos

centros urbanos, com a entrada das mulheres no mercado de trabalho (CERISARA,
2002, p. 328).

Dessa forma, a LDB suscita a importancia de trazer essas instituicdes para a area da educacao
como um meio de alcangar um trabalho educativo-pedagdgico adequado as especificidades das

criancas, enfatizando a formacéo docente.

Mas ainda que a LDB/1996 tenha definido a Educagdo Infantil como primeira etapa da
educacdo basica e determinado em seu artigo 29 que sua finalidade "é o desenvolvimento
integral da crianca até os seis anos de idade, em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e
social”, torna-se necessario complementar a acdo da familia e definir que tipo de instituicdo e

contexto ela pertence.

Em meados dos anos 1990 surgiram novas formulagdes sobre a educacao das criangas pequenas
(0 a 5 anos). Entre esses trabalhos estdo aqueles que enfatizam a indissociabilidade entre a
educacdo e o cuidado (STEMMER, 2012). Essas informac6es foram assimiladas por creches e
pré-escolas, modificando o trabalho e as atividades desenvolvidas nas institui¢cbes. Configura-

se, a partir de entdo, um conflito entre o cuidar e o educar.

Analisando algumas pesquisas que tratam da Educacdo Infantil, um aspecto destacado por
Rocha (1999) é a diferenca essencial entre creche e pré-escola:
enquanto a escola tem como sujeito o aluno, e como objeto fundamental o ensino nas
diferentes areas, através da aula, a creche e a pré-escola tem como objeto as relagGes
educativas travadas num espago de convivio coletivo que tem como objeto a crianca

de 0 a 6 anos de idade (ou até 0 momento que entra na escola). (ROCHA,1999, p. 61-
62).

Esses apontamentos também estdo presentes na Base Nacional Comum Curricular. A Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento homologado em terceira versao pelo
Ministério da Educacdo (MEC) em 2018 e determina competéncias e habilidades gerais para a

Educagao Basica do Brasil. A Base ¢ definida como “um conjunto de orienta¢fes que ira nortear
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as equipes pedagogicas na elaboracao dos curriculos locais.” (BNCC, 2018). Dessa forma,
analisar esse documento é imprescindivel para nossa pesquisa, visto a obrigatoriedade de
implementacdo das orientacGes nele contidas e que devem ser transpostas para os curriculos

tanto das escolas publicas quanto dos particulares até o inicio do ano letivo de 2020.

Assim, buscamos apontamentos iniciais que discutem o recente documento. Oliveira (2019)
afirma, na introduc@o de sua pesquisa, que “produzir um documento curricular é enfrentar uma
luta de concepgdes”. Na Educacdo Infantil, desde as propostas curriculares anteriores 8 BNCC
tem se mostrado uma preocupacdo com 0 processo de socializacdo, de desenvolvimento e
aprendizagem na primeira infancia, fato que predispde pesquisas que visam discutir as
organizagOes das vivéncias na Educacdo Infantil para assegurar os direitos de aprendizagem
das criancas de 0 a 6 anos de idade. A autora (2019) afirma que a Base é uma unidade curricular
para o0s niveis da Educacdo Basica e que “as decisdes tomadas no percurso de elaboragdo da
BNCC da Educagao Infantil contaram com a escuta de importantes atores.”. Oliveira conclui
que:
A construgdo de uma BNCC que oriente a construcao de curriculos nas unidades de
Educacdo Infantil por si sé ndo pode responder pelo aprimoramento do processo de
aprendizagem e desenvolvimento das criangas nesta etapa da Educacdo Bésica. Para
tanto a formacdo docente inicial e continuada, a garantia de condicfes de
infraestrutura e trabalho docente e boas praticas de gestdo pedagdgica sdo

componentes importantes no esforgo de consolidacdo dos direitos e objetivos de
aprendizagem nela apresentados. (OLIVEIRA, 2019, p. 90).

Cezari e Cunha (2016) abordam o desenvolvimento do Curriculo Nacional para Educacédo
Infantil a partir da Base Nacional Comum Curricular. Dissertam inicialmente sobre a
importancia da analise dos contetdos curriculares para se compreender 0 campo da Educacdo
Infantil, alertando sobre as novas concepcdes de desenvolvimento e aprendizagem articuladas
a BNCC:

tomando por base que a Educacdo Infantil vive um intenso processo de revisdo de
concepcdes sobre educacdo de criangas em espacos coletivos, a de selecdo e
fortalecimento de préaticas pedagdgicas mediadoras de aprendizagens que se mostram
sempre prioritarias nas discussdes sobre o processo de aprendizagem e
desenvolvimento das criangas. (CEZARI; CUNHA, 2016, p. 459).

A partir dos apontamentos iniciais, os autores abordam o desenvolvimento do curriculo
Nacional do Brasil para Educagéo Infantil e como ele se apresenta na Base Nacional Comum
Curricular. O histdrico curricular da Educacgéo Infantil foi pautado em autores como Kramer

(1996), Moreira e Silva (2000). Inicia-se destacando o seu carater privado e posteriormente
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surgindo como um carater assistencialista sem funcéo de alfabetizacdo, devido as demandas no

mercado de trabalho. A partir da LDB de 1996 da-se énfase a Educacgdo Infantil, passando a

oferecer creche para criancas até 3 anos e educacao pré-escolar para as criancas de 4 a 6 anos.
No Brasil a LDB deixa claro que compete a Unido aos Estados e Municipios definir
conteidos minimos comuns, essa LDB de 1996 foi responsavel pela elaboracdo de
Diretrizes Curriculares pelo Conselho Nacional de Educacdo que organizou o
curriculo da Educacdo Basica e motivou a elaboragao dos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN), que foram criados para conciliar um embate, de um lado um grupo
que acreditava ser importante se definir um contedldo minimo nacional, podemos dizer

um curriculo nacional, e por outro lado os argumentos que defendiam a inadequacéao
de diretrizes em um pais de tanta diversidade. (CEZARI; CUNHA, 2016, p. 461).

Ao reconhecerem a necessidade de auxilio pedagdgico para a préatica educativa, foi instituido
junto ao MEC, um processo de estudos e debates sobre o curriculo da Educacdo Infantil,
resultando das diretrizes curriculares para educacdo basica, criando uma série de documentos
para reflexdo sobre as orienta¢6es curriculares. Tal politica curricular, conforme os autores,
“estd fortemente associada a um contexto politico e a de praticas de governo” (CEZARI,
CUNHA, 2016, p.463) e que um curriculo bem planejado decide a melhor oferta cultural para
a sociedade. Assim, o cuidado e a educacao da primeira infancia passam a ser objeto de atengéo
de especialistas, visto a crianca ser entendida como sujeito dotado de personalidade e
imaginacdo, capaz de transformar o espagco que esta inserido, através da interacdo com 0s
adultos e com os pares. “Com a regulamentac¢do do PNE (Plano Nacional da Educa¢@o) no ano
de 2014, foram estabelecidas metas a fim de melhoria da qualidade da educacgdo basica, com
iss0, resultou-se na BNCC.” (CEZARI; CUNHA, 2016, p. 465) De acordo com 0s autores:

O Ministério da Educacdo (MEC) divulgou uma primeira proposta da BNCC para

todas as institui¢des de educacdo basica do pais. Ao ser elaborado, a BNCC deve

estabelecer os conhecimentos essenciais para o desenvolvimento dos estudantes

brasileiros da Educacdo Bésica, além de orientar a formulagdo do Projeto Politico-
Pedagdgico das escolas. (CEZARI; CUNHA, 2016, p. 465).

A BNCC recebeu criticas em relacdo ao seu contetdo e a forma como foi construida. O MEC
(2015) propde que a base oriente a construcao do curriculo de todas as escolas do pais, sejam
elas publicas ou privadas. Essa premissa leva a discusses acerca de assegurar o direito de
aprendizagem dos alunos, visto que criar padrdes de aprendizagem em todo pais pode néo
garantir as reais necessidades de educacdo da educacdo basica. O processo de construcdo da
base foi elaborado com consulta popular via internet. Essa é mais uma das criticas desferidas
ao documento, tornando-se questionavel se o processo € legitimo para alcancar a qualidade de

ensino nas escolas publicas. A BNCC aponta direitos de aprendizagem (conviver, brincar,
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participar, explorar, comunicar, conhecer-se) que devem ser garantidos na Educacédo Infantil.
Os autores destacam que esses direitos podem ser reducionistas das praticas educativas, pois
nédo sdo pontuais nos termos dos seus objetivos de aprendizagem. Segundo eles, o documento
também desconsidera a especificidade de cada escola e regido na qual ela esta inserida. Segundo
os autores, a BNCC ndo supre os carateres emancipatorios da realidade brasileira nem considera
a crianga como ser ativo. A aplicacdo e consolidacdo da base é ponto de partida de processos
avaliativos conectados a contetidos essenciais:
podemos dizer que a BNCC indica um processo de homogeneizacdo do curriculo e
profissionalizagdo da crianca. Por entender que a educacao é um processo de formacéo
e ensino aprendizagem, que em seu sentido mais amplo esta relacionada aos meios
em que os habitos, costumes e valores de uma comunidade sdo transferidos de uma
geracgdo a outra, que ndo podemos reduzi-la aos processos avaliativos. A educacdo em

si, esta além de conteudos e de formacao, educacédo é visdo de mundo, construgdo de
identidade. (CEZARI; CUNHA, 2016, p. 467).

As propostas da BNCC podem induzir a possibilidade do processo de alfabetizagcdo ter um
carater assistencialista, reduzido ao cuidado. A Educag&o Infantil possui um papel socializador
e propicia o desenvolvimento da identidade das criangas enquanto sujeitos de aprendizagens
diversificadas, que devem ser realizadas em situacGes de interacdo. As condicGes de
aprendizagem infantil ndo podem se restringir apenas ao cuidado, e as praticas propostas para
Educagéo Infantil devem ampliar o conhecimento e a vivéncia das criangas, visando o
desenvolvimento da autonomia e da cooperacdo entre os pares. Cassio e Catelli Jr (2019), em
seu paragrafo conclusivo afirma que:
Ao contrario do que anuncia, a Base oficializa as desigualdades educacionais entre
criangas e jovens no Brasil. Ainda assim, a sua tentativa de planificar as diferencas
jamais significara elimina-las. O MEC e os agentes econdmicos interessados na
BNCC sabem que a complexidade das redes de ensino e a contingencialidade das
realidades escolares representam grandes riscos para a sua empreitada centralizadora.

Contra toda tentativa de controle, enquanto houver escolas e enquanto houver
professores existira vida fora da BNCC. (CASSIO e CATELLI JR. 2019, p. 37).

Durante a V CONBAIf, Morais (2021), também faz criticas a BNCC, ao relatar que, a partir do
golpe de 2016, que rasgou mais de 54 milhdes de votos de brasileiros e brasileiras e destituiu a
presidenta democraticamente eleita do seu posto legitimo, emergiu a Base. Com 0 apoio da
direita (e extrema direita), dos que se chamam sociais democraticos, de boa parte do judiciario
e da grande midia, temos acompanhado o esfacelamento da qualidade da educacdo publica

brasileira, pautada no autoritarismo e na privatizacao.
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Morais (2021) destaca que se posiciona favoravel a negociacdo democrética, a instituicdo e
revisdo de curriculos em niveis nacional, estaduais e municipais. Porém, em 2016, os setores
conservadores do Brasil instituiram a BNCC, aprovada pelo Conselho Nacional de Educacéo -
CNE, ja estava “desfigurado pelo governo golpista de Temer”. (MORAIS, 2021, CONBAIY).
Esse fato reafirma que a base surgiu a partir de debates absconsos e sem transparéncia. Ao
pensarmos no campo da alfabetizacéo e o que a BNCC prescreve dos quatro aos oito anos,

vemos um curriculo inadequado, com lacunas e erros conceituais.

Morais (2021) indica que estudos cuidadosos revelam que houve uma reducéo do ciclo de
alfabetizacdo ao 1° e 2° anos do Ensino Fundamental sem um didlogo com o segmento da
Educacdo Infantil, visto que o que consta neste bloco néo atribui nenhum compromisso em
promover 0 avango da compreensdo do funcionamento do SEA para as criangas das camadas
populares no final da Educacédo Infantil. Concordamos com Morais (2021) no que se refere a
necessidade das criangas brincarem com textos e palavras, que elas possam refletir sobre as
palavras e ndo chegarem ao 1° ano do Ensino Fundamental com a hipdtese pré-silabica, fato

que ndo tendemos a encontrar em seus pares oriundos da classe média.

Outra critica apontada por Morais (2021) é que a base usa uma terminologia incoerente ao falar
de alfabetizacdo para criancas de 6 e 7 anos: menciona sobre a construcdo do alfabeto e logo
em seguida fala sobre a mecénica da escrita. O conceito de consciéncia fonoldgica, que
discutimos no capitulo anterior, também aparece de forma reducionista, reduzindo a
consciéncia fonologica a consciéncia fonémica, “revelando um descaso tedrico que me parece
inconcebivel num curriculo nacional”. Em comparagdo com o PNAIC, a BNCC néo especifica
a compreensao de leitura antes dos 8 anos, retrocedendo em relacdo ao que tinhamos como
direitos de aprendizagem para o 1°, 2° e 3° ano do Ensino Fundamental. A proposta curricular
de Lagoa Santa - MG, elaborada por Magda Soares em 2007, é exemplo citado por Morais
(2021) que constata que as criancas, no final da Educacdo Infantil ja vivem, por meio do
curriculo construido com a comunidade de educadores desta cidade, experiéncias de
compreensdo de leitura. Dessa forma, seria um retrocesso do municipio de Lagoa Santa

converter seu curriculo, fruto de investimento e esforgo coletivo.

Em funcdo da desqualificacdo tedrica e da diminuicdo das expectativas de aprendizagem, a
BNCC fez cair a qualidade dos livros didaticos. (MORAIS, 2021)
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Apos o golpe de 2016, a definicdo de BNCC até ser aprovada no Conselho Nacional
de Educacdo, foi mais que influenciada por grupos empresariais, que com suas
fundacgdes que desde entdo vem destruindo, desidratando, aniquilando mais e mais o
papel do Estado na realizacdo das politicas publicas de educagdo. Os mesmos grupos
privados que se aliaram ao Todos Pela Educacdo, criaram um tal movimento pela base
a partir do qual eles vém pressionando e querendo reduzir a liberdade dos municipios
e Estados em definir seus curriculos. Nés observamos, antes do golpe de 2016, que
havia sempre, por parte do Ministério da Educagdo, uma afirmacg&o de que a base seria
uma grande referéncia, mas os municipios e Estados teriam uma margem de
flexibilidade para reorganizar, assumirem as singularidades locais, ao propor suas
propostas curriculares. Esse discurso da flexibilidade desapareceu quando os
empresarios assumiram a tarefa de legitimar integralmente a BNCC, criando esse
estagio de movimentos pela base, o reinado dos apostilados, dos sistemas de ensino e
outros pacotes padronizados, sob a justificativa que eles estdo alinhados a base e
gracas a isso, eles vém se tornando a Unica politica de alfabetizacdo em varios
municipios. (MORAIS, 2021, CONBAIY).

A imposicao desses pacotes regulamentadores vem sendo determinada de forma autoritaria,
incluindo-se também a Base Nacional Curricular para a Formacdo de Professores e a Base
Nacional de Formagao Continuada, ambas alinhadas a BNCC. Por tras desses pacotes, Morais
(2021) afirma serem “as mesmas figuras desde o governo neoliberal de Fernando Henrique
Cardoso”, que lutam para descaracterizar as politicas educacionais e até mesmo destruir as
politicas que foram democraticamente definidas. Um exemplo é a PNA, a Politica Nacional de
Alfabetizacédo, que foi imposta pelo MEC em 2019, sob a justificativa de que esta pautada em
evidéncias cientificas, pois € supostamente determinada pela Psicologia Experimental e pela

Neurociéncia e estabelecem a forma de ensinar a ler e escrever no Brasil.

A critica de Morais (2021) situa-se em dois principios relacionados a metodologia educacional:
0 primeiro principio diz que as pesquisas nos levam a usar determinado método, considerando
que ndo ha uma metodologia melhor que a outra e sim, a metodologia que se adequa as questdes
de pesquisa em ciéncias humanas e sociais. O segundo principio esta relacionado a op¢do por
diferentes perspectivas epistemoldgicas associadas a uma escolha que fazemos pelos projetos

de sociedade que queremos, ou seja, ndo ha epistemologia neutra. (MORALIS, 2021).

Para Paulo Freire, professores e estudantes deveriam ser tratados como protagonistas, visto
serem sujeitos que constroem a propria histéria e a histdria coletiva, lutando assim pela
cidadania e igualdade. A perspectiva construtivista, salientada no capitulo anterior, concebe 0s
educandos e as educandas como sujeitos pensantes, heterogéneos, ativos, que possuem

representacdes mentais e diversidade de saberes que precisam ser respeitados.

Conforme elucidamos, a Psicogénese da Lingua Escrita e os estudos sobre a consciéncia

fonoldgica possibilitaram desenvolver uma perspectiva pautada no funcionamento cognitivo
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interno do sujeito para favorecer as explicagdes de como a crianca analisa o funcionamento da
notacdo alfabética. A mesma Psicogénese vem sendo atacada por métodos fonicos ancorados
na neurociéncia, que desconsideram os sentidos sociais da leitura e da escrita e 0s interesses
das criancas em querer ler e escrever, propondo “sequéncias invariantes de apresentacdo de
fonemas com relagdes de grafemas desde os quatro, cinco anos de idade”, (MORAIS, 2021;
CONBAIf, 2021), a partir de uma visdo adultocéntrica que desconsidera que a compreensdo do
SEA é uma aprendizagem progressiva.

Ainda sobre a PNA do MEC, o programa Conta pra Mim, quis apagar os estudos até entdo
construidos sobre o letramento e suas relacdes com o processo de alfabetizacao, delegando para
as familias pobres a responsabilidade de assegurar o letramento, oferecendo livros em versées
de péssima qualidade e de “tom moralista de classicos infantis tradicionais”, escolhendo sem
nenhum reconhecimento literario nacional, fato contrario ao que acontecia no PNLD, quando
havia uma avaliacdo rigorosa feita por especialistas e pesquisadores das Universidades publicas
que sabiam o que era literatura e alfabetizacdo. H& também o programa Tempo de Aprender,
publicado e fevereiro de 2020 que criou um conjunto de mddulos que se caracteriza por tratar
0 ultimo ano da Educacdo Infantil como um periodo preparatorio para a alfabetizacdo e por
denominar “formacdo de professores” um conjunto de instru¢des programadas com estratégias
de ensino estaticas e repetitivas, das quais, caberia aos professores e professoras aplicar as
atividades propostas. (MORAIS, 2021)

Se opondo até mesmo ao que se propde na BNCC, o MEC, em agosto de 2021, publicou que
distribuird, através do PNLD do governo atual, livros didaticos e pedagdgicos para a Educacéo
Infantil das escolas de todo o pais, afirmando que a finalidade é a possivel formacédo dos alunos
com materiais para as creches e pré-escolas (BRASIL, 2021). Essa proposta, além de impor
livros didaticos com atividades mecanicas de treino de caligrafia em letra cursiva, desobedece
as DCNEIs - Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Infantil, at¢é o momento, ainda

vigentes.

Os grupos politicos que buscavam a hegemonia vém tentando padronizar as didaticas de
alfabetizacdo por meio da instauracdo de politicas autoritarias que forcam as escolas a
utilizarem os mesmos procedimentos didaticos, adotando o método fénico como referéncia,

sem consultar os professores e sem ajustar o ensino as diferencas individuais das criancas.
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Compreender as tensdes que perpassam a alfabetizacdo é fundamental para nossa pesquisa, pois
nos permite analisar as transformacdes que decorrem das metodologias didaticas do ensino
inicial da escrita e problematizar sobre as préticas pedagogicas escolhidas pelas professoras que

participam do nosso estudo.

Diante dessas premissas em relacdo as instituicfes de Educacdo Infantil, os documentos e
politicas publicas propostas para essa etapa da educagdo basica, torna-se necessario contemplar
a legislacdo na rede Municipal de Belo Horizonte, para compreendermos como € proposto o
trabalho docente no ambito da infancia, da crianca e da apropriacdo da lingua em escolas

publicas municipais.

2.2 A Educacéo Infantil na rede Municipal e a formacéo das professoras e dos professores

da Prefeitura de Belo Horizonte

Falar de Educacédo Infantil implica destacar que essa modalidade de ensino é uma construcdo
historica e social. O municipio de Belo Horizonte atende criangas na rede publica na faixa etéria
entre 0 a 5 anos, divididos em creche (0 a 3 anos) e pré-escola (4 e 5 anos). Nos Ultimos anos,
a rede tem cada vez mais ampliado o nimero de vagas nas Escolas Municipais de Educacéo
Infantil, construindo uma trajetdéria que visa ofertar um atendimento que ofereca cuidado e

educacéo para as criangas estudantes dessas instituicdes.

O atendimento das criancas entre 4 e 5 anos € obrigatorio e a PBH trabalha para oferecer maior
atendimento para as criancgas de 0 a 3 anos. Esse atendimento € feito em Escolas Municipais de
Educacao Infantil e em creches credenciadas pela SMED - Secretaria Municipal de Educacao.
A SMED é atualmente organizada por equipes que compdem as Diretorias e Geréncias em sua
estrutura. Essas equipes se encarregam de planejar e acompanhar as politicas educacionais e as
diretrizes da Educacdo Infantil na Rede, de acordo com as legislagBes vigentes. A SMED é
estruturada pelo Gabinete, pela Assessoria Juridica, pela Assessoria de Comunicacgdo Social,
pela Assessoria de Programas e Projetos Educacionais, pelo Centro de Aperfeicoamento dos
Profissionais da Educacdo e pela Subsecretaria de Planejamento. Fazem parte do quadro

organizacional da SMED: A Diretoria de Recursos Humanos, composta pela Geréncia de
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Desenvolvimento Profissional e pela Geréncia do Quadro de Pessoal; a diretoria de
Planejamento, Orgamento e Finangas, composta pela Geréncia de Execuc¢do Financeira e pela
Geréncia de Planejamento Orcamentario; a Diretoria Administrativa, composta pela Geréncia
de Suprimentos e Servicos, pela Geréncia de Manutencdo e Expansdo da Rede Fisica, pela
Geréncia de LicitacGes, Contratos e Termos de Parceria e pela Geréncia de Logistica; A
Diretoria de Gestdo de Repasses, Convénios e Parcerias, composta pela Geréncia das Parcerias
da Educagéo, Geréncia das Caixas Escolares e pela Geréncia de Convénios e Repasses. Fazem
parte da Subsecretaria de Articulacdo da Politica Pedagdgica a Assessoria de Articulacdo da
Educacdo Basica, a Diretoria de Autorizacdo e Organizacdo Escolar, a Geréncia de
Monitoramento da Organizagdo Escolar e a Geréncia de Autorizagdo e Funcionamento da
Educagéo Infantil. A Diretoria do Ensino Fundamental possui a Geréncia dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, Geréncia dos Anos Finais do Ensino Fundamental e a Geréncia de
Bibliotecas. Ja a Diretoria da Educacdo Infantil é articulada através da Geréncia de
Coordenacéo da Educacéo Infantil e da Geréncia de Monitoramento do Atendimento. A SMED
também possui a Diretoria da Educagdo Integral, a Diretoria de Avaliacdo e Tecnologias
Educacionais, a Diretoria de Politicas Intersetoriais, a Diretoria da Educagdo Inclusiva e
Diversidades, o Nucleo de Educacdo, Cultura e Cidadania, a Diretoria de Planejamento
Estratégico e Gestao da Informacdo, que engloba o Censo Escolar, o Sistema de Gestdo Escolar

e as Informacdes educacionais e estatisticas.’

A SMED coordena a Rede Municipal de Educacdo de Belo Horizonte, que institui as escolas

publicas municipais.

Atualmente, a Rede prdpria conta com 323 escolas, sendo 145 Escolas Municipais de
Educagdo Infantil (EMEIS) e 178 Escolas Municipais de Ensino Fundamental
(Emefs), atendendo a aproximadamente 168.983 estudantes na Capital, em todas as
modalidades da Educacdo Basica: Educagdo Infantil, Ensino Fundamental, Ensino
Médio (uma escola da Rede atende a essa modalidade), Ensino Especial (trés escolas
da Rede atendem a essa modalidade) e Educacéo de Jovens e Adultos (EJA). Estas
escolas estdo distribuidas nas nove regionais administrativas de Belo Horizonte. [...]
A Rede conveniada é formada por 207 estabelecimentos de ensino (creches) para
atendimento exclusivo a Educacéo Infantil. O convénio é estabelecido entre a Smed e
o0s estabelecimentos de ensino, a partir de chamamento publico, que é regido sob as
exigéncias da Resolugdo 001/2000, do Conselho Municipal de Educacéo (CME-BH).
Atualmente, a Rede conveniada atende a 26.507 estudantes que, somados aqueles
atendidos pela Rede propria, formam o universo de 195.490 estudantes da Rede
Municipal de Educacéo de Belo Horizonte. (BELO HORIZONTE, 2020).

! Informagdes disponiveis no site da Prefeitura de Belo Horizonte (https://prefeitura.pbh.gov.br/educacao/rede-
municipal-de-educacao-de-belo-horizonte) Acesso em: 23/7/2021)



https://prefeitura.pbh.gov.br/educacao/rede-municipal-de-educacao-de-belo-horizonte
https://prefeitura.pbh.gov.br/educacao/rede-municipal-de-educacao-de-belo-horizonte
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A Rede Municipal de Belo Horizonte iniciou o atendimento a modalidade de ensino da
Educacdo Infantil no ano de 1957, quando inaugurou o Jardim Municipal da Renascenca. Apds
a inauguragdo do primeiro Jardim de Infancia, foram inauguradas mais 12 escolas para o
atendimento exclusivo de Educacdo Infantil. (BELO HORIZONTE, 2016). De acordo com
Silva, Braga e Vieira (2021), no final dos anos de 1970 surge a necessidade de criacdo de
creches comunitarias para atender a regido industrial de Belo Horizonte, devido a reivindicaco
de mées trabalhadoras que almejam um lugar para cuidar e educar seus filhos enquanto
cumpriam suas jornadas de trabalho, visto que muitas delas ficavam incumbidas da manutencéo
familiar. A precarizacdo de politicas publicas educacionais para criancas pequenas mobilizou
grupos de apoio para a manutencédo das creches. Em 1983 assina o primeiro convénio com essas
creches:
A partir desta data esta politica de convénios foi se consolidando no ambito do
municipio, passando a ser administrada pela area da assisténcia social. Persiste até os
dias atuais. Administrada pela Secretaria de Educacéo, a partir de 2002, a politica de
convénios vém sendo sistematicamente fortalecida como uma das modalidades de

oferta de educacdo infantil em Belo Horizonte, subsidiada com recursos publicos
financeiros e técnicos. (SILVA, BRAGA,; VIEIRA, 2021).

Até o ano de 2003, a PBH atendia criangas de 4 a 6 anos em escolas denominadas “escolas
polos” e também “em escolas municipais de Ensino Fundamental que possuiam turmas de
Educacdo Infantil”, as EMEIs, que atendiam criancas de 3 a 5 anos, diariamente € no mesmo
turno. O atendimento destinado as crianc¢as de 0 a 3 anos ficava a cargo das creches conveniadas
com a Prefeitura de Belo Horizonte, até o inicio de 2004. A continuidade das turmas de
Educacao Infantil no Ensino Fundamental dependia do Cadastro Escolar, fato que ndo garantia
vagas para o préximo ciclo de escolarizacao, dificultando assim o desenvolvimento do trabalho
pedagdgico. Muitas dessas escolas ndo possuiam condicGes adequadas para as faixas etarias
atendidas, devido a precarizacdo do espaco fisico e dos materiais necessarios para a realizacdo
das atividades propostas para a Educacdo Infantil. A criacdo de novas bases politicas para a
Educagéo Infantil objetiva melhores condigdes educacionais para essa modalidade de ensino.
A Lein®8.679 de 11 de novembro de 2003 cria as Unidades Municipais de Educacgéo Infantil,
alterando as leis n° 7.235 e 7.577/98, oferecendo também outras providéncias para garantir o
atendimento educacional para criancas de até 5 anos e 8 meses de idade. A lei supracitada em
seu art. 2°, prevé gque a até entdo Unidade Municipal de Educacdo Infantil esteja vinculada a

uma escola municipal, cabendo a esta, a dire¢cdo da unidade municipal.
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A Lein°®8.679/2003 também sanciona o cargo efetivo de Educador Infantil que passa a compor
0 Quadro Especial da Secretaria Municipal de Educagdo com proventos baseados no Plano de
Carreira dos Servidores da Educacéo. Para o cargo de professor municipal, a habilitagdo minima
exigida ¢ “curso de nivel superior com habilitacdo para o magistério, assegurados os direitos
do servidor investido no cargo de Professor Municipal”, para atuar no ensino fundamental em
escolas e no servi¢o pedagdgico publico na Rede Municipal de Educacg&o. O cargo de educador
infantil exige a habilitagdo minima em curso de nivel médio na modalidade Normal para atuar
em unidades municipais de Educacdo Infantil ¢ no “servi¢co publico municipal de Educacgéo
Infantil da Rede Municipal de Educagdo”. (BELO HORIZONTE, 2003). A Lei n° 8.679/2003
cita as atribuicGes do cargo de educador infantil:

I - atuar em atividades de educacéo infantil, atendendo, no que Ihe compete, a crianga

que, no inicio do ano letivo, possua idade variavel entre 0 (zero) e 5 (cinco) anos e 8
(oito) meses;

Il - executar atividades baseadas no conhecimento cientifico acerca do
desenvolvimento integral da crianca de até 5 (cinco) anos e 8 (0ito) meses,
consignadas na proposta politico-pedagogica;

111 - organizar tempos e espagos que privilegiem o brincar como forma de expresséo,
pensamento e interacéo;

IV - desenvolver atividades objetivando o cuidar e o educar como eixo norteador do
desenvolvimento infantil;

V - assegurar que a crianga matriculada na educacéo infantil tenha suas necessidades
bésicas de higiene, alimentacdo e repouso atendidas de forma adequada;

VI - propiciar situagcBes em que a crianga possa construir sua autonomia;

VIl - implementar atividades que valorizem a diversidade sociocultural da
comunidade atendida e ampliar o acesso aos bens socioculturais e artisticos
disponiveis;

V111 - executar suas atividades pautando-se no respeito a dignidade, aos direitos e as
especificidades da crianca de até 5 (cinco) anos e 8 (oito) meses, em suas diferencas
individuais, sociais, econdmicas, culturais, étnicas, religiosas, sem discriminagao
alguma;

IX - colaborar e participar de atividades que envolvam a comunidade;

X - colaborar no envolvimento dos pais ou de quem os substitua no processo de
desenvolvimento infantil;

XI - interagir com demais profissionais da instituicdo educacional na qual atua, para
construcdo coletiva do projeto politico-pedagdgico;

XII - participar de atividades de qualificagdo proporcionadas pela Administracao
Municipal;
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XIII - refletir e avaliar sua pratica profissional, buscando aperfeicoa-la; XIV -
desincumbir-se de outras tarefas especificas que Ihe forem atribuidas. (NR)".

L]

"l11- A - para o cargo de Educador Infantil: 4,5h (quatro horas e meia) diarias. (NR)".

L]

"V - ao servidor ocupante de cargo cujo nivel de escolaridade seja o fundamental ou
médio e ao ocupante do cargo de Educador Infantil serdo conferidos 2 (dois) niveis
por curso superior diretamente relacionado com suas atribui¢@es legais; (NR)".

]

"VI - ao servidor ocupante de cargo cujo nivel de escolaridade seja o fundamental ou
médio e ao ocupante do cargo de Educador Infantil serd conferido 1 (um) nivel por
curso superior sequencial, ou equivalente, que seja diretamente relacionado com suas
atribuices legais. (NR)".

Art. 10 - As despesas decorrentes desta Lei serdo suportadas pelos recursos
consignados nas dota¢Bes orcamentarias de pessoal, previstos na Lei n® 8.469, de 30
de dezembro de 2002, no montante de R$4.300.000,00 (quatro milhdes e trezentos
mil reais), ficando o Executivo autorizado a abrir crédito suplementar para atender as
despesas decorrentes do disposto nesta Lei, nos termos da Lei Federal n® 4.320, de 17
de marco de 1964. (BELO HORIZONTE, 2003).

Até o ano de 1996 os professores da Prefeitura de Belo Horizonte tinham cargos de professor
municipal | - PMI -, que exigia formagao a nivel médio para trabalhar na pré-escola (Educacéo
Infantil) até a 42 série (agora 5° ano); professor municipal Il - PMII -, cuja a formacéo deveria
ser a nivel superior para ministrar aulas com disciplinas especificas da 5% a 82 série (agora 6°
ano a 9° ano) e 2° grau (Ensino Médio). Os cargos de PMI e PMII tinham remuneracéo salarial
diferentes, porém, o PMI que tivesse curso superior com habilitacdo para o magistério, recebia
a remuneracdo conforme PMII com jornada de trabalho equivalente ao cargo. Em dezembro de
1996 foi instituido o Plano de Carreira da Educacéo, trazendo a tona a discussdo sobre a carreira
docente nas etapas de ensino. Nessa época, 0 governo alegou que unificar o salario dos
professores em todas as etapas de ensino traria um grande encargo. Apds assembleias e debates
com os professores da rede municipal de Belo Horizonte, definiu-se a carreira organizada em
niveis, extinguindo os cargos de PMI e PMII, criando assim, o cargo de Professor Municipal
(PM). Diante desse novo quadro, o tempo de servigo e a formagdo académica passou a ser
essencial para a progressdo na carreira. A progressao por escolaridade acontecia por meio de
uma avaliacdo de desempenho na medida em que o professor apresentava a conclusao de um

curso além do exigido para o cargo efetivo (ROCHA, 2019).
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A Lei n° 8.679/2003 trouxe a tona, novamente, a diferenciacdo dos cargos de professores de
Educacdo Infantil e Ensino Fundamental, criando o cargo especifico para os professores da
Educacéo Infantil, rompendo assim com a carreira unificada, acarretando na desvalorizagéo da
docéncia na Educacdo Infantil. Apos greves realizadas pelos professores da rede municipal,
reivindicando melhorias salariais e equiparacdo profissional, o entdo prefeito Marcio Lacerda,
em 2012, apresentou um projeto de lei que passou a assegurar o cargo publico efetivo de
professor para a Educacéo Infantil, porém, sem a unificacdo da profissdo. Dessa forma, os
objetivos centrais da luta dos professores da Educacéo Infantil por melhorias nas condicGes de

trabalho ainda ndo foram alcangados.

O direito & Educac&o Infantil est4 relacionado ao trabalho docente, principalmente no que tange
as condicBes de trabalho desses profissionais. Compreender essas condi¢des do é de suma
importancia para nossa pesquisa. Vimos que a caracterizacdo da Educacdo Infantil publica de
Belo Horizonte permeia a instabilidade de estratégias para sua expansao. Suas politicas
educacionais foram inicialmente desenvolvidas com vias de assisténcia social e acompanhava
as tendéncias do Brasil. A desigualdade de oferta em EMEIs do municipio fez surgir pautas de
reivindicacdo popular para implantar novas aces e novos projetos com o objetivo de ampliar
0 atendimento e oportunizar a qualidade de ensino para as criancas pequenas. Pinto, Duarte e
Vieira (2012) destacam que o aluno é o objeto de trabalho do professor e seus instrumentos
para a realizagdo deste trabalho sdo seus conhecimentos e suas habilidades que foram
adquirindo ao longo do seu processo formativo. Compreender o trabalho docente implica
reconhecer a importancia dos componentes deste trabalho, ou seja, as escolas, as redes nas quais
elas estdo inseridas, suas organizagdes, seus atores, seus objetivos, suas ferramentas e 0s seus
resultados. Ap6s o ano de 2003, como relatamos anteriormente, houve mudangas significativas
em relacdo as politicas publicas implementadas para a Educacédo Infantil do municipio de Belo
Horizonte, relacionadas ao cargo de educador infantil. As tensdes relacionadas a esse cargo
ainda sdo evidentes, especialmente no que tange a remuneracdo salarial das professoras.

Descreveremos na proxima secdo, o espaco de atuacao dessas docentes.
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2.3 A criacdo das EMEIs

As UMElIs foram criadas com o intuito de garantir o atendimento educacional para criangas de
até 5 anos e 8 meses. Entre 1957 a 2003, as escolas municipais de Educacao Infantil em Belo
Horizonte matricularam criancas entre 4 a 6 anos em horéario parcial. Com os avangos de
politicas publicas para creches e pré-escolas, surgiram demandas educacionais para bebés e
criangas pequenas, fato que provocou mudancgas positivas em relacdo as vagas ofertadas na
Educacao Infantil em Belo Horizonte. A Lei n°® 8.679 de 11 de novembro de 2003, que criou as
UMEIs, promoveu a ampliacdo da oferta de Educacdo Infantil na rede publica de Belo
Horizonte para as criancas de 0 a 3 anos, e assim, promovendo também o direito a educagao
das criancas dessa faixa etaria. A ampliacdo da oferta ainda ndo era suficiente para atender a
demanda de vagas, e dessa forma, o PNE (2014-2024) elencou metas que visam universalizar
0 acesso a pré-escola objetivando atender pelo menos 50% das criangas de 0 a 3 anos até o ano
de 2024. O PNE ainda destaca a importancia da qualidade do ensino na educacgdo basica para
promover a melhoria da infraestrutura das escolas e dos recursos pedagdgicos, incluindo
também a Educacdo Infantil. Conforme elucidado na se¢éo anterior, as UMEIs eram vinculadas
a uma escola municipal que se incumbia também da direcdo dessas instituicdes. Em 2018, o
prefeito de Belo Horizonte, Alexandre Kalil, através do DOM, o Diéario Oficial do Municipio,
assina a Lei n® 11.132, que transforma as Unidades Municipais de Educagéo Infantil - UMEIs
- em Escolas Municipais de Educacdo Infantil - EMEIs. As EMEIs, entdo passaram a ter
autonomia administrativa, financeira e pedagogica. Essa Lei criou o cargo comissionado® de
diretor e vice-diretor, coordenador pedagodgico, secretario escolar, bibliotecario e assistente
administrativo educacional. As escolas da Prefeitura de Belo Horizonte que ja ofertavam o
Ensino Fundamental, a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) e a Educacdo Infantil se
mantiveram com a denominagdo de “Escolas Municipais”. A Lei n® 11.132 institui também em
seu artigo 3°, 0 Abono de Estimulo a Fixacgdo Profissional:

Art. 3° Fica instituido o Abono de Estimulo a Fixacdo Profissional, a ser pago uma

vez ao final de cada semestre aos servidores e empregados publicos ocupantes dos
cargos e empregos publicos de Professor para a Educagdo Infantil, de Pedagogo, de

& Um cargo comissionado deve ser ocupado por funcionarios publicos nomeados por uma autoridade competente,
ou seja, 0 processo de admissdo passa pela escolha, nomeacdo e exonera¢do. No cargo comissionado ndo ha
necessidade de ser aprovado em processo seletivo para o provimento, podendo este ser ocupado por trabalhadores
que fazem parte do quadro de trabalhos da instituicdo ou fora dela. Este tipo de cargo permite que as instituigdes
tenham gestores com especializagdo em suas proprias areas.
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Técnico Superior de Educacdo nas funcdes de Supervisor Pedagdgico ou Orientador
Educacional, de Professor Municipal, de Bibliotecario Escolar, de Assistente
Administrativo Educacional e de Auxiliar de Escola, em efetivo exercicio das
atribuicbes dos seus cargos e empregos publicos nas Escolas Municipais e Escolas
Municipais de Educacdo Infantil - EMEIs, conforme critérios a serem definidos em
portaria do Secretario Municipal de Educagdo e do Secretario Municipal de
Planejamento, Orgamento e Gestéo.

§ 1° Os valores relativos ao Abono de Estimulo a Fixagao Profissional de que trata o
caput serdo pagos conforme o grau de dificuldade de fixacdo profissional, a ser
atribuido a cada Escola Municipal e EMEIs, conforme regulamentagdo propria,
limitadas a 10% (dez por cento) do total de escolas e EMEIs da Rede Municipal de
Educacdo. (BELO HORIZONTE, 2018).

A Lei n® 11.132, em seu texto, define os requisitos para ocupacao dos cargos supracitados, as
competéncias gerais e a quantidade de vagas para cada cargo, incluindo também os niveis de
progressao e as tabelas constando a remuneracéo e a gratificacdo pelo abono.

A construcdo dessa Lei se deu a partir de demandas apresentadas pelos profissionais de
Educacao Infantil das escolas publicas de Belo Horizonte, que no primeiro semestre do ano de
2018, mantiveram uma greve por 51 dias. O acordo entre o prefeito Alexandre Kalil e o
Sindicato dos Trabalhadores em Educacéo - Sind - Rede, que pds fim a greve em junho, compde
a lei sancionada em 18 de setembro de 2018. A demanda apresentada foi a exigéncia de
unificacdo de carreira dos professores da Educacdo Infantil com os professores do Ensino
Fundamental. Aproximadamente 2,8 mil professores tiveram progressédo de carreira, passando
do nivel 1 ao nivel 5 da escala dos cargos da educacdo municipal de Belo Horizonte. A presente
legislacdo ndo estabelece a equiparacdo total entre os salarios, mas assegurou que até o ano de
2020, os professores de Educacdo Infantil tenham uma diferenca de 15% na remuneracdo em
comparagao aos professores que ministram aulas do 1° ao 9° ano. Em relag&o aos provimentos
de cargos para professores do municipio de Belo Horizonte, ha 24 niveis, sendo o nivel 1
destinado para quem inicia a carreira na Educacdo Infantil e o nivel 10 para quem inicia no
Ensino Fundamental. Os avancos nos niveis ocorrem de acordo com o tempo de servi¢o e do

nivel de formacéo.

Assim, a nova constituicdo das EMEIs representa um avanco relacionado as demandas
trabalhistas dos professores da Educacéo Infantil, mas os ajustes ndo resolvem os déficits de
vagas nas instituices da rede publica do municipio. Com esforco para a reducdo do déficit, a
prefeitura abriu 10 mil vagas para atender criangas de 2 a 5 anos, finalizou o horario integral
para novas matriculas de criancas de 2 anos, e em algumas institui¢@es, o berc¢ario foi extinto

para atender demandas de outras faixas etarias. Em 2017, a Smed informou que foi possivel
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atender 19 mil das 37 mil criancas que estavam na lista de espera. No inicio de 2018, a lista de
espera era de cerca de 18 mil e em setembro do mesmo ano, o nimero foi reduzido para 8880
criangas que aguardavam uma vaga em uma escola municipal. A educacdo obrigatéria por lei
para criangas entre a faixa etaria de 4 e 5 anos foi atendida e o déficit dessa idade foi suprido
no ano de 2019. A superacdo do desafio conta com o investimento em reformas, além de
parcerias entre creches e instituicdes privadas de Ensino Superior que ajudam a garantir a
formagéo dos professores.

Em suma, com a transicdo das UMEIs para EMElIs, a Educacao Infantil do municipio de Belo
Horizonte apresenta uma nova roupagem. Antes, as Unidades Municipais de Educacédo Infantil
eram vinculadas a uma escola de Ensino Fundamental que era responsavel pela direcdo das
UMElIs, ndo possuiam caixa escolar e ndo tinham autonomia financeira e nem pedagdgica. Apos
a Lei n°® 11.132 que estabeleceu as EMEIs, as instituicbes publicas de Educacdo Infantil
passaram a ter o préprio diretor e vice-diretor, o coordenador pedagogico geral, o secretario de
escola e o bibliotecario. As EMEIs passaram a ter também caixa escolar e autonomia financeira
e pedagogica. Compreender e identificar o 16cus de trabalho docente nos aproxima do espaco
de fala de nossa pesquisa. Descreveremos, no préximo capitulo, o percurso metodoldgico que

adotamos para nossa investigacao.
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CAPITULO 3 PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

Neste capitulo, apresentamos a justificativa em relacéo & nossa escolha do método adotado em
nossa pesquisa, elucidamos os critérios e estratégias utilizadas para a coleta de dados, os
percal¢os que encontramos no decorrer da pesquisa e descrevemos como aconteceu o dialogo

entre as professoras entrevistadas.

3.1 A escolha do método de pesquisa

O procedimento metodoldgico utilizado para a realizacdo desta pesquisa é a abordagem
qualitativa, que de acordo com Godoy (1995, p. 62) “tém como preocupacdo fundamental o
estudo e a analise do mundo empirico em seu ambiente natural [...] valoriza-se o contato do
pesquisador com o ambiente e a situacdo que estd sendo estudada”, com a finalidade de
compreender fendmenos em carater subjetivo, focalizando o processo. A abordagem qualitativa
predispOe a coleta de dados no contexto em que ela ocorre para descrever os fendmenos
observados. Visando uma compreensdao ampla dos aspectos da pesquisa, a abordagem
qualitativa considera que todos os dados da realidade sdo importantes e devem ser examinados.
Dessa forma, os sujeitos envolvidos no processo devem ser observados de forma holistica, sem
serem reduzidos a varidveis. Em consonancia com Godoy (1995), Alves-Mazzotti (2004, p.147)
corrobora que a abordagem qualitativa possui diversidade e flexibilidade, ndo admite regras
precisas e pode ser aplicada a uma ampla gama de casos. Em face da coleta de dados foi possivel
utilizar a metodologia qualitativa a partir de um contato (virtual) com os sujeitos envolvidos no

processo de investigacdo, mediado pelos meios tecnolégicos de comunicacao.

Para Ludke e André (1986) a abordagem qualitativa pode assumir varias formas. Destacamos
0 estudo de caso de carater exploratorio como estratégia metodoldgica a ser adotada nesta
pesquisa. Segundo Yin (2005) o estudo de caso é uma investigacdo empirica sobre um
fendmeno contemporaneo inserido em um contexto da vida real, mesmo quando os limites entre
0 fendmeno e o contexto ndo estdo claramente definidos. Dessa forma, o estudo de caso se

9% ¢

constitui em estratégia para investigar “o que”, “como” ou “por que”, para assim evidenciar as
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particularidades e semelhancas com outros casos ou situaces observadas. Ludke e André
(1986) afirmam que € necessario escolher este tipo de estudo quando se quer pesquisar algo
singular e Ponte (1991) complementa que utiliza-se o estudo de caso para que o0 pesquisador

compreenda melhor determinada situacdo ou fenbmeno estudado.

Além disso, para compor este estudo de caso, recorremos ao uso da tecnica de levantamento
bibliografico, que fornece embasamento teorico e favorece a aquisicdo de conhecimentos mais
abrangentes, fato que possibilita acesso a informagdes sobre o tema/problema. O referencial

agrega novos constructos tedricos a partir das observagdes durante a nossa pesquisa.

Os dados foram extraidos por meio da analise documental, do uso da entrevista semiestruturada
realizada com as professoras da Educagédo Infantil das EMEIs de escolas de Belo Horizonte,
que se dispuseram a participar desta pesquisa. Ressalta-se que, em vista da pandemia, 0s
contatos com as docentes ficaram restritos e foram possiveis somente em fun¢do da mediagédo
da tecnologia. Ap0s esse processo, os dados obtidos por meio de entrevistas, foram analisados

e confrontados com o material bibliogréafico, trazendo uma discuss&o entre teoria e pratica.

Atraveés dos dados recolhidos, pudemos analisar as préaticas das professoras, considerando as
seguintes dimensdes: o0 que dizem as professoras sobre como encaminham a préatica em sala de
aula, no que diz respeito a promocdo do desenvolvimento da leitura e escrita na Educacao
Infantil? O que dizem as professoras sobre os condicionantes de suas propostas didaticas para
0 desenvolvimento da leitura e escrita na Educacdo Infantil? Quais séo as concepcOes de

alfabetizacdo e letramento que orientam as propostas das professoras?

3.2 Critérios, estratégias utilizadas para a coleta de dados e a caracterizacdo das
professoras entrevistadas

Devido a situacdo epidemioldgica por COVID-19 que assola o Brasil e 0 mundo desde sua
eclosdo, no inicio de 2020, o campo de observacdo da nossa pesquisa ficou inacessivel.
Inicialmente, planejamos ir até as EMEIs do municipio de Belo Horizonte, em diferentes
regibes e observar o funcionamento dessas escolas e como ocorreriam as aulas nessas

instituicdes. Planejdvamos também realizar entrevistas diretamente com as professoras e
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gestoras dessas instituicbes. Conforme relatamos, esse contato foi prejudicado devido a
pandemia, fato que nos fez remodelar as estruturas anteriormente planejadas para recolher
dados para nossa andlise. A partir de pessoas conhecidas, conseguimos entrar em contato com
algumas professoras que exercem a profissdo docente nessas instituicdes. Todas demonstraram
disponibilidade imediata apds o contato pelo mensageiro WhatsApp, mesmo com a carga
horaria intensa de trabalhos virtuais na tentativa de manter o processo de ensino aprendizagem
a distancia, com videos assincronos e producdo de material entregue em forma de kit para as
familias recolherem na escola. Elaboramos um roteiro de entrevista semiestruturada,
combinamos previamente um horario para video chamada, que aconteceu pela plataforma
Google Meet. Os nomes das professoras ndo foram suprimidos, visto que todas disseram que
poderiam ser chamadas pelo proprio nome. Totalizamos seis entrevistas com professoras que
trabalham em Escolas Municipais de Educacdo Infantil em Belo Horizonte, nas regides Centro-
sul, Leste, Nordeste, Norte e Oeste. Sdo elas: EMEI Baleia, EMEI Delfim Moreira, EMEI Elos,
EMEI, Floramar, EMEI Helidpolis e EMEI Palmeiras. Optamos por ndo relacionar o nome das
professoras as escolas supracitadas. As entrevistas foram gravadas e transcritas. Apds a
transcricdo, elaboramos um quadro sinoptico para organizarmos os dados e os analisarmos,
pautando na teoria que embasa nossas reflexdes e com o intuito de respondermos as questdes e

0s objetivos que investigamos na nossa pesquisa.

A idade dessas professoras varia entre 29 e 56 anos. A média de experiéncia das professoras na
area da Educacdo é de aproximadamente 15 anos, dessa forma, constatamos que os relatos que
obtivemos sdo de professoras que possuem um tempo consideravel de experiéncia docente. As
professoras trabalhnam em EMElIs da rede de Belo Horizonte com turmas de criancas entre 4 e
5 anos. Duas delas trabalham no Ensino Fundamental em turno adjacente na docéncia e uma na

supervisao pedagogica no Ensino Médio.

Todas as professoras entrevistadas tém formacdo superior, quatro delas sdo formadas em
Pedagogia e duas delas, formadas em Normal Superior. Todas as entrevistadas também
possuem pelo menos uma pos-graduacdo lato sensu, fato que evidencia a importancia que a
continuidade da formacdo académica assume para essas professoras e nos mostra que mesmo
com as adversas condi¢des de trabalho docente, as conquistas alcangadas através das lutas por
melhorias na qualidade do trabalho do professor da Educacéo Infantil da PBH, possibilitaram

a essas professoras o ingresso em um curso de especializagéo.
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A média por tempo de trabalho na area da Educacdo das professoras é de 15 anos. O menor
tempo de experiéncia é de 7 anos e 0 maior tempo € de 25 anos. Esses dados nos mostram que
as professoras entrevistadas ja possuem um tempo amplo de experiéncia no campo da educacao
e nos possibilita trazer discusses oportunas relacionadas a carreira docente na rede municipal

de Belo Horizonte.

A Lei 11.738/2008 que institui o Piso Salarial Profissional Nacional, o PSPN, para os servidores
publicos da Educacdo Basica
definiu o piso salarial para uma jornada de até quarenta horas semanais, devendo ser
cumprida de modo que, no maximo, dois tercos fossem realizados em atividades de
interacdo com os estudantes e, no minimo, um terco em atividades extraclasses. O
valor inicial do piso, em 2008, foi de R$950,00 (novecentos e cinquenta reais),
devendo ser reajustado pela variacdo do valor anual do Fundeb [...]. Em 2017, o valor

do piso foi R$2.298,80 (dois mil, duzentos e noventa e oito reais e oitenta centavos).
(ROCHA e MELO, 2019).

Em 2020 a Portaria Interministerial® n° 3, no més de novembro, rebaixou o custo aluno e zerou
0 reajuste do piso salarial nacional dos professores que previa uma atualizagdo de 5,9% em
2021. Dessa forma, o ano de 2021 podera ser marcado como o primeiro ano na histéria do
Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizacdo dos
Profissionais da Educacdo, o Fundeb, em que os docentes da Educacdo Basica Publica do Brasil
ndo receberdo acréscimos em seus vencimentos. Em contexto de pandemia, o governo
Bolsonaro ainda impde restricdo orcamentaria, 0 que impacta a reabertura das escolas e a
manutencdo salarial dos professores e servidores publicos. Para que o reajuste de 2021 aconteca
é necessario despachos na Camara dos Deputados, de respostas do MEC, Ministério da
Educacdo, e do MPF, Ministério Publico Federal. S6 assim sera possivel defender e garantir os
interesses dos profissionais da educacéo publica. No caso dos professores da Educacdo Infantil
da RME-BH, o vencimento-base é inferior ao PSPN. Fica evidente a politica de desvalorizacédo
dos profissionais docentes. Vimos entdo, que mesmo com o nao reconhecimento do professor,

a formacéo académica mostra-se importantes para essas docentes.

Outro fator importante que destacamos, esta relacionado as escolhas de estudos das professoras.
Todas elas cursaram uma pos-graduacéo em Alfabetizacdo e Letramento. Vemos a importancia
dada & temética para as docentes da Educacdo Infantil que buscaram o aperfeicoamento

profissional na area. Diante desse cenario, podemos evidenciar que esta pesquisa podera

% Essa portaria culminou na reducédo do custo do aluno de R$ 3643,16 para R$ 3349,56. Assim, o custo aluno do
ano de 2020 ficou menor que o custo aluno do ano de 2019 e o percentual de correcdo de 5,9% caiu para 0%.
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contribuir com as reflexdes sobre esta tematica na area da educacdo, corroborando com a
necessidade em se debater sobre alfabetizacdo e letramento na Educacdo Infantil. O fato de
todas as professoras entrevistadas terem escolhido cursar uma pds-graduacdo em Lato Sensu
em Alfabetizacdo e Letramentos, mesmo sem se conhecerem, nos esclarece que este é um
desafio posto para a préatica docente na escola de Educacdo Infantil, configurando o mesmo
COMO um espaco propicio para estes processos, visto que o conhecimento adquirido através da
formagdo serd potencialmente compreendido e contextualizado no fazer docente dessas
professoras. As outras pos-mencionadas foram em Diversidade, Psicopedagogia: clinica
escolar, Psicomotricidade, Inclusdo, Docéncia na Educacdo Infantil e anos iniciais da Educacgéo

Bésica; Neurociéncia e Inclusdo e Gestdo e Administragao.

3.3 A entrevista semiestruturada: o didlogo com as professoras entrevistadas

As entrevistas foram realizadas remotamente entre os meses de maio a novembro de 2020. O
ano foi de muitos desafios para a area da educacdo, principalmente para a Educacéo Infantil.
Os 6rgdos competentes, juntamente com as escolas, se viram em um embate para manter o
processo educativo mesmo em situacdo epidemioldgica, onde o contato presencial fica
impossibilitado. Os recursos disponiveis na sociedade ndo sédo bem distribuidos e esse fato veio
potencializar a desigualdade em que vivemos. Muitas criancas nao tiveram a minima
oportunidade de receberem quaisquer mediacbes pedagogicas oriundas das escolas publicas
municipais, devido a dificuldade de acesso aos meios tecnolégicos, Unica ferramenta possivel
de comunicagdo. Os relatos das professoras sobre essas questdes durante a pandemia

comprovam 0 momento de crise que toma conta do sistema educacional brasileiro.

O contato com as professoras, conforme elucidado, aconteceu remotamente. Preparamos um
roteiro de perguntas prévias (anexo 1), onde direcionamos a conversa com assuntos que
atendiam nosso tema de pesquisa. As professoras entrevistadas mostraram-se solicitas em
contribuir com a nossa pesquisa, respondendo as perguntas com tranquilidade. As entrevistas
foram gravadas com o consentimento das docentes. Com a gravacgdo das entrevistas pudemos
transcrever a conversa. Apds a transcricdo de todos os relatos obtidos, deu-se sequéncia a

organizacéo dos dados, visando a compreensao das informagoes recolhidas.
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Tal organizacdo orientou-se pelas proposices da técnica de andlise de conteddo conforme
recomendacdes de Bardin (2011). A autora prop&e uma técnica de pesquisa para a analise de
contetdo que se estrutura em trés fases: a pré-andlise, a exploracdo do material, a categorizagdo
ou codificacdo, o tratamento dos resultados e as inferéncias e interpretacdo. Para validarmos os
dados de nossa pesquisa utilizamos uma coeréncia sistematica entre as fases supracitadas e
mantivemos o rigor durante a organizacdo da nossa investigacdo. Na pré-analise comecamos a
organizar o material, inicialmente fizemos uma leitura da transcrigdo das entrevistas,
destacamos as informacg6es mais relevantes para a investigacdo e a partir dai, reformulamos
nossos objetivos e criamos indicadores para prepararmos o material. Exploramos o material
para categorizar os dados a partir dos objetivos tracados e dos referenciais tedricos que fazem

parte do corpo do nosso estudo.

Apds, definimos as categorias e as classificamos, elaborando um quadro sindptico. O quadro
sindptico nos possibilitou elaborar um esquema das ideias contidas nas falas das professoras
entrevistadas e nos permitiu visualizar e organizar o contetdo dos dados obtidos. Preferimos
utilizar o quadro organizando-o em uma série de colunas nas quais relacionamos as falas
proferidas ao assunto que interessa a essa pesquisa. Determinamos inicialmente os principais
topicos comuns ao nosso objetivo para que cada etapa das analises dos dados obtidos reflitam
as relacdes dos elementos contidos nas falas das professoras. Incluimos os pontos destacados
no quadro, de maneira breve e concisa, com o0 intuito de indicar os conceitos centrais,
ordenando-os sistematicamente, representando suas relagdes com nossa pesquisa, partindo do

geral para o particular.

Organizamos as falas das professoras em relagdo aos posicionamentos delas sobre as propostas
de alfabetizacdo e letramento na Educacdo Infantil; as orientacBes didaticas relatadas e as
condicBes docentes por elas descritas. Organizamos os dados relacionados a formacgdo das
professoras, o tempo de trabalho, motivacdes para o magistério, condicdes de trabalho e
formagéo continuada. Temas como a transicdo da Educagdo Infantil para o Ensino
Fundamental, sociedade, familia e escola, foram destacados mas ndo serdo tratados durante a
analise do nosso estudo, pois ndo se ajustaram as proposi¢cOes derivadas a partir do
aprofundamento dos dados. Também elencamos a opinido das docentes em relacdo aos
documentos oficiais referentes a Educacéo Infantil de Belo Horizonte e seus relatos sobre o
trabalho pedagdgico na situacdo de pandemia. Desta forma, tratamos os dados para buscarmos

o significado dos relatos que recolhemos a partir de uma anélise critico-reflexiva.
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O tratamento dos resultados nos possibilitou captar os contetdos coletados através das
entrevistas e inferir sobre os resultados obtidos, retornando ao referencial tedrico para embasar
as andlises que validam a nossa interpretacdo. Utilizar a técnica de analise de contetido de
Bardin (2011) nos permitiu descobrir as relagcdes entre os discursos e 0s aspectos inerentes que
nos levaram a compreensdo, a utilizacdo e a aplicacdo do panorama que é resultado dessa
pesquisa. No préximo capitulo serdo tratadas as categorias especificadas neste processo de
tratamento e analise dos dados, com a intencéo de elucidar os objetivos que compdem a nossa

pesquisa.
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CAPITULO 4 PROPOSTAS PEDAGOGICAS NA EDUCACAO INFANTIL: AS
CONCEPCOES DOCENTES SOBRE AS PRATICAS DE LEITURA E ESCRITA

Para recolher os dados dessa pesquisa, utilizamos a entrevista semiestruturada como
instrumento de coleta. Conforme dito no capitulo anterior, as entrevistas foram realizadas com
seis professoras que trabalham em Escolas Municipais de Educacdo Infantil em Belo Horizonte,
localizadas nas regifes Centro-sul, Leste, Nordeste, Norte e Oeste. As entrevistas foram
realizadas remotamente, através do Meet, plataforma de videoconferéncias da Google. A
estratégia utilizada foi escolhida devido a impossibilidade de encontro presencial por
consequéncia da situagcdo de pandemia que acomete o0 mundo durante os anos de 2020 e 2021,
tempo em que construimos o texto do nosso trabalho. Partindo da andlise de conteudo,
categorizamos os dados recolhidos em trés dimensdes: o que dizem as professoras sobre como
encaminham a préatica em sala de aula, no que diz respeito a promocao do desenvolvimento da
leitura e escrita na Educacéo Infantil? O que dizem as professoras sobre os condicionantes de
suas propostas didaticas para o desenvolvimento da leitura e escrita na Educacéo Infantil? Quais

sdo as concepcdes de alfabetizacdo e letramento que orientam as propostas das professoras?

4.1 As propostas didaticas relatadas pelas professoras: percepcdes que orientam o fazer
pedagbgico e as interacdes concretas com as criancas da Educacgéo Infantil

A leitura e a escrita estdo presentes em nosso cotidiano. Vivemos em mundo letrado, fato que
nos indica a necessidade de termos docentes criticas a respeito de suas praticas e que reflitam
sobre a teoria e a metodologia com coeréncia, visando alcangar os direitos de aprendizagem dos
nossos estudantes. Enquanto seres humanos sociais, temos a necessidade de falarmos,
entendermos e escrevermos e esses processos estdo imbricados por argumentos psicologicos,

cognitivos, linguisticos e culturais.

O conhecimento que envolve a aquisicdo do sistema de escrita alfabética e as vivéncias do

letramento podem contribuir para a formagdo da crianca, principalmente no que tange o
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processo de alfabetizacdo, que pode assim, ocorrer de forma natural, fazendo com que a crianca

ndo perca o interesse pelos textos e apoiando a formacdo de um leitor critico e reflexivo.

Em nossa pesquisa, buscamos destacar as concepcdes e percepcOes das professoras
entrevistadas a partir dos seus relatos sobre o fazer pedagogico que orienta suas intervencdes
didaticas na sala de aula da Educacéo Infantil. Indagamos as professoras sobre as propostas de
leitura e escrita que efetuam em suas salas de aula, por compreendermos que essas propostas
sdo as que poderédo proporcionar a utilizagéo e a incorporagdo do uso da linguagem escrita na

representacdo do cotidiano de uma crianca da Educacéo Infantil.

Cabe enfatizar que, nesse estudo, embora as professoras reconhecam a importancia da leitura e
da escrita para a aprendizagem das criancas, quatro delas frisaram que ndo se sentem
pressionadas a alfabetizar na Educacéo Infantil pela gestéo da escola. A professora Sueli relata
que:
De um tempo para cd comegou uma pressdozinha para fazermos um trabalho mais
pontual para alfabetizacéo, principalmente com as criangas de quatro e cinco anos.
Isso é muito discutido nos grupos de trabalho com a coordenagéo, porque precisamos
verificar se os alunos ddo conta daquele volume de trabalho. Eu sou meio contra fazer
um trabalho muito rigoroso. S8 meninos que precisam aproveitar esse processo de
alfabetizagdo, mas de outra forma, nas brincadeiras, de uma forma ludica. Ndo aquela
coisa rigorosa igual ao Ensino Fundamental. Mas estd sim, tendo uma presséo,

principalmente depois que comegou, a partir dos 4 anos, a ser obrigatério para os pais.
(SUELL, 2020).

A professora Paula, que trabalha na prefeitura de VVespasiano e na prefeitura de Belo Horizonte,
com ambos os cargos ocupados com a docéncia na Educacdo Infantil, diz que em Vespasiano
ha pressao para que “a crianga de 5 anos saia pelo menos silabica com valor sonoro”. Essas
criancas sao avaliadas com provas externas no inicio e no final do ano. Paula conta que é feito
um agrupamento e as criangas tém que fazer essa prova, que ndo é aplicada pela professora
regente. “Essa avaliagdo ¢é colocada no envelope lacrado e mandado para secretaria de
educagdo. As coordenadoras corrigem e depois tabulam tudo.” Apos, € elaborado um grafico
por escola e a escola recebe uma classificacdo. “A pressdo ¢ muito grande”, “nds sofremos
muito, a ponto de ser cortado o dia do brinquedo das criangas para que aquele nivel melhore.”
A professora Paula relata que no ano de 2019 aconteceu uma reunido de diretoras e supervisoras
e aescola em que ela trabalha na prefeitura de Vespasiano estava em Gltimo lugar. Para angariar
bons resultados em relacdo ao nivel de escrita das criangas do Gltimo ano da Educacéo Infantil,
foi decidido inverter o turno de estudo dos alunos pois, se chegou a conclusao de que a turma

de 5 anos ndo poderia ser mantida no turno da manha como ocorria anteriormente, visto que
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faltavam muito, tinham que chegar na escola as 7 horas da manha, “ai vem o frio, vem a chuva,
a crianca falta”. Assim, a turma de criangas com 4 anos que estd comecando a escolaridade, foi
transferida para o turno da manhd a partir do ano de 2020. Em relagdo a prefeitura de Belo
Horizonte, Paula afirma ser mais tranquilo, embora perceba que depois da BNCC comegou uma
“pressdaozinha” para “melhorar o nivel de escrita” das criancas do ultimo ano da Educagao
Infantil. Para a professora, iniciar o processo de alfabetizacdo na Educacdo Infantil é
“complicado” e “controverso” e que ¢ necessario “dar tempo ao tempo”, respeitando “o ritmo
e a maturidade da crianga”, pois “cada um aprende de um jeito”. A docente entende ser
importante que a Prefeitura ofereca subsidios para que o trabalho se desenvolva, porém, de
forma dosada, para que a crian¢a ndo perca o interesse pela escrita. Percebemos a autonomia
dos municipios em decidirem o curriculo, suas exigéncias e medidas de superagdo em prol de
resultados. Embora o foco da nossa pesquisa seja 0 municipio de Belo Horizonte, achamos

pertinaz retratar a diferenciacdo em relacao aos requisitos curriculares em municipios distintos.

A professora Yara informa que ndo se sente pressionada a alfabetizar. O trabalho em sua escola
¢ muito “natural”, “tranquilo”; “o foco ndo ¢ alfabetizar, mas estimular a crianga para que isso
acontec¢a no tempo certo”:
N&o é nada pressionado, é um trabalho muito tranquilo, nés temos as formaces, 0s
documentos que orientam. A vantagem da EMEI, pelo menos na que eu estou, pois

eu ndo posso falar por todas, essa autonomia que da ao professor para fazer o trabalho
dele do jeito que achar melhor. (PROFESSORA YARA, 2020).

Fica a cargo da gestdo da EMEI em que Yara trabalha, decidir junto com corpo docente, as
propostas institucionais para a realizacdo do trabalho pedagdgico. Segundo a professora, a
coordenacgdo reune-se com ela e acompanha seu planejamento, “no sentido de ajudar, de

contribuir, de somar, ndo no intuito de ver se esta certo ou errado ou de cobrar”.

A professora Mara Rubia relata que a pressao em alfabetizar seus estudantes vem dos pais, que
reclamam a aprendizagem da leitura de seus filhos, justificando que irdo para o primeiro ano

do Ensino Fundamental sem saber ler.

A docente Renata também afirma que alguns pais ficam preocupados, comparam outras
criancas da mesma idade que ja estdo lendo e que o filho ndo esta. Como estratégia, para atender
as expectativas das familias, a professora elucida em suas primeiras reunides de pais, como é a
sua pratica e tira as duvidas dos familiares enquanto aprendizagem da leitura e da escrita na sua

turma de Educacdo Infantil. A professora Camila também utiliza da mesma estratégia: nas
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primeiras reunides, apresenta o que sdo as proposicdes e explica qual € a proposta de trabalho,
destacando que a alfabetizagdo em si, consolidada, ndo € o objetivo, mas que pode acontecer
mediante as estratégias adotadas.

Tudo indica que as professoras estdo cientes de que a pratica docente na Educacao Infantil deve
ser orientada pelos aspectos relacionados ao cuidar e 0 educar e pautadas nos eixos que orientam
as propostas pedagogicas na Educacgdo Infantil: as interagdes e as brincadeiras. Dessa forma,
deve-se considerar que as criangas possuem “curiosidade metalinguistica”, curiosidade esta que

ocorre espontaneamente, cabendo a escola:

desperta-la e alimenta-la entre todos os aprendizes, de modo que todos possam vir a
brincar com as palavras, tomando-as como objetos de reflexdo no cotidiano, sem que
para isso tenham que ser submetidos, na Educacéo Infantil, a um ensino sistematico
de alfabetizacdo (MORAIS, 2020, p. 35).

Destacamos algumas mencdes de praticas ocorridas na sala de aula da Educacdo Infantil, a

partir das atividades realizadas com a lingua escrita:

A rotina eu fago todos os dias, a utilizagdo de calendario eu acho fundamental,
marcando as datas que sdo importantes, gosto de fazer uma organizacdo por dia e
nesse dia n6s brincamos de bingo, jogos matematicos e ai eles vao conseguindo se
organizar no tempo ao longo da semana. N6s sempre fazemos uma brincadeira, tem o
boliche, tem outros jogos da nossa escola, 0 jogo da tartaruga. Eu gostava muito de
trabalhar com graficos também, eu registrava tudo, eu era a escriba. Tudo isso vai
encaminhando para o processo de alfabetizacdo e letramento. Essa questdo do
aniversariante do dia, do ajudante do dia ajuda muito, as histérias.... Mesmo com a
correria, com 0s projetos, eu acho que é essencial a leitura de pelo menos um livro por
dia. (PROFESSORA CAMILA, 2020).

O depoimento acima evidencia que a professora Camila compreende que, ao incorporar em sua
pratica o recurso dos jogos e das brincadeiras, poderd assim favorecer a construcdo de
habilidades que facilitardo uma aprendizagem da lingua de forma significativa e prazerosa.
Uma vez que dar sentido a leitura e escrita através das intervencdes didaticas familiarizam as
criancas a alcancarem as representacdes dos usos da linguagem escrita como forma de

comunicagéo.

Outra docente, a professora Mara Rubia menciona:

Eu ja tenho algum tempo que eu trabalho com turmas de 5 e 6 anos e nés sempre
entregamos criangas lendo. Entdo, eu acho que o trabalho feito de acordo com as
proposicOes, um trabalho bacana, lidico, leva a alfabetizagdo. Trabalho muito com
sequéncia didatica, parlenda, poesia, varios géneros textuais. Trabalhamos com jogos
também, usamos aqueles jogos da caixa amarela do PNAIC. Depois que eu descobri
esses jogos para trabalhar com minha turma, foi magico, porque ai a coisa fluia.
Sempre utilizo desenhos deles, fotos, para que eles se reconhegam naquelas
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atividades, quando aquilo tem sentido para eles, € muito mais facil compreender. Mas
eu vejo que nos jogos eles desenvolvem muito mais. As histdrias também, elas gostam
muito de representar as histérias, costumamos fazer, ndo com a frequéncia que eu
queria, teatro das histdrias e eles gostam muito. Quando eles contam uma historia e
escrevemos um texto coletivo; as vezes a crianga traz uma histéria, envolve todo
mundo e dali podemos aproveitar. As vezes ela quer contar uma receita que tem feito
em casa, tudo o que ela traz de casa ali, conta para a gente e conseguimos colocar ali
no meio da aula, da rodinha, é importante. (PROFESSORA MARA RUBIA, 2020).

Os registros escritos em que a professora escreve junto com as criancas, tais como cartazes,
listas, fichas com o nome das criancas, a escrita da rotina diaria e textos prontos e impressos
sdo vivéncias que ampliam a prética de escrita. Os proprios registros escritos das crian¢as sao
também, ferramentas que se fazem presente no cotidiano da Educacdo Infantil, servindo como
apoio para a avaliacdo do desenvolvimento da linguagem escrita dos estudantes. A despeito de
a professora ndo ter a intencdo de alfabetizar, j& € reconhecido que, a mediagdo de um trabalho
pautado em considerar a leitura de forma contextualizada, como uma prética social, pode levar
a um processo de apropriagdo da linguagem escrita na Educagdo Infantil. E a declaracdo da
professora Mara Rubia, ao dizer que “nds sempre entregamos criangas lendo. Entao, eu acho
que o trabalho feito de acordo com as proposi¢es, um trabalho bacana, ludico, leva a

alfabetizagdo”, vem corroborar este entendimento.

Ressaltamos a importéncia do planejamento de atividades significativas com a posse dos
documentos oficiais - a BNCC e as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Infantil.
Compreender os usos e funcdes sociais da escrita engloba a utilizacdo de géneros textuais
diversos em sala de aula, possibilitando a construgcdo de novos conhecimentos. Mesmo as
criangas que possuem pouco acesso as praticas de leitura e escrita tm a oportunidade de
vivenciarem o letramento na escola, porém, sinalizamos que os beneficios de um ambiente
familiar rico em uso da escrita podem promover o desenvolvimento inicial da leitura.
E importante lembrar que dentre os bens culturais que criangas tém o direito a ter
acesso esté a linguagem verbal, que inclui a linguagem oral e a escrita, instrumentos
basicos de expressdo de ideias, sentimentos e imaginacao. A aquisi¢do da linguagem
oral depende das possibilidades das criancas observarem e participarem
cotidianamente de situacBes comunicativas diversas onde podem comunicar-se,
conversar, ouvir histdrias, narrar, contar um fato, brincar com palavras, refletir e
expressar seus proprios pontos de vista, diferenciar conceitos, ver interconexdes e
descobrir novos caminhos de entender o mundo. E um processo que precisa ser

planejado e continuamente trabalhado (DCNEI, 2009, citado por BRASIL, 2016, p.
33).

A professora Mara Rubia cita o papel do PNAIC na transformacdo da sua pratica, ao afirmar
que apos as descobertas dos jogos oferecidos pelo programa, suas intervengdes fluiram durante

o trabalho com a turma. Esse relato corrobora com o destaque que demos a importancia do
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Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na ldade Certa na formacdo dos educadores, elemento
central do programa. Mesmo apos a finalizacdo da formacdo do em 2018, percebemos que as
contribuic6es oriundas desse programa ainda se refletem na pratica da educadora. De acordo
com o documento orientador publicado em 2017 pelo Pacto, os requisitos para a participacao

do professor foram registrados com as seguintes atribuices:

O Professor Alfabetizador/Pré-escola deverd colaborar com as discussdes
pedagdgicas relacionadas aos materiais e a formacédo e apontar as dificuldades que
enfrenta, visando a sua superacdo e, também, planejar e executar acdes pedagdgicas
em sua turma, utilizando os recursos didaticos selecionados pela rede e outros que
atendam diretamente a sua necessidade de aperfeicoamento e as dificuldades de
aprendizagem do aluno. Para isso, poderd compartilhar com o coordenador
pedagogico e outros colegas materiais desenvolvidos, boas praticas e conhecimentos
adquiridos. O professor é responsavel por aplicar as avaliagcbes diagnosticas aos
alunos de sua turma e buscar orientacdo de formadores e colegas se encontrar
dificuldades. A partir do diagnéstico, o professor deverd acompanhar o progresso da
aprendizagem de cada aluno de sua turma, bem como organizar atividades para que
todas as criangas possam evoluir no seu processo de aprendizagem. Outra atribuicéo
que contribui para essa evolucdo € organizar atividades diversificadas que
contemplem diferentes niveis de alfabetizacdo, atendendo a todos os alunos e
buscando que todos alcancem um patamar adequado de aprendizagem ao final de cada
més/semestre/ano. E, ainda, devera organizar sua sala de aula e o tempo pedagégico
a fim de que as criangas tenham um ambiente motivador para, diariamente, aprimorar
a leitura, a escrita, a comunicacdo, as praticas colaborativas, o dominio dos
fundamentos da Matematica, em uma perspectiva interdisciplinar que incorpora
outros campos de conhecimento afetos a essa etapa da educacdo. (BRASIL, 2017, p.

27).
As atribuicdes para a participacdo do professor no PNAIC possibilitam ao docente ganhar
autonomia ao utilizar estratégias e recursos didaticos independente do material escolhido pela

rede. Vemos também a mencéo do apoio dos gestores aos professores em prol da organizacdo

de um ambiente que motive a leitura e a escrita.

O PNAIC trouxe em seu cerne, a concepc¢ao de alfabetizacdo que considera ser alfabetizado
como ser capacitado e capacitada para interagir fazendo o uso de textos escritos em contextos
diversificados, visando atender diferentes finalidades. Constatamos que essa formacéao trouxe a
professora uma contribuicdo que ampliou o seu saber docente em relacdo ao seu fazer
pedagdgico, visto que a partir do programa, a professora transformou sua préatica ao incorporar

novas atividades didatico-pedagdgicas.

A etapa da Educacéo Infantil é fundamental para o desenvolvimento das criangas e nessa fase,
as criancas recebem informacGes sobre a escrita, conforme observamos nos relatos das
professoras entrevistadas. Quando em sala, a professora Ié textos para os alunos, escreve 0s

textos produzidos oralmente pelas criancgas, elas familiarizam o mundo da escrita, predispondo
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a interacdo na sociedade letrada. S&o muitas as situacOes favorecedoras de um ambiente
alfabetizador no qual sdo mobilizadas as atividades que buscam dar sentido aos usos sociais da
leitura e da escrita. Uma delas trata-se da rica experiéncia, que é a de aprender a escrever o
préprio nome, e em decorréncia dessa aprendizagem, surgem varias oportunidades de
intervencdes pedagogicas que facilitam a insercdo das criancas no mundo da cultura escrita. A
professora Renata conta sobre a estratégia que utiliza em sala de aula, mostrando compreender
como se da a aquisicdo e o desenvolvimento da lingua escrita pelas criangas, sob uma dtica
construtivista, a0 mencionar os estagios propostos pela teoria psicogenética de Ferreiro e
Teberosky (1999):

A primeira coisa que eu faco é avaliacdo diagndstica para entender quem é 0 meu
grupo. Eu nunca tive turma pequena, entdo € 25, 27... eu brinco que na Prefeitura é o
limite mais dois. Entdo ja trabalhei muito no limite mais dois la na minha escola. Com
a turma muito grande tem criancgas desde pré-silébicas, até, as vezes alfabético. O que
eu vou oferecer para essa crianga que ja esta lendo? E sempre tem crianca que ndo
sabe nem o que é a letra. Entdo, primeiro eu vejo quem sdo essas criangas e depois eu
trabalho com o grupo diversificado. Cada um na sua fase, mas também tem hora que
eu misturo, as vezes eu pego aquele menino que ja esta alfabético e ele vai ajudar o
amigo no jogo. Eu acho bacana esse movimento de troca, porque as vezes eu falo de
uma forma e a crianca ndo entende, mas ai vai o amiguinho, fala e ai da aquele click
e vocé fala ‘nossa, que bacana!’. Entdo, o que eu acho mais importante como
estratégia € o grupo diversificado. Depois eu trabalho com eles as atividades
permanentes que é a rotina, eu construo com eles. No inicio eles ndo escrevem, eu
escrevo e eles fazem o desenho: eu escrevo roda e a crianga vai |4 e faz o desenho da
roda, eu escrevo lanche, vai alguma crianca e faz o desenho. Depois eu vou
convidando as proprias criancas para escreverem também. Sempre tem as listas dos
nomes das criancas, de coisas que eles gostam, que eu construo junto com eles, como
escriba, e ai 0s desenhos sdo deles e na medida que eles vao escrevendo também, com
a letrinha deles. Eu trabalho com muitos jogos, com muita parlenda, trava-linguas,
formacdo de palavras. Basicamente meu trabalho gira em torno disso.
(PROFESSORA RENATA, 2020).

Evidentemente que, esse trabalho deve sempre levar em consideracdo o contexto, as
singularidades, as necessidades e o universo da crianca, além de obviamente, considerar as
concepcdes da crianca sobre o sistema de escrita alfabética. A fala de Renata esta fundamentada
sob a perspectiva do desenvolvimento da oralidade e da narrativa por meio da parlenda, trava-
linguas. A professora Camilla menciona os recontos de historias como estratégia e as
“atividades em que as criangas eram protagonistas”. Com o estimulo da oralidade, o trabalho
com textos da cultura infantil amplia o vocabulario e desenvolve a criatividade. Ao trabalhar
com as historias infantis com a participacdo das criangas através do reconto, € possivel
desenvolver enredo, criagdo de narrativas e ampliar a percepcdo de sequencialidade e

causalidade, ao aperfeicoar a capacidade de identificar o principio, meio e fim das historias.
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Em relacdo ao desenvolvimento da escrita, ao utilizar os desenhos, a professora tende a
aprimorar a coordenagdo motora fina para o desenvolvimento da escrita em etapas posteriores.
Percebemos que, a partir do que foi relatado, a professora Renata respeita o tempo de
aprendizagem de suas criancgas ao realizar intervencgdes individualizadas, mostrando que sua
metodologia esta orientada a partir dos estagios definidos pela teoria psicogenética. Escrever
palavras durante as atividades contextualizadas, como as “listas dos nomes das criangas, de
coisas que elas gostam”, producdes de texto favorecem o desenvolvimento da oralidade e

influencia a socializacdo do saber.

A professora Renata conta como organiza o trabalho individualizado das criancgas a partir dos

diferentes niveis de escrita em que elas se encontram, relatando as estratégias para garantir o

avanco das etapas de compreenséo da escrita:
Uma vez por semana eu faco atendimento individual, por exemplo, eu deixo nos
grupos, mas eu vou chamando, deixando uma atividade que eu ja sei que esta
garantida, que eles ddo conta, mais para fixacdo. E eu vou chamando aquela crianga,
que por exemplo, ainda ndo sabe escrever o nome. Tem o apoio da ficha, eu vou
chamando com o material, com a ficha, s6 que isso demora. O trabalho com um grupo
diversificado ndo termina numa semana so. Entdo tem que ter um diério de bordo, que
eu vou anotando o nome da crianca com a atividade que ela ja fez para depois ir
girando e trocando, porque as vezes a mesma crianca faz a mesma atividade. Entdo
isso d& trabalho, é complicado e muitas amigas minhas falam que acham que é perda

de tempo, mas eu acho que é um trabalho que vale a pena. Eu sempre tive bons
resultados com o grupo diversificado. (PROFESSORA RENATA, 2020).

A linguagem, como frisamos no corpo do texto, é intrinseca a sociedade humana e ao
desenvolvimento infantil e “a comunicagao interpessoal inicia com o olhar, com 0s gestos, com
0s toques acompanhados das sonoridades, que logo se transformam em sons, sentidos e
palavras” (BRASIL, 2016, p. 32). O desenvolvimento da linguagem ¢ uma aprendizagem que
desdobra-se e delonga-se ao longo dos primeiros anos da infancia e a crianca precisa interagir
com as pessoas e com 0 mundo que ela observa, escutar as palavras, as musicas, as historias e

participar ativamente de relacfes dialdgicas.

Sabe-se que, na sociedade letrada, € comum advogar que devemos oferecer para as criangas o
acesso a leitura e a escrita na escola. No campo da Educacéo, ha diferentes opinides em relagdo
a esta premissa e “até muito recentemente, assumia-se que a crianga sé poderia dar inicio ao
seu processo de aprendizagem da leitura e da escrita em determinada idade e, por conseguinte,
em determinado momento de sua educacdo institucionalizada”. (SOARES, 2009). No Brasil,
esse inicio estava relacionado ao ingresso da crianga na etapa do Ensino Fundamental, aos 7

anos de idade.
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Quando havia a possibilidade de educacao institucionalizada antes disso, ela ocorria
no entdo denominado, significativamente, "jardim-de-infancia”, uma metafora que
revela o objetivo que essa etapa perseguia: cuidar das criangas para que crescessem e
amadurecessem, como em um jardim se cuida das plantas para que crescam e cheguem
a floracdo... E nesse "jardim" ndo deveria haver "letras", porque se considerava
prematuro dar as criangas acesso a lingua escrita antes dos 7 anos. (SOARES, 2009).

Emilia Ferreiro, na década de 1980, ja tecia criticas a essa determinacdo adultocéntrica
relacionada a idade certa para que a crianca tivesse acesso a lingua escrita. No contexto em que
vivemos, em uma sociedade letrada, novamente ressaltamos que as criangas convivem com a
escrita muito antes de chegarem ao Ensino Fundamental e antes mesmo de chegarem a
Educacéo Infantil.
Nessa convivéncia, elas vado construindo sua alfabetizacdo e seu letramento: seu
conceito de lingua escrita, das funcdes do ler e do escrever; seu conhecimento de letras
e numeros; sua diferenciacdo entre géneros e portadores de textos - as diferencas entre
informagdes que veem os adultos buscarem em rotulos, as historias que lhes sdo lidas
em um livro, em uma revista, os bilhetes que as pessoas escrevem ou leem, etc. Além
de conceitos e conhecimentos, as criangas tambeém vao construindo, em seu contexto

social e familiar, o interesse pela leitura e pela escrita, bem como o desejo de acesso
ao mundo da escrita. (SOARES, 2009).

O acesso inicial a lingua escrita, dessa forma, ndo é apenas aprender a ler e a escrever - “grafar
e decodificar palavras” - conforme o significado atribuido a palavra “alfabetizacdo”.
Compreender o que lemos e escrevemos, conhecer diversos portadores textuais e fazer uso
desses textos, familiarizar-se com o mundo da escrita, reconhecendo seu valor na vida social e
individual, “é parte integrante e principal do acesso ao mundo da escrita, mesmo do acesso

inicial a esse mundo, o aprender a fazer uso da leitura ¢ da escrita.” (SOARES, 2009)

Assim, a alfabetizacédo e o letramento carregam em seus conceitos, diversos discursos no campo
da Educacdo e vemos a necessidade do entendimento desses processos para que se construa
praticas pedagdgicas significativas para todos e todas. O entendimento sobre 0s processos de
alfabetizacéo e letramento € concebido sob diversas Oticas tedricas, desta forma, é necessario
considerar que na etapa da Educacdo Infantil, é importante promover o desenvolvimento da
crianga de forma ampla e ofertar & ela experiéncias de aprendizagem que possam leva-la a
perceber que tudo aquilo que se fala também se escreve. Acrescentamos que essa premissa deve
sempre ser seguida de um trabalho pedagogico que, ao oferecer o acesso a leitura e a escrita,

sempre ocorra a partir de uma aprendizagem ludica e plena de sentido para as criancgas.

E a partir da interac&o que a crianca adquire experiéncias de aprendizagem e ao chegar na escola

ela traz consigo suas vivéncias e seus conhecimentos de mundo, fato que influenciard o
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processo de ensino e aprendizagem. Interagindo com a leitura e com a escrita, a crianca se
depara com as letras, as palavras e 0s textos que irdo permitir a ela participar do mundo letrado
e para tanto, se essa interacdo ocorrer de forma ludica, participativa e significativa, o
engajamento com a linguagem escrita culminara em formas de expressdo social e de auto-
expressdo. No fasciculo 5 do programa Pro-letramento®®, Leal, Mendonca, Morais e Brainer
(2008) discutem sobre as praticas de leitura e escrita na escola, destacando a proposta de
alfabetizar letrando.
Por essa razdo, tem-se tornado cada vez mais divulgada a proposta de “alfabetizar
letrando”: a0 mesmo tempo em que a crianga se familiariza com o Sistema de Escrita
Alfabética, para que ela venha a compreendé-lo e a usa-lo com desenvoltura, ela ja
participa, na escola, de praticas de leitura e escrita, ou seja, ainda comecando a ser
alfabetizada, ela j4 pode (e deve!) ler e escrever, mesmo que ndo domine as
particularidades de funcionamento da escrita. N&o se pretende mais que o aluno
primeiro se alfabetize e, s6 depois de “pronto”, possa usar a escrita para ler e escrever,

seja em tentativas iniciais, em que elabora e reelabora hipéteses sobre a organizacao
do sistema de escrita alfabética, seja convencionalmente. (BRASIL, 2008, p. 6).

Para desempenharmos atividades cotidianas simples e complexas, € preciso ler, escrever,
interpretar e compreender e é no ambito escolar que se configura espaco para 0
desenvolvimento de habilidades para o uso da leitura e da escrita nas praticas sociais,
transpondo a aquisicdo do codigo escrito. Em se tratando de criancas pequenas, o ambiente
ludico propicia a aprendizagem. A professora Paula descreve o brincar pedagogico que faz parte
das suas intervencg0es rotineiras para se chegar ao trabalho com a escrita e com a leitura:
Primeiro, essa aprendizagem tem que passar pelo corpo para depois ir para o papel.
Entdo, como tem criangas que estdo entrando na escola pela primeira vez, tem que
trabalhar a coordenacdo motora, porque vocé tem que trabalhar o uso da tesoura, o
uso da cola. Muitas brincadeiras, muita coisa no ludico mesmo. E o que o papel
registra é praticamente o Ultimo, porque ndo adianta eu colocar um lapis na mdo de

uma crianga que nao sabe pegar no lapis, numa tesoura. (PROFESSORA PAULA,
2020).

Paula afirma que antes de iniciar o ensino do tracado da escrita, precisa mostrar o que € papel,
qual é a sua funcionalidade e utiliza como apoio 0s jogos, o desenvolvimento da coordenacao

motora, a musica e contacdo de historias. Acreditamos que essas intervencdes devem ser

100 pro-Letramento foi um programa criado em 2005 e realizado pelo MEC para mobilizar a qualidade da
educacdo, propondo a formacdo continuada dos professores objetivando potencializar a qualidade da
aprendizagem da leitura, da escrita e da matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental. O Pro-letramento
contou com o apoio das universidades integrantes da Rede Nacional de Formacdo Continuada e com os estados e
municipios. Neste programa, apenas os professores das séries iniciais do Ensino Fundamental das escolas publicas
puderam participar. O curso foi oferecido aos docentes na modalidade semi-presencial.
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incorporadas no dia-a-dia das criancas da Educacéo Infantil para desenvolver suas capacidades
cognitivas, motoras e suas relagcdes interpessoais a partir da insercdo social. Por meio da
brincadeira a crianca aprende conceitos, regras, valores em suas mais variadas formas de
conhecimento, visto que o brincar é a forma da crianca se posicionar no mundo em que Vive.
As brincadeiras planejadas para a promocao da alfabetizacdo e do letramento tém propositos
com viés pedagogico, visto que esses processos fardo parte da vida da crianca continuamente.
Vygotsky (1991) afirma que a brincadeira infantil, mesmo as brincadeiras livres, é permeada
de regras que conduzem o comportamento da crianca e, portanto,fundamental para o
desenvolvimento cognitivo, pois inclui a simbolizacdo e a representacdo, que levardo ao
pensamento abstrato. A ludicidade também presente nos jogos permite o avango nas hipoteses
criadas pelas criangas e no raciocinio 16gico, pois estimulam a reflexdo do sistema de escrita
alfabética. Brasil (2008, p. 34) informa que as atividades ladicas “permitem algo precioso e
fundamental para a alfabetizacdo: que o aluno assuma uma atividade metalinglistica, isto e,
uma atitude de reflexdo sobre a lingua, sobre suas unidades (palavras, silabas, sons,letras...)”.
Dessa forma, a crianga precisa descobrir as especificidades do SEA, tais como:

-Compreender que utilizamos letras ja socialmente definidas para escrever;

-Compreender que, embora veiculem significados, as palavras escritas sdo um registro
da sequiéncia de sons que pronunciamos, ao fala-las;

-Comparar palavras orais e escritas, observando a quantidade de sons e de letras;

-Comparar palavras orais e escritas, observando semelhancas e diferencas na
sonoridade e na seqiiéncia gréfica;

-Usar das pistas que j& domina para buscar ler e registrar por escrito as palavras.
(BRASIL, 2008, p. 34).

Os jogos, estratégia pedagogica mencionada por cinco das seis professoras entrevistadas,
elaborados para tal finalidade podem desenvolver diversas habilidades, como a consciéncia
fonologica e as descobertas relacionadas ao som e a grafia, “propiciando avangos tanto na
fluéncia de leitura (ou no uso de pistas iniciais para ler), como na escrita (inclusive, no dominio
da ortografia)” (BRASIL, 2008, p.34).

A docente Yara, ao relatar sobre a importancia do brincar na Educagéo Infantil, diz que as
brincadeiras sao fundamentais nessa etapa e que “o professor tem que brincar, mas a brincadeira
tem que ter um objetivo pedagdgico” e mesmo nos momentos livres, “o professor tem que

observar” pois acabamos “apreendendo muito da crian¢a naquele momento de brincadeira". A
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professora atribui a importancia do brincar ao desenvolvimento de “muitas habilidades” e que
é necessario que a professora saiba sua intencionalidade com a brincadeira proposta, concluindo
ser “dificil ensinar na Educa¢ao Infantil sem o brincar”. (PROFESSORA YARA, 2020)

Ao jogar e brincar, as criangas interagem com os pares e com o professor, fazendo descobertas,
enriquecendo o vocabulario. A professora Yara (2020) comunga que as brincadeiras devem ser
planejadas pelos docentes, corroborando com a ideia de BRASIL (2008, p.35) que, enquanto
docentes, podemos “apresentar novas facetas das brincadeiras, que escondem um imenso
potencial: o de preciosas oportunidades de se envolver em praticas de letramento diversas, ao
mesmo tempo em que se apropriam das convencdes e regularidades do nosso sistema de

escrita.”

Acreditamos que Yara (2020), ao mencionar sobre a necessidade do professor observar as
criancas durante as brincadeiras, entende que a partir dessa visualizacdo € possivel identificar
0S progressos das criancas para propor estratégias que direcionam a aprendizagem.
Completamos que as especificidades da infancia e da faixa etaria devem fazer parte deste
planejamento e que os professores e professoras, ao proporem suas praticas, considerem 0s
objetivos de aprendizagem que se pretende alcancar. Assim, ao introduzir 0s jogos e as
brincadeiras nas atividades rotineiras da sala de aula da Educacdo Infantil, a professora deve
focalizar suas estratégias, considerando os conceitos imbricados em suas propostas. Sueli
(2020), exemplifica em seu relato:

Eu trabalho muito com criangas de quatro e cinco anos essa questdo de rotulos que

eles tm mais acesso, dai comegam a identificar a palavra com objeto. Eu acho que a

alfabetizagcdo é parte da vivéncia deles. 1sso é importante para eles terem mais

autonomia mesmo com pouca idade, conhecendo as palavrinhas de um rétulo, de um
produto que eles gostam, mais nesse sentido. (PROFESSORA SUELLI, 2020).

Conforme observamos nos relatos sobre as préaticas pedagdgicas das professoras das EMEIs da
PBH, desenhos, jogos e brincadeiras séo atividades comuns na Educagdo Infantil e representam
0 inicio da aprendizagem da lingua escrita. Vygotsky atribui as garatujas e aos desenhos, a
fun¢@o de signos, onde a crianga comega a descobrir “sistemas de representacao, precursores e
facilitadores da compreenséo do sistema de representacdo que € a lingua escrita”. (SOARES,
2009). Essas representacdes iniciais € que vdo conduzir a crianca para o aprendizado dos

fonemas e grafemas, concebendo assim, a escrita como um sistema de representacgéo.
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Emilia Ferreiro e Ana Teberosky (1999), conforme relatamos anteriormente, observaram e
identificaram niveis nos quais as criangas passam durante o processo de aquisicdo do sistema
de escrita alfabético, que séo eles: iconicos (garatujas), pré-silabico, sildbico, silébico-
alfabético e alfabético. Quase todos esses niveis supracitados podem ocorrer na Educacéo
Infantil, entre criancas de 4 a 6 anos. Conforme Soares (2009), inUmeras pesquisas realizadas
em instituicdes de Educacdo Infantil apontam que as criangas nessa faixa etéaria rapidamente
evoluem de nivel quando recebem mediacbes adequadas e ludicas, escrevendo
espontaneamente, observando a escrita do adulto, identificando aos poucos as letras do alfabeto,

reconhecendo visualmente algumas palavras utilizadas em seu cotidiano.

Outras atividades também se destacaram nos relatos das professoras e consideradas de natureza
ludica, as parlendas, as cantigas de roda, poemas, também sdo suportes que estdo presentes no
cotidiano da Educacdo Infantil e que também seguem o passo em rumo a alfabetizacdo, pois
estas, desenvolverdo a consciéncia metalinguistica, ou seja, refletirdo sobre a linguagem. “Essa
reflexdo pode se vincular a diferentes dimensdes da lingua: seus sons, suas palavras ou parte
destas, as formas sintaticas usadas nos textos que construimos, as caracteristicas e propriedades
dos textos orais e escritos” que fazem parte do universo infantil (MORAIS, 2020, p.41). Ao
utilizar a linguagem,

as criangas tendem ndo sé a tratd-la como um meio para interagir com 0s outros

membros da cultura ao seu redor, pedindo ou fornecendo informaces, expressando

sentimentos ou interesses, mas também pensando sobre a lingua, analisando-a,
tratando a propria linguagem como objeto de reflexdo. (MORAIS, 2020, p. 41).

A aprendizagem da leitura e da escrita esta relacionada as variadas habilidades metalinguisticas
e a consciéncia fonologica, definida por Morais (2020, p. 45) como “forma de conhecimento
consciente, reflexivo, explicito, sobre as propriedades da linguagem”, ¢ uma delas. A
consciéncia fonoldgica, os jogos e as brincadeiras que consideram essa afirmativa, quando
mediados na Educacéo Infantil, propiciam o desenvolvimento de capacidades necessarias para
a aquisicao do sistema de escrita alfabética.
se o sistema alfabético representa os sons da lingua, é necessario que a crianga torne-
se capaz de voltar sua atencdo ndo apenas para o significado do que fala ou ouve, mas
também para a cadeia sonora com que se expressa oralmente ou que recebe oralmente
de quem com ela fala; que perceba, na frase falada ou ouvida, os sons que delimitam

as palavras, em cada palavra, os sons das silabas que constituem cada palavra, em
cada silaba, os sons e que sdo feitas. (SOARES, 2009).
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A leitura de historias foi citada por todas as professoras como atividade fundamental para a
Educacdo Infantil. Contar historias até para as criangas muito pequenas e bebés, as conduz a
familiarizacdo do texto escrito. Conhecer o livio como objeto tras para a crianga diversos
significados: lemos o texto e ndo a ilustragdo, as paginas “sdo folheadas da direita para a
esquerda, que os textos sdo lidos da esquerda para a direita e de cima para baixo, que os livros
tém autor, ilustrador, editor, tém capa, lombada.”(SOARES, 2009) Além de enriquecer o
vocabulédrio infantil, ler historias possibilita as criangas desenvolverem ‘“habilidades de
compreensdo de textos escritos, de inferéncia, de avaliacdo e de estabelecimento de relacdes
entre fatos. Tais habilidades serdo transferidas posteriormente para a leitura independente,
quando a crianca tornar-se apta a realiza-la.” (SOARES, 2009). Tornar a leitura componente
integrante da rotina escolar na Educagdo Infantil ¢ essencial, e “esse trabalho comega pela
escolha de bons titulos” (GALVAO, 2016, p.31). De acordo com Galvéo (2016):

O livro e sua leitura pela professora, ao lado da exploracdo das ilustraces (que

merecem um olhar atento, porque cabe as criangas interpreta-las e relaciona-las ao

texto verbal escrito), devem permitir, fundamentalmente, a fruicdo estética, a

imaginacdo, o brincar com as palavras. Por isso a importancia de ler e reler textos ja
conhecidos. (GALVAQO, 2016, p. 31).

Por intermédio da leitura, as criangas vao se apropriando das peculiaridades da escrita e por

essa razao, € necessario ampliar o repertorio de leitura “para que as criangas construam a ideia
de que ler ¢ também conhecer algo novo” (GALVAO, 2016, p.31).
Né&o € preciso que a crianga compreenda as relagdes entre fonemas e grafemas para
construir sentidos ao escutar a leitura de uma historia ou ao elaborar narrativas a partir
de um livro de imagens, por exemplo. As criancas formulam hipdteses, criam
histdrias, inventam sentidos, atestando assim seu protagonismo em relagdo ao

processo de constru¢do de conhecimentos sobre a linguagem escrita. (BAPTISTA,
2010).

Porém, apenas ler uma histdria ndo garante a aquisicdo dessas habilidades. A reflexdo sobre a
linguagem é fundamental para que possamos ensinar a lingua portuguesa nas escolas, ndo
apenas durante o processo de alfabetizacdo, mas também durante todo o percurso do estudante
na educacéo basica. Na Educacédo Infantil, as histérias fazem parte do cotidiano escolar, pois
além de despertar o interesse e a imaginacdo das criangas, reforca intencdes educativas e auxilia
no processo de aprendizagem. Soares (2009) propde algumas estratégias para a leitura de

historias:
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Naturalmente, para que a leitura oral de histdrias atinja esses objetivos, ndo basta que
a historia seja lida. E necessario que o objeto portador da historia seja analisado com
as criancas e sejam desenvolvidas estratégias de leitura, tais como: que a leitura seja
precedida de perguntas de previsdo a partir do titulo e das ilustracdes; que seja
propositadamente interrompida, em pontos pré-escolhidos, por perguntas de
compreensdo e de inferéncia; que seja acompanhada, ao término, por confronto com
as previsdes inicialmente feitas, por meio da avaliacdo de fatos, personagens, seus
comportamentos e suas atitudes. (SOARES, 2009).

Os diversos portadores textuais podem ser lidos para as criangas, pois na Educacgéo Infantil,
intervengdes que englobam os géneros textuais as possibilitam identificar as especificidades de
cada um, bem como suas utilizacdes nas situacdes de comunicacdo e de interacdo social. Assim,
é possivel construir um ambiente de aprendizagem que desenvolve o letramento e emerge a

crianca em préticas reais de leitura e escrita.

Soares (2016) em seu livro “Alfabetizagdo: a questdo dos métodos” faz a distingdo entre a
alfabetizacdo e o letramento, sendo a alfabetiza¢do o processo de aprendizagem do sistema de
escrita alfabética e o letramento a acdo inicial que alicerca a crianca para interagir com a leitura
e escrita. Destaca que a aquisicao da fala é diferente da escrita, visto que a Gltima precisa ser
ensinada de forma sistemética pois o sistema alfabético é construido e reconstruido pela crianga
por meio de representacdes e convencgdes. Assim, conhecer estudos cientificos que abordam
resultados de pesquisas sobre alfabetizacdo sdo mais importantes para fundamentar a préatica

pedagogica de leitura e escrita do que um método para alfabetizar.

No inicio da década de 2000, a discussdo sobre a pratica pedagégica de alfabetizacdo
enfatiza a intervengdo mais efetiva da acdo pedagdgica na aprendizagem do sistema
de escrita pelas criangas. As atividades pedagdgicas voltadas para o processo de
alfabetizagdo passam a ser valorizadas, sem se desconsiderar 0 processo construtivo
do aprendiz. Nesse contexto, o fator determinante do ensino e da aprendizagem é o
reconhecimento da importancia do contato das criancas com a lingua escrita, como
fonte de suas reflexdes sobre esse objeto de aprendizagem, do desenvolvimento de
sua capacidade de leitura e producéo de textos e, por fim, de sua apropriacéo da cultura
escrita. O ambiente alfabetizador passa a ser especificamente considerado como
aquele em que a cultura escrita, mediadora de toda prética de alfabetizacdo, precisa
ser reconhecida, problematizada, ou mesmo construida pelos participantes do
contexto escolar. Ambiente alfabetizador pode, entdo, ser compreendido como a
presenca (e também a auséncia) de livros, de textos digitais, de jornais, de revistas etc.
e das praticas sociais e culturais de leitura e de escrita mediadas por esses materiais.
(MONTEIRO, 2014).

O relato da professora Renata se aproxima das elaboracdes da professora Magda Soares e a
caracterizacdo de Monteiro (2014) sobre o ambiente alfabetizador ao mencionar sobre a sua
concepcao do papel da Educacdo Infantil em relagdo ao processo de alfabetizacao:

[0 papel da Educacéo Infantil] é de nutricio. E a crianga entrar em contato, conhecer
nossa cultura, nosso folclore que é téo rico. Temos tanta parlenda, tanta histéria, tantas
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musicas, entdo se a crianca tem isso, desde pequenininha, ela aprende o ritmo, ela
aprende as rimas, diferenciar os sons, palavras que comegam igual ao nome... Quando
a crianca vai fazendo essa associacdo, 1a no final da Educacdo Infantil para partir para
a escrita, a alfabetizacdo sistematizada, acontece de uma forma muito tranquila.
(PROFESSORA RENATA, 2020).

A aprendizagem na Educagdo Infantil deve acontecer de forma “tranquila”, nutrindo a crianga
com o conhecimento que promulgara o desenvolvimento em cada etapa da escolarizagéo,
utilizando recursos diversificados com o apoio da ludicidade. O processo do ensino da
linguagem escrita na escola possibilita as criancas criarem e refletirem sobre seu préprio
sistema de escrita. Os estudos de Vygotsky e Piaget nos mostraram que a aprendizagem se da
na relacdo entre a interacdo do sujeito e da cultura na qual esta inserido. Isso significa que o0s
processos cognitivos déo significado ao que é aprendido e favorece as capacidades de utilizar
0s conhecimentos adquiridos em diversas situacoes. O espago escolar e a mediagdo do professor
sdo de suma importancia para que a crianga aprenda e apreenda as especificidades do sistema
de escrita, evoluindo nas habilidades bésicas tais como a lateralidade e percepc¢do. Baptista
(2014) nos informa sobre alguns principios orientadores das praticas educativas:
as praticas educativas devem respeitar as especificidades da primeira infancia,
tomando como eixos norteadores as interagdes e a brincadeira. Em segundo lugar,
devem entender a apropriagéo da linguagem escrita como um trabalho continuo que
requer intensa elaboragéo cognitiva e que se constitui como fonte de interaces e de
reflexdo sobre si e sobre 0 mundo. Em terceiro lugar, devem promover e intensificar
o0 contato da crian¢a com diferentes géneros discursivos, em especial com a literatura
entendida como arte, superando uma visdo instrucional e pragmatica da mesma.
Finalmente, espera-se que, nas creches e pré-escolas, as fungdes, os géneros textuais,
os diferentes suportes da escrita e as tematicas envolvidas nos textos disponibilizados
sejam também objeto de reflexfes acerca dos conteldos e da estrutura dos textos.
Esses principios asseguram que a lingua escrita seja parte constitutiva das interagdes

entre os participantes e dos seus processos e estratégias interpretativas. (BAPTISTA,
2014).

As atividades relacionadas a alfabetizacdo e letramentos na Educacdo Infantil, se propostas
através do ludico e se bem planejadas, € um ponto de partida para a ampliacdo do mundo escrito
para a crianca. As escolas publicas municipais de Educacéo Infantil de Belo Horizonte podem
ser espagos propicios de aprendizagem da leitura e escrita antes mesmo da inser¢do da crianga

no Ensino Fundamental, fato fundamental para a sociedade na qual vivemos.

Durante o primeiro ano do periodo de pandemia, em 2020, a Secretaria Municipal de Educacéo
de Belo Horizonte, por meio do Ndcleo de Alfabetizagéo e Letramento/SMED-BH e do Centro
de Alfabetizagdo, Leitura e Escrita — CEALE/FaE/UFMG elaborou um documento contendo
propostas de trabalho para criancgas entre 4 e 8 anos, relacionados aos conhecimentos essenciais

para o processo de alfabetizacdo e letramento. Esse documento foi citado pela professora Yara,
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que nos informou de seu lancamento e que este, é baseado na BNCC e nas Proposicdes
Curriculares, elaborado em colaboragcdo com a UFMG. Segundo a professora, este documento
“¢ para alfabetizacdo e letramento” “com o objetivo de trabalhar com os alunos que estdo em
casa” as habilidades que sdo propostas. Yara relata que esse documento da “seriedade” ao
trabalho docente nas EMEISs, por englobar a faixa etaria de quatro ¢ cinco anos, visto que “desde
a Educagdo Infantil ja tem essa preocupacdo com a alfabetiza¢do”. Yara explica que essa
preocupacao ndo significa “o aluno sair lendo” e sim, realizar um trabalho durante essa etapa,
para que a crianca chegue ao Ensino Fundamental com “muitas habilidades desenvolvidas”,
ressaltando que dependendo do trabalho do professor, mesmo que ndo seja sua intencéo

principal, “muitos alunos saem da Educagdo Infantil lendo”.

Dessa forma, a elaboracdo desse documento comprova que a Prefeitura de Belo Horizonte
reconhece a importancia desses processos para a Educacdo Infantil. O documento, criado
durante a pandemia que ainda assola 0 mundo no ano de 2021, sem previsdo para contencéo e
término, nos mostra o quao desafiador € criar propostas, principalmente em tempo de pandemia,
apresentando o imprescindivel para alfabetizar e letrar criangas em um contexto pandémico,
mas com a preocupacdo em manter o engajamento da leitura, da escrita e da oralidade para as

criancas desde a Educacéo Infantil.

A proposta indica uma expectativa de conhecimentos que sdo essenciais para a alfabetizacédo e
letramento que garantam os direitos das criangas mencionados na BNCC (2018). Com o apoio
da equipe do Nucleo de Alfabetizacdo e Letramento do Centro de Alfabetizacdo, Leitura e
Escrita da FaE/UFMG, foi organizado um bloco para a Educacao Infantil, com a faixa etaria de
4 e 5 anos que dialoga com o campo de experiéncias “fala, escuta, pensamento e imaginagao”
(BNCC, 2018, p.42-49), com as Proposi¢des Curriculares da Rede Municipal de Educacdo/BH
(2012); com os materiais de formacdo (PNAIC, 2012) e com os documentos nacionais do
Ministério da Educacdo (BNCC, 2018). O documento criado para orientar o professor e a
professora, parte da organizacdo de eixos e praticas ao invés de contetido, pois considera “que
as praticas de oralidade, leitura e escrita ocorrem a partir da compreensdo e da producéo de
textos e em situacgOes significativas para as criangas.” (BELO HORIZONTE, 2020). Dessa
forma, os conhecimentos e habilidades destacados neste documento podem contribuir para a
alfabetizagdo de criangas, tais como “conhecimento do alfabeto e outros simbolos, analise

fonologica e sua relacdo com a escrita, compreensdo do principio alfabético e analise



81

grafofonémica, que podem ser empregados na leitura e escrita de palavras” e possibilita focar

no sistema de escrita alfabético. (BELO HORIZONTE, 2020)

Nos quadros que compBdem essa proposta, € considerado que muitas aprendizagens de leitura e
escrita sdo iniciadas na etapa da Educacdo Infantil, evidenciando situacfes intencionais e
significativas, dotadas de contextos que facilitam a transicdo da Educacao Infantil para o Ensino
Fundamental. O quadro a seguir esquematiza os conhecimentos essenciais para 0 processo de
alfabetizacéo e letramento, segundo o documento Conhecimentos Essenciais para o Processo
de Alfabetizacéo, Letramento, Alfabetizacdo Matematica e Numeramento: Proposta para o

Trabalho com Criancas do Recorte Etario de 4 a 8 Anos:

Quadro 1 - Conhecimentos essenciais para o processo de alfabetizacéo e letramento

F . -\.

CONHECIMENTOS ESSENCIAIS PARA O PROCESSO DE
ALFABETIZAGAD E LETRAMENTO

CULTURA APROPRIAZAD DO PRODUGCAD DE PRODUCAD
EECRITA SISTEMA DE LEITURA TEXTOS DE TEXTOS
ESCRITA ESCRITOS ORAIS

| —— COMHECIMENTO DO ALFABETO E
DE OUTROS SIMBOLOS

COMSCIEMCIA FOMNOLOGICAE
RELAGOES COM A ESCRITA

COMPREENSAD DO PRINCIPIO
[ ALFABETICO E COMNSCIENCIA
GRAFOFONEMICA

I LEITURAE ESCRITA
DE PALAVRAS

Fonte: BELO HORIZONTE, 2020

Em contexto de pandemia, em que o distanciamento social se faz necessario, torna-se ainda

mais desafiador elaborar propostas metodoldgicas, considerando os impactos das rela¢fes entre



82

os professores, os alunos e a escola. Assim, este documento oferece subsidios para que 0s
professores e as escolas possam adapta-lo as necessidades e realidade de cada instituicdo, bem
como delinear intervencdes que incluam a participacdo das criangas no universo escolar com

qualidade.

A partir da analise das propostas e intervencgdes relatadas, buscamos ressaltar a importancia de
atividades significativas e variadas para a apropriacdo do sistema de escrita alfabética ora
mencionadas pelas professoras que participaram de nosso estudo. Ao discutirmos as praticas
citadas, percebemos que os objetivos de ensino-aprendizagem devem orientar o professor no
planejamento de suas propostas e na criacdo de estratégias especificas que culminem no
desenvolvimento das criangas. Salientamos que a escolha dos jogos e brincadeiras que visam a
apropriacdo do sistema de escrita alfabética deve levar em consideracdo a motivacéo e o
envolvimento das criangas para que assim, possa contribuir com a aprendizagem da leitura e da
escrita. Ndo temos pretensdo em dissipar todos os pontos presentes neste didlogo, portanto,
optamos por destacar aqueles que se mostraram mais importantes para responder as questdes

de nossa pesquisa.

A andlise de propostas didaticas de leitura e escrita presente em nosso estudo ndo tem a
finalidade de elencar manual de intervencgdes para a Educacdo Infantil, mas sim, discutir como
essas praticas tém sido elaboradas a partir da difusdo de pesquisas relacionadas aos processos
de alfabetizacéo e letramento.

Apds essas reflexdes sobre as propostas relatadas pelas professoras a partir das percepcdes que
orientam as intervencbes pedagogicas na sala de aula da escola publica da rede de Belo
Horizonte, buscamos, na proxima se¢do, discutir sobre as concep¢des das professoras em

relacdo aos processos de alfabetizacdo e letramento na Educacéo Infantil.

4.2 Os posicionamentos das professoras em relacdo aos processos de alfabetizacéo e

letramento na Educacéo Infantil

Apos discutirmos sobre as propostas didaticas mencionadas pelas professoras, faz-se necessario

elucidar quais as dimensdes das suas concepcdes adotadas em relagdo a compreensdo que elas
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tém acerca dos processos de alfabetizacdo e letramento. Discutiremos neste item as definicdes

tedricas relatadas pelas docentes.

Para a professora Sueli, alfabetizar caminha na linha do letramento. Segundo ela, “para
alfabetizar € preciso oferecer condicGes para a crianca da Educacéo Infantil ter autonomia neste
processo”, exemplificando que “quando a crianca consegue identificar um rétulo, quando ela
comeca a relacionar a palavra com o objeto”, vai ganhando “autonomia” e a “alfabetizac¢ao

passa a fazer parte da vivéncia delas.”

A professora Paula explica que a:

Alfabetizagdo no é s6 vocé decodificar. Vai muito mais além disso. E compreender
a funcdo social da escrita: 0 que é uma receita? Como é uma receita? Para qué que
serve? Por isso trabalhamos, desde os quatro anos, com géneros textuais. Porque
alfabetizagdo ndo € so ele saber escrever o nome. O individuo tem que ler, entender,
compreender o que ele esta lendo, saber o que ele esta escrevendo, saber redigir um
texto, saber diferenciar o que é um convite, 0 que que € uma receita culinaria, para
que serve a bula do remédio, 0 que € uma poesia. Eu acho que essa é minha concepcao
de alfabetizacdo. (PROFESSORA PAULA, 2020).

E completa:

A alfabetizacdo e o letramento sdo complementares, ndo da para vocé dissociar uma
coisa da outra ndo. Estdo bem ligadas, porque tem o analfabeto e o analfabeto
funcional. Ou entdo, aquele que I& mas ndo entende o que estd lendo, ndo sabe
interpretar um texto, ndo sabe para que serve, igual eu ja falei anteriormente. E a gente
vé essa dificuldade até nos niveis mais altos, l4 nas séries finais. Tem pessoas que ndo
sabem fazer uma redagdo, que vao interpretar um texto e ndo sabem dar aquela
resposta completa. (PROFESSORA PAULA, 2020).

Os depoimentos da professora Paula sinalizam que o seu entendimento sobre em que consiste
a pratica com a leitura e a escrita em sala de aula, relaciona-se a pratica do letrar e do alfabetizar,
ou seja, a premissa do alfabetizar letrando, que, por sua vez, orienta o seu cotidiano na sala de
aula. Tal concepcéo e pratica se aproxima da proposta da educadora Magda Soares, em que a
alfabetizacdo e letramento sdo processos indissociaveis, simultaneos, ou como bem afirma a
professora, complementares. A fala da professora Paula situa a leitura de variados géneros
textuais como praticas de letramento que possibilita a aquisicdo do conhecimento pela crianca,
respeitando suas vivéncias sociais e familiares. A docente entende que o papel da Educacéo
Infantil no processo de aquisi¢do da linguagem oral e escrita é incentivar, desde o bergario, com

livros, despertando o interesse da crianca para a leitura, através da contacdo de histérias, da
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mala literarial?, trazendo a familia para este processo. A familia, de acordo com a percepcéo da
professora, também é responsavel pelo processo de letramento: “a crianga esta comigo durante
4h30; a maior parte do tempo ela estd com a familia.” Paula informa que ¢ importante para a
crianca ouvir histérias em casa e que ndo se pode delegar so para a escola a incumbéncia em
inserir a crianca no mundo letrado. Reconhece que, “infelizmente, muitas vezes, parte dos
familiares s3o analfabetos ou ndo tém tempo ou recursos para ler para a crianga”, embora tenha
percebido que essa realidade esteja mudando, pois, em contrapartida, encontra familias
interessadas nesse processo, familias que despertam na crianca, o interesse pela leitura e o
prazer de ler. O artigo 29 da Lei de Diretrizes e Bases comprova que a finalidade da Educacéo
Infantil é “o desenvolvimento integral da crianga até seis anos de idade em seus aspectos fisicos,

psicologicos, intelectual e social, complementando a a¢do da familia e da comunidade”.

Yara (2020) relata que ainda percebe um conceito tradicional de alfabetizacdo. Por trabalhar
também no Ensino Fundamental como coordenadora, diz perceber a diferenca em relacéo as
EMElIs:
Eu percebo que as vezes o professor da EMEI, mesmo o que esta chegando agora na
rede, tem um conceito diferente daquele que se tinha a um tempo atrés. No Ensino
Fundamental, tem professor preso naquilo que aprendeu ha 20 anos. E ndo é porque

ele ndo quer mudar, mas as vezes tem dificuldade em mudar, de comegar coisas
diferentes. (PROFESSORA YARA, 2020).

A professora reconhece que apos o curso de especializacdo em “Alfabetizacdo e letramento”,
aprendeu muito sobre o trabalho com a experimentacdo, com a consciéncia fonolégica e a
percepcao da criangca em relagdo a esses processos, visto que o curso foi voltado para a prética.
Yara explica que no “Ensino Fundamental tem muito conteido que o professor tem que
trabalhar” e “como tem aquele tanto de coisa, acaba esquecendo que a crianga ndo deixou de
ser crianca”. Como solug¢do, a docente diz que “o professor deve ter o cuidado de brincar com
essa crianga que acabou de sair da Educacdo Infantil e que vai entrar em uma realidade
totalmente diferente”. Como professora na EMEI e coordenadora no Ensino Fundamental, Yara
percebe que essa transicdo acaba, muitas vezes, desmotivando a crianga a aprender e que
momentos como os da Educacdo Infantil, permeados por brincadeiras, devem também
acontecer no Ensino Fundamental, mesmo tendo tantos “contetidos para vencer”. A professora

Mara Rubia também menciona sobre a necessidade da professora do Ensino Fundamental “ser

1 A mala literaria é um projeto de trabalho adotado pela professora, onde semanalmente, a crianca escolhe um
livro literério e leva para casa durante o final de semana, para ler com sua familia e recontar a historia para os
colegas quando retornar a escola.
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muito Educagdo Infantil”, pois, “ao chegar na escola, cada um tem sua mesinha, vai ficar
escrevendo, ¢ um mundo novo que as vezes amedronta”. A docente também reconhece que a
cobranga ¢ diferente, mas que “a professora tem que ter esse pezinho na Educagdo Infantil” para
conseguir fazer a transicdo das etapas e para que a crianga possa gostar de aprender e se envolver

nesse aprendizado, como acontece na Educacédo Infantil.

Percebemos, através dos relatos das professoras, que elas sabem da importancia do letramento
e da relevancia social desse processo e o distingue da alfabetizacdo, considerando a
complementaridade de ambos. No capitulo 3 caracterizamos as professoras entrevistadas e
informamos que todas as participantes da nossa pesquisa, mesmo sem se conhecerem, optaram
por fazer uma pdés-graduacdo em alfabetizacdo e letramento. Esse fato é importante para
analisarmos a conceitualizacdo das docentes no que tange os processos de alfabetizacdo e
letramento. Apos a disseminacao de estudos sobre como se da a aquisicao da leitura e da escrita,
desde a década de 1980, surge a necessidade de aprofundar a compreensdo do que € a
alfabetizacéo e o letramento. Acreditamos que a busca das professoras por essa formagéo deve-
se também ao fato do contexto histérico atual requerer a linguagem como objeto de analise que

predispde experiéncias de aprendizagem e ressignifica a apropriacdo do cddigo escrito.

A docente Camilla (2020) nos informa que sua concepcao sobre alfabetizar ndo é s6 o processo
de executar a escrita e a leitura. Para ela, a alfabetizagdo estd presente “quando conta uma
histéria e tem cuidado de passar o dedo pelas palavras, mostrando a escrita e como passar a
pagina, tudo isso ¢ alfabetizar.” Camilla define a alfabetizagdo como um processo de entender
0 que é o mundo, explicando que primeiro se entende para depois conseguir registrar. E
complementa que a leitura também vai além do “sé ler”, pois a crianca tem que entender o que

ela esta lendo.

Os termos alfabetizacéo e letramento possuem suas representagdes sistémicas e cada um deles
se referem de forma distinta e complementar a préatica de leitura e escrita na sala de aula. Sobre

essa premissa, a professora Mara Rabia diz que:

O processo de alfabetizacdo e letramento, apesar de serem conceitos assim diferentes,
estdo muito interligados. Eu acho que sdo independentes porque nessa idade a crianga
ndo precisa saber ler para ela estar no processo de letramento. O processo de
letramento vai além disso. Ele comega ali quando a crianca pega aquele livro de
borracha, ela pde na boca... E a alfabetizacdo é o processo mesmo de aquisigdo, de
aprender o sistema alfabético, que é o sistema que usamos. Entdo, esses processos
estdo muito interligados e sem na verdade depender muito um do outro.
(PROFESSORA MARA RUBIA, 2020).
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Corroborando com essa ideia, a professora Renata evidencia as praticas de letramento dentro e

fora da escola, mostrando alguns cuidados na condugéo do processo de alfabetizagéo:

O processo de alfabetizagdo comeca, como diz a minha professora da pds, na barriga
da mée. Essa polémica entre alfabetiza/ ndo alfabetiza, é o processo e como é feito. A
escola é um ambiente letrado, a crianca chega na escola, passa pela comunidade, pega
um dnibus, vé as contas que a mae e o pai pegam em casa. Tem esse contato, mesmo
que ndo tenha livros. Entdo, a crianca esta nesse mundo de letras. Quando chega na
escola, a polémica é o método. Eu acho que, desde 0 momento em que a crianca esta
ali no bercario, que a professora tem praticas com ela, no momento de contacdo de
histérias, roda de leitura, até mesmo de musica. Quando ela tem contato com a
oralidade, com a nossa cultura, eu acho que ali comeca a alfabetizacdo. Entdo eu nao
tenho problema nenhum com isso. Meu problema, por exemplo, é turma de 5 anos,
com aquelas atividades de folha que usa desde quando a professora entrou na escola,
em 2010, por exemplo, utiliza a mesma atividade: pinte a letra A do abacate. Isso eu
ndo concordo, eu acho que isso ndo ajuda ninguém, mas 0 processo em si, as outras
praticas que envolvam a crianga, a cultura dela, eu super apoio, ndo tenho problema
nenhum com isso, pelo contréario, incentivo. Eu entendo que ndo € um processo
natural, porque as vezes as pessoas acham que aprender a ler e escrever é natural, que
acontece de forma espontanea, eu ndo acredito nisso. E um processo muito dificil, que
realmente passa pela nossa vida, a nossa batalha. E toda crianca passa pela escola e
vai aprender a ler e escrever em algum momento. Mas temos que ter a concepgao de
que a escrita e a leitura ttm uma funcdo social, que a crianga vai precisar daquilo de
alguma forma e que ela tem que ter também um entendimento do mundo, uma leitura
do mundo. Se vocé trabalha com essa perspectiva, leva para sala de aula varios
suportes e ela participa, isso faz uma diferenga gigante. (PROFESSORA RENATA,
2020)

A escola é uma instituicdo que oportuniza préaticas de letramento, propiciando aos estudantes o

contato direto com a leitura e a escrita, para que desenvolvam suas capacidades de

comunicacdo, atendendo suas necessidades no ambito da sociedade. Kleiman (1995) explica

que:

O fenbmeno do letramento, entdo, extrapola o mundo da escrita tal qual ele é
concebido pelas instituicdes que se encarregam de introduzir formalmente os sujeitos
no mundo da escrita. Pode-se afirmar que a escola, a mais importante das agéncias de
Letramento, preocupa-se ndo como letramento prética social, mas com apenas o tipo
de prética de letramento, a alfabetizacdo, o processo de aquisicdo de codigos
(alfabético, numérico) processo geralmente concebido em termos de uma
competéncia individual necessaria para 0 sucesso e promogdo na escola. Ja outras
agéncias de letramento, como a familia, a igreja, a rua como lugar de trabalho,
mostram orientacdes de letramento muito diferentes. (KLEIMAN, 1995, p. 20.).

A Educacdo Infantil é permeada de discussdes sobre a adequacdo do trabalho pedagogico

relacionado a leitura e escrita com as criangas. Ao buscarmos pesquisas que possuem afinidade

com 0 nosso tema, percebemos que apds a Lei n° 12.796 que ajusta a Lei 9.394, a LDB, a

Emenda Constitucional que tornou obrigatoria a oferta gratuita para criancas a partir de 4 anos
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de idade na educacéo basica'® e que foi universalizada no ano de 2016, ampliou o repositdrio
académico de estudos que retratam o processo de alfabetizacdo e letramento na Educacdo
Infantil.

Ha& embates dos que se posicionam contra esse tipo de pratica, justificando ser essa, uma
antecipacdo do Ensino Fundamental, que tira da crianca o direito de vivenciar de forma plena,
sua etapa de desenvolvimento na Educacéo Infantil, que deve estar relacionado ao brincar e ao
cuidar, e aos que se posicionam a favor, que defendem atividades voltadas ao desenvolvimento

da alfabetizacéo.

Apos os relatos recolhidos, vemos que ha mencdes®® de praticas relacionadas aos processos de
alfabetizacdo e letramento na Educacdo Infantil de forma Iudica e que leva a reflexdo sobre o
funcionamento do sistema de escrita alfabética, mesmo sem a intencdo direta das professoras
em alfabetizar as criancas. E valido ressaltar que é necessario fazer um trabalho que considere
as especificidades do desenvolvimento infantil. O objetivo de alfabetizar ndo deve fazer parte
da proposta de trabalho, mas deve-se oportunizar a interacdo das criangas com a lingua escrita
e fazer dessas experiéncias, parte do contexto da Educacéo Infantil.

O letramento também deve se desenvolver nessa etapa, a partir das histdrias que fazem parte da
cultura infantil, a escrita de bilhetes, a leitura de rotulos e de portadores textuais diversos, ora
mencionados pelas professoras, fazendo dessas acOes parte do cotidiano da sala de aula,

proporcionados as criangas vivenciarem situacdes de interacao social com a escrita.

Assim, é importante refletirmos sobre os resultados em relacdo aos planos de acdo sobre o
trabalho a ser desenvolvido na Educacdo Infantil. Devemos considerar quais concepcdes
docentes pautam as intervencdes em sala de aula, conforme discutimos nesta secéo, visto o
papel dos professores e professoras como mediadores na construgdo do conhecimento.
Consideramos também as condi¢des que permeiam o trabalho dessas professoras na rede.

12 Matéria publicada pelo portal.mec.gov.br, dia 5 de abril de 2013, intitulada “Criangas terdo de ir a escola a
partir dos 4 anos de idade”.

13 Utilizamos a palavra “mengdes” pois, conforme elucidamos no decorrer do nosso texto, ndo foi possivel
realizar a observagao em lécus devido a situacdo pandémica.


http://portal.mec.gov.br/
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4.3 As condicBes que permeiam o trabalho docente na rede

A professora da Educacdo Infantil desempenha um papel muito importante para o
desenvolvimento da crianca e para a construcdo da subjetividade desses sujeitos, pois suas
intervencdes promovem o0 acesso da crianca as multidimensionalidades da cultura, incluindo a
cultura escrita. O papel exercido pelas docentes, conforme destacamos no decorrer do texto, é
permeado de desafios e dentre eles, esté incluido a formacéo e as condigdes que perpassam o
trabalho docente na PBH.

Ha uma concepgao acerca da carreira docente que procura ressaltar que os professores
se tornam os professores que sdo porque retraduzem para si, a partir das suas
caracteristicas pessoais, 0s conhecimentos teoricos, as interagdes que vivenciam
dentro e fora da escola, as observagdes que fazem de outras praticas docentes antes de
se tornarem professores e no prdprio contexto onde atuam. De acordo com essa
perspectiva, os profissionais criam, a partir de sua experiéncia, solugdes para 0s
problemas que eles prdprios definiram como sendo relevantes. Ou seja, 0s professores
constroem saberes, constroem conhecimentos, e ndo apenas se utilizam dos
conhecimentos produzidos nas instdncias de formacdo docente. A partir dessa
concepcdo, contrapBe-se a ideia do professor como um técnico e concebe-se esse
profissional como alguém capaz de participar ativamente da construcdo da sua
profissdo. (BRASIL, 2016, p.22 - Colecéo Leitura e escrita na educacéo infantil).

A condicdo docente, definida por Teixeira (2007, p. 428) como “a situagdo na qual um sujeito
se torna professor”, € um elemento fundamental para podermos compreender que a formacéao
profissional vai além dos cursos de formacdo e ndo se encerra na execucdo da préatica
pedagdgica. A partir da escuta atenta ao que nos foi relatado pelas professoras que participaram
da nossa pesquisa, pudemos perceber que a formacao dessas docentes esta relacionada a historia
de vida de cada uma delas. Indagamos sobre a escolha do magistério e como se sentiam atuando
na Educacéo Infantil:

Foi coisa do destino. Quando eu comecei a trabalhar como estagiaria no Maria Sales,
eu nunca tinha pensado em trabalhar em escola e surgiu a oportunidade na época dos
Estagiarios do ensino médio e eu falei: eu vou tentar essa oportunidade! Eu fui para
essa escola do meu bairro e em uma semana eu ja estava apaixonada, eu achava tudo
maravilhoso, me contagiou totalmente. Essa escola foi o caminho que abriu 0s meus
olhos. Antes, eu pensava em fazer direito e 14 eu tive uma nova perspectiva. Me sinto
feliz, realizada e sinceramente, ndo é que eu nao goste do Ensino Fundamental, mas
eu acho que se eu tivesse oportunidade, eu trabalharia o dia todo na Educacéo Infantil.
E extremamente gratificante a troca entre as criangas, aprendemos muito como ser
humano. Quando eu passei na faculdade, meu objetivo era voltar para a rede
municipal, porque eu trabalhei um tempo na escola privada, mas esperando passar no
concurso e voltar para a rede. Eu também achava magnifica a ideia de vocé poder
fazer o que faziamos na escola particular para todas as criangas. A crianga podia ter
vulnerabilidade com diversas situagdes que ela vivenciava, um monte de dificuldade,
mas na escola, ela era s6 aquela crianca muito importante e era tratada como uma
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crianca merece. Entdo eu falei, é isso mesmo que eu quero. (PROFESSORA
CAMILLA, 2020).

Podemos inferir, a partir da resposta da professora Camilla, que a formacdo vai além da
aquisicao de habilidades e competéncias e ndo esta relacionada a apenas ao dominio de técnicas,
conceitos e teorias, mas esta interligada a questdo dos valores, da visdo de mundo e de educagéo
que a docente insere em sua vida pessoal e profissional ao explicitar seu objetivo em ser
professora da rede para oferecer experiéncias aos seus alunos similares as experiéncias
apreendidas na escola privada. A professora Renata relata que sua escolha pela carreira docente
comegou quando estava no terceiro ano do Ensino Médio e conseguiu um emprego como menor
aprendiz em uma escola de Educagéo Infantil como auxiliar de classe.
A entrar em contato com esse mundo da escola de educagéo para criangas pequenas e
aquilo ali me chamou atencdo. Quando chegou o final do ano em que todo mundo fica
naquela “ o que vou escolher?”, eu escolhi fazer pedagogia porque eu estava gostando
e j& estava trabalhando. O principal motivo foi esse. Fiz a inscri¢do no curso da PUC,
passei e vi 0 que é o que eu sei fazer, o que é o que eu gosto apesar dos desafios. Todo
mundo fala que a Educagdo Infantil é a fase mais importante, que, mas a nossa cultura,
a nossa sociedade ndo chegou nesse nivel ainda. Se o professor é desvalorizado, o da
Educacao Infantil, coitado, € bem mais maltratado. Mas eu ja entrei consciente disso,
ndo foi uma novidade. E bom saber que vocé é valorizado, mas eu ndo posso ficar
esperando isso, entdo eu vou trabalhando da maneira como eu acho que tem que ser,
vou investindo em formacdo e na maioria das vezes investimos por conta propria.
Entdo se vocé quer buscar, se vocé quer saber, se quer melhorar, € vocé que tem que

ir. Eu sempre estou investindo mesmo sem interesse de retorno. (PROFESSORA
RENATA, 2020).

A fala da professora Renata sobre sua escolha profissional explicita os desafios de carreira dos
professores da Educacdo Infantil da rede de Belo Horizonte e seu histérico de luta por melhorias
de investimentos do cargo. Ao mencionar que na maioria das vezes investe na formacdo por
conta propria, percebemos que a formacdo continuada é um dos condicionantes da carreira
docente. A professora menciona esse condicionante na pergunta inicial que se refere a sua
escolha pelo magistério, fato que nos possibilita interpretar que a formacdo faz parte da
motivacao pessoal em investir mesmo sem ter um retorno da rede. Teixeira (2007), fala sobre
as responsabilidades docentes que justifica a busca pela formacgdo continuada citada pela

professora:

[os docentes] estdo encarregados de acolher, apresentar e interrogar o mundo junto a
estes novos chegantes. Responsabilizando-se pelo trabalho com a cultura, com a
meméria cultural, devem construir bases para que as novas geracdes, apropriando-se
do passado, possam reinventar a vida em comum, realizando o novo de que sao
portadores. (TEIXEIRA, 2007, p.431)
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A formacao é a base que torna possivel educar as geragdes futuras. Perguntamos as professoras
se a escola em que trabalham promove cursos de formagéo continuada. Todas elas mencionaram
que participam de cursos na escola, porém algumas sinalizaram que a partir da gestdo de
Alexandre Kalil'#, os recursos para investimento na formagéo continuada foram parcialmente
cortados, ficando delegado a cada instituicdo encarregar- se de promover 0S Cursos para as
professoras. Sueli menciona que nos governos anteriores tinha a formacgéo e quando entrou a
gestdo do Kalil, “ele cortou muitas verbas”. Anteriormente, “tinha um dia por més que eles até
pagavam para irmos nos cursos, a direcdo podia contratar pessoas para darem palestras e cursos
para gente, mas isso foi cortado”. A professora relata que agora os cursos sao oferecidos através
da plataforma da prefeitura e que as professoras devem se inscrever, participar de um sorteio
para entdo poder iniciar o curso: “vai depender da sua sorte, se vocé vai ser contemplada ou

ndo”, e complementa: “ultimamente estd muito precario. Ja foi melhor”.

A capacitacdo dos professores de maneira continuada é um investimento que permite atingir
objetivos estratégicos para a instituicdo e a partir desse processo, a escola pode utilizar a
formagdo de forma continuada para desenvolver habilidades e competéncias que sé&o
necessarias para potencializar resultados e atender as demandas que porventura possam surgir.
O corte das verbas pela atual gestdo da Prefeitura de Belo Horizonte nos mostra que neste

momento, a capacitacdo dos docentes ndo tem sido uma prioridade.

A Secretaria de Educacdo Bésica - SEB, é responsavel por ofertar a formacao continuada de
seus professores, visto ser um 6rgao incumbido de formular politicas para a educacao basica,
compreendendo a Educacdo Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino Médio. A SEB se
encarrega de articular os sistemas de ensino, planejar, orientar e coordenar a implementacéo de
politicas didatico-pedagdgicas, técnicas e financeiras. A finalidade da Secretaria € criar agdes
para melhorar a qualidade do ensino, valorizando e qualificando os docentes objetivando
“garantir a igualdade de condi¢Oes para acesso e permanéncia na educagdo basica em
consonancia com o pleno desenvolvimento da pessoa, o exercicio da cidadania e a qualificacdo

para o trabalho”. (MEC, 2018). Assim, cabe a Secretaria de Educacao buscar formadores para

14 Alexandre Kalil foi eleito prefeito de Belo Horizonte em segundo turno no dia 30 de outubro de 2016, para a
gestdo de 2017 a 2020. Tomou posse em 1° de janeiro de 2017, anunciando sem emblema “Governar para quem
precisa”. Foi reconduzido ao cargo com 63,36% dos votos, no primeiro turno, dia 15 de novembro de 2020.
Alexandre Kalil vai dirigir a cidade de Belo Horizonte até 31 de dezembro de 2024.
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capacitar os professores e assegurar a atuacdo desses profissionais com o proposito de promover

a educacdo com qualidade para seus alunos e para a comunidade escolar.

A oferta de formacdo continuada é uma forma de reconhecimento e valorizagdo da profisséo
docente. Em 2004, foi criada a Rede Nacional de Formacdo Continuada de Professores da
Educacao Basica visando atingir melhorias na formacao de professores e alunos, principalmente

o0s oriundos do sistema publico de educacgdo. Os objetivos da Rede séo:

-Institucionalizar o atendimento da demanda de formacéao continuada.

-Desenvolver uma concepcao de sistema de formacéo em que a autonomia se construa
pela colaboragdo, e a flexibilidade encontre seus contornos na articulagdo e na
interacdo.

-Contribuir com a qualificacdo da acdo docente no sentido de garantir uma
aprendizagem efetiva e uma escola de qualidade para todos.

-Contribuir com o desenvolvimento da autonomia intelectual e profissional dos
docentes.

-Desencadear uma dindmica de interacdo entre os saberes pedagdgicos produzidos
pelos Centros, no desenvolvimento da formagdo docente, e pelos professores dos
sistemas de ensino, em sua préatica docente.

-Subsidiar a reflexdo permanente na e sobre a pratica docente, com o exercicio da
critica do sentido e da génese da sociedade, da cultura, da educacdo e do
conhecimento, e o aprofundamento da articulagéo entre os componentes curriculares
e a realidade sécio historica.

-Institucionalizar e fortalecer o trabalho coletivo como meio de reflexdo tedrica e
construgdo da prética pedagégica. (BRASIL, 2005).

Com a integracdo de instituicdes de ensino superior federais e estaduais, a Rede Nacional de
formacao de professores elabora materiais para orientar os cursos a distancia e semipresenciais
e assim, atender o PAR™® - Plano de A¢Bes Articuladas - dos sistemas de ensino. De acordo com
0 Ministério da Educacdo, é oferecido um suporte técnico e também financeiro com a funcéo
de coordenar o “desenvolvimento do programa, que ¢ implementado por adeséo, em regime de
colaboragao, pelos estados, municipios e Distrito Federal.” (MEC, 2018). As areas de formagéo
compreendem a alfabetizacdo e linguagem, educacdo matematica, educacdo cientifica,

educacao fisica, artes e ensino de ciéncias humanas e sociais. A tematica da nossa pesquisa faz

150 PAR é um recurso para planejar a educacdo durante 4 anos. Através do PAR, é possivel converter as agdes
do Ministério da Educacdo, das Secretarias Estaduais e Municipais em um sistema nacional de educacdo. (MEC,
2017)



92

parte das opc¢des de cursos oferecidos, nos mostrando, mais uma vez, a pertinéncia em debater

sobre linguagem e alfabetizacdo com o corpo docente das escolas publicas de educacao basica.

A professora Paula nos informou que trabalha na prefeitura de Belo Horizonte no turno da tarde
e no turno da manhd, ministra aulas na Educacédo Infantil no municipio de Vespasiano, ha 25
anos. Paula nos relatou que em Vespasiano tem mddulos de formacao, divididos da seguinte
forma: se 0 médulo da professora € na quarta-feira, neste dia, durante toda a parte da manha,
ela ndo entra para sala de aula, mas outro professor de apoio se encarrega da turma, trabalhando
matérias especificas. Neste dia de formacdo em servico, a professora se relune com a
supervisora, Ié textos, produz planos de aula e planejamento da escola. Ela pode também

produzir jogos e preparar atividades pedagdgicas.

De acordo com Paula, hd também o mddulo da Secretaria Municipal de Educacdo, onde a
professora se encaminha para um espaco fora da escola para ter a formacao. Conta a professora,
gue no ano de 2019, tiveram duas formacdes na FASEH, Faculdade de Saude e Ecologia
Humana, em Vespasiano, a partir de um convénio com a instituicao e a prefeitura do municipio.
“A grande maioria (dos cursos) é abrangendo a area da linguagem. Fala-se muito de consciéncia
fonologica porque é muito cobrado que se trabalhe a consciéncia fonoldgica com as criancgas
desde os quatro anos.” (PAULA, 2020). Paula também informou que na escola na qual trabalha,
em Vespasiano, que se sente pressionada a alfabetizar seus alunos de cinco anos, mas que na
EMEI na qual ela trabalha, em Belo Horizonte, ndo ha esse tipo de pressdo, conforme relatamos

no item 4.1.

Decerto, a professora Paula incorpora em sua préatica realizada na PBH, muitos saberes
adquiridos nas formacGes que lhe foram disponibilizadas na outra rede em que atua. Nesse
sentido, € interessante reportar as reflexées de Tardif (2002), quando diz que a pratica docente
é um fazer que mobiliza varios saberes, denominado por ele de saberes pedagdgicos. Para este
autor, tais saberes sdo oriundos de diferentes esferas, como o da trajetdria pessoal, dos processos
de formacdo vivenciados pela docente e de sua pratica em sala de aula. Tais elementos
constitutivos dos saberes docentes podem ser aplicados a todas as professoras que participaram
dessa pesquisa, evidentemente levando em conta que esses saberes possuem caracteristicas
subjetivas, fruto da historia e da trajetoria individual, e que eles sdo permanentemente

reestruturados na préatica. Por isso, consideracdes a respeito desse processo de formacgédo que
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subjaz o trabalho na rede Municipal onde atuam as docentes, pode contribuir para esclarecer a

compreenséo e a atuagao delas em face desse contexto.

Vemos que a frequéncia das formacdes e as estratégias que se utilizam para oferecer cursos aos
professores variam de acordo com as possibilidades e disponibilidades de cada municipio. Em
se tratando de Belo Horizonte, quase todas as professoras mencionaram os cortes de verbas
desde a atual gestdo, quadro que pode estar relacionado as habituais restri¢des orcamentarias
vigentes no ambito do atual governo federal. Renata explica que a formacéo na PBH acontece,
mas “na medida do que ¢é possivel”, pois no ano de 2018, a prefeitura ofertou pos e algumas

vagas no mestrado:

A prefeitura fez um apanhado de vagas e quem estava interessado foi atras. Eu mesma
fiz uma pés-graduacéo e fiquei muito satisfeita. Na EMEI, nem sempre temos recurso
financeiro para conseguir contratar uma pessoa. Alguns anos atras, nos tinhamos
reunides que geralmente eram a noite. Nés faziamos muitas formacdes, uma reunido
por més, mas depois perdemos isso e foi ruim termos perdido esta reunido pedagdgica.
Dentro do horario de trabalho é articulado, as vezes, nds ficamos um dia sem ter
pedagdgico e no outro dia temos dois, porque nds conseguimos fazer uma formagé&o,
conseguimos as vezes, alguém que ¢ da regional, da SMED, eles vdo 14 e conseguem
fazer essa formacdo para nds. (PROFESSORA RENATA, 2020).

A partir das percepcOes das professoras no que tange a formacao continuada, fica evidente que
a Prefeitura de Belo Horizonte vem contendo os gastos para a capacitacao de seus profissionais.
No periodo de isolamento da pandemia pelo COVID-19, em que as escolas publicas de
Educacdo Infantil permaneciam fechadas, foi mencionado que as reunides pedagdgicas
aconteciam pelo Google Meet. Renata entende que ha uma vontade da gestdo em tentar
“procurar alguém”, isto €, um formador, mas reconhece que muitas vezes € necessario “‘um
valor a ser pago para essa pessoa” e, se porventura, a escola “tivesse condigdes financeiras”,
talvez fosse possivel “fazer mais”. Mesmo enfatizando que existe um cuidado das gestoras em
relacdo a propiciar oportunidades de formacéo para o corpo docente da escola, admite que as

ofertas para os cursos deveriam ser ampliadas novamente.

E importante que a formac&o continuada faca parte do projeto da gestdo do municipio, visto
que capacitar os professores ¢ uma forma de reconhecimento e valorizacdo destes profissionais
e € uma forma também de assegurar a participacéo ativa do corpo docente na escola, bem como

a melhoria da qualidade do ensino ofertado.

Diante do exposto, quando as professoras da Educacédo Infantil conhecem as especificidades da

infancia a partir de formacdes e discusses sobre a tematica da alfabetizagdo e do letramento
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nessa etapa do desenvolvimento, elas ampliam a acdo do cuidar e educar, considerando 0s

desafios da formacéo e construindo aprendizagens significativas.
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CONSIDERACOES FINAIS

Essa pesquisa apresenta uma analise das propostas didaticas planejadas que se relacionam com
0 ensino inicial da linguagem escrita na Educacdo Infantil, dando voz as professoras da rede

publica municipal de ensino em Belo Horizonte e considerando as especificidades da infancia.

Investigamos o posicionamento das professoras entrevistadas em relacdo as propostas
associadas aos processos de alfabetizacdo e letramento na Educacéo Infantil. Examinamos os
documentos oficiais referentes a esta etapa da educacdo basica e as diretrizes que conduzem o
trabalho com as praticas de leitura e escrita em algumas escolas da rede municipal de Belo

Horizonte.

Devido a situagdo pandémica pela COVID-19, nos deparamos com a impossibilidade de acesso
as escolas publicas de Educacdo Infantil da PBH, campo inicialmente escolhido para nossa
investigacdo. Assim, nos reinventamos e adequamos nossos objetivos para coletarmos dados
por meio da elaboracdo de entrevistas semiestruturadas. Buscamos, através de contatos
conhecidos das pesquisadoras, localizar as professoras que teriam disponibilidade em participar
do nosso estudo. Em dez meses de sondagem por participantes, conseguimos entrevistar seis
professoras que trabalham em EMEIs de Belo Horizonte. Todas as professoras mostraram-se
solicitas em agendar o encontro, que aconteceu por videoconferéncia, através do Google Meet.
As entrevistas foram gravadas com a permissao das educadoras e depois transcritas.

A partir das orientacdes da analise de contetdos, fizemos uma organizacdo da nossa
investigacdo. Inicialmente lemos a transcricdo das entrevistas, destacamos os dados mais
importantes para o nosso estudo e criamos os indicadores do material recolhido. Apos isso,
exploramos esse material e categorizamos as informacdes, elaborando um quadro sindptico,
que nos permitiu esquematizar as ideias integradas as falas das professoras. Dessa forma,
visualizamos e organizamos o teor dos dados comuns aos nossos objetivos e identificamos trés
dimensGes da pratica pedagdgica: as propostas didaticas relatadas, os posicionamentos das
professoras em relacdo aos processos de alfabetizacdo e letramento na Educacdo Infantil e as
condicdes relatadas que permeiam o trabalho docente na rede.
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Inicialmente, no primeiro capitulo, fizemos um levantamento sobre os constructos tedricos que
embasam nossa pesquisa, discutindo o historico, pesquisas e reflexdes sobre a infancia, a
crianca, a apropriacdo da lingua e os conceitos de alfabetizacdo e letramento. Em seguida, no
segundo capitulo, discorremos sobre a Educacdo Infantil e sobre os documentos que subsidiam
esta etapa da educacdo basica. No terceiro capitulo apresentamos o percurso metodologico,
descrevendo o caminho percorrido na pesquisa. E, finalmente, o quarto capitulo traz a analise
relacionada as propostas didaticas para o ensino inicial da escrita relatadas pelas professoras, 0
posicionamento delas em relacdo aos processos de alfabetizacdo e letramento e 0s

condicionantes do trabalho na Educacéo Infantil na rede municipal de Belo Horizonte.

O levantamento bibliogréafico que fizemos nos aponta que alfabetizar e letrar trazem no cerne
dessa questdo, uma forma de ensinar criangas com autonomia para que elas possam utilizar a
escrita e a leitura na sociedade de maneira critica e reflexiva. Ao discutirmos sobre as dimensdes
que aparecem no discurso das professoras, relacionamos as ideias contidas em seus dizeres ao

que discutimos no referencial tedrico.

Observamos que, a partir das percepgdes das professoras participantes da pesquisa, as EMEIs
de Belo Horizonte se configuram em espacos propicios de aprendizagem da leitura e escrita
antes mesmo da inser¢do da crianca no Ensino Fundamental, fato imprescindivel para a

sociedade na qual vivemos.

O professor ou professora, ao planejar suas intervencdes, deve considerar a escrita e a sua
importancia para o acesso as praticas sociais do mundo letrado, bem como considerar as
particularidades e especificidades da infancia, tanto mencionadas no corpo deste texto. E
necessario reconhecer a crianga como sujeito ativo, produtora de cultura, que possui direitos,
entre eles, o direito a educacdo. Vemos a necessidade de superar o contexto historico que
caracterizou a Educacdo Infantil sob a 6tica do assistencialismo, reconhecendo sua relevancia

no processo de formacdo das criangas enquanto sujeitos dotados de capacidades.

Novas perspectivas sobre a alfabetizacdo e o letramento na Educacdo Infantil continuam
emergindo devido as exigéncias da sociedade pos-moderna, marcada pela tecnologia, pelas
multiplas imagens, grafias e sons. Dessa forma, na instituicdo de Educagéo Infantil, devemos
considerar o trabalho com as diversas linguagens como forma das criangas se expressarem, seja
através da leitura e da producdo de imagens, da escrita, da arte, do movimento, da danca, da

dramatizacdo. A linguagem escrita e falada, que nos motivou para a produc¢éo deste estudo, séo
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bens culturais de expressdo e, nessa perspectiva, consideramos necessario trabalhar a leitura e
a escrita desde a etapa da Educacdo Infantil, tendo em vista o que os documentos legais nos
trazem para embasar 0s conhecimentos para cada etapa de ensino. Nesse ponto de vista, a
alfabetizacdo escolar depende ndo s6 do texto falado ou escrito, mas depende também do
ambiente que trard o sentido para as situacdes discursivas em que utilizamos a lingua no

contexto social, como forma de inserir o sujeito na cultura através da linguagem.

Enquanto professora da Educacdo Infantil na rede privada de ensino, pude assumir, a partir dos
estudos realizados, uma nova percep¢do da minha pratica. Oportunizar o desenvolvimento de
habilidades necessarias para a faixa etaria a partir do aprendizado da leitura e da escrita em sala
de aula, de forma significativa para as criangas, deve se fazer presente no contexto publico e
privado. Decerto, o setor privado possui maiores condi¢gdes em oferecer 0 acesso a leitura e a
escrita para 0s seus estudantes, seja na disposicdo de inimeras colecdes de livros, de espacos
fisicos, bibliotecas, sala de aula, bem como a diferenciacdo em relagcdo aos recursos materiais e
financeiros disponiveis, ou para a formacdo dos professores e para a elaboracdo de materiais
didaticos que favorecem o processo de alfabetizacdo e letramento. Considero os percursos da
crianca durante a trajetoria escolar, e 0s entraves que perpassam a rede, principalmente ap6s o
desmantelamento do setor pablico que vem ocorrendo no Brasil desde 2016, alargando ainda
mais as desigualdades sociais do pais. Dessa forma, reitero que é preciso lutar por politicas
publicas que oferecam oportunidades educacionais de qualidade para todos.

Essa pesquisa no mestrado contribui no sentido de dar a devida importancia para a Educacéo
Infantil e para as professoras e professores que trabalham nessas instituicdes. Esperamos que
pesquisas nesse segmento educacional tdo permeado por lutas e tensdes, ocorram com mais
frequéncia, para que a sociedade reconheca o papel da Educacgéo Infantil no desenvolvimento
das criancas, e que essas, tenham o direito ao ensino assegurado, sendo dever do Estado atender

as demandas educacionais.

O cenario brasileiro atual atravessa um periodo de inquieta¢des pautadas no autoritarismo do
governo, ao impor politicas que vdo em embate as evidéncias cientificas construidas nas ultimas
décadas no campo da alfabetizacdo. Deste modo, € preciso refletir sobre a identidade dos
processos de alfabetizagdo e letramento através do dialogo entre as pesquisas nacionais e
internacionais, dando voz aos professores e gestores, refletindo sobre praticas de ensino da

leitura e da escrita.
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Apontamos que a alfabetizacdo vai além de aprender a ler e a escrever, a alfabetizacdo esta
relacionada ao desenvolvimento humano, ao progresso, e ao desenvolvimento do pais. Assim,
ressaltamos a necessidade em discutir e analisar questdes e politicas publicas de alfabetizacdo
e letramento e aplicacbes praticas do ensino destes processos, considerando as dimensfes
socioeconémicas da atualidade e o direito da crianca em ter contato com a leitura e a escrita na

Educacéo Infantil.

Vimos que, entre avangos e retrocessos, o fundo publico da educacéo vem sendo disputado em
nossa sociedade, fato que gera consequéncias na elaboracdo de politicas educacionais.
Consideramos que a alfabetizacdo é um processo complexo e imbricado pela historia, pela
cultura e pela sociedade. Por essa razdo, precisa ser identificado, analisado e até mesmo

reestruturado para ndo se tornar ferramenta neoliberalista, alienante e reducionista.

Concluimos que é fundamental os docentes e as docentes conhecerem as acdes e 0s programas
de alfabetizacdo no nosso pais e participarem ativamente na elaboracdo de curriculos, para
definirmos a escola que queremos nos diferentes contextos e que esteja de acordo com a
realidade brasileira. Assim, poderemos ampliar cada vez mais os direitos que todos os cidadaos
e cidadds, brasileiros e brasileiras tém de se apropriar de saberes pautados na perspectiva do
dialogo e na interacdo para construir a aprendizagem da leitura e da escrita para a transformacéo

social.

A formacao continuada dos professores e professoras deve fazer parte da trajetoria profissional
dos docentes, ser ofertada pela escola e pelo municipio, a partir de uma proposta que dé voz e
autonomia ao professorado. A valorizacdo desses profissionais assegura a melhoria da
qualidade de ensino por meio de praticas reflexivas ao promover a integracdo entre a teoria e a
pratica. Essa valorizacdo perpassa a acao docente que amplia novas perspectivas de trabalho.
Frisamos ainda que, ndo basta apenas ler e escrever, mas saber fazer o uso social da leitura e da

escrita de forma critica e reflexiva, em contextos reais de a¢fes conscientes.

Acredita-se que a importancia dessa pesquisa e de tantas outras, no campo da alfabetizacdo e
do letramento € indispensavel para diminuirmos as desigualdades. Dar voz as professoras da
rede publica de ensino nos possibilita compreender a realidade na qual as escolas de Educacao
Infantil estdo inseridas, bem como compreender as questdes interligadas as préaticas e propostas
pedagogicas alfabetizadoras que se tornam transformadoras quando ha interagdo com o mundo

real.
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APENDICE A: Roteiro de perguntas para a entrevista semiestruturada
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1 - Caracterizacdo da professora:

Nome:

Como vocé quer ser chamada na pesquisa?
Telefone:

E-mail:

Idade:

Formacdo académica:

Graduacao:

Pds-graduacéo:

Tempo de trabalho na educacéo:

Nome da escola:

Tempo de trabalho na escola:

Tempo de trabalho na Educacdo Infantil:
Ano escolar que atua na escola:

Possui outro cargo?

de Educagéo Infantil:

Infantil?

2 - Sobre as préaticas pedagdgicas de alfabetizacdo, letramentos, leitura e escrita na escola

a) O que a levou para o magistério? Como se sente atuando na Educacdo Infantil?

b) O que vocé sabe e pensa sobre as orientagfes constantes nos documentos legais
da PBH para a Educacdo Infantil?

c) E em relagdo aos que constam na BNCC?

d) Qual a sua opinido sobre o iniciar o processo de alfabetizacdo na Educagéo

e) Qual o papel da Educacdo Infantil nesse processo?
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f) A escola promove cursos de formacgéo continuada? Se sim, quais deles estéo
relacionados ao desenvolvimento da linguagem escrita?

g) Vocé se sente pressionada a alfabetizar seus estudantes?

h) Como vocé organiza suas aulas para possibilitar os processos de alfabetizagéo e
letramento das criancas? Que materiais vocé utiliza? Poderia descrever algumas
atividades?

1) Estas atividades tém sido desenvolvidas por professores de forma
individualizada ou por meio de a¢6es, formac6es continuadas e/ou projetos
interdisciplinares e coletivos?

j) Dentre as atividades realizadas na instituicdo em que vocé atua, qual delas vocé
acha que os estudantes apresentam maior envolvimento? Por que?

k) Qual a sua concepcéo e entendimento sobre os processos de alfabetizacéo e
letramentos?

I) Como dar continuidade a um processo de construgéo de conhecimento que se
iniciou antes da entrada da crianga numa instituicdo educativa?

m) Vocé acha que € possivel garantir que a crianga ndo perca o interesse que desde
cedo demonstra em relacdo as linguagens, e em especial, a linguagem escrita?

n) Qual o papel da Educacéo Infantil nesse processo?

0) Como vocé percebe a relacdo brincar e aprender na Educacao Infantil?

p) Mais alguma coisa que vocé queira falar e que nédo foi perguntado?
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APENDICE B: Termo de consentimento livre e esclarecido

UNIVERSIDADE
DO ESTADO DE MINAS GERAIS | Uemc

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO

Caro (a) Senhor (a),

Eu, Débora Barbosa Alves, aluna do curso de Mestrado em Educacdo e Formag¢ao Humana da Faculdade de Educacdo da
Universidade do Estado de Minas Gerais (FaE/UEMG), portador do RG XXXXXXXX, residente a JXOXOOOOOOOOCOOXNXXXX,
com CEP: XXXXXXXXX, sendo meu telefone de contato XXXXXXXXXXXX, vou desenvolver uma pesquisa cujo titulo
Interlocugdes sobre o processo de alfabetizar letrando na Educagdo Infantil em Escolas Municipais de Belo Horizonte, cujo
objetivo deste estudo é investigar e analisar os planos de propostas pedagégicas para a Educacdo Infantil na Prefeitura
de Belo Horizonte, a partir do relato das professoras da rede, relacionado a linguagem escrita sob a perspectiva do
alfabetizar letrando. Para a realizagdo deste estudo adotaremos os seguintes procedimentos: num primeiro momento, a
pesquisa se deterd em analisar os documentos oficiais referentes @ Educacdo Infantil e identificar as diretrizes que
norteiam o trabalho com as praticas de leitura e escrita em algumas escolas da rede municipal de Belo Horizonte;
identificar praticas pedagdgicas que visam proporcionar as criancas a constru¢do de habilidades para o exercicio efetivo
e competente da tecnologia da escrita; compreender como as propostas pedagogicas refletem as concepgbes dessas
instituicdes através das praticas que alicercam o trabalho social do uso da leitura e da escrita nas Escolas Municipais de
Belo Horizonte. Em uma segunda etapa da pesquisa, sera realizada entrevistas semiestruturadas com 6 professoras que
fazem parte do corpo docente da Prefeitura de Belo Horizonte, em escolas de Educacdo Infantil. A terceira etapa da
pesquisa consistira na transcri¢do, leitura e categorizacdo do material coletado através das entrevistas semiestruturadas,
isto &, a sistematizacdo dos dados.

Gostaria de convida-la a colaborar de forma VOLUNTARIA com esta pesquisa.

Para participar deste estudo vocé ndo tera nenhum custo, nem recebera qualquer vantagem financeira; no caso de risco
de constrangimento diante de questdes que solicitem respostas relacionadas a assuntos delicados para a instituicdo ou
quaisquer outros tipos de questdo, vocé podera solicitar a interrupcdo da entrevista ou a retirada de algo que vocé
considere que lhe seja prejudicial. Em relag@o aos beneficios da pesquisa, essa podera possibilitar que vocé colabore com
o desenvolvimento de uma pesquisa que no futuro podera contribuir para a formagdo de professores e professoras.
Vocé sera esclarecida sobre o estudo em qualquer aspecto que desejar e estard livre para participar
ou recusar-se a participar. Podera retirar seu consentimento ou interromper a participacdo a qualquer momento.
A sua participacao é voluntdria e a recusa em participar ndo acarretara qualquer penalidade ou modificagdo na
forma em que é atendido pela pesquisadora.

N3o existe outra forma de obter dados com relagdo ao procedimento em questdo e que possa ser mais
vantajoso do que o usado nesta pesquisa. Eu, Débora Barbosa Alves, como responsavel pela conducdo desta pesquisa,
tratarei os seus dados com o devido profissionalismo e sigilo, garantindo a seguranga da sua privacidade.
O Sra. tem o direito de ser mantido atualizado sobre os resultados parciais da pesquisa, e caso seja
solicitado, darei todas as informacdes que a senhora quiser saber. A senhora também podera consultar a qualquer
momento o Comité de Etica em Pesquisa da Universidade do Estado de Minas Gerais, responsavel pela a autorizacdo para
a realizacdo deste estudo.

N3o existirdo despesas ou compensacdes pessoais para nenhum participante em qualquer fase do
estudo, incluindo exames e consultas, se necessdario. Se existir qualquer despesa adicional, ela sera absorvida
pelo orcamento da pesquisa.

Eu me comprometo a utilizar os dados coletados somente para pesquisa e os resultados deverdo ser
veiculados por meio de artigos cientificos em revistas especializadas efou em encontros cientificos e
congressos, sem nunca tornar possivel sua identificacdo. Seu nome ou o material que indique sua participacéo ndo sera
liberado sem a sua permissao.

Em anexo estd o consentimento livre e esclarecido para ser assinado caso ndo tenha ficado qualquer
duvida, esse termo de consentimento sera impresso em duas vias originais: sendo que uma sera arquivada pelo
pesquisador responsavel, e a outra sera fornecida a vocé.

COMITE DE ETICA EM PESQUISA — CEP/UEMG
Contato: (31) 3916-8747 / (31) 3916-8639 / cep.reitoria@uemg.br
Rodovia Papa Jodo Paulo II, 4143 — Ed. Minas — 82 Andar — Cidade Administrativa Presidente Tancredo Neves
Bairro Serra Verde — Belo Horizonte — MG — CEP: 31.630-900



UNIVERSIDADE
DO ESTADO DE MINAS GERAIS | Uemc

Acredito ter sido suficientemente informada a respeito das informacées que li ou que foram lidas para
mim, descrevendo o estudo titulo Interlocucdes sobre o processo de alfabetizar letrando na Educagdo Infantil em Escolas
Municipais de Belo Horizonte.

Eu tirei todas as minhas duvidas sobre o estudo e minha forma de participacdo com a pesquisadora Débora Barbosa Alves
responsavel pela mesma. Ficaram claros para mim quais sao os propositos do estudo, os procedimentos a serem
realizados, as garantias de confidencialidade, os riscos e beneficios e a garantia de esclarecimentos permanentes.

Ficou claro também, que minha participacdo €& isenta de despesas ou gratificagdes e que tenho garantia
do acesso aos resultados, onde os meus dados apenas serdo divulgados com a minha autorizagdo. Concordo
voluntariamente em participar deste estudo sabendo que poderei retirar o meu consentimento a qualquer
momento, antes ou durante o mesmo, sem penalidade, prejuizo ou perda de qualquer beneficio que eu possa
ter adquirido anteriormente ao estudo.

DADOS DO VOLUNTARIO DA PESQUISA: DADOS DO PESQUISADOR RESPONSAVEL:
Nome Completo: Nome Completo:

Enderego: Enderego:

RG: RG:

Telefone: Fone:

E-mail: E-mail: deborab.ales@hotmail.com

Acci A

Assinatura da voluntaria adap

Cidade, data. Cidade, data.
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COMITE DE ETICA EM PESQUISA — CEP/UEMG

Contato: (31) 3916-8747 / (31) 3916-8639 / cep.reitoria@uemg.br
Rodovia Papa Jodo Paulo Il, 4143 — Ed. Minas — 82 Andar — Cidade Administrativa Presidente Tancredo Neves
Bairro Serra Verde — Belo Horizonte — MG — CEP: 31.630-900
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APENDICE C: Termo de autorizagao de uso de imagem e depoimentos

UNIVERSIDADE
DO ESTADO DE MINAS GERAIS | Uemc

TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE IMAGEM E DEPOIMENTOS

Eu CPF RG depois de
conhecer e entender os objetivos, procedimentos metodolégicos, riscos e beneficios da pesquisa, bem como de estar
ciente da necessidade do uso de minha imagem e/ou depoimento, especificados no Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE), AUTORIZO , através do presente termo, as pesquisadores Débora Barbosa Alves e Santuza Amorim da
silva, do projeto de pesquisa intitulada Jnterlocugdes sobre o processo de alfabetizar letrando na Educagdo Infantil
em Escolas Municipais de Belo Horizonte a realizar gravagdo de audio, fotos e/ou videos que se facam necessarias
e/ou a colher meu depoimento sem quaisquer 6nus financeiros a nenhuma das partes.

Ao mesmo tempo, LIBERO a utilizacdo destas gravacgdes, fotos e/ou videos (seus respectivos negativos ou copias) efou
depoimentos para fins cientificos e de estudos (livros, artigos, slides e transparéncias), em favor dos pesquisadores do
estudo acima especificados. Por ser a expressdo da minha vontade, assino a presente autorizacdo, cedendo, a titulo
gratuito, todos os direitos autorais decorrentes dos depoimentos, artigos e entrevistas por mim fornecidos, abdicando do
direito de reclamar de todo e qualquer direito conexo a minha imagem e/ou som da minha voz, e qualquer outro direito
decorrente dos direitos abrangidos pela Lei 9160/98 (Lei dos Direitos Autorais).

Belo Horizonte, de de 2020.

Débora Barbosa Alves

COMITE DE ETICA EM PESQUISA — CEP/UEMG

Contato: (31) 3916-8747 / (31) 3916-8639 / cep.reitoria@uemg.br
Rodovia Papa Jodo Paulo Il, 4143 — Ed. Minas — 82 Andar — Cidade Administrativa Presidente Tancredo Neves
Bairro Serra Verde — Belo Horizonte — MG — CEP: 31.630-900




