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RESUMO

A educacdo integral vem sendo tema de politicas publicas, no Brasil, a partir do final do
século XX e nos tempos atuais, tendo véarias concepcbes e formatos que se desdobram em
diferentes experiéncias educativas, pelo pais. Nesse contexto se insere o Programa Escola
Integrada, desenvolvido pela Prefeitura Municipal de Belo Horizonte, desde 2006, que vem
ampliando a jornada escolar para nove horas diarias em todas as escolas que compdem a
Rede, no compromisso de promover um projeto amplo de educacdo que considera oS
individuos em sua integralidade, pelo desenvolvimento de suas competéncias individuais,
sociais, cognitivas e produtivas, que se refletirdio em sucesso escolar e pessoal e no
fortalecimento de valores e préticas democraticas e cidadas. Esse programa, baseando-se na
concepcao das Cidades Educadoras e no compromisso de transformar Belo Horizonte em uma
sala de aula, se vale da educacdo formal, informal e ndo formal para alcancar seus objetivos e,
nesse sentido oferece oficinas e aulas-passeio aos estudantes. E nessa perspectiva que a
presente dissertacdo teve a pretensdo de analisar as significacOes que esse programa tem tido
na vida de sujeitos nele envolvidos. Para tanto, tomou-se uma escola da rede municipal,
localizada em bairro periférico de Belo Horizonte e com pouco tempo de adesdo ao programa,
na busca em compreender como essa politica publica tem se efetivado e tem sido
compreendida por esses sujeitos. Isso foi possivel pela observacao das oficinas e aula-passeio,
pelas conversas com alunos e monitores da escola escolhida, aléem da consulta a documentos
gue amparam o programa. Como resultado das analises feitas, foi possivel identificar que,
mesmo tendo dificuldades e desencontros com o turno regular, o PEI vem se constituindo em
experiéncias significativas para os sujeitos que tém participado das atividades oferecidas e
interpretam essas vivéncias como um diferencial em suas vidas, 0 que concorre para a sua

formacédo pessoal e cultural.

Palavras-chave: educagdo integral — Programa Escola Integrada; histdria; significagdes;

sujeitos.



ABSTRACT

From the end of the twentieth century and in modern days, the integral education has been the
subject of public politics in Brazil, having many conceptions and shapes that unfold in
different educational experiences throughout the country. In this context inserts the Integrated
School Program, developed by the Belo Horizonte municipality since 2006, which has been
expanding the school day to nine hours a day in every school in the program, with a
commitment to promote a broad education project that considers individuals in its entirety by
the development of their individual, social, cognitive and productive skills, which will be
reflected in academic and personal success and strengthening their democratic and citizen
values. This program, based on the design of Educating Cities and the commitment to
transform Belo Horizonte in a classroom, whether it's formal, informal and non-formal
education to achieve their goals and offers extracurricular classes and school excursions. It is
in this perspective this dissertation has the intention of analyzing the meanings that this
program has had in the lives of these individuals Therefore, it took place in a municipal
school, located in the suburbs of Belo Horizonte and with little time membership to the
program, seeking to understand how this public politics has been effected and has been taken
by these individuals. This was possible by observing the extracurricular classes and school
excursions, having conversations with students and instructors from the school, and
consulting the documents that support the program. As a result of the analysis, was observed
that, even though difficulties and disagreements with the regular term, the Integrated School
Program (PEI) are becoming an important experiences for the individuals who have
participated in the activities offered and interpreted these experiences as a difference in their

lives, that contributes to the personal and cultural background of these individuals.

Key words: integral education - Integrated School Program - history - significance —

individuals.
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1. INTRODUCAO: A TRILHA PERCORRIDA PARA A PESQUISA
Vim pelo caminho dificil,
a linha que nunca termina,
a linha bate na pedra,
a palavra quebra uma esquina,
minima linha vazia,
a linha, uma vida inteira,
palavra, palavra minha
(LEMINSK, 2013. p. 17).
A educacdo sempre esteve em minha vida. Desde a infancia. Fui criada num ambiente que
respirava educacdo. Minha avo foi professora, minhas tias e minha mée também o foram.
Falar em almocos de domingo com minha avo cozinhando, ndo posso. Meu avd cozinhava e
minha av0, assentada na sala, me introduzia nas letras contidas em colec¢Ges que tinha em sua
casa, como O Mundo da Criancga, contando historias e me ensinando a recitar as quadrinhas e
poemas que la estavam. O mesmo acontecia em casa de meus pais, todos dois leitores
ardentes. Uma curiosidade: minha mae formou-se em dois cursos superiores — Educagéo
Fisica e Pedagogia, meu pai em Direito, mas sempre foi policial militar. Os dois viam na
educacdo o futuro de seus cinco filhos, daquele lar de pai militar e mae professora. Todos n6s

somos graduados e pos-graduados. Uma vitoria para eles.

Assim, meu caminho foi sendo trilhado e, desde 0s meus dezoitos anos, sou professora. Iniciei
dando aulas no curso noturno de grupo escolar estadual, para adultos mais velhos que eu,
ensinando as primeiras letras e calculos. Depois fui trabalhar na educacédo infantil e continuei
“passando de ano” — como nos, professoras, dizemos, brincando quando vamos dar aulas para
as séries subsequentes — até chegar a antiga quarta série do ensino fundamental, atualmente,
6° ano. E la fiquei até aposentar-me. Ou seja, atuei em sala de aula por vinte e cinco anos.
Também fui coordenadora em uma escola estadual em Belo Horizonte, no ano de 2004,
situada em zona de vulnerabilidade social. Nessa escola, pude desenvolver um projeto junto a
um professor de Geografia em uma das classes do atual 6° ano e com alunos de idade entre 14
e 16 anos que apresentavam severas dificuldades em leitura e escrita. Esse projeto abordou
assunto referente & escassez de dgua e canalizagdo do esgoto no entorno da escola e das casas
desses alunos. Diante de assunto de interesses, houve grande motivacdo para o estudo que
culminou em apresentacdes de poemas que se transformaram em rap, pelos alunos. Isso
suscitou grande surpresa por parte dos outros professores, pois consideravam aqueles alunos

incapazes de produzirem algo tdo interessante, com fundamentacdo e entusiasmo. Essa

13


http://pensador.uol.com.br/autor/paulo_leminski/

experiéncia so reforcou o que sempre entendi como educacdo, isto é, educagdo como processo

que liberta as pessoas, as transformam.

Nesse sentido, sempre busquei tedricos como Arroyo (1999; 2000), Freire (1993), Gadotti
(1993), Saviani (2003), Bourdieu e Passeron (2011); Durkheim (2011), Vigotsky (1994) entre
outros, que pudessem contribuir para meu entendimento da importéncia social que a escola

tem como mediadora no processo de socializacdo e constru¢cdo do conhecimento.

Ao mesmo tempo, fui fazendo cursos e, entre eles, a pos-graduacdo em Docéncia do Ensino
Superior, pela Universidade Federal do Rio de Janeiro, quando aventurei candidatar-me ao
processo seletivo para trabalhar como docente na Faculdade de Educacdo da Universidade do
Estado de Minas Gerais, esta mesma instituicdo em que hoje faco o mestrado. Fui aprovada e,
desde 2002 estou nesta Universidade, hoje lotada da Escola de Design, dando aulas no curso
de Artes Visuais - Licenciatura, também orientando alunos em seus trabalhos de conclusdo de

curso e participando de projetos de extensdo.

Toda uma vida na educagdo, sempre preocupada em desempenhar um papel de educadora
consciente do meu papel social, buscando ultrapassar a mera transmissdo dos conteudos das
diversas disciplinas em que ja atuei. Desde ha muito desejava ampliar minha capacitacdo e o
mestrado era um projeto a ser trilhado. Para isso, iniciei cursando algumas disciplinas isoladas
na Faculdade de Educacdo (FaE), da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG).

Estando no ambiente académico desta faculdade, tive oportunidade de fazer parte, como
tutora, do Grupo TEIA (Territorios, Educacdo Integral e Cidadania), para o Curso de
Formacdo — Escola Integral e de Tempo Integral que aconteceu na cidade de Governador
Valadares — MG, em 2013. Esse ndcleo de pesquisa, ensino e extensdo, da FaE-UFMG,
criado em 2008, se volta para o campo da educacgdo integral e cidadania, como lugar de
reflexdo e intervencédo, no sentido de atuar para uma educacdo democratica e inclusiva, como

direito individual e coletivo.
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Esse tempo em que estive no Grupo TEIA foi suficiente para instigar-me a compreender o
papel que a ampliagcdo da jornada escolar poderia representar na vida dos alunos de classes
populares.

Nessa atuacdo tutorial, na qual acompanhei os/as professores/as da Rede Municipal de
Educacdo de Governador Valadares, foi possivel conhecer algumas das inumeras
representacdes sociais sobre 0 que é a escola de tempo integral e quem s&o 0s sujeitos que a
frequentam. Nos debates realizados nos foruns de discussdao® do curso acima citado, foi
possivel, também, observar as préaticas pedagogicas dos/as professores/as que ministravam as
atividades nos turnos e contraturnos, como significavam o seu trabalho e se relacionavam com
esta politica publica. Esse curso, oferecido pela UFMG, teve como intuito contribuir para que
estas professoras e as suas escolas se mobilizassem empirica e teoricamente para trabalhar

com a configuracao da escola de tempo integral, objeto desta pesquisa.

As experiéncias vividas durante a tutoria, presencial e virtual, me levaram a compreender que
ndo basta o poder publico determinar a implantacdo da escola integral, sendo necessario
observar as préticas e significacfes das professoras que objetivam o trabalho com o aluno no
contraturno. Pensamos que a configuracdo da escola integral no cotidiano escolar pode revelar
tensdes e que, para compreendé-las, € preciso ouvir e observar a atuacdo dos diferentes
sujeitos nela implicados, especialmente os alunos, os professores, monitores e coordenador,

pessoas que estdo inseridas no universo que a ampliagdo do tempo traz.

Para compreender esta nova realidade que se configura hoje nas escolas, corroboramos com

0s seguintes questionamentos de Coelho (2010):

Quando pensamos em educacdo integral é possivel realiza-la com uma jornada
regular, ou essa jornada precisa ser ampliada? Se concluirmos que é necessario
amplia-la, como trabalhar esse tempo a mais, de forma a tornar a educacao
integral? Quais atividades poderdo/deverdo ser adicionadas as que, comumente, ja
fazem parte do estatuto formal de ensino? Com quais propdsitos essas atividades
poderdo/deverdo ser incluidas? Em quais espagos as atividades acontecerdo, e por
qué? Que sujeitos estardo aptos a trabalha-la? (COELHO, 2010, p.4).

'Férum aqui entendido como espago de debates em torno de tema(s) proposto(s) por professores e tutores,
através de hiperlinks e por mensagens iniciais, provocadoras de discussdo, afim de possibilitar um ciclo
potencialmente ilimitados de participacdes e interagdes entre os membros do grupo, tendo como objetivo,
aprofundamentos sobre o(s) assunto(s) em pauta. Ver mais em Vani Moreira Kenski, 2008. Disponivel em
http://www.prpg.usp.br/pt/pdf formularios/CadernosEPP/Caderno?.pdf.
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Verifica-se, desse modo, a existéncia de varias matrizes conceituais e diferentes formados que
a educacdo integral pode tomar e que estdo em curso no nosso pais. Essa diversidade pode ser
constatada no desenvolvimento de atividades educativas de naturezas semelhantes, porém
fundamentadas em “principios politico-ideoldgicos diversos” (BRASIL, 2009, p.16),
conforme veremos, mais detalhadamente, no capitulo referente ao historico da educacao
integral, no Brasil. Essa afirmacdo também foi possivel ser percebida pelas postagens dos/as
professores/as nos foruns de discussdo do curso ja citado, quando expressavam sobre diversas
formas de significar a educacdo integral e a escola de tempo integral, revelando as
representacdes sociais historicamente construidas a respeito dos sujeitos que nela estudam,
representacdes essas, ligadas as condic¢des culturais, de valores, geograficas, de estratificacdo

social, entre outras.

Ainda na experiéncia de tutoria, pude perceber duas grandes dimensdes que influenciavam a
modalidade de participacdo dos professores nas instituicdes escolares daquela cidade: a
estrutural e a sua propria pratica docente. Na parte estrutural, os professores mencionavam
sobre a estrutura fisica das escolas, sobre aspectos financeiros, econémicos e administrativos,
como salario e falta de condicdes para darem aula como até entdo vinham ministrando. Em
relagdo a dimensdo docente, os professores manifestavam dificuldades em entender o
processo que estavam enfrentando, como mesclar aulas ditas “normais” com as oficinas que
passaram a ser oferecidas aos alunos e em atender os alunos inclusive durante o almogo.
Muitas vezes, as manifestacdes passavam pela angustia em relacdo ao desafio de se
implementar a extensdo da jornada escolar. Mas o0 que se via também, era o interesse em
entender a nova configuracdo que se estava estabelecendo nas escolas daquela cidade e um
desejo muito grande em contribuir para mudancas na vida dos alunos, pelos estudos,

discuss@es e encontros promovidos pelo referido curso.

Foi por esse caminho que muitas questdes comegaram a suscitar em mim, a curiosidade em
saber como a ampliacdo do tempo escolar era percebido, tanto pelos professores, quanto pelos

alunos que fazem parte desta nova, mas ndo desconhecida forma de estar na escola.

Em Governador Valadares, as atividades que eram propostas para além das disciplinas
constituintes do curriculo regular, aconteciam intercaladas a estas e os alunos e professores

permaneciam todo o tempo na escola. Assim, esses professores ndo viam possibilidades em
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compreender que a educacdo poderia acontecer tanto com mais tempo, mas principalmente,
em outros espacos. Durante o curso oferecido pela UFMG, o entendimento de que outros
espacgos também constituiam territérios educativos, verdadeiramente transformou a concepcao
de educacdo integral e de escola de tempo integral para os participantes e para mim, também.

Estar com pessoas que tratavam a escola e o estar nela de modo diferenciado, no sentido de
torné-la local agradavel de convivéncia e aprendizado, so reforcou o que eu sempre pensei e
procurei fazer na docéncia, tanto no ensino fundamental, quanto no universitario. A escola

precisa ser local de conhecimento, mas de prazer por se estar adquirindo esse conhecimento.

Com tantas coisas novas trazidas pela tutoria, veio a vontade de voltar a estudar e, junto as
condigdes pessoais que havia adquirido, investi na preparacdo para concorrer a0 mestrado,

que foi iniciado em 2013 e que se finda com este trabalho.

Ao ingressar no Mestrado da UEMG, fui convidada pela Prof. Dra. Karla Cunha Padua a
fazer parte, como voluntaria, do Projeto “Educar pela Cidade: Memoria e Patrimonio Cultural
¢ Ambiental”, financiado pelo Edital da FAPEMIG 13-2012 — Pesquisa em Educacéo Basica,
proposto por pesquisadores do Grupo Polis e Mnemosine, da Universidade do Estado de
Minas Gerais. A proposta desse projeto € identificar, conservar e preservar bens materiais e
imateriais do patriménio cultural e ambiental da regional Venda Nova e produzir artefatos
culturais e pedagdgicos capazes de fornecer ferramentas estratégicas para docentes das redes
que atendem a Educacdo Bésica da regional e, dessa forma, contribuir para fortalecer vinculos
entre pesquisadores da universidade, escolas da educacdo béasica e espacos culturais e de

memoria da regional.

Na intencdo de dialogar e convergir forcas de atuagédo entre pesquisadores, agora em parceria
a Professora Karla que se tornou minha orientadora, nos voltamos para fazer a pesquisa huma
das escolas situadas nessa regido. Assim, contatamos a Coordenagéo da Regional Venda Nova
que nos indicou duas escolas. Das duas, optamos pela Escola Municipal Adauto Lucio
Cardoso (EMALC), por ser uma das principais parceiras do Projeto Educar pela Cidade.

Além disso, a EMALC nos interessou por estar inserida do Programa Escola Integrada (PEI),
oferecido pela Prefeitura Municipal de Belo Horizonte (PMBH) relativamente ha pouco

tempo, 0 que poderia nos ajudar a compreender como as mudancgas se operam nas escolas,
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como havia acontecido em Governador Valadares e que efeitos essas mudangas podem gerar

nos sujeitos que fazem parte do processo.

Dessa forma, entramos em contato com a EMALC atraves do Professor Coordenador (PC),
que além de nos receber abrindo as portas para realizarmos a pesquisa, fez a mediacéo entre
nos, a direcdo e a coordenacdo da Escola, que nos deu o aval para a realizagédo do trabalho.

Nas palavras do PC, “esta seria uma grande oportunidade para que todos da EMALC
entrassem em contato com uma pessoa ligada ao mundo académico, além de permitir-lhes

conhecer a prépria pratica pelos olhos de outro alguém” (Diario de Campo).

A partir do més de abril de 2014, depois do encontro com a Dire¢do da EMALC a fim de
apresentar as intencGes da pesquisa, comegamos a frequentar o espaco destinado ao PEI desta

escola, conforme sera exposto em capitulo acerca deste tema.

Em aquiescéncia a pesquisa de campo, vimos buscando contribuicbes tedricas para
compreender a educacdo na configuracdo de ampliagdo do tempo escolar, proposta por
politicas governamentais e seus efeitos de transformacao ou de reproducdo na vida daqueles
que tém participado da escola integrada, em sua maioria, oriundos das classes populares. Para
isso, todavia, temos analisado todo o cenario em que se insere essa configuracdo escolar, que
embora ndo sendo tdo nova assim nas esferas educacionais e politicas, precisa ser entendida
dentro do contexto mais amplo da sociedade brasileira atual. Nessa perspectiva, € preciso

considerar que

No atual contexto brasileiro, de amplo acesso das criangas e adolescentes a escola
publica, avaliagcdes nacionais tém apontado para o ndo alcance da aprendizagem nos
patamares desejaveis. Tal informagdo indica aos gestores publicos o grau de
complexidade que constitui o direito a educacdo, considerando que as correlagdes
entre 0 acesso a escola e as condi¢cdes de aprendizagem ofertadas nela e em outros
espacos ainda ndo séo inteiramente conhecidas (BRASIL, 20093, p.18).

Nesse sentido, pareceu-nos instigante compreender a educacgéo integral e a escola de tempo
integral como uma prética social legitimada por um momento inédito na histéria, no que se
refere a politicas publicas e pressdo da sociedade por uma educacdo que atenda suas
necessidades atuais. Entretanto, para compreender o seu papel no sentido de possibilitar o

acesso a uma educacdo mais qualificada para todos os brasileiros, pensamos ser necessario
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analisar as praticas e significagdes dos diferentes atores sociais envolvidos na sua

implementacéo.

Quando se pensa em educacdo integral torna-se necessario entender as varias concepcaes,
conceituacdes e praticas que ela traz, de acordo com Setubal e Carvalho (2012). Nessa mesma
direcdo, para Mauricio (2009, p.26), a
concepcdo de educacgdo integral [...] que embasa a proposta de extensdo do tempo
escolar diario, reconhece a pessoa como um todo e ndo como um ser fragmentado,
por exemplo, entre corpo e intelecto” [...]. Por isso, as atividades a que (a crianga) é

exposta devem envolver multiplicidade de aspectos para beneficio de seu
desenvolvimento.

Segundo o Manual de Educacdo Integral para obtencdo de apoio financeiro do Programa
Dinheiro Direto na Escola (PDDE), “Educacdo Integral, associada ao processo de
escolarizacdo, pressupde a aprendizagem conectada a vida e ao universo de interesses e de
possibilidades das criancas, adolescentes e jovens” (BRASIL, 2013, p.4). E suposto assim que
a escola se vé inserida no processo da educacdo integral, assim como a familia e a

comunidade, na qual a escola se estabelece.

Tendo como pano de fundo o debate acerca da educacdo integral nas variadas conformacoes
gue tém acontecido em nosso pais, estabelecemos como problema os possiveis efeitos que
essa educacdo, especialmente a explicitada no Programa de Educacdo Integrada para o
municipio de Belo Horizonte, podem ter na vida de alunos de classes populares matriculados
na Escola Municipal Adauto Lucio Cardoso. Esse problema gerou outras questdes: Que
concepgdo o PEI traz sobre educacdo integral e curriculo?; Como monitores e agentes
culturais compreendem a concepcdo que o PEI traz acerca de educacdo integral? Os
profissionais das escolas que aderiram ao PEI e que estdo envolvidos diretamente na sua
implementacdo conhecem essas concepgdes?; Como 0s alunos percebem e recebem as

oficinas que sdo ministradas?

Tentando dar conta desses questionamentos, a presente pesquisa tem como objetivo
compreender as significacOes da Educacdo Integral para os sujeitos envolvidos no Programa
Escola Integral (PEI), da Escola Municipal Adauto Lucio Cardoso. Na busca de maior
verticalizacdo da temaética, temos como objetivos especificos: descrever o historico da

educacdo integral, no Brasil e a organizacdo do PEI, em Belo Horizonte e na EMALC,;
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identificar os sujeitos envolvidos no PEl da EMALC e analisar as significagdes atribuidas as
oficinas do PEI, por esses sujeitos.

1.1. Percurso metodoldgico

Desde o primeiro momento em que foi pensado o projeto para concorrer ao Mestrado,
estabelecemos que a pesquisa deveria ter o vies qualitativo, pois a proposta era a de nos
aproximarmos a realidade dos sujeitos envolvidos no PEI e entender o que esse Programa
significava para eles, enquanto atores sociais, numa sociedade que néo privilegia de modo

igual, os bens culturais.

Diante do desafio, posto a nés mesmas, era preciso lembrar sempre que os significados dados
sdo fruto de processos dinamicos, produtos das relagcbes sociais que se estabelecem
historicamente, produzidas por sujeitos concretos e em constante movimento. Nesse sentido, a
ida ao campo tornou-se condicdo primordial para fornecer dados e elementos que trouxessem
as respostas que procuravamos. E aqui, abracamos as palavras de Becker (2007), para nortear

nossas escolhas metodoldgicas quando escreve que

Nos, cientistas sociais, sempre atribuimos, implicita ou explicitamente, um ponto de
vista, uma perspectiva e motivos as pessoas cujas a¢des analisamos. [...] Podemos, e
muitos cientistas sociais o fazem, colher dados sobre os significados que as pessoas
dédo as coisas. Descobrimos - ndo com perfeita exatiddo, mas melhor que zero — o
que as pessoas pensam estar fazendo, como interpretam os objetos, eventos e
pessoas em suas vidas e experiéncias. Fazemos isso, conversando com elas, em
entrevistas formais ou informais, em rapidos dialogos enquanto participamos de suas
atividades comuns e as observamos, e prestamos atencdo a elas, ouvindo-as quando
se desincumbem de seus afazeres; podemos fazer isso até aplicando-lhes
questionarios que lhes permitam dizer quais sdo seus significados ou escolher entre
significados que lhes oferecemos como possibilidades. Quanto mais perto
chegarmos de apreender as condi¢cBes em que elas realmente atribuem significados
aos objetos e eventos, mais precisa sera nossa descricdo desses significados
(BECKER, 2007, p. 33).

Alves Mazzoti e Gewandsznajder (2002) também traz contribuicBes a esse tipo de pesquisa
quando diz que pesquisas qualitativas “nao admitem regras precisas e aplicaveis a uma ampla
gama de casos. Além disso, as pesquisas qualitativas diferem bastante quanto ao grau de

estruturagdo prévia, isto €, quanto aos aspectos que podem ser definidos ja no projeto”
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(ALVES MAZZOTI; GEWANDSZNAJDER. 2002, p. 147). Dessa maneira, nossa imersdo
no cenario em estudo nos deu subsidios para a construgdo das respostas que procuravamos e
de outros aspectos que foram sendo descobertos, na direcdo de documentar 0 néo

documentado, desvelando questdes ocultadas pelo contexto escolar cotidiano.

Em concordancia com nossas escolhas e intengdes, o0s sujeitos de pesquisa moram, em sua
maioria, na regido de Venda Nova (MG), como explicitado anteriormente, em zona de
vulnerabilidade social?, o que implica afirmar que as analises dos dados coletados levardo em

conta esse contexto concreto onde os individuos se inserem.

A pesquisa se prop6s a uma abordagem etnogréafica para o trabalho de campo, na qual, como
apregoa Fonseca (1999, p.10) “o ponto de partida desse método ¢ a interacdo entre
pesquisadores e seus objetos de estudo, nativos de carne e osso”. Tomamos, também,
Magnani (2009, p. 135) quando ressalta que “a etnografia ¢ uma forma de operar”, em que 0
pesquisador, ao adentrar o universo dos sujeitos pesquisados, pretende se valer das relacfes
estabelecidas com eles para “tentar sair com um novo modelo de entendimento ou, a0 menos,
com uma pista, nao prevista anteriormente” (Ibid), para nossa estadas no seio do Programa

Escola Integrada que funciona na EMALC.

Heath (1982), referindo-se a apropriacdo da etnografia pela educacdo, menciona duas
expressdes bem distintas: a etnografia da educacéo e a etnografia na educacdo. Segundo ela, a
primeira envolve o estudo de antrop6logos e socidlogos, que tém a escola como objeto de
investigacdo e que usam o campo da educac¢do como um lugar para onde séo levadas teorias,
ferramentas, disciplinas e concep¢des proprias das areas da antropologia e da sociologia. A
etnografia da educacdo recusa um trabalho de natureza experimental, porque busca estudar o0s
sujeitos em seus ambientes naturais, de forma a compreender os complexos didlogos
intersubjetivos decorrentes dos atores que povoam 0s contextos onde atuam, no caso, 0 meio
escolar. Em atendimento a expressdo, fomos construindo o diario de campo, com 0 objetivo
de perceber as entrelinhas que poderia haver nos dialogos trocados para compreender as

dindmicas e significagdes que o PEI tinha para cada um dos sujeitos com quem interagimos.

2 Vulnerabilidade social aqui “traduz a situagdo em que o conjunto de caracteristicas, recursos e habilidades
inerentes a um dado grupo social se revelam insuficientes, inadequados ou dificeis para lidar com o sistema de
oportunidades oferecido pela sociedade, de forma a ascender a maiores niveis de bem estar ou diminuir
probabilidades de deterioragdo das condi¢des de vida de determinados atores sociais” (VIGNOLI, 2001, p.18)
Traducdo nossa.
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Ja a segunda, de acordo com a autora, refere-se a estudos derivados do proprio campo da
educacéo, tendo-se como pano de fundo a antropologia e a etnografia. Nesse caso, as questoes
colocadas para a etnografia sdo préprias do campo educacional, baseiam-se nos
conhecimentos gerados na Educacdo, mas também nos conhecimentos gerados pela etnografia
antropoldgica e socioldgica da educacdo. Como podemos perceber, essas duas expressdes ndo
se fecham em si mesmas, mas apresentam uma relacdo de interdependéncia, articulando-se no

presente trabalho.

Por intermédio da observacdo participante pretendemos, conforme Bogdan e Taylor (1975)
recomendam colher dados de maneira sistematica por meio de intensas interacdes sociais com
0s sujeitos pesquisados e da imersdo na vida deles, tanto escolar, quanto particular (quando
nos davam abertura para esse didlogo), partilhando suas experiéncias, no caso dessa pesquisa,
no espaco onde sdo desenvolvidas as oficinas/atividades do tempo a mais que acontece no
Programa Escola Integrada da EMALC. Todavia, € importante atentarmos para alguns
aspectos levantados por Fonseca (1998), apesar de se referir ao trabalho mais especifico do
educador.
Ao colocar a énfase no método (e ndo em algum receitudrio teérico), o método
etnografico serve como uma maneira interessante para o educador pensar sua
interagdo com o material empirico de seu dia-a-dia. Ele provavelmente ndo podera
cumprir o0 método etnografico ao pé da letra. N&o tera a disponibilidade para passar
horas a fio fazendo observacdo participante. (Muitas vezes, seu contato com o
“nativo” é confinado & sala de aula ou consultério.) Nao terd o luxo de passar
“incognito” entre seus nativos. Entretanto, podera tomar de empréstimo alguns dos
elementos descritos aqui — o estranhamento, a esquematizacdo, a desconstrugdo de

esteredtipos e a comparacgdo sistematica entre casos para chegar a novas maneiras de

compreender seus “clientes” e interagir de forma criativa com eles (FONSECA,
1998, p.77).

Nesse sentido atribuido por Fonseca (1998), procuramos fazer as observacfes em campo,
tendo um olhar de estranhamento ao que estava sendo visto, esquematizando as observagoes
no diario de campo, conversando com 0s sujeitos em ocasifes diversas, a fim de entender o

que era o PEI e 0 que era estar nesse programa.

Antes de tudo, fazer etnografia exige atencdo agucada para notar os menores detalhes e um
trabalho que requer paciéncia, para que os fragmentos possam fazer sentido, produzindo
ordenamento que nos leva a ver 0 ndo visto, sob um novo olhar, um novo entender, como
recomenda Magnani (2002).
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[...] o que se propGe € um olhar de perto e de dentro, mas a partir dos arranjos dos
préprios atores sociais, [...]. Esta estratégia supfe um investimento em ambos os
polos da relagdo: de um lado, sobre os atores sociais, 0 grupo e a pratica que estao
sendo estudados e, de outro, a paisagem em que essa pratica se desenvolve,
entendida ndo como mero cendrio, mas parte constitutiva do recorte de anélise
(MAGNANI, 2002, p. 18).

Desse modo, lancamos méo da observagdo participante, como forma de testemunhar o dia a
dia dos sujeitos do PElI da EMALC, as interagbes estabelecidas entre alunos,
oficineiros/monitores e agentes culturais, ouvindo o que tinham a dizer a respeito das
significacbes que as atividades representavam para cada um, no sentido de compreender 0s
mecanismos do processo social que envolvem os atores imbricados em ambiente de
interlocucdo, como o do campo dessa pesquisa. Nesse sentido, ao escolhermos o Programa da
Escola Integrada da Escola Municipal Adauto Lucio Cardoso, mergulhamos no estudo de
caso, uma das estratégias permitidas pelas pesquisas qualitativas, embasando-nos nas
premissas apontadas por Andre (1995), quando revela que
[...] podemos dizer que o estudo de caso etnogréfico deve ser usado: (1) quando se
esta interessado numa instancia em particular, isto é, numa determinada instituicéo,
numa pessoa ou num especifico programa ou curriculo; (2) quando se deseja
conhecer profundamente essa instancia particular em sua complexidade e em sua
totalidade; (3) quando se estiver mais interessado naquilo que estd ocorrendo e no
como estd ocorrendo do que nos seus resultados; (4) quando se busca descobrir
novas hipoteses tedricas, novas relagdes, novos conceitos sobre um determinado

fenémeno; e (5) quando se quer retratar o dinamismo de uma situacdo numa forma
muito proxima do seu acontecer natural. (ANDRE, 1995, p. 51).

Assim, na perspectiva aqui delineada, demos inicio ao trabalho de campo, com intencdo de

mergulhar na experiéncia do PEI, desenvolvida na escola escolhida.

No comeco do més de abril de 2014, apds nosso contato com o Professor Comunitario da
EMALC, comecamos a frequentar o espaco destinado ao PEI, que ndo € o mesmo prédio onde
se localiza o turno regular da EMALC, trés vezes por semana. Nas primeiras vezes, fomos,
tanto no turno da manha, cuja frequéncia é de alunos com idades entre 12 e 17 anos, quanto

no turno da tarde, que acolhe alunos de idade entre 6 e 11 anos.

Transcorridas duas semanas de incursdo no campo, fizemos opgdo em continuar a pesquisa
apenas no turno da tarde, por entender que a frequéncia de alunos é maior e mais constante, ja

gue os alunos mais velhos faltam muito e sdo em nimero bastante reduzido, como veremos
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em capitulo especifico que descrevera as caracteristicas do PEI. Assim, até o més de mar¢o do
presente ano, com intervalo entre os meses de julho e dezembro de 2014 e janeiro de 2015,
por serem periodos de férias escolares, estivemos presentes nas atividades/oficinas oferecidas
pelo Programa, no turno da tarde, que corresponde ao horario de treze (13) horas, as dezesseis

(16) horas, quando todos voltam para o prédio onde funciona o turno regular, para jantar.

Desde o inicio, sempre fomos muito bem recebidas por todos que estdo inseridos no PEI:
professor comunitario, hoje professor coordenador, agentes comunitarios, universitarios
bolsistas e oficineiros — hoje chamados monitores, com os quais tivemos inimeras conversas,
mas principalmente, pelas criangas, muito curiosas com nossa presenga, que sempre
perguntavam se seriamos mais uma professora deles. Essa foi uma caracteristica que nos
chamou a atencdo, qual seja, a receptividade com que os sujeitos acolhem quem chega ao
espaco ocupado por eles. Parecem estar acostumados com presencas de pessoas que entram e

saem de suas vidas, mostrando-se sensiveis ao processo humano de ir e vir.

Com o passar dos meses, nossa presenca foi sendo incorporada ao cotidiano do Programa.
Nossas anotagdes, no nosso diario de campo, foram sendo entendidas e nossas conversas,
apesar de nunca passarmos incélumes, foram sendo entendidas como parte da minha estada na
Escola e até procuradas por quem nao tinha tido oportunidade de estar perto de nés, o que nos
proporcionou um rico contato com todos os participantes. Com o intuito de obter maiores
dados e elementos que nos possibilitassem melhor compreensdo, analise e interpretacdo das
significaces atribuidas as oficinas, também realizamos uma entrevista narrativa com o

Professor Comunitério, a partir da seguinte questdo geradora:

Gostaria que vocé relatasse sobre sua trajetéria profissional até sua chegada a
coordenacdo da Escola Integrada, partindo de suas convicgdes a respeito do que seja
educacdo e educacdo integral no PEI (Programa de Educacéo Integrada) e no PME
(Programa Mais Educacgdo), passando pelas oficinas e atividades que a Integrada
EMALC (Escola Municipal Adauto Lucio Cardoso) oferece e suas potencialidades
pedagdgicas, ressaltando o que esta configuracdo de tempo a mais na escola pode
trazer para os alunos que frequentam tanto as oficinas quanto as atividades
oferecidas.
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Além dessa entrevista, realizamos uma conversa informal com o Diretor da EMALC, sempre
com o propdsito de desvelar os sentidos e significados da Educacao Integral no contexto dessa

escola por parte de seus diferentes atores.

Para compreender a educacdo integral foi preciso também realizar uma pesquisa bibliogréafica
sobre 0 tema pesquisado. Iniciamos por um estudo histérico de como propostas semelhantes
foram aparecendo em outros momentos da sociedade brasileira e que questdes suscitavam no
debate politico e epistemoldgico. Posteriormente, buscamos varias pesquisas e trabalhos sobre
a educacéo integral, no Brasil, como também em relacdo ao Programa Escola Integrada de
Belo Horizonte, foco deste trabalho. Entre esses estudos, destacamos: a pesquisa Educacédo
Integral/ Educacéo Integral e(m) tempo integral: concepcdes e praticas na educacdo brasileira
— Mapeamento das experiéncias de jornada escolar ampliada no Brasil: estudo qualitativo,
(2009/2010), desenvolvida por um conjunto de Universidades publicas federais a partir de
solicitacdo da antiga Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade do
Ministério da Educacdo, que fez um estudo qualitativo acerca das experiéncias de ampliacdo
da jornada escolar, em curso aquela época; as dissertaces de mestrado de Ramalho (2014),
Carvalho (2014), Silva (2013) e Coelho (2011) que, pelos temas estudados, muito

contribuiram para a compreensdo do nosso proprio tema.
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2. AEDUCACAO INTEGRAL NO BRASIL: UM INTENSO DEBATE

Uma caracteristica central de nos, seres humanos, é que
nossa existéncia biolégica ndo nos basta;

é preciso que a transformemos para dar origem a modos
de viver segundo esta ou aquela sociedade,

nesta ou naquela época

(ERNICA, 2006, p.13).

Como ¢é sabido, a educacgdo formal, realizada através da instituicdo escolar, tem sido tema de
debate em torno de seu papel na formacdo de cidaddos, principalmente no que tange a
igualdade de oportunidades por mobilizar “principios de justica e postulados morais
fundamentais numa sociedade democratica” (DUBET, 2008, p. 49). E nesse contexto que se
enquadra a educacao integral, proposta pelas instituicdes escolares, que resulta de programas

e ordenacgdes governamentais.

De acordo com a Portaria Normativa Interministerial n°17 de 24 de abril de 2007, que
instituiu o Programa Mais Educacao:

O ideal da Educacdo Integral traduz a compreensdo do direito de aprender como
inerente ao direito a vida, a salde, a liberdade, ao respeito, a dignidade, e a
convivéncia familiar e comunitaria como condicdo para o prdprio desenvolvimento
de uma sociedade republicana e democratica (BRASIL, 2007, p. 7).

No contexto contemporaneo, como no moderno, é pela educacdo que os povos creditam seu
desenvolvimento. Porém, como salienta Sacristan (1999, p. 57) somos obrigados a reconhecer
que “a educagdo construida no guarda-chuva da modernidade esta longe de ser libertadora,
como nas teses que a formularam”, pois o projeto de modernidade ndo assegurou ao Estado a
defesa permanente do direito a todos e da participacdo democrética de pais e alunos. No
entanto, este autor ressalta que a escola ndo pode ser substituida, pois algumas caracteristicas
garantem a singularidade da educagdo escolar, como a de “manter e estimular, a partir das
primeiras experiéncias de aprendizagem a liberdade, o valor da expressdo de cada um, e da
autonomia dos sujeitos [...]” (SACRISTAN, 1999, p. 51).
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A universalizacdo do acesso ao ensino fundamental é fato indiscutivel em nosso pais, mas a
abertura do acesso a educacdo, através da escola, para os setores populares da sociedade, ndo
conseguiu alcancar os objetivos de credenciamento a cultura, aos valores legitimados e ao
mercado de trabalho, numa perspectiva de qualidade em educacdo para todos. Conforme
ressaltou GADOTTI (2009, p. 51): “Ampliamos o acesso a educacdo basica, mas sem a
correspondente qualidade”. Ao contrario, produziu efeitos como exclusdo, marginalidade e
violéncia fisica e moral na realidade de criangas, adolescentes e jovens de uma parcela

significativa da sociedade brasileira.

Ampliamos o acesso a educagdo basica, mas sem a correspondente qualidade. [...]
Quando a escola publica era para poucos, era boa s6 para esses poucos. Agora que é
de todos, principalmente para os mais pobres, ela precisa ser apropriada para esse
novo publico, ela deve ser de qualidade sociocultural. Isso significa investir nas
condi¢cBes que possibilitam essa nova qualidade que inclui transporte, saude,
alimentacdo, vestuério, cultura, esporte e lazer. Ndo basta matricular os pobres na
escola (inclusdo). E preciso matricular com eles, também, a sua cultura, seus
desejos, seus sonhos, a vontade de “ser mais” (Freire). E preciso matricular o projeto
de vida desses novos alunos numa perspectiva ética, estética e ecopedagogica. A
educacdo integral precisa visar a qualidade sociocultural da educagdo, que é
sinbnimo de qualidade integral (GADOTT], 2009, p. 55).

O atual cenario brasileiro e mundial vem corroborando para o debate acerca de politicas
publicas que incrementem a instauracdo definitiva de uma educacéo que propicie aos alunos —
criancas e adolescentes — mdltiplas oportunidades de aprendizagem, como forma de garantia
de direitos e inclusdo social para as camadas populares. Nesse contexto, a proposta de
educacao integral, presente ao longo da histéria do nosso pais, se renova, incorporando novos
paradigmas e estratégias numa direcdo de trazer além da universalizacdo, uma educacdo de

qualidade para, principalmente alunos oriundos de classes populares.

O que se almeja é o desenvolvimento de um homem empreendedor e solidario.
Quer-se para as novas geracdes uma educacao prenha de sabedoria; por isso mesmo,
a educacdo ndo deve cultivar apenas conhecimentos, mas também o exercicio de
valores, a afetividade e a subjetividade humana necessarios para negociar sentidos,
além de estimular os alunos a relacionarem-se consigo e com 0s outros e a moverem
se no mundo atual com maior autonomia e pré-atividade. Uma educagdo que persiga
a destreza fisica, a expressdo corporal e a fluéncia comunicativa. Em sintese, a
qualidade da educacéo pretendida tem a ver com a oferta educativa que contemple a
totalidade das dimensfes humanas, ndo mais estritas ao desenvolvimento cognitivo e
intelectual. Quer-se humanizar o ensino e tornar a formacéo integral um bem pessoal
e coletivo (SETUBAL e CARVALHO, 2012, p.115).
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Comenius (1592-1670) ja mencionava, em sua Ditactica Magna (1621-1657), que a escola
deveria ser o espaco fundamental para o homem, através de sua maxima “Ensinar tudo a
todos”. Ou seja, todos os cidaddos deveriam ter direito ao ensino que também deveria ser
pautado pelo didlogo e pela experiéncia, em ambiente adequado, no sentido de formar
cidaddos capazes e atuantes, no mundo. Nesta direcdo, Cavaliere (2010, s.p) “apresenta o
sentido de religagdo entre a acdo intencional da instituicdo escolar e a vida em sentido
amplo”, ressaltando as dimensdes da divulgagao do conhecimento acumulado por geragdes,
da cultura e dos processos socializadores que sdo praticados nas sociedades através de seus

atores.

No Brasil, a educacdo escolarizada, idealizada para o povo nos principios de igualdade nédo se
concretizou e sua funcdo politica e a universalizacdo da cultura sé atingiu as camadas mais
favorecidas da sociedade, observada, notadamente, nos conteddos escolares e no tempo de
permanéncias dos alunos, nas escolas (OLIVEIRA, 2007). Em relagdo a universalizacdo da
educacdo, nas ultimas décadas, o pais alcancou significativo progresso, através da ampliacéo
das oportunidades de acesso para a populacdo, mesmo que isso signifique que ainda existam
criancas fora dos bancos escolares, pois sabemos que as desigualdades regionais que temos

em nosso pais se refletem na diversidade de condi¢des das redes publicas de ensino.

Apesar da quase universalizagdo do acesso, o sistema escolar brasileiro ainda encontra muitos
desafios para a superacdo dessas desigualdades, ndo apenas regionais. Como afirma
Fernandes (2007), o aumento de vagas nas escolas ndo garantiu a qualidade da educacéo.
No Brasil, a questdo do acesso esta praticamente resolvida, uma vez que a totalidade
das criangas ingressa no sistema educacional. Nosso problema ainda reside nas altas
taxas de repeténcia, na elevada proporcéo de adolescentes que abandonam a escola

sem concluir a educacédo basica e na baixa proficiéncia obtida por nossos estudantes
em exames padronizados (FERNANDES, 2007, p.7).

Nesse sentido, melhorar qualidade da educacdo pressupde um conjunto de acdes politicas
mais amplas que superem 0s muitos problemas sociais e desigualdades profundas
(MAINARDES e MARCONDES, 2009). Conforme estudos de Neri (2009), 2,5% das
criancas brasileiras de 7 a 14 anos ainda estdo fora das escolas, ao que nos remete ao tema do

tempo de permanéncia dos alunos, na escola, objeto desse estudo. “Cada crianca brasileira
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nesta faixa etaria, que é recordista nacional de matricula, fica em média 4,7 horas diarias na

escola, o que é, convenhamos, muito pouco”, conforme nos apontou Neri (2009, p. 5).

Corroborando as afirmacdes de Fernandes (2007), o Anuério Brasileiro da Educacdo Baésica
(2014)3 traz que 93,8% da populagio brasileira de criancas e adolescentes, de 6 a 14 anos
estdo frequentando o Ensino Fundamental, mas que, apesar desse indice, grandes desafios
ainda se apresentam, principalmente em relacdo ao binbmio universalizacdo/qualidade. A
universalizacdo do ingresso de criangas e adolescentes ndo garante a inclusdo, pois os dados
mostram que o Brasil ainda tem altas taxas relacionadas ao fracasso escolar, baixos indices de
rendimento de aprendizagem e altos indices de repeténcia e fracasso escolar, demonstrando
que estamos longe de garantir uma educacdo de qualidade para todas as criangas e jovens

brasileiros.

Esse Anuario (2014) ainda revela outros dados que precisam ser vistos com bastante atencéo:
a exclusdo tem cor, endereco, classe social e condicdo fisica e cognitiva (p.39) de acordo com
andlise feita pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(INEP), realizada com base em dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilio
(PNAD) 2011 e aponta que “educagdo de qualidade deve ser integral, inclusiva e

contextualizada” (2014, p.38).

E nessa perspectiva que se inclui a proposta de educacéo integral, com aumento da jornada
escolar, preferencialmente para alunos de regides de baixa renda, nas grandes cidades,
conforme o Manual da Educacdo Integral para obtencdo de apoio financeiro através do
Programa Dinheiro Direto na Escola — PDDE/ Integral (2012, p.7), para o Programa Mais

Educacdo (PME) que estabelece como critérios para adesdo a esse Programa:

e escolas contempladas com PDDE/Integral no ano de 2008, 2009, 2010 e 2011;

e escolas estaduais, municipais e/ou distritais que foram contempladas com o
PDE/Escola e que possuam o IDEB abaixo ou igual a 4,2 nas séries iniciais e/ou 3,8
nas séries finais;

eescolas localizadas nos territdrios prioritarios do Plano Brasil Sem Miséria;

3 Disponivel em <
http://www.moderna.com.br/lumis/portal/file/fileDownload.jsp?fileld=8 A8A8A824614522 A01462512381317E
1>
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eescolas com indices igual ou superior a 50% de estudantes participantes do
Programa Bolsa Familia;

eescolas que participam do Programa Escola Aberta; e

eescolas do campo.

Desse modo, faz-se necessario que compreendamos o0 que seja educacéo integral e educacédo
de tempo integral que, muitas vezes, sao utilizados como termos sinénimos, mas diferem em

concepcoes e acdes. E o que faremos a sequir.

2.1. Educacdo integral, Educacao de tempo Integral: do que estamos falando?

Os termos educacao integral e educagéo de tempo integral tém permeado as discussdes acerca
das questdes educacionais, no nosso pais, muitas vezes usados com o mesmo significado. No
entanto, sdo expressdes que carregam conotacOes diversas, implicando, também, em
estratégias politicas diferentes. Nem sempre uma educacao integral necessita de um programa
educacional que promova a ampliacdo do tempo dos alunos na escola ou programas
educacionais que promovam a ampliacdo da jornada escolar podem ndo garantir uma

educacdo integral.

Segundo Giolo (2012), a classe dominante sempre foi contemplada com mais formacdo do
que a escola, como instituicdo formal de ensino e aprendizagem, ofereceu. Isto quer dizer que
essa classe sempre teve “escola de tempo integral” (p. 94), por terem oportunidade de
frequentar outras atividades no contraturno, como aulas de linguas, de reforco, fazer esportes,
balé, informatica, entre outras, que colaboram para que esses sujeitos adquiram maior capital
cultural®. Para afirmar tal coisa, 0 autor argumenta que desde o ensino jesuitico, na Colonia,
passando pelos colégios e liceus imperiais e as grandes escolas da Republica, a escola foi de

tempo integral. J& no periodo de intensa industrializagdo e urbanizacéo, ocorrido a partir dos

4 O conceito de capital cultural foi desenvolvido por Bourdieu (2003) e se refere a heranca cultural, desigual
entre familias de classes sociais diferentes, responsavel pelas desigualdades escolares. Conhecimentos de artes,
teatro, cinema, literatura e dominio da linguagem, por exemplo, transmitidos de maneira indireta pelas familias,
dao desvantagens para as classes populares, que ndo podem transmitir aos seus filhos a cultura que tem valor e
prestigio social.
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anos 50, a escola passou a funcionar em turnos, a fim de atender o crescente nimero de
alunos, tanto os advindos da elite, quanto os filhos de trabalhadores. No entanto, aqueles
continuaram a ter educacdo de tempo integral, pois estenderam horas de educacdo ao
frequentarem outras atividades no contraturno, como ja exposto anteriormente. Essa
extensao, segundo esse autor, continua inclusive no nivel superior, ja que “cursos de formagao
das elites profissionais s&o de longa duracdo, geralmente prevendo dedicacdo integral”
(GIOLO, 2012, p. 94).

Além disso, Giolo (2012) comenta que a elite sempre teve na escola uma via de consolidacéo
entre sua cultura e a cultura escolar, e que, aos outros, os advindos dos segmentos populares,
sempre foi oferecido muito pouco ou quase nada, em termos educacionais. Esse pensamento
corrobora mais uma vez a teoria de Pierre Bourdieu (1930-2002), quando esta reforca que o
conjunto de bens materiais e/ou culturais de uma familia pode ser herdado por seus filhos pelo
convivio, pois a familia planeja acGes e estratégias de reconversdo de capitais, no intuito de
obter resultados positivos ante o destino social de seus filhos e que esse destino esteja em

acordo as relacdes e posi¢des sociais ocupadas por esse grupo familiar. (BOURDIEU, 2007)

Gadotti (2009) também exp6s suas impressdes acerca da educacdo integral para o aluno da
escola privada, pois, segundo esse autor, esse aluno “dispde de um ‘contraturno’, com aulas
complementares de esporte, lazer, reforco em linguas estrangeiras, balé, judd, etc. (p.32), o
que fortalece uma tomada de consciéncia de que ainda vivemos num pais com diferencas
grandes de acesso ao conhecimento e as oportunidades outras de vivéncia, principalmente

para os sujeitos advindos de classes baixas, foco de nossa pesquisa.

Nesse sentido, concepgOes sobre educacdo integral e de tempo integral, assim como
programas que visam fornecer educacéo integral aliada a ampliacdo do tempo escolar, como o
PEI, em Belo Horizonte, requerem discussdes tanto pelo lado politico que trazem, como pelas
significacbes que podem carregar, além de suscitarem perguntas acerca da importancia que a
educacdo tem na sociedade contemporanea e de quais fungdes cabem a escola nesse contexto.

Do que estamos falando, entdo?
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2.1.1. Educacéo Integral

O tema educacéo integral é vasto. Muitas vertentes poderiam ser trilhadas na
exploragdo do mesmo

(CAVALIERE, 2002, p. 250).

O conceito, mais antigo, de educacdo integral pensa o sujeito para além da sua dimensdo
cognitiva, pois pensa num sujeito multidimensional, que tem um corpo, tem afetos, relaciona-
se socialmente, um ser que deve ser considerado numa dimensdo bio-psicossocial
(GONCALVES, 2006).

A educacdo integral, a partir de politicas educacionais que aconteceram no Brasil nos anos 80
e 90 (CAVALIERE, 2010) vem carregada da ideia de que seria pela escola que se
forneceriam amplas e diversas acOes refletidas de maneira critica a educacdo escolar
(COELHO, 1997). Nessa perspectiva incluimos, principalmente, as escolas publicas,
equipamentos governamentais responsaveis pela educagdo da populacdo brasileira como um

todo.

Pela Portaria Interministerial que cria o Programa Mais Educacgéo, o conceito de educacéo
integral visa “fomentar a educacdo integral de criangas, adolescentes e jovens, por meio do
apoio a atividades socioeducativas no contraturno escolar” (BRASIL, 2007, p.3). Desse
modo, podemos inferir que educacdo integral reporta-se ndo sé as horas que uma jornada
escolar pode durar, mas alude-se a uma concepcdo educacional que ndo necessariamente
corresponde ao aumento de horas que a escola passa a oferecer aos seus alunos. Melhor
esclarecendo, supfe uma educacdo humanistica, num programa de ensino que cogita um
sujeito como ser multidimensional, que leva em conta o desenvolvimento nas inlimeras
facetas que compdem esse sujeito “em suas diversas dimensdes: cognitiva, afetiva, ética,

social, ladica, estética, fisica, biologica” (GUARA, 2006, p.16).

Nessa perspectiva, a educagdo integral ndo se restringe a extensdo pura e simples da
guantidade de horas da jornada escolar, embora Neri (2009, p. 44) considere que mais tempo
na escola possibilita uma quantidade maior de oportunidades de aprendizagem, sugerindo

“que as notas sdo positivamente correlacionadas com o tempo de permanéncia na escola. Mas
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que esta relacdo se d& muito mais por influéncia da extensdo da jornada escolar do que pelos
indices de matricula e de presencgas escolares”, colocando uma dimensdo qualitativa na
formacgdo social do humano e uma concepcdo de interrelacdo entre saberes e sociedade.
Cavaliere (2007, p.1017), reportando a Bourdieu, também afirma que nos processos de
criacdo, acumulagdo e distribuicdo de riquezas materiais e simbolicas em dada sociedade, o

tempo é também um elemento imprescindivel & incorporacéo do capital cultural.

Em um contexto como o brasileiro, de profundas desigualdades de acesso, permanéncia e
aprendizagem, para criancas oriundas de familias destituidas do capital cultural exigido pela
educacdo dominante, esse tempo a mais, na escola, realizando atividades didatico-
pedagogicas voltadas para 0 seu desenvolvimento cognitivo, afetivo, ético, social, ludico,
entre outras dimensdes, tornam-se, pois, fundamentais.
Em 2006, em uma escala de 0 a 10, o IDEB identificou sistemas de ensino com
indices que variavam de 1,8 a 6,0 e escolas que variavam de 0,7 a 8,5. Essa
discrepancia revela profundas desigualdades nas condi¢des de acesso, permanéncia e
aprendizagem na educacgéo escolar, refletindo a complexidade de um processo em
que se entrelacam diversos fatores relativos tanto & estruturacdo social, politica e
econdbmica da sociedade brasileira, quanto ao trabalho pedagdgico realizado no

cotidiano por professores e demais profissionais nas escolas publicas (BRASIL,
2009b, p.11).

Giolo (2012) menciona que o maior desafio das escolas publicas, nos dias atuais, é vencer a
barreira “solida e elevada” que existe entre o “habitat da cultura pratica e oral das classes
populares e o universo intelectual e letrado da cultura elaborada” (p. 96), numa clara aluséo as
desigualdades sociais que permeiam nossa sociedade. Esse autor ainda denuncia que nossas
escolas sempre foram “organizadas pobre e deficientemente para alfabetizar e entregar o
jovem integralmente ao mundo do trabalho” (p.95), 0 que nos mostra a importancia de
debates acerca dos programas sobre a educacdo integral, que visem dar chances iguais a todos
os sujeitos da aprendizagem, “que associe a instru¢do escolar a uma forte acdo no campo da
socializagdo primaria e da integracdo social de contingentes da populacdo ainda em grande
parte pouco marcados pelo ethos escolar” (CAVALIERE, 2002, p.247). Ou por outra, a
educagdo integral pode ser “um caminho para garantir uma educagdo publica de qualidade”

(GOUVEIA, 20086, p. 84).
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Assim, pensar em educacdo integral abarca pensar educar a pessoa humana na sua
integralidade, em que aspectos como a sociabilidade, a cogni¢do, a formagdo moral, 0 corpo
fisico, entre outros se convergiriam para a formacdo do homem global, um homem concebido

para além daquele que apenas carrega informacdes (GUARA, 2006).

Ainda segundo essa autora, a ideia de uma educacédo integral vem associada a uma formagéo
integral que perpassa a educacdo para a paz, para os valores, para os direitos humanos,
“fundamentados em principios éticos e humanistas” (p.16). Desse modo, a educacéo integral
se da pela vida toda, com a aprendizagem do universo cultural, que acontece todo o tempo do
desenvolvimento humano, concorrendo para suas acfes, conquistas e desafios. Nessa
perspectiva, a escola e a comunidade também estdo inseridas nesse processo e, junto ao grupo
familiar contribuem para a formacao do sujeito social que sera constituido pela integracdo de
conhecimentos varios e saberes sociais que formam o curriculo essencial para se viver em

sociedade.

r

Toro e Werneck (1996, p.62) elucidam que o saber social ¢ “o conjunto de conhecimentos,
praticas, habilidades, ritos, mitos e valores que permitem que uma sociedade possa
sobreviver, conviver, produzir e dar sentido a vida”. O que nos leva a inferir que a educagdo,
para ser integral, deve ter em conta todas essas caracteristicas, a fim de garantir a
sobrevivéncia, os relacionamentos pessoais e sociais, além de trabalho produtivo e sentido de
vida, a todas as pessoas (GUARA, 2006).

Nesse sentido, a escola, como instituicdo formal de ensino e expressdo da sociedade, ndo pode
afastar-se de tais consideracGes, pois além de ser sua responsabilidade garantir que os
conhecimentos sistematizados e organizados pelo curriculo escolar sejam de qualidade, deve
contribuir para as praticas, habilidades, costumes, crengas e valores que formam o alicerce da

vida em sociedade, ou por outra, educagdo na perspectiva da integralidade do ser humano.

Outro universo que se liga fundamentalmente a ideia de educacdo integral, no contexto
brasileiro € 0 que se refere ao espaco em que ela ocorre. A priori, nossas escolas publicas,
com raras excecOes, ndo foram construidas para atender a ampliacdo das horas de
permanéncia dos alunos em seus ambientes. E o0 espaco, ou a falta dele, € uma das principais
ponderacdes de professores e gestores, quando lhes é dada a palavra. E nesse contexto que
aparece a ideia de comunidades de aprendizagem.
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Uma comunidade de aprendizagem é uma comunidade humana organizada que
constréi um projeto educativo e cultural proprio para educar a si propria, suas
criancas, seus jovens e adultos, gracas a um esforco enddgeno, cooperativo e
solidario, baseado em um diagnostico ndo apenas de suas caréncias, mas, sobretudo,
de suas forcas para superar essas caréncias (TORRES, 2003, p.83).

Uma proposta de educacdo integral na perspectiva descrita acima, implica pensar um novo
modelo de educacao, que incorpore outros espacos, assim como ampliacdo de tempos, huma
l6gica coletiva de envolver diferentes atores sociais na construcdo e desenvolvimento de
projetos pedagogicos voltados para uma formacdo integral de suas criangas, jovens e
adolescentes. Assim, “a escola compartilha a sua responsabilidade pela educacdo, ela nao
perde seu papel de protagonista porque sua acdo é necessaria e insubstituivel. Porém, nao é

suficiente para dar conta da tarefa da educacio integral” (BRASIL 2009b, p. 32)°.

2.1.2. Educacédo de tempo integral

A humanidade, desde seu inicio, teve sua vida marcada pela contagem do tempo, mesmo
guando ndo o fazia precisamente. Chronos, o deus do tempo cronoldgico, sequencial e
Kairds, o deus do tempo subjetivo, da experiéncia do momento oportuno, da qualidade
regulavam, na Grécia Antiga, a nocdo de tempo, que foi sendo substituida por novos modos
trazidos pelo desenvolvimento das ciéncias. Desse modo, podemos dizer que o tempo é uma
das construcdes historicas e sociais de organizacdo da propria sociedade e, entre todos 0s
outros elementos da cultura que permeiam essa organizacdo do tempo social, inclui-se o
tempo escolar (TORALES, 2012).

Na vertente que estamos abordando — educacdo de tempo integral — o tempo escolar ocupa
espaco significativo na vida dos estudantes, das familias e da propria escola. Além de
interferir na estrutura organizacional das pessoas e lugares, materializa as intengdes politico-
pedagdgicas da conformacéo, principalmente, educativa-escolar, que pretende melhorar os
resultados de aprendizagem, ou por outra, melhorar a qualidade da formacéo dos sujeitos

aprendentes.

5 Na reforma do MEC, ocorrida em 2011, os programas da educacdo inclusiva foram incorporados a Secadi
(Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo). Anteriormente a secdo, criada em
2004, se chamava Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (Secad) e ndo abarcava a
inclusdo. Ver: <http://www.abmes.org.br/abmes/noticias/detalhe/id/199>
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Entdo, falar em educacdo de tempo integral requer pensar na ampliacdo da jornada escolar —
pensar no aumento do tempo que os alunos permanecerdo no espago escolar, ou noutro
espaco, que é extensdo desse espacgo. Assim, pensar em ampliar essa jornada, a reflexd@o

acerca do tipo de educacgdo que sera oferecida, nesse tempo a mais, é inerente.

Cavaliere (2007) explana que a ampliacdo do tempo na escola pode ser entendida de trés
maneiras diferentes, sendo que uma ndo exclui outra.
(a) ampliacdo do tempo como forma de se alcancar melhores resultados da acédo
escolar sobre os individuos, devido a maior exposicdo desses as praticas e
rotinas escolares; (b) ampliacdo do tempo como adequacdo da escola as novas
condicbes da vida urbana, das familias e particularmente da mulher; (c)
ampliacdo do tempo como parte integrante da mudanca na prépria concepcédo de

educacdo escolar, isto &, no papel da escola na vida e na formacdo dos
individuos (CAVALEIRE, 2007, p.1016).

Essa mesma autora adverte, porém que o aumento de horas de permanéncia dos alunos na
escola “ndo determina por si s6, embora possa propiciar praticas escolares qualitativamente
diferentes” (CAVALIERE, 2007, p.1017), mas afirma que a mudanga na concep¢ao do papel
gue a educacdo tem na vida e formacdo dos individuos torna-se absolutamente necessaria para
se determinar que tipo de educacdo vai ser concebida, saindo do papel assistencialista que
teve em nossa histéria educacional, para alcancar patamares de qualidade na formacgdo dos
cidaddos. Nessa concepcdo, o tempo escolar adquire um peso cultural, ndo podendo ser
abordado de modo burocratico ou administrativo, simplesmente (Ibidem), pois se relaciona a

prépria constituicdo social.

Pensar na ampliacdo do tempo dos alunos, na escola, na concepcdo de educacdo integral,
requer a reestruturacao das propostas didatico-metodoldgicas educacionais do turno regular e
estruturar novas possibilidades de aprendizagem no contraturno. Dessa forma, evitaria
“oferecer mais tempo da mesma escola, ou mais um turno — turno extra — ou mais educagao
do mesmo tipo de educagao” (ARROYO, 2012, p. 33), aproveitando a oportunidade de mudar

0 sistema escolar em nosso pais.

Em concordancia ao exposto por Arroyo (2012), podemos inferir que s6 faz sentido a oferta
do tempo a mais, na escola, se esse horario expandido estiver acompanhado da expansdo de
oportunidades e situacdes que favorecam aprendizagens significativas e emancipadoras. E,
nessa direcdo, torna-se necessario repensar uma proposta pedagogica, explicitada nos Projetos
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Politicos Pedagdgicos das escolas que seja capaz de harmonizar diferentes linguagens, em
diferentes espacos, numa perspectiva integradora, com vistas ao aprofundamento dos saberes

académicos e sociais, além das competéncias necessarias a vida dos estudantes.

Na ideia de também incorporar 0s espacos, como “referéncia aos territorios em que cada
escola esta situada” (BRASIL, 2009a, p.18), insere-se o conceito de cidade educadora,
concebida na Carta de Barcelona (1990) que compreende a cidade e seu entorno como espaco
riquissimo em possibilidades de convivéncia cidadd e aprendizado, como destaca Moll
(2004).
[..] a compreensdo da cidade como uma grande rede ou malha de espacos
pedagogicos formais (escolas, creches, faculdades, universidades, institutos) e
informais (teatros, pracas, museus bibliotecas, meios de comunicagéo, reparticdes
publicas, igrejas, além do transito, do 6nibus, da rua) que, pela intencionalidade das

acoes desenvolvidas, pode converter a cidade em territério educativo, pode fazer da
cidade uma pedagogia (MOLL, 2004, p. 42).

O entendimento de que os espacos da cidade podem ser potencialmente espacos de
aprendizagem por um novo olhar e um novo jeito de pensar esses espacos, possibilita
compreender préticas e rotinas escolares contextualizadas as realidades em que os alunos
estdo inseridos, levando a articulacdo de linguagens variadas e experiéncias e a apropriacdo

desses lugares, de forma que diluam a distancia entre educacdo formal e informal.

2.2. Movimentos que contribuiram para as configuracdes de escola integral no Brasil
contemporaneo

Falar em educacédo integral nos faz voltar ao século XIX, para recuperar 0s movimentos
acontecidos no mundo e no Brasil que langaram os alicerces, com diferentes concepgdes sobre
esse modelo de educacdo e da consequente pluralidade de sentidos e entendimentos que

cercam esse assunto.

Em nosso pais, a educacdo integral tem sido tema recorrente, mas ndo permanente, de
debates, praticas e politicas publicas e percebe-se que a proposta de educacdo integral vem
acompanhando a educacdo brasileira, em diferentes momentos historicos e com diferentes

matrizes ideoldgicas, assim como correntes filosoficas, religiosas, socioldgicas e politicas que
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determinaram experiéncias diversas de educacdo integral, mas que de alguma maneira

trouxeram influéncias para o entendimento desse tipo de educacéo, nos dias atuais, no pais.

Desse modo, faremos um exercicio de, ao perpassar pelos principais movimentos historicos: o
movimento anarquista; 0 movimento integralista; os ideais de Anisio Teixeira e 0 manifesto
dos pioneiros da escola nova; a educacdo popular de Paulo Freire; as ideias e experiéncias
propostas por Darcy Ribeiro que traziam a educacdo integral como foco de interesse,
compreender as bases ideoldgicas que os fundavam e as contribuicGes que deixaram para o

campo em estudo nesse trabalho.

2.2.1. A proposta do Movimento Anarquista no Brasil

A ideologia anarquista propunha uma nova ordem social baseada na liberdade, “na qual a
producdo, o consumo e a educacdo devem satisfazer as necessidades de cada um e de todos”
de forma que o homem pudesse desenvolver todas as suas potencialidades e capacidades
(RODRIGUES, 1987, p.12). De acordo com Moriyén (2008), o caréater global e integral
desse projeto de transformacgd@o social pretendia modificar ndo apenas a sociedade, mas
também as pessoas. A materializacdo desse projeto dependia de muitos elementos, mas a
educacdo e a formacéo da grande massa operaria destacavam-se por serem o veiculo pelo qual
se chegaria a essa liberdade plena, ou a transformacédo do sistema vigente. Os anarquistas

no s6lo elaboraron una teoria pedagdgica emparentada con todos los movimientos

de renovacion que se desarrollaban en la época, sino que ademéas se esforzaron

también en practicarla, tanto a través de ateneos libertarios como a través de redes de

escuelas que intentaban competir con la escuela oficial o clerical, ademas de suplir
lagunas educativas muy graves en el siglo XIX (MORIYON,2008, p.85).

Os seguidores do anarquismo, junto a ideologia socialista em suas diversas tendéncias,
pregavam a racionalidade, ou a razdo humana, como forma imperiosa para a libertacdo do
homem, frente as crencas e dogmas — 0 homem consciente seria guiado pela sua razéo e,
assim, capaz de operar mudancas consideraveis na sociedade e apto em substituir o estado
autoritario por outro, em que houvesse cooperagdo entre individuos livres, solidarios e que
ndo aceitavam a exploracdo (RODRIGUES, 1987)
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Desse modo, a via educacional consolidou-se como importante estratégia para que oS
objetivos do movimento anarquista pudessem ser alcangados. Ao questionarem a pedagogia
tradicional, vigente a época, por esta subjugar as pessoas reproduzindo a opressao e a
obediéncia aos dogmas, 0s anarquistas propunham uma pedagogia que permitisse a formacao
integral de um homem livre e uma sociedade transformada radicalmente.
Pero integralidad también significa la vinculacion del trabajo manual y del trabajo
intelectual, tanto porque asi lo exige un desarrollo arménico del ser humano, como

porque es una manera eficaz de suprimir uno de los pilares de la division en clases, o
en opresores y oprimidos (MORIYON, 1989, p. 95).

Nesse intuito, a educacdo ndo se daria apenas nas escolas, apesar desta ter papel
preponderante como maneira de educar as geragOes futuras. O projeto educacional para
criangas e jovens passava por praticas educativas, culturais e de lazer. Para os adultos
trabalhadores, em sua grande maioria, analfabetos, eram oferecidos cursos, palestras, ciclos de
conferéncias, seminarios, além de revistas, jornais e panfletos, que eram lidos para esses

trabalhadores e também, teatro e manifestacdes, todas com cunho popular (GALLO, 2012).

Essa corrente de pensamento trouxe importantes contribuicées, entre o final do século XIX e
as primeiras décadas do século XX, para o conceito de educacdo integral, na perspectiva da
pedagogia libertaria, contidas nas producdes tedricas de pensadores anarquistas como
Proudhon, Bakunin e Robin que, apesar de conterem diferencas consideraveis, trazem um
ponto convergente: a educagdo € o meio pelo qual se superara a alienacdo e a exploracdo de

seu trabalho.

Para os anarquistas em geral, a educacdo tem centralidade no processo de conscientizacdo do
operariado, por ser a via de transferéncia da “carga cultural da humanidade”, pois sem

educacdo “ndo ha transmissdo da cultura” (GALLO, 2012, p.175).

Desse modo, em oposicdo a educacdo fornecida pela sociedade dividida em classes sociais,
hieraquizada, que educava a classe dominante de maneira a continuar dominando os meios de
producdo, circulagdo e consumo a manter-se como proprietaria, 0s anarquistas propunham

uma educacdo voltada para a superacao dessa dominacao.
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Proudhon® propunha um novo modelo parte da aprendizagem “politécnica”, em que sdo
ensinadas “diversas técnicas de producdo manual, aliada a formacdo cultural que privilegie o
desenvolvimento das faculdades fisicas, intelectuais e morais da crianca que consistem na
base da educagdo integral” (GALLO, 2012, p. 176). Ou seja, uma instrucdo que aliava teoria
a préatica dos individuos que pertenciam a classe operdria, assim formando o homem
completo. Sua proposta de educacdo, ao apontar para uma formacdo tanto humana, quanta
critica, trouxe fortes contribuicdes para a seara da educacao integral, na medida em que
propunha uma estreita relacdo entre o aprendizado técnico e polivalente na direcdo da
emancipagdo das classes trabalhadoras (CODELLO, 2007). Era nas fabricas-escolas onde

deveriam acontecer as instrugdes para esses trabalhadores.

Segundo Gallo (2012), foi, no entanto, Bakunin’ quem modernizou a proposta de educagéo
integral, em sintonia com a nova era industrial de meados do século XIX. Ao considerar 0
homem como um produto social, Bakunin “assumiu uma perspectiva dialética, na qual aquilo
que é o humano comporta tanto caracteristicas a priori quanto caracteristicas resultantes de
escolhas e atos a posteriori, levando a um conceito de educacéo integral muito mais complexo
e completo” (p.176-177).

Para Coelho (2009), é Bakunin, a partir de uma concepcao critico-emancipadora, quem
advoga por uma educacdo integral, que fosse igual para todos os sujeitos e ndo sO para 0S
burgueses. Para ele, os burgueses ja possuiam uma educacdo integral, pois a classe dominante
ja detinha o monopdlio do saber cientifico que estava se desenvolvendo fortemente na
Europa. Desse modo, Bakunin defendeu a educacdo integral como o meio pelo qual os
trabalhadores acessariam esse conhecimento cientifico, pois esse conhecimento deveria ser

para todos.

6 Pierre Joseph Proudhon foi a primeira pessoa a aceitar o “titulo” de anarquista. Nasceu na Franga, em 1809 e
morreu em 1865, portanto, vivendo num periodo de grandes movimentos ideoldgicos: término do feudalismo,
forte industrializagdo, inicio do capitalismo, a sociedade europeia dividida entre donos de fabrica e operarios,
gerando forte tenséo social.

7 Mikhail Aleksandrovitch Bakunin nasceu na Russia, em 1810 e participou de quase todas as revoltas populares,
ocorridas na Europa do século XI1X. Morreu na capital suigca em 1876 (TOELA, s/d).
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Bakunin reconhece na educacdo a funcdo de formar as pessoas de acordo com as
necessidades sociais, 0 que hoje chamamos de dimenséo ideoldgica do ensino. E é
isso que ele ataca na educacdo trabalhado pelo sistema capitalista, cujo objetivo é
perpetuar a sociedade de exploracdo. Ela ensina os burgueses a explorar, dominando
todos os conhecimentos disponiveis e ndo vendo outro modo de vida; e ensina as
massa proletarias a permanecerem ddceis a exploragdo, ndo se rebelando contra o
sistema social injusto. A escola passa entdo por uma instituicdo perversa, um
aparelho de tortura que mutila alguns membros para moldar o homem segundo seus
injustos prop6sitos (GALLO, 2007, p.22).

Nesse sentido, a educacéo integral seria um dos caminhos para a conquista da igualdade entre
0s homens, num novo tipo de sociedade, onde nenhuma classe social sobrepusesse outra em
relacdo ao conhecimento. A proposta de Bakunin para a educacgéo reivindicava que todos 0s
trabalhadores desenvolvessem, ao mesmo tempo, o trabalho manual e o intelectual — assim, a
educacdo integral compreenderia o estudo do industrial ou pratico e o estudo cientifico ou
tedrico. O ensino industrial ou pratico seria composto por duas partes: a parte geral, para
adquirir a ideia de conjunto, a totalidade e a segunda, mais dirigida as criancas, que entrariam
em contato com os diferentes ramos da ciéncia, substituindo tanto a metafisica, quanto a
teologia que eram ministradas (MORIYON, 1989). Com essa proposta, a educacéo integral

associaria ensino industrial e cientifico, ou seja, teoria e pratica, caminhando juntas.

Complementando sua proposta de educacgdo, Bakunin apregoava que o processo de formacéo
integral do homem necessitava de trés fatos: um nascimento saudavel e higiénico; uma
educacdo racional e integral, pautada no respeito e liberdade e um meio social livre e
igualitario (MORIYON, 1989). Como podemos perceber, suas idéias sobre a concepgao de ser
humano como produto social — pensamento inovador para a época - e de seu ideal de que
uma instrucdo integral tiraria esse homem da alienacdo, trouxeram significativas contribui¢es
para outros pensadores anarquistas, o que explicitaremos a seguir, e para concepgdes

contemporaneas.

A partir do debate tedrico proposto por Proudhon e Bakunin, o filésofo Paul Robin (1837-
1912) materializa as idéias libertarias para a educacdo, com a construcdo das primeiras
experiéncias educacionais e, por esse motivo, € considerado o primeiro pedagogo libertario.
Foi como coordenador do Orfanato Prévost, em Cempius, na Franca, entre 1880 e 1894, que
Robin pdde exercitar suas concepcdes acerca da educacdo integral, que deveria desenvolver o

homem em suas capacidades fisica, intelectual e moral. Outra inovagdo que Robin trouxe para
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esse orfanato foi colocar meninos e meninas no mesmo espago pedagdgico, 0 que causou

bastante estranheza.

Conforme Moriyon (1989, p. 21) apresenta, a concep¢do de educacdo integral para esse
filésofo anarquista
[...] nada tem a ver com uma espécie de acumulacéo ingente de conhecimentos sobre
um amontoado de coisas; refere-se antes a concepgdo de um desenvolvimento

harménico de tidas as faculdades da crianca, de sua inteligéncia, mas também de sua
salde, de seu vigor fisico, de sua bondade.

Desse modo, a educacdo para alcancar 0s objetivos trazidos pelos ideais libertarios, deveria
possibilitar um desenvolvimento completo, que atingisse todos os aspectos do ser humano,
além de propor uma harmonia entre o0 repouso e a acao, isto €, uma divisao equilibrada entre

horas de atividades fisicas, intelectuais e de descanso.

Outra contribuicdo de Robin, inclusive no que refere-se ao conceito de educacédo integral e
territorialidade, presente nos dias de hoje, é sua proposta de que as aulas deveriam ser
realizadas ndo apenas em espacos fechados, mas junto a natureza, em passeios pelo campo,
permitindo um conhecimento completo, progressivo e sintético, desde a infancia, ou seja,
buscava outras dimensdes educativas que ndo constavam da educacdo da época. Com isso,
Robin tentava quebrar com a tradicdo de uma educacdo apenas livresca e verbalista
(MORIYON, 1989).

Um outro aspecto a ser destacado em relagdo a essa proposta € que, como em Bakunin, a
educacdo da moralidade precisava ser contemplada na educacdo integral e, que para isso
acontecesse, seria necessario que o meio social onde a crianca vivesse ndo fosse permeado de

ideias e julgamentos falsos, mas um ambiente fraternal. De acordo com Gallo (2012, p. 178)

A educacdo moral no contexto da educacdo integral anarquista organizava-se em
torno da vivéncia cotidiana da comunidade escolar através da solidariedade e da
liberdade, como forma de organizar uma nova pratica social. [...] Para dizer de
forma justa, a intencdo com a educagdo moral era a de criar, na prética das relagGes
cotidianas, uma nova moralidade, que privilegiasse o exercicio da liberdade e da
solidariedade, além do respeito e da igualdade.

Robin preocupava-se com a infancia, por isso a educagdo racional deveria comecar por elas.
Para isso usava 0s jogos e outros instrumentos para ampliar a percepgdo e a curiosidade
natural e espontaneidade que elas carregavam.
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Segundo Gallo (1995, p. 112),

[...] multiplas atividades artisticas, como musica, danca, escultura, pintura, literatura,
ndo apenas para desenvolver o gosto pela producéo e pela apreciacdo da arte mas
para — além do desenvolvimento do prazer estético — exercitar percepgdes sensitivas
e habilidades manuais e corporais.

Por essa afirmacdo fica evidenciada a preocupagéo de Robin em oferecer diversas formas de
linguagem e manifestacdes artisticas como experiéncia educativa e frui¢do estética aos alunos,
0 que também vemos nas propostas de educac&o integral dos dias atuais. E o que podemos ver
abaixo, no texto referéncia do Programa Mais Educacdo, que propde a formacdo do homem
completo.
[...] uma proposta de Educacdo Integral, representa o convite para a criacdo de
estratégias que assegurem as criangas, aos adolescentes e aos jovens 0 acesso aos
veiculos de comunicagdo, ao dominio de diferentes linguagens, a préatica da leitura, a

critica e, principalmente, a producdo de comunicacdo como instrumento de
participacdo democréatica (BRASIL, 2009b, p.27-28).

Robin, como um intelectual e ativista de seu tempo, carregava quatro caracteristicas bem
marcantes em suas praticas: a crenca num racionalismo cientifico; a esperanca na regeneracao
da espécie humana; a visdo internacionalista e a existéncia de uma sociedade sem
desigualdades (MORIYON, 1989). Para ele, uma via importante para que esses preceitos
fossem alcancados era a educacdo desde a mais tenra idade até a adolescéncia e de todas as

faixas etarias, pois 0s homens constroem sua visdo de mundo a partir do que aprenderam.

Outro anarquista que influenciou a educacéo libertaria no Brasil (MARTINS, 2007, p.7), foi
Francisco Ferrer i Guardia (1859-1909), pedagogo e ativista politico espanhol, fundador da
Escola Moderna e quem introduziu, na Espanha, o racionalismo pedagdgico (BIOGRAFIAS
Y VIDAS, s/d). Influenciado pelas ideias de Bakunin e Robin, esse anarquista desaprovava a
educacao que era fornecida pela familia e pela escola, por ser cheia de preconceitos, tradi¢oes
e dogmatismos. Assim, criou a Escola Moderna, em Barcelona, em 1901, fechada pelo
governo espanhol em 1905, com o intuito de levar, aos alunos, uma pedagogia que formasse
cidad&os autdnomos, criticos e solidarios, fundamentando o curriculo escolar no ensino critico

e racional.
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Como os outros anarquistas, buscava uma educacdo que quebrasse a hegemonia e a diviséo do
trabalho e, associando a teoria defendida por eles e a prética para se alcancar esse objetivo
[...] fez desaparecer de suas escolas as notas e qualificacbes, os prémios e 0s
castigos, quer dizer, tudo aquilo que pudesse reproduzir a divisdo entre alunos

envaidecidos de graus maximo e e outros tristes e humilhados por ndo terem obtido
mais do que um 'aprovado' (MORIYON, 1989, p.27).

Para ele, a criangca nasce sem ideias preconcebidas e, educa-la desde o inicio com nogoes
positivas e verdadeiras, com base em experiéncias e racionalidade, preparava-a para qualquer
estudo. Desse modo, propde no programa da Escola Moderna um ensino baseado nas ciéncias
naturais, com o objetivo de formar pessoas instruidas, verdadeiras, justas e livres, em que

cada uma se transformasse em um membro Util a sociedade.

Sua pedagogia utilizava, como Robin, 0s jogos como recurso pedagogico, que pela
imaginacdo e sentido moral, proporcionavam a construcdo de valores como: tolerancia,
solidariedade e aceitacdo do outro. Acreditava que o conhecimento cientifico era patriménio
de todos, por capacitar as pessoas a fim de verdadeiramente conhecerem o0s objetos. Desse
modo, as ciéncias naturais precisariam ser ministradas para o desenvolvimento do espirito
dedutivo e observador, através de experiéncias e demonstracfes que buscassem a razdo
(MARTINS, 2006).

Também propds uma educacdo em gque meninos e meninas convivessem juntos, por defender
a ideia de que homens e mulheres se completam e que tanto a natureza, quanto a filosofia e a
histéria ndo distinguiam o0s sexos. Nesse sentido, ambos, meninos e meninas deveriam ter
educacdo idéntica cuja formacgédo fizesse crescer a inteligéncia, purificasse os coragdes e
temperasse as vontades (MARTINS, 2006).

Outro aspecto relevante desse anarquista foi a proposi¢ao da coeducagéo, que consistia numa
educacdo tanto para ricos, quanto para pobres, sem distin¢do, assim como a coexisténcia entre
meninos e meninas. Para ele, diferentes educagdes para diferentes classes nao alcancariam a
igualdade defendida pela concepcdo libertaria e, por isso, defendia uma escola que
desenvolvesse a diferenca e a heterogeneidade. Recomendava que a escola ficasse aberta aos
domingos para aulas de historia geral, ciéncias e artes e discutir sobre as lutas pelo progresso,

que podiam ser assistidas pelas familias e pessoas da comunidade (MARTINS, 2006), muito
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proxima da escola aberta que consta das politicas publicas do municipio belorizontino nos
dias atuais.

Ferrer i Guardia influenciou bastante as ideias educacionais em nosso pais, como ja afirmado
anteriormente, que viveu, na primeira republica o auge do anarquismo. Impelido pela
corrente imigratéria de italianos, espanhois e portugueses e com a adesdo de intelectuais
brasileiros, o movimento anarquista tomou félego no Brasil através de uma sistematica
propaganda, junto ao movimento anarco-sindical (COELHO, 2009). Como ja citado
anteriormente, a educacdo era a via para se atingir a transformacéo social e econémica e
construir uma sociedade sem diferengas, mais fraterna e, assim, foram publicados jornais,
ministradas palestras e seminarios e criadas algumas escolas para a difusdo do ideario
anarquista (MARTINS, 2006).

Desse modo, no Brasil, foram abertas Escolas Modernas nos moldes da que propunha Ferrer i
Guardia, sem a tutela do Estado burgués, por se acreditar que a influéncia do estado era
perniciosa, pois este defendia os interesses da classe dominante nos diversos ambitos. A
primeira Escola Moderna brasileira a ser construida foi fundada em maio de 1912, em Sao
Paulo, pelo professor Jodo Penteado, seguidor desse pedagogo, tornando-se referéncia da
educacdo libertaria por aqui. Essa escola e outras que foram criadas em territdrio brasileiro®
seguiam os fundamentos da educacdo libertaria de propor um ensino pautado na
solidariedade, na liberdade, na individualidade, no fortalecimento da criatividade das criancas,
na estimulacdo das habilidades naturais dos individuos e no desenvolvimento de suas
potencialidades, com vistas a transformacao social. Nas escolas modernas brasileiras também
era praticado o principio da coeducacdo, pois atendia meninos € meninas, contrariando as
instituicOes educacionais existentes, que ministravam uma educagdo que separava 0S SeX0s e

atendia apenas aos filhos da elite.

Além das escolas, a propaganda feita em jornais era uma vereda importante para a difusdo e
conseqiiente adesdo ao movimento e a educacdo apregoada pela ideologia anarquista. Quando
eram lidas as noticias, nos sindicatos, para 0s numerosos adultos analfabetos, essas depois
eram discutidas como estratégia de luta para a construcdo de mentes livres e racionais,

possibilitando, assim, a conscientizacdo dos trabalhadores (MARTINS, 2007).

8 Segundo pesquisa de Martins (2007) eram nove ao todo e mais outras nove que usavam métodos similares ao
da Escola Moderna.
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Os pressupostos da educacdo integral, na visdo dos anarquistas, deu possibilidades aos
integrantes da sociedade da primeira metade do século vinte, de discutirem acerca do modelo
de educacdo que prevalecia em nosso pais e das condi¢Bes dos trabalhadores e se constituiu

em importancia estratégia de luta, num Brasil fundado numa sociedade bastante estratificada.

No Brasil da década de 30, vérias tendéncias ideoldgicas e politicas se manifestaram em
relagdo ao regime e a educagdo e esta, particularmente, toma um carater, segundo Coelho
(2005, p. 85) de “esperanga e de salvadorismo”, tornando-se um campo de idéias tanto
convergentes, quanto antagénicas, pois passou a ser um ponto diferencial entre os projetos

politico-ideoldgicos das varias correntes. Entre elas, destacamos o integralismo.

2.2.2 As ideias integralistas

Segundo Nagle (2001), o integralismo tem sido pouco estudado pelos brasileiros, pois esse
movimento tem sido associado muito mais ao fascismo do que a vertente democratica: “A
historia do integralismo estd ligada ao amplo movimento de feigdes antiliberais e
antidemocraticas que se difundiu pelo mundo todo, principalmente depois da Primeira Grande
Guerra” (p.118).

No entanto, o mote da democracia era palpavel e vinha “travestido nas mais diferentes vestes
e presente em todos os cenarios que se construiram em seu nome” (COELHO, 2004, p.8),
fazendo-se presente nas palavras de Plinio Salgado (1955), seu representante mais destacado

no Brasil
Ha palavras de que se tem abusado e que havendo perdido tdda a
significacdo em face de evidéncias histdricas de nossos dias, servem apenas
de mascara inexpressiva a efigie de um terrivel futuro. Esta nesse nimero a
palavra democracia (...) O que os inimigos da democracia tem feito dela
contra ela propria € uma das maiores evidéncias histdricas de nossos tempos.
Os dois regimens atualmente conhecidos como antidemocraticos' ou

totalitarios, utilizaram-se da democracia para se implantarem (ps.371-376)

Sendo a democracia a forma mais sensata do govérno dos povos, ndo sé
pelas garantias que oferece internamente a cada pessoa contra arbitrariedades

doutrem ou do proprio Estado, mas também pelas garantias que oferece as

46



nacionalidades de ndo serem absorvidas por outras mais poderosas cumpre

corrigir nela o que existe de contrario a sua permanéncia e vitalidade (p.380).

Em relac@o ao escopo educacional, o Integralismo tinha como “proposito a formagao de um
grande movimento nacional” (GONCALVES, 2012, p.1). Assim, em 1932, nasce
oficialmente a Ac¢do Integralista Brasileira (AIB), na cidade de Sdo Paulo, como movimento
politico que teve crescimento rapido e intenso, até a decretacdo do Estado Novo brasileiro, em
fins de 1937.

A ideologia do Integralismo baseava-se na triade: Deus, - Patria — Familia que sustentava, de
certa forma, a visdo do homem e da sociedade ideal, além da visdo do movimento em relacao
a educacdo (Coelho, 2004).

Desse modo, o integralismo, apoiando-se em forte discurso de base crista, congrega para sua
acao politica, os medos e apreensfes dos setores médios da sociedade brasileira da época,

transformando-os em instrumentos integralisadores do processo politico que defendiam.

De acordo com Gongalves, (2012), Plinio Salgado foi um “lider do grupo que se apresentava
como um movimento para despertar a nagao” (p.1) e destaca que sua participagdo literaria
teve significativa importancia, pois foi pelos manifestos do grupo e pelo seu livro )
Estrangeiro”, publicado em 1926, que as idéias do nacionalismo, do ufanismo e do

conservadorismo radical, no sentido de reinvencao do sentimento do Brasil, se consolidaram.

Nessa direcdo, a escola é tida como extensdo do lar e este como um dos alicerces da trilogia

integralista e indicativa de uma educacéo integral, como Coelho (2005, p.85) nos apresenta
Sintetizando, podemos afirmar que havia, no movimento integralista, um cuidado
especial com a educacdo, vista como possibilidade de transformacdo de mentes e
corpos. E esse cuidado traduzia-se em uma concepcao integral, expressdo que se

funda o proprio movimento e que constitui-se também como natureza das praticas
que o consolidam.

Nessa premissa, podemos entender que o movimento integralista preocupava-se em formar
um sujeito em seu conjunto fisico, intelectual, civico e espiritual e a educacdo seria o veiculo
de propaganda de seus ideais, por abarcar as “dimensdes que compdem um todo orgéanico,

formador do ser humano em suas potencialidades” (COELHO, 2005. p.25).
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A educacéo integral entéo, se voltava para a formacao para a vida social, alicercada em ideais
espirituais, centrados em Deus e na fé catdlica incondicionalmente; em sentimentos civicos,
orientados pelo amor a Patria; e aos valores morais, assentados no seio familiar, que
entrecruzados, fundamentavam uma educacdo sa, que no entender de Coelho (2004, p.5),
traziam “um forte componente moralista, em que as verdades fundamentais do movimento
sdo sempre trazidas a tona, consolidando visao altamente reprodutora na relacdo educacédo-

ensino” (Grifos da autora).

Fazendo uso de técnicas pedagdgicas, o integralismo combatia as forcas de esquerda e o
proletariado, indicando contetdos adequados a que a educacdo fosse a via de luta para que as
geracOes jovens ficassem protegidas das influéncias que pudessem corromper os ideais do

movimento.

Como forma de disseminar sua ideologia, a AIB dedicou-se a fundar escolas integralistas por
todo o pais, proporcionando todos os niveis de educacdo, desde a alfabetizacdo as escolas
preparatdrias, profissionalizantes, de oficios e de nivel médio, como também a formular
manuais pedagogicos que fossem capazes de formar os docentes do quadro educacional.
Porém, o movimento também se aproveitava de Vvarios espacos para que a educagdo se
efetivasse, como Coelho (2004, p.12) nos apresenta: “a singularidade do projeto de Educagéo
Integral dos integralistas encontra-se no fato de estes prescindirem de um espago formal para

a realizacéo de sua missao socio-educativa ’(Grifo da autora).

Os ideais integralistas permaneceram até a instalacdo do Estado Novo de Getulio Vargas, que
baniu 0 movimento, centralizando as decisbes e organizacdo da educacdo sob a égide de um

Estado forte e dominador.

Diante do exposto até o momento, podemos perceber que a concep¢do de educacéo integral
diverge de acordo com as correntes ideoldgicas e, nesse sentido, pode granjear interesses e
objetivos particulares e contraditérios. Como veremos a seguir, as correntes liberais
representadas por diferentes movimentos de renovacdo da escola, também se fizeram
presentes neste debate acerca da educagéo integral.

2.2.3 Anisio Teixeira e o0s aportes para a construcdo da educacdo integral no
escolanovismo
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Como vimos até 0 momento, a educacao esteve muito presente nas discussdes dos seguidores
de movimentos politicos diversos, no Brasil e no mundo, entre o final do século XIX e
primeiras décadas do século XX. Anisio Teixeira foi um dos seus representantes dos
movimentos liberais de renovacdo da escola, desse periodo. Nascido em Caetité na Bahia em
12 de julho de 1900, Anisio Spinola Teixeira estudou Ciéncias Politicas no Rio de Janeiro.
Apos se tornar bacharel, foi convidado pelo Governador Francisco Marques de Gées Calmo
para assumir, em 1924, o cargo de inspetor-geral do ensino da Secretaria do Interior, Justica e
Instrucdo Puablica, na Bahia, cargo que exerceu de 19 de abril de 1924 a 1929 (RBEP/CIBEC,
2001). Iniciava, assim, um caminho rumo a paixao que seguiu até sua morte: a educacao, em
uma época que, em nosso pais, a “educagdo gozava de muito pouco reconhecimento social ”
(SAVIANI, 2007, p. 218).

Nesse contexto social ¢ educacional, Anisio Teixeira propde “as bases de uma concepcao de
educacdo escolar que alcancasse areas mais amplas da cultura, da socializagcdo priméria, da
preparacdo para o trabalho e para a cidadania”, conforme nos apresenta Cavaliere (2010, p.
250). Suas idéias acerca da educacdo foram calcadas, principalmente, nas concepc@es de John
Dewey, fil6sofo americano, que preconizava uma educacdo progressiva, em que um dos
principios era educar a crianga como um todo, em seu crescimento fisico, emocional e
intelectual. Propunha também um ensino que estimulasse a relacdo teoria e pratica e com as

experiéncias cotidianas dos educandos (CUNHA, 2001).

Contudo, embora nas propostas de Anisio Teixeira constasse a necessidade da ampliacdo da
jornada escolar para todos os niveis de ensino como fator fundamental para que a educacéo
que pretendia fosse alcangada, nao fez uso da expressdo “educacdo integral”. SO mais tarde,
depois de rever seus conceitos e ideias, coisa que constantemente fazia, incorporou essa
expresséo.
[...] talvez por ndo considera-la suficientemente precisa e, provavelmente, para evitar
qualquer identificacdo com o0s Integralistas, que, como vimos, usaram

abundantemente, durante os anos 1930, as expressdes “homem integral”, “Estado
integral” e “educacao integral (Cavaliere, 2010, p. 250).

Sempre em sintonia com 0 momento politico brasileiro e mundial, Anisio Teixeira justificou o
porqué de se ter uma nova escola, pois a nova ordem social precisava de um homem mais
preparado; a ciéncia da época exigia novos processos de ensino e materiais de instrucao e

porque a escola deveria ser lugar de viver, ndo de preparar para a vida (CAVALIERE, 2012).
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Nesse sentido, uma das grandes contribuicOes desse brasileiro foi sua defesa pela de um
sistema publico de ensino abrangente e de boa qualidade, através de uma jornada escolar de
tempo integral, consubstanciada em uma formacdo completa, para o Pais. Em varias de suas
obras, é possivel verificar sua proposicao de educacdo, cuja escola oferecesse as criangas:
[...] programa completo de leitura, aritmética e escrita, e mais ciéncias fisicas e
sociais, e mais artes industriais, desenho, musica, danca e educacao fisica [...] salde

e alimento a crianca, visto ndo ser possivel educa-la no grau de desnutricdo e
abandono em que vive (TEIXEIRA, 1959, p. 79).

Continuando sua explanacgéo sobre sua visdo acerca da instituicdo escolar, nessa mesma obra
propde
[...] que a escola eduque, forme hébitos, forme atitudes, cultive aspiracGes, prepare,
realmente, a crianca para a sua civilizacdo — esta civilizacdo téo dificil por ser uma

civilizacdo técnica e industrial e ainda mais dificil e complexa por estar em mutacéo
permanente. (TEIXEIRA, 1959, p. 79).

A partir desses trechos, podemos inferir que esse educador propunha uma educacdo completa,
cunhada em atividades que iam desde as artisticas, passando pelas fisicas, de saude,
profissionais, as de cunho ético-filoséfico. Nesse sentido, a formacdo completa da crianca,
pela via da educacdo, teria como objetivo a construcdo do adulto civilizado, apto a participar
do desenvolvimento cientifico e tecnoldgico do Pais. Sua concepcéao de educacéo foi posta em
pratica no Centro Educacional Carneiro Ribeiro, implantado na cidade de Salvador, Bahia, no
ano de 1953, que oferecia ao aluno, durante o ano letivo regular, atividades durante todo o
dia, divididas em dois periodos: um nas Escolas-Classes, que seria o de instrucdo, seguindo
um curriculo regular e outro, nas Escolas—Parque, periodo destinado aos trabalhos manuais,
educacdo fisica e atividades sociais e artisticas, como aulas de mdsica, educacdo sanitéria,
leitura em bibliotecas infantis e juvenis e assisténcia alimentar (TEIXEIRA, 1997). Dessa
maneira era oferecida uma educacdo integral, tanto na perspectiva de ensino de qualidade,
quanto de espaco escolar diversificado, o que vemos hoje, de certa forma, posto no Programa
Escola Integrada da cidade de Belo Horizonte, ao conceber todo o seu territorio, uma
possibilidade educativa.

A concretizacdo desse Centro s6 foi possivel a partir da atuacdo de Anisio, quando
reorganizou a
Direcdo Geral da Instrugdo Publica do DF, que, pelo decreto n® 3763 de 1° de
fevereiro de 1932, criou 13 InspecBes Especializadas, entre elas, obras sociais

50



escolares, periescolares e pos-escolares; educacdo de salde e higiene escolar;
educagdo fisica; musica e canto orfednicos. Criou ainda a Biblioteca Central de
Educacdo, a Filmoteca e o Museu Central de Educacdo (CAVALIERE, 2012, p.
254).

Esse decreto permitiu que se promovesse a educacdo escolar com o objetivo de implantar
acOes para a formacdo dos sujeitos, sobretudo no sentido de romper o paradigma que se tinha
de a educacao ser apenas utilitéria, tradicional. Nessa perspectiva, 0s ensinos de musica, arte,
desenho, artes industriais, educacdo fisica e salde, recreacdo e jogos sdo propostos, para
formar o sujeito completo, tanto para o trabalho, quanto para a sociedade. No projeto
educacional de Anisio Teixeira, apenas 0 acesso a escola ndo era o bastante, sendo necessario
0 tempo integral na escola, como via de ser alcangar uma formacéo integral (CAVALIERE,
2010). Para alcancar tais objetivos, a escola precisaria estar em constante reformulagédo e
renovacdo, acompanhando a transformacdo social para ndo incorrer na perpetuacdo dos

costumes, habitos e ideias da sociedade dividida em classes sociais.

Mesmo acreditando nas possibilidades da educagdo escolar, ressaltava que deveria haver
complementaridade entre a familia e a escola, pois esta, ja naquela época assumia outras
responsabilidades, devido a reconstrucdo social trazida pela modernidade. Nos dias atuais, as
transformacdes na instituicdo familiar se intensificaram e a auséncia dos pais na vida dos
alunos vem trazendo novas questdes para a escola e novos desafios em sua funcdo

socializadora.

Sem duavida, Anisio Teixeira deixou profundas marcas para a compreensado atual da educacao
integral pela sua defesa por uma escola que desse mais do que uma simples instrucdo, mas
que possibilitasse oportunidades completas de vida, com atividades de estudo de estudo, de
trabalho, de vida social e de recreacdo (CAVALIERE, 2010). Sua convic¢do de que esses
aspectos sO seriam atingidos se os professores também estivessem em constante formacéo o
levou a propor a reestruturacdo das Escolas Normais, como também a reforma da
universidade brasileira. Em sua visdo, era preciso tambem métodos renovados e formacao
especializada em educagdo (GOUVEIA; MENDONCA, 2006).

Desde a publicagcdo do Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova, em 1932 e como um dos
mais ativos colaboradores, defendia uma educacdo publica, obrigatoria e laica, que estivesse
adaptada as caracteristicas regionais e aos interesses dos alunos e que fizesse conexao ente a

educacdo e a vida comunitaria. Ndo nos esque¢camos 0 momento historico pelo qual passava o
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pais, aquela época, em que a educacdo so atendia os alunos provenientes das camadas mais

abastadas da sociedade, conforme Cavaliere (2002) nos adverte que

O movimento reformador, do inicio do século XX, refletia a necessidade de se
reencontrar a vocacgdo da escola na sociedade urbana de massas, industrializada e
democratica. De modo geral, para a corrente pedagégica escolanovista, a
reformulacdo da escola esteve associada a valorizacdo da atividade ou experiéncia
em sua pratica cotidiana. [...] Uma série de experiéncias educacionais escolanovistas
desenvolvidas em vérias partes do mundo, durante todo o século XX, tinham
algumas das caracteristicas basicas que poderiam ser consideradas constituidoras de
uma concepcao de escola de educacdo integral (CAVALIERE, 2002, p. 251).

Os preceitos de Anisio Teixeira por uma educacdo que desse conta da formacdo integral dos
alunos sdo frutos ndo sé da observacdo direta, através de anos na gestdo dos mais importantes
postos do ensino no pais como também de comparag6es realizadas nos mais diferentes paises
do mundo. Estdo presentes em suas obras escritas, em suas atuagdes como homem politico e
como gestor, quando pds em prética tudo em que acreditava no Centro Educacional Carneiro
Ribeiro, criado em Salvador, Bahia, em 1953, que oferecia ao aluno, durante o ano letivo
regular, atividades durante todo o dia, divididas em dois periodos: um nas Escolas-Classes,
que seria o de instrucdo, seguindo um curriculo regular e outro, nas Escolas—Parque, periodo

destinado aos trabalhos manuais, educacao fisica e atividades sociais e artisticas.

Assim também vemos esses preceitos presentes nos dias atuais, nas varias experiéncias bem
sucedidas de programas educacionais propostos pelas esferas governamentais para uma
educacdo integral, em nosso pais, como o Programa Mais Educacdo (PME). Em umas de suas
prerrogativas, este programa defende que a “educacdo de criangas, adolescentes e jovens
aconteca por meio de atividades sdcio-educativas no contraturno escolar” (BRASIL/ 2007),

uma bandeira para a educacdo defendida por Anisio Spinola Teixeira.

2.2.4 A educacdo integral nos Centros Integrados de Educacgéo Publica (CIEPS)

Até os anos 60 do seculo passado, no Brasil efervesceram varios movimentos e mobilizacdes
em prol da educacdo da populagdo, com investidas, inclusive na educacao popular, da qual
Paulo Freire foi grande representante. Com o golpe militar acontecido em 1964, quase todos

esses movimentos ndo tiveram continuidade, pela ditadura que emudeceu a intelectualidade e
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inibiu qualquer tipo de participagéo popular, pelo autoritarismo e repressao que se instalou no
pais (PEREIRA e PEREIRA, 2010).

Somente a partir dos anos 80, ressurgem movimentos pela redemocratizacdo politica, trazendo
em seu bojo, a educagdo. Segundo Saviani (1995, p. 52) “[...] a década de 80 se inicia com a
construcdo de entidades destinadas a congregar educadores e de associacBes de carater
sindical que véo se aglutinando em ambito nacional”, tendo como mote a preocupag¢ao com 0
significado politico, social e econébmico-corporativo da educacdo (PEREIRA e PEREIRA,
2010).

E nesse contexto que Darcy Ribeiro, antropélogo, escritor e politico, cujas ideias
educacionais, conhecidas ha cinquenta anos pelos melhores educadores brasileiros, estavam
voltadas para o desenvolvimento de processos educativos para as classes populares, idealiza
os Centros Integrados de Educacdo Publica (CIEPs), que se constituiram numa das mais
polémicas concepcdes de educacdo por, entre outros motivos, propor a experiéncia de

educacéo integral para os alunos.

Essas escolas foram concebidas por ele quando foi vice-governador do Estado Rio de Janeiro,
no governo de Leonel Brizola. Em texto escrito por ele e publicado no Livro dos CIEPS,
Ribeiro (1986) expbe a situacdo da educacdo no Brasil aquela época e denuncia que o
problema da educacdo ndo estava no nimero de escolas, que ja atendia a matricula da
populacéo escolar.
Um fator importante do nosso baixo rendimento escolar reside na exiglidade do
tempo de atendimento que damos a crianca. [...] A crianga das classes abonadas que
tém em casa quem estude com ela, algumas horas extras, enfrenta esse regime
escolar em que quase ndo se da aulas. Ele s6 penaliza, de fato, a crianga oriunda de
meios atrasados, porque ela s6 conta com a escola para aprender alguma coisa. Aqui

estd o fulcro da questdo: nossa escola fracassa por seu carater elitista (RIBEIRO,
1986, p.13).

Com estas palavras, o entdo Vice-Governador do Estado do Rio de Janeiro, justifica a
elaboracdo do Programa Especial de Educagdo, com contou com a participacdo de 52 mil
professores que elegeram mil representantes para discutir e apresentar propostas para a
educacdo daquele Estado. Dentre as ideias tiradas a partir desses debates, estava a criagéo
progressiva de “uma nova escola de dia completo — 0s Centros Integrados de Educacgéo

Publica — CIEPs”, que seriam implantados em areas de maior desenvolvimento populacional e
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de “maior pobreza”, no sentido de “buscar uma escola publica honesta por que adaptada as

condi¢des e as necessidades do alunado popular” (RIBEIRO, 1986, p.17).

Vérias metas foram delineadas para o Programa Especial de Educagdo — PEE, no sentido de
“consolidar um ensino ptblico moderno, bem aparelhado e democratico, capaz de ensinar
todas as criancas a ler, escrever e contar, no tempo devido — e com a correcdo necessaria”.
Entre elas estavam “acabar com o terceiro turno, de modo a garantir a cada crianga um
minimo de cinco horas diarias de permanéncia na escola” e a “constru¢do dos CIEPs em areas
de baixa renda e alta densidade demografica” (RIBEIRO, 1986, p. 35).

Assim, com aproximadamente 500 prédios escolares, concebidos pelo arquiteto Oscar

Niemeyer, os CIEPs foram construidos e tinham como proposta pedagdgica, uma educacdo

integral de tempo integral.
Os CIEP’s, tal como projetados por Darcy Ribeiro, sdo unidades escolares onde os
alunos permanecem das 8 da manha as 5 da tarde. Cada CIEP possui trés blocos. No
bloco principal ficam as salas de aula, centro médico, cozinha, refeitério e um
grande patio coberto. No segundo bloco fica o ginasio com vestiario e quadra
polivalente (pode ser utilizada também para apresentacdes teatrais, shows, etc.). No
terceiro bloco fica a biblioteca e sobre ela as moradias para alunos residentes. Ainda

segundo o projeto original, os CIEP’s contariam com professores de educagio fisica,
artes, estudo dirigido, teleducagdo e animadores culturais (CAVALIERE, 2001, p.5).

Essa concepcdo de educacdo integral apresenta pontos convergentes e divergentes a
concepcdo de Anisio Teixeira. Convergentes quando propunha atividades diversas das
tradicionalmente concebidas como formais; na preocupacdao em estabelecer relacdes entre
escola, familia e comunidade e na compreensdo da cultura como aspecto indissociavel da
educacdo escolar, assim como a concepgdo do proprio prédio que abrigaria as atividades.
Divergente, na tentativa de entender todas as atividades, e ndo sé as formais, como
componentes curriculares inerentes a formagéo do aluno e que deveriam acontecer no mesmo

espago-escola.

A proposta dos CIEPs indicava que todas as suas unidades tivessem um unico projeto
pedagogico e uma padronizacdo na organizacgao escolar, evitando-se com isso, diferencas na
qualidade oferecida pelas escolas. Além disso, contavam com um centro médico que oferecia

“servigos clinicos de rotina, atendimento odontoldgico, oftalmoldgico, assisténcia profissional
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em nutricdo e atividades de educacdo para a saude” (RIBEIRO, 1995, p.115), essa tltima
também direcionada & comunidade, como esta posto no Livro dos CIEPs.
Partindo de uma concep¢do mais abrangente da funcéo escolar, cada CIEP trabalha
no sentido de recuperar o papel politico e social da escola, no contexto de uma

relacio mais ampla com a comunidade. A escola se integra & comunidade,
contribuindo para a educacéo coletiva (RIBEIRO, 1986, p. 49).

Outro aspecto relevante na concepcao de Darcy Ribeiro é a ampliacdo da jornada escolar, que
vem como questdo fundante. Com ela seria possivel oferecer atividades educativas as mais
variadas, como esportes, recreacdo, leitura em bibliotecas projetada para esse fim, além da
oferta de estudos dirigidos, outro aspecto relevante nessa proposta. Tudo isso objetivando
oferecer uma educacdo de qualidade, de tempo integral e totalmente publica e, assim

promover a reducao das diferencas e desigualdades sociais.

Essa proposta de educacdo ensejada no governo de Leonel Brizola, no Rio de Janeiro,
segundo Mauricio (2001), ndo teve continuidade, sendo interrompida abruptamente ap6s a
gestdo desse governador, pois outros que o seguiram, ndo a levaram adiante. Cavaliere (2007),
porém, acrescenta que algumas poucas escolas sobreviveram com grandes modificacdes,
principalmente em relacdo ao projeto pedagogico, mas com a prevaléncia da ampliacdo da

jornada escolar.

De qualquer forma, essa concepcao de educacdo integral trouxe inimeras contribuicdes para a
atualidade. Algumas delas sdo: a recuperacdo do pensamento educacional, inspirado na
concepcao de educacdo defendida por Anisio Teixeira, a proposta de colocar a questdo da
educagdo como fator estratégico para a nagdo e a “inadequag¢do do modelo de escola vigente
para absorver as grandes massas da populacdo brasileira que chegavam as escolas publicas
urbanas”, conforme destaca Cavaliere (2001, p. 2). Além disso, o carater popular dos CIEPs
provoca reflexdes sobre a educagédo e a educacgéo integral, que se destaca nessa proposta por
consolidar a ampliacdo do tempo escolar, como oportunidade de outras vivéncias para além

dos contetdos curriculares tidos como canones.

Outra contribuicdo dessa experiéncia foi a influéncia que exerceu em outras experiéncias por
todo o pais, principalmente em nivel municipal, como os CIACs — Centros Integrados de

Atencéo a Crianca e ao Adolescente, em 1990, no governo do Presidente Fernando Collor de
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Melo, como parte das politicas sociais do governo federal. Tinham como objetivo desenvolver
acOes integradas de educacdo, salde, assisténcia e promocdo social, cuidados baésicos,
convivéncia comunitaria e desportiva para criancas e adolescentes, em creches, pré-escolas e
ensino de 1° grau (FONSECA, 2010).

Em 1993, esse programa passou a se chamar Programa Nacional de Atencdo Integrada a
Crianca e ao Adolescente — PRONAICA — e buscava, através de articulagdes entre 6rgaos
federais, estaduais e municipais e organizagdes ndo governamentais e organismos
internacionais, a promoc¢do de acbes que visavam a atencdo integral a crianca e ao
adolescente. Mais tarde, no governo de Itamar Franco, os CIACs passaram a se chamar
CAICs — Centros de Atencdo Integral a Crianga, em consequéncia a mudanca de concepcédo
enfatizada pelo MEC, qual seja, educacdo de atencdo integral, que independia do espaco
fisico a ser utilizado. Sobre os CIACs, Fonseca (2010, p.14) assim esclarece que
de acordo com os estudos realizados por Ferretti (1992), esta proposta havia se
originado na Legido Brasileira de Assisténcia- LBA, através do Projeto Minha
Gente. O projeto foi justificado para atender a situagdo de pendria, abandono,
ignoréncia a que se encontrava uma parcela significativa das criancas e adolescentes
do pais. Assim relembrou os esforcos das experiéncias da Escola Parque, nos anos
1950, das escolas polivalentes na década de 1960-1970 e dos CIEPs, na década de
1980. Ainda de acordo com Ferretti (1992), a justificativa para implantacdo dos
Centros Integrados de Atencdo a Crianca — CIACs se apoiava nas intencbes
expressas na legislacdo: Constituicdo Federal de 1988; Estatuto da Crianga e do
Adolescente-Lei n° 8069/1990, e no que se chamou de posicionamento sobre a
situacdo da crianga no mundo, em conformidade com as propostas apresentadas na
Declaracdo Mundial sobre a Sobrevivéncia, a Protecdo e o Desenvolvimento das

Criangas nos anos 1990 que foi realizado nas Nag6es Unidas, em Nova lorque, no
dia 30 de setembro de 1990 (FONSECA, 2010, p. 14).

Conforme Giolo (2012, p. 94) “essas experiéncias, de fato, foram truncadas ou
descaracterizadas, via de regra, sob a alegacdo de que eram muito onerosas para 0s cofres
publicos e, de qualquer modo, nunca fizeram parte das politicas publicas gerais da educacdo
brasileira”, nao tendo tido continuidade, nem representatividade, mas corrobora com a
afirmacéo de que a educacéo integral, o tempo ampliado da jornada escolar sempre permeou
os debates sobre educagdo, ao longo da historia brasileira, com intervalos e com mais ou

menos énfase.

As anotacdes feitas até 0 momento nos servem para refletir sobre os caminhos diversos que a
educacdo em nosso pais trilhou e compreender as repercussdes que podem ser trazidas para a

atualidade. Com efeito, desde os anarquistas, passando pelas ideias integralistas, o ideal
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educativo de Anisio Teixeira, o pensamento de Darcy Ribeiro, e outras que ndo abordamos,
como a concepgdo de Paulo Freire, vemos um viés de preocupacao em fornecer uma educacgéo
de qualidade, diversificada, que incluisse a cultura, que fosse integral e em tempo integral e
que estivesse ao alcance de todos os brasileiros, ndo s6 os pertencentes as elites. Porém,
sabemos que o0s projetos ndo se sustentaram por motivos varios, mas que em muito
influenciaram as concepcfes que estdo em pauta hoje em dia, nas véarias experiéncias que

acontecem em nosso pal's.

No proximo capitulo, abordaremos o programa federal para a educacéo integral € o programa

que acontece em Belo Horizonte, foco principal do nosso estudo.
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3. DO PROGRAMA MAIS EDUCACAO AO PROGRAMA ESCOLA INTEGRADA

[...] Esta fonte é para uso de todos os sedentos.
Toma a tua parte.

Vem a estas paginas

e ndo entraves seu uso

aos que tém sede.

(Cora Coralina, 2011, p.243).

O Programa Mais Educacdo (PME) é um programa do governo federal brasileiro e, como
politica publica, propde uma nova abordagem para a educagdo integral em todo o territorio
brasileiro. Este programa, contudo, ndo nasceu do dia para a noite, mas resultou de uma
construcdo histérica que, como vimos, trilhou um longo caminho, com concepgdes e
interesses diferentes e até divergentes acerca da educacdo integral. Para compreender se, de
fato, o PME vem atendendo a demanda social por uma educagéo de qualidade para todos,

comecaremos pelos marcos legais que contribuiram para a sua concepgao e construcao.

A partir da redemocratizacdo brasileira, depois de mais de vinte anos de ditadura, um
pensamento crescente foi o de a educagdo ser de suma importancia e que deveria estar ao
alcance do todos os cidaddos do pais, principalmente para as criancas. Nesse caminho, quando
da promulgacdo da Constituicdo Brasileira, em 1988, considerada como uma constituicdo

cidada, a educacao é posta como direito de todos.

Embora a expressao educacao integral ndo esteja citada, a Constituicdo Brasileira, no Artigo
6°, coloca a educacdo como o primeiro dos dez direitos sociais. E, no Artigo 205, afirma que
é pela educacdo, dada pelo Estado em parceria com a sociedade, que se dara o “pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para
o trabalho”. (BRASIL, 1988). Desse modo, tanto a construgdo da cidadania, quanto a garantia

de direitos tomam assento na Constituicdo Federal de 88.

Em continuacdo as politicas publicas para a construcdo da democracia, em13 de julho de
1990, outro marco importante € instituido ao ser promulgado o Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA), pela Lei 8.069, que assegura, no Capitulo IV, direitos de “pleno
desenvolvimento da pessoa”, as criancas e aos adolescentes, pela educagdo. Mesmo ndo

explicitando sobre educacéo integral, fica claro que o pleno desenvolvimento sera tanto pelas
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atividades propriamente desenvolvidas nas escolas, quanto por outras destinadas a cultura, ao
esporte e ao lazer (ECA, 1990).

O direito a educacdo vem junto ao direito a vida, a satde e a alimentacdo. Nesse sentido, “a
responsabilidade da construcdo da rede de protecdo a crianca e ao adolescente é tarefa de
todos e responsabilidade de cada um” de acordo com os preceitos postos pelo ECA (1990) e a
educacdo integral, proposta em acordo com a ampliacdo da jornada escolar, € uma politica
que pode efetivar esses preceitos, principalmente pela articulacdo sociedade e governo, pois
também pretende assegurar “direitos referentes a vida, a saude, a alimentacao, a educagao, ao
esporte, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a
convivéncia familiar e comunitéria, como traz o Artigo 4° do ECA (1990).

Também sdo mencionados nesse Estatuto, direitos a prote¢do e a um curriculo que proponha
transito entre as escolas, pelos estudantes, assim como uma educacdo em espacos educativos
da cidade, pelo direito a liberdade, 0 que nos remete a proposta sobre territorialidade, posta
tanto no PME, quanto no PEI, para Belo Horizonte.

Caminhando mais um pouco nas politicas publicas para a educacdo no Brasil, em 1996, foi
promulgada a Lei de Diretrizes e Bases para a Educacdo Nacional (LDBN 94/96), importante
marco que determinou, em seu Artigo 34 que

A jornada escolar no ensino fundamental incluird pelo menos 4 horas de trabalho

efetivo em sala de aula, sendo progressivamente ampliado o periodo de permanéncia
na escola. [...]

§ 2° O ensino fundamental serd ministrado progressivamente em tempo integral a
critério dos Sistemas de Ensino (BRASIL, 1996).

Nesse artigo vemos, claramente, a disposicdo para que a jornada de quatro (4) horas deva ser
ampliada, mesmo que progressivamente e, ainda fica evidenciado, que 0 processo educativo
tem sua centralidade na escola, embora a propria LDBN conceba que a educacdo também
possa acontecer em outros lugares, ou espacos. No Artigo 87, paragrafo 5°, também fica
evidenciada a importancia que a educacdo integral adquire, quando descreve que: “Serdo
conjugados todos os esforcos objetivando a progressdo das redes escolares publicas urbanas

de ensino fundamental para o regime de escolas de tempo integral” (LDBN 94/96).
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Também esta previsto na LDBN (94/96) que “a educagdo abrange os processos formativos
que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituices de
ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e organizacdes da sociedade civil e nas
manifestacdes culturais” (Art. 1°), ampliando 0s espacos e praticas educativas vigentes, no

sentido de fornecer uma educagéo integral para todas as criangas brasileiras.

Podemos inferir que, tanto o ECA, quanto a LBDN (94/96) s&o politicas adicionais de grande
relevancia no que tange ao desenvolvimento integral dos sujeitos. Corroborando a nossa
afirmacéo, citamos Coelho (2010) quando coloca que
na esteira da Constituicdo Federal e da LDBEN/96 9.394/96, o Estatuto da Crianga e
do Adolescente — ECA, em seu capitulo V, artigo 53, complementa a proposicao de
obrigatoriedade do acesso e da permanéncia a escola, reconhecendo que o
desenvolvimento integral da crianga e do adolescente requer uma forma especifica

de protecéo e, por isso, prop8e um sistema articulado e integrado de atencéo a esse
publico, sistema do qual a escola faz parte (COELHO, 2011.p.94).

Em relacdo a questdo de financiamento, a politica para a educacdo basica que se seguiu a
promulgacdo da LDBN, foi o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino
Fundamental e de Valorizacdo do Magistério (FUNDEF). Implantado nacionalmente em 1°
de Janeiro de 1998, esse fundo em nada antecipava recursos em favor da educacdo de tempo
integral, pelo contrario, ao fixar um valor Unico para qualquer tipo de aluno, estimulava as
politicas dos sistemas estaduais e municipais a permanecerem com suas estruturas
educacionais de oferta de apenas um turno nas escolas. Por ndo atender as expectativas que
permitissem a materialidade para uma educacdo integral, o FUNDEF vigorou s6 de 1998 a
2006.

Em sequéncia e substituindo o FUNDEF, foi criado o Fundo de Manutencdo e
Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacédo
(FUNDEB), pela Emenda Constitucional n° 53/2006, regulamentada pela Lei n® 11.494/2007
e pelo Decreto n° 6.253/2007, iniciando, a partir desta data, segundo Giolo (2012, p. 96) “um
processo real e amplo (de dimensdes nacionais) de implementacdo da escola de tempo

integral”.

Através da fixacao de valores diferenciados para a educacéo de tempo parcial e integral, esse

fundo traz uma nova perspectiva para a educagdo, no Brasil, pois instaura, mais que uma
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politica de governo, um projeto de Estado, ao destinar recursos especificos para a escola
bésica, da creche ao ensino médio, de todo o territorio nacional, que pretende ampliar o tempo
de seus alunos. Dada a diversidade de experiéncias de ampliacdo do tempo na escola que
estdo presentes no territorio brasileiro, quando da instauracdo do FUNDEB, foi necessario
regulamentar o que seria escola de tempo integral, sendo, assim, estabelecido que essa escola
¢ a que tem “duragdo igual ou superior a sete horas didrias, durante todo o periodo letivo,
compreendendo o tempo total que um mesmo aluno permanece na escola ou em atividades
escolares (Decreto n° 6.253/2007).

A vigéncia do FUNDEB foi estabelecida para o periodo de 2007 a 2020 e conta com recursos
advindos dos impostos e transferéncias dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios que

compdem a Unido, além de uma parcela de recursos federais.

Em 2001, foi aprovado o Plano Nacional de Educacdo (PNE), republicado em 2010. Este sim,
abordando o tema da educagdo em tempo integral para as criangas originarias das camadas
sociais mais necessitadas, tanto para o ensino fundamental, quanto para a educagéo infantil.
Apesar de ter se constituido num avanco, pois ja previa a possibilidade de estender a
formacdo dos sujeitos e o estabelecimento da oferta de, no minimo sete horas diarias para
escolas de tempo integral e prever a ampliacdo da jornada escolar para a educagéo infantil, um
avanco em relacdo a LDBN, de acordo com Giolo (2012, p. 96), o PNE foi, “[...] incapaz de
impor a na¢do um conjunto de agdes concretas”, nem de definir metas e responsabilidades

para sua implementacao.

Republicado em 2010, sancionado em 2014, com previsdo até 2024, o PNE traz algumas
diretrizes para o campo da educagdo integral ao estabelecer como sua 6° meta “oferecer
educacdo em tempo integral em, no minimo, 50% (cinquenta por cento) das escolas publicas,
de forma a atender, pelo menos, 25% (vinte e cinco por cento) dos(as) alunos(as) da
educacdo basica” (MEC/SASE, 2014, p.28).

Outra politica que também vem ao encontro da educacdo integral ¢ o Plano de
Desenvolvimento da Educacdo (PDE, 2007), que traz bases para o Plano de Metas
Compromisso Todos Pela Educacdo, pelo Decreto n° 6.094, de 24 de abril de 2007, esse
apontando como objetivo certificar a qualidade na educacgdo basica, pela conjugagdo de
esforgos feitos pelas trés instancias governamentais, mais o Distrito Federal, familias e
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comunidades. Em seu Artigo 2°, inciso VI, o Plano de Metas Compromisso Todos Pela
Educacédo (TPE) propde diretrizes para a ampliacdo do tempo escolar na intencdo de combater
a repeténcia pela possibilidade de serem dadas aulas de reforco no contraturno, além de

estudos de recuperacao e progressdo parcial (BRASIL, 2009).

Destacamos, também, que o Plano de Metas Compromisso Todos Pela Educacéo apresenta
como uma das cinco atitudes a serem perseguidas ¢ a de “ampliar o repertorio cultural e
esportivo das criancas e dos jovens e contribuir para a ampliacdo da sua formacéo cidada”,
alegando que
Em grande medida, o impacto negativo do baixo nivel socioecondbmico na
aprendizagem das criancas é decorrente da falta de exposicédo a situacdes culturais e

de formacdo de repertério que ajudem na compreensdo do mundo e do que é
ensinado na escola. (BRASIL/PORTAL/TPE, 2015).

Outros pontos abordados por esse Plano, pela relevancia para a educagdo integral, sdo: o
tempo a mais de permanéncia do aluno é responsabilidade da escola (Art. 2°, VII) que tem a
intencionalidade de qualificar tanto os processos educativos, quanto a participacdo desse
aluno em projetos socioculturais e ac¢fes educativas (Art.2°, XXVII), assim como tomar

consciéncia das muitas dimensdes sociais que estdo presentes no territdrio e nas cidades.

Todas as politicas, mencionada nesse trabalho, concorreram para que diversas incursdes, com
diferentes formatos fossem possiveis em territério nacional, para a implantacdo de educacéo
integral, ou de educacdo integral em tempo integral. Citamos, como exemplo, algumas que
estdo relatadas na pesquisa sobre mapeamento das experiéncias educacédo integral, de tempo
integral e de jornada escolar ampliada (BRASIL, 2010), feita por universidades brasileiras,
como nas cidades de Santarém, no Para; Recife, em Pernambuco; Colatina, no Espirito Santo;
Apucarana, no Parand; Olimpia, em Sao Paulo; Nova Iguagu, no Rio de Janeiro e na propria

Belo Horizonte, para citar apenas algumas.®

° Para ver a pesquisa completa consultar: Educacdo Integral/Educagdo integrada e(m) tempo integral:
concepgdes e praticas na educacdo brasileira — Mapeamento das experiéncias de jornada escolar ampliada no
Brasil — Estudo qualitativo. Disponivel em
<https://www.google.com.br/search?q=mapeamento+das+experi%C3%AAncias+de+jornada+escolar+ampliada
+no+brasil&og=Mapeamento+das+experi%C3%AAncias+de+jornada+escolar+ampliada&ags=chrome.1.69i57j
0.4021j0j4&sourceid=chrome&es_sm=93&ie=UTF-8> Acesso em: 10/ 06/2014.
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Em 2007, o governo brasileiro institui o Programa Mais Educagdo como outra politica publica
a fim de operacionalizar a educacdo integral em todo o territdério nacional, como intuito
essencial de dar sustentacdo para que os sistemas educacionais dos Estados, Municipios e
Distrito Federal ampliassem a jornada escolar, habilitando-se, assim, a receber 0s recursos
provenientes do FUNDEB.

Um dado interessante é que dada a diversidade de experiéncias de ampliacdo do tempo na
escola que estdo presentes no Brasil, como ja citado anteriormente, quando da instauracdo do
FUNDEB, foi necessario regulamentar o que seria uma escola de tempo integral. Sendo
assim, foi estabelecido que essa escola ¢ a que tem “dura¢do igual ou superior a sete (7) horas
diérias, durante todo o periodo letivo, compreendendo o tempo total que um mesmo aluno
permanece na escola ou em atividades escolares” (BRASIL/DECRETO n° 6.253/2007).

Pelo exposto até aqui, é notoria a forca que a educacdo integral tem tomado na legislacdo
brasileira. Educagéo essa, voltada para o desenvolvimento do sujeito/ator em todas as suas
potencialidades, tendo, também como destaque, 0 processo ensino-aprendizagem, a protecéo
social, a dimensdo cultural e os suportes legais que concorrem para a materialidade, através de
financiamentos para a ampliacdo da jornada escolar, embora nem sempre explicitamente

citados para esse fim.

No entanto, a contemporaneidade tem trazido novos desafios tanto para as familias, quanto
para as escolas em relacdo a educacdo das criangas e dos jovens no tempo que passam nas
instituicGes de ensino, a fim de se apropriarem dos conteudos regulares e de outras dimensdes
culturais, sociais, esportivas, entre outras possibilidades. E nessa perspectiva que

apresentaremos o Programa Mais Educacdo, na proxima secao.

3.1. O Programa Mais Educagdo: uma politica atual ou mais do mesmo?

O Programa Mais Educacdo surge no cendrio brasileiro como a concretizacdo e a ampliacéo
para o plano nacional de experiéncias “desenvolvidas em municipios brasileiros tais Belo

Horizonte/MG [...]” (BRASIL, 2009b, p.18):
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As experiéncias recentes indicam o papel central que a escola deve ter no projeto de
Educacéo Integral, mas também apontam a necessidade de articular outras politicas
publicas que contribuam para a diversidade de vivéncias que tornam a Educacdo
Integral uma experiéncia inovadora e sustentdvel ao longo do tempo. Com essas
premissas, foi instituido o Programa Mais Educacdo no ambito do Plano de
Desenvolvimento da Educacdo (PDE) (BRASIL, 2009b, p.5).

Assim, o Programa Mais Educacdo (PME) esta entre as mais de quarenta propostas do Plano
de Desenvolvimento da Educagdo (PDE). Foi instituido pelas Portarias Interministeriais n°
17, de 24 de abril de 2007 — atualmente Decreto n° 7.083, de 24 de Janeiro de 2010, sendo um
dos componentes do Plano de Ag¢des Articuladas (PAR), concebido por estados e municipios
no sentido de receberem, tanto assisténcia técnica do MEC, quanto recursos financeiros, cujo
fim é o de impulsionar educacéo integral com ampliacdo de tempo nas escolas para criancas,
adolescentes e jovens.

Corroborando a intencionalidade dessa Portaria, € apresentado como objetivo fundante,
explicitado no Artigo 1°, que o PME visa a
contribuir para a formacdo integral de criancas, adolescentes e jovens, por meio da
articulacdo de acgdes, de projetos e de programas do Governo Federal e suas
contribui¢des as propostas, visdes e praticas curriculares das redes publicas de

ensino e das escolas, alterando o ambiente escolar e ampliando a oferta de saberes,
métodos, processos e contetdos educativos (BRASIL, 2007).

Iniciado em 2008, tem como primazia, uma politica de Estado que garanta a formacéo integral
de criangas, adolescentes e jovens, através da ampliacdo de tempos e espagos educativos, a
partir da articulacdo entre o projeto pedagdgico da escola e diferentes acGes, projetos e
programas dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios a ela relacionados. Nesse
sentido, o PME apregoa que a educacdo integral se constitui em acdo estratégica do Governo
Federal no sentido de promover a ampliacdo da jornada escolar e a organizagéo curricular na

compreensdo da educacéo integral.

No contexto legal fica evidenciada a necessidade de articulagbes e convivéncias entre
programas e servicos publicos. O PME se enquadra nessa perspectiva, pois apresenta como
eixos para sua consolidacéo, a intersetorialidade da gestdo publica, a articulacdo entre escola e
sociedade civil, o didlogo entre saberes escolares e populares. Além disso, defende que

espacos outros e agentes comunitarios, novos atores incluidos nas escola, devam ser
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reconhecidos como parceiros da instituicdo, na ideia de que a educacdo é responsabilidade de
todos os atores da sociedade.

Nesse sentido, a ampliacdo do tempo escolar se torna meta a ser atingida, como expressa a

Portaria n° Interministerial n® 17/2007, no Capitulo 1, em seu Paragrafo Unico no que se

refere a formacéo integral do ser humano:
O programa serd implementado por meio do apoio a realizagéo, em escolas e outros
espagos sdcio-culturais, de agdes socio-educativas no contraturno escolar, incluindo
os campos da educacdo, artes, cultura, esporte, lazer, mobilizando-os para a
melhoria do desempenho educacional, ao cultivo de relacBes entre professores,
alunos e suas comunidades, & garantia da protecdo social da assisténcia social e a
formacéo para a cidadania, incluindo perspectivas tematicas dos direitos humanos,
consciéncia ambiental, novas tecnologias, comunicagdo social, salde e consciéncia

corporal, seguranca alimentar e nutricional, convivéncia e democracia,
compartilhamento comunitario e dindmicas de redes (BRASIL, 2007).

Nessa perspectiva, 0 PME traz, em seu cerne, a proposta de assegurar a protecdo social e o
direito de aprender a todos as criangas, adolescentes e jovens do territorio nacional e, para que
iSso ocorra, propde que a escola e a comunidade trabalhem em sintonia, em torno do processo
educativo, no entendimento de que para gque iSSO ocorra, é necessario contemplar a ampliacao
tanto dos tempos, quanto dos espacos e das oportunidades de se aprender, orientada pela
nogdo de formagdo integral e emancipadora, “buscando uma educagdo cidadd com a
contribuicdo de outras areas sociais e organizacdes da sociedade civil” (BRASIL, 2009b,

p.25).

Dessa forma, a educacdo integral, pretendida neste programa, requer uma atuacdo conexa
entre os diversos atores sociais e 0s programas oferecidos pelos governos, no sentido de
oferecer uma diversidade de situacdes de aprendizagem que garantam o desenvolvimento

integral dos sujeitos a quem séo dirigidos.

Para a concretizacdo de seus propositos, o0 PME traz a intersetorialidade como concepcéo,
onde diferentes setores, como: 0s ministérios da Educacdo; da Cultura; do Desenvolvimento
Social e Combate a Fome; do Esporte, da Ciéncia e Tecnologia; do Meio Ambiente e da
Secretaria Nacional da Juventude da Presidéncia da Republica convergem esforgos no sentido
de efetivar a educagdo integral. Nesse sentido, cada setor tem contribuido para a articulacdo

de vinte e cinco (25) programas federais formulados por seis Ministérios, que estdo unidos
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pelos sete macrocampos definidos pelo MEC, quais sejam: acompanhamento pedagdgico;
meio ambiente; esporte e lazer; direitos humanos e cidadania; cultura e artes; inclusdo digital
e comunicacdo; saude, alimentacdo e prevencdo, assim expresso no caderno que orienta a

intersetorialidade do programa:

A intersetorialidade supde trocas sustentadas na horizontalidade das relagGes
politicas, gerenciais e técnicas. Ndo se trata de equivaléncias, mas, sobretudo, do
reconhecimento da capacidade que cada politica setorial tem a aportar ao propésito
comum: garantir educacdo integral as criancas, adolescentes e jovens (BRASIL,
20094, p.25).

Como parte do Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE) contando com o Programa
Dinheiro Direto na Escola (PDDE) e do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagéo
(FNDE), o PME tem as ferramentas intersetoriais que fornecem aos Estados, Municipios,
Distrito Federal e as escolas, autonomia de gestdo dos recursos financeiros que assim se
encontram descentralizados, a partir do plano elaborado pela prépria escola. Desse modo, a
escola recebe os recursos para aplicar diretamente em suas a¢cbes. O PME é operacionalizado
pela Secretaria da Educacdo Béasica (SEB/MEC) e com as secretarias estaduais e municipais e
do Distrito Federal da educacdo, por meio do Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE),
do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE). As escolas prioritarias, como
consta no Portal do MEC, sdo “as escolas com percentual igual ou superior a 50% de
estudantes participantes do Programa Bolsa Familia, conforme acdes de acesso aos servicos

publicos do Programa Brasil Sem Miséria” (Portal PDDE Interativo)

Em seu planejamento, o PME baseou-se, grandemente, no indice de Desenvolvimento da
Educacdo Basica (IDEB), para referenciar a escolha das escolas participantes e conseqiiente
destinagdo dos recursos federais aos Estados, Municipios e Distrito Federal, cujos critérios
para o recebimento e prestagdo de contas estdo normatizados na Resolucdo n° 19, de 15 de
maio de 2008, alterada pela Resolugdo n° 43 de 14 de outubro de 2008 (BRASIL, 2008),
através do PDDE. Com vistas ao fortalecimento de sua estrutura, o Programa Mais Educacéo

conta, ainda com
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Comités Metropolitanos, que agregam representantes das escolas, das secretarias de
educacdo, da comunidade, como espaco de articulacdo das acdes e experiéncias da
regido e constroem Planos de Acdo Coletivos. Esses comités se relacionam tanto
com a Coordenacdo Nacional do Programa quanto com as escolas e unidades
executoras de cada territério (BRASIL, 2009a, p.27).

A unidade escolar, ao formular acdes para a educacdo integral, deve se orientar pelas

seguintes diretrizes expostas no Caderno Gestao Intersetorial no Territério:

- compromisso com a busca e criacdo de oportunidades diversificadas de
aprendizagem para as criancas e adolescentes;

- participagdo ativa das familias, criancas e profissionais;
- articulacdo e cooperacdo entre diversos espacos educativos;

- transparéncia e publicizacdo dos resultados alcancados (BRASIL, 20094, p. 50).

Os profissionais diretamente responsaveis, na escola, pela elaboragdo e implementacdo do
Programa Mais Educagdo sdo: o diretor, o presidente da unidade executora e o professor
comunitario. O diretor escolar é a pessoa legalmente responsavel pela escola e por
acompanhar e apoiar a gestdao do Programa junto a equipe composta para este fim. A entidade
executora é uma entidade representativa do estabelecimento de ensino publico, composta por
membros tanto da comunidade escolar, quanto da local, como a Caixa Escolar, a Associacéo
de Pais e Mestres ou 0 Conselho Escolar. Deve estar registrada na Receita Federal, com
personalidade juridica, sem fins lucrativos, com o objetivo de auxiliar a administracdo escolar,
sendo responsavel pela execucdo financeira dos recursos destinados as a¢fes da educacao
integral, pela assinatura do termo de compromisso, pela gestdo compartilhada dos recursos e

pela prestacdo de contas.

O professor comunitario deve ser um professor efetivo da propria escola, que sera escolhido
pela Entidade Executora, sendo o responsavel pelo planejamento das atividades que integram
o0 PME com a escola regular. A ele cabem varias atribui¢fes, como as seguintes, constantes no

Caderno Gestéo Intersetorial no Territorio (2009a, p.53):

-divulgar o Programa com a¢des de mobiliza¢do dos alunos, familiares e pessoas da
escola e da comunidade;
-participar de reunifes, formagdes e eventos realizados pelas secretarias e entidades
de apoio;
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-participar das reunies do comité local,

-contribuir no mapeamento da comunidade e na identificacdo de parceiros locais
para o desenvolvimento das acfes em conjunto com os demais participantes do
Comité Local;

-elaborar e executar o planejamento das atividades no ambito da escola, apoiado no
referencial apresentado no Caderno Redes de Saberes Mais Educacéo;

-planejar e realizar com a equipe a¢des que proporcionem a criacdo de vinculos da
escola com a comunidade e, em especial, com o jovem, tais como feiras, concurso
culturais, festivais, gincanas, dentre outros;

-orientar e auxiliar os oficineiros no preenchimento dos formularios e na elaboragao
do plano de trabalho.

Como vimos, o PME defende a intersetorialidade da gestdo publica integrada, articulando
educacdo/assisténcia social/cultura e esporte, entre outras esferas, como sustentaculo de suas
diretrizes, para garantir a “prote¢do social, preven¢do a situa¢des de violagdo de direitos da
crianga e do adolescente e, também para melhoria do desempenho escolar e da permanéncia
na escola, principalmente em territorios vulneraveis” (BRASIL, 2009b, p. 25). Apregoa 0
dialogo entre saberes escolarizados e saberes populares, a articulacdo entre escola e sociedade
civil, sem deixar de ser, a escola, a protagonista da funcdo educadora. Nessa perspectiva, a
escola reconhece que sua acdo é necessaria e insubstituivel, mas ndo suficiente para dar conta

da educacéo integral.

Para cumprir essa tarefa, ou seja, o desenvolvimento integral dos seus alunos, a educacédo
precisa ser considerada como responsabilidade também das comunidades e, nesse sentido, a
instituicdo escolar é desafiada a reconhecer outros saberes que 0s académicos, isto €, devem
fazer parte do seu curriculo, os saberes da comunidade para uma proficua transformacao tanto

dos conteudos escolares, quanto da vida social dos alunos.

A proposta da educacdo integral no PME vem ao encontro da ampliacdo da jornada escolar,
numa logica para além da simples divisdo das atividades e aulas, em turnos; para além da
simples diferenciagéo entre tempo de escola formal e tempo de atividades fora da aula como
simples ocupagao. A logica que o PME propoe ¢ a flexibilizagdo a “partir do projeto politico
pedagogico, construido coletivamente” (BRASIL, 2009b, p.36), ressignificando as praticas
escolares, baseando-as em principios legais e valores sociais, referenciados nas comunidades

em gue a escola se insere.
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Corroborando essa proposta, o Caderno 3, Rede de Saberes (BRASIL, 2009c) do PME, na
pagina 13, traz que “para transformar a escola num espago onde a cultura local possa dialogar
com os curriculos escolares, é importante reconhecer que as experiéncias educacionais se
desenvolvem dentro e fora da escola”. E, para que isso se efetive, as praticas escolares,
ocorridas na escola precisam estar em sintonia com o curriculo e os desafios académicos,
superando termos como atividades complementares, atividades do turno ou contraturno,

saberes escolares e saberes comunitarios para o conceito real de integralidade.

O PME, como estratégia para se concretizar, dispde de programas de governo que sdo
mediadores de saberes, isto &, apresentam diferentes vocagOes e habilidades dos aspectos da
vida comunitéria e escolar para a concretizacdo da educacdo integral e escolar. Conforme ja
mencionado, os sete macrocampos (direitos humanos em educacdo; cultura e artes; cultura
digital; promocdo da salde; educomunicacdo; investigacdo no campo das ciéncias da natureza
e educacdo econdmica) interagem diretamente com 0s programas de governo e, atraves de

cada um deles, é que sdo apresentados recursos e materiais para as escolas.

Esse programa, em suas vdrias diretrizes, também coloca como seu desafio que a sua
estruturalizacdo se dé em uma base que permita que os diferentes projetos de educacao
integral possam ser territorializados e que nas¢cam em resposta a cada realidade em que se
instalem. Preconiza que a educacéo integral nao se limita ao espaco fisico da escola, nem aos
saberes construidos nela e, muito menos, ao tempo didrio de quatro horas diarias, para que
realmente aconteca e promova a qualidade na educacdo. Nesse contexto esse Programa traz

que

A intersetorialidade, como meio de gestdo do PROGRAMA MAIS EDUCACAO,
implica que cada municipio poderd participar da definigdo de seus critérios de
implementacdo, de acordo com a relevancia que eles tém em cada realidade
municipal, isto &, quais as articulagdes setoriais mais relevantes e adequadas a cada
contexto local. E, sobretudo, respeitando as conquistas sociais em instancias de
participacdo e deliberagdo, como os conselhos de politicas publicas e as respectivas
conferéncias. Portanto, em nivel municipal é fundamental que sejam consideradas as
deliberagdes de conferéncias municipais dos Direitos da Crianga e do Adolescente,
da Educacdo e da Assisténcia Social (BRASIL, 20094, p.32).

Dessa maneira, podemos inferir que o0 PME, como politica federal, objetiva incentivar Estados

e municipios brasileiros a implantarem a educacdo integral pela ampliacdo da jornada escolar
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e a ocupacdo de outros espacos além do da prdpria escola, como posto no Art. 1° do Decreto
n°® 7.083/2010 (BRASIL, 2010), como sua finalidade a de “contribuir para a melhoria da
aprendizagem por meio da ampliacdo do tempo de permanéncia de criancas, adolescentes e
jovens matriculados em escola publica, mediante oferta de educacdo basica em tempo

integral”.

Tendo o PME sido exposto em suas intencionalidades e diretrizes, passaremos, a seguir, para
a abordagem do Programa Escola Integrada, proposto pela Prefeitura de Belo Horizonte,

principal foco do nosso trabalho.

3.2. Programa Escola Integrada: da proposta a realizacdo

Como ja expomos em capitulo anterior, a universalizacdo da educacdo publica é processo
recente, em nosso pais. Conforme o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (INEP), o atendimento a populacdo compreendida entre os 7 e 14 anos, em
meados de 1990, era de 80%, porém, os indices de reprovacdo e evasao eram tdo altos que

impactavam nos indices de conclusdo da educacgéo bésica.

Assim, na década de 90, politicas publicas foram implantadas, tendo como objetivos a
correcdo das distor¢cdes idade/série, reducdo da repeténcia e manutencdo dos alunos nas
escolas. Nesse mesmo periodo, a democratizacdo da escola foi tema presente tendo como
intuito oportunizar outras vivéncias para além do curriculo escolar, na direcdo de uma
formacédo voltada para a cidadania.
[...] as propostas pedag6gicas vigentes ndo facilitavam a progressdo das criangas das
classes populares: continuavam elitistas e antipopulares. As criangas das classes
sociais mais baixas que estavam ingressando na rede ndo eram capazes de superar as
diferencas culturais — acabavam por ser expulsas das escolas, cansavam-se de tantos
fracassos, ndo dispunham das condigBes minimas de estudo, tinham pouco estimulo

para aprender, ndo tinham garantidos seus direitos de permanéncia na escola
(MIRANDA, 2007, p. 62-63).
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Nessa perspectiva, evidencia-se que s6 a ampliacdo do nimero de vagas na escola ndo basta,
necessitando de uma nova configuragdo da escola, voltada para a inclusdo e a cidadania, como
nos aponta Castro (2000).
A presenca de um aluno com caracteristicas diferentes daquelas idealizadas pela
escola tornou evidente o fato, para educadores e para gestores dos sistemas publicos,
de que a denegacdo do direito a educacdo se processava também pelas caracteristicas

de funcionamento internas a escola, tanto quanto pela persisténcia da adversidade
social que se manifesta na externalidade da instituicdo escolar (CASTRO, 2000,

p.2).

Nessa direcdo, o Programa Escola Plural, implantado em Belo Horizonte, pela Secretaria
Municipal de Educacdo, apresentou um novo modelo de educacao, trazendo a ideia de uma
escola de qualidade, que privilegiasse, principalmente, os tradicionalmente excluidos e
marginalizados. Esse programa buscava articular a escola com a pluralidade de dimensdes
presentes no processo de formacdo dos sujeitos, tornando-a um espaco de convivéncia,

vivéncia e expressdo da cultura, permitindo a construcdo de identidade desses sujeitos.

Para que isso ocorresse, 0 programa redimensionou tanto o tempo, quanto as praticas
escolares, nas escolas e, pela metodologia de projetos, estimulou a participacdo das
comunidades e a incorporacdo de diferentes atividades com vistas a valorizacao da cultura e
dos saberes locais, possibilitando a insercdo de linguagens diversas que compdem o ser
humano.

O ineditismo das proposicOes da Escola Plural provocou ndo s6 muitas criticas, como
ansiedade na populacdo e mostrou, aquela época, um despreparo, por parte dos integrantes das
escolas, em suplantar o desafio de acolher os que se apresentavam diversos em termos
culturais e socioculturais, deixando claro que a escola, sozinha, ndo é capaz de alcancar seu
principal objetivo de proporcionar uma escolarizagdo de qualidade para todos. Seria preciso
desenvolver agdes que integrassem diferentes setores publicos, como secretarias de salde,

esportes, assisténcia social, entre outros.

De acordo com Silva (2013, p.15), o Programa Escola Integrada (PEI) “nasceu na esteira da
experiéncia adquirida com o Programa Escola Plural”. Foi implantado pela Prefeitura de Belo
Horizonte (PMBH), pela Lei Municipal n° 8.432, de 31 de outubro de 2002, cujo projeto foi
autoria do vereador Arnaldo Godoy. Essa lei obedeceu ao disposto no paragrafo 2° do artigo

34 da Lei Federal n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996 e estabeleceu a jornada de tempo
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integral, em que o aluno matriculado na instituicdo municipal permaneca, nela, por pelo
menos 9 (nove) horas, na perspectiva de melhorar a aprendizagem e promover uma relacéo
bastante estreita dos alunos matriculados na rede municipal de ensino, através da utilizacdo de
diferentes espacos urbanos. Esse Programa pressupde o redimensionamento da proposta
curricular da escola e, para que isso acontega, requer que o tempo escolar seja ampliado, no
sentido da concretizacdo da formacéo integral dos alunos. Iniciado no segundo semestre do
ano de 2006, experiéncia Piloto, atingindo sete escolas, ofereceu ensino fundamental em
tempo integral a aproximadamente dois mil alunos, o que oportunizou que o programa fosse
avaliado nas diversas dimensfes que constituem a relacdo entre escola, instituicdo de ensino

superior e comunidade local.

Ancorando-se em principios de justica social, a ideia central do PEI é a de garantir o direito a
educacdo para todos, através de politicas publicas que afiangam a inclusdo por meio do
acesso, da permanéncia e da aprendizagem. Pelo acesso, sdo garantidos prédios, transporte,
acessibilidade de vagas; pela permanéncia, sdo assegurados a merenda, cuidados com a saude,
seguranca, material escolar, politicas de bolsas, como bolsa-familia e bolsa-escola, “criando
uma rede de corresponsaveis pelo processo educativo das criancas e adolescentes na
perspectiva de cidade educadora; possibilitando a construcdo de uma escola cidada; e
ajudando a construir referéncias para uma escolarizacdo mais exitosa” (RESENDE, 2013, p.
47).

Nesse sentido, o municipio de Belo Horizonte construiu o programa com a intencionalidade
de promover a ampliacdo do ensino em tempo integral pela oferta de oficinas e aulas-passeio
como estratégias que pudessem garantir, aos estudantes, atividades que abarcassem as mais
diversas areas do conhecimento em diferentes territorios em que sdo usados equipamentos

publicos e provados, alugados ou em parceria.

No intuito de alcancar os objetivos tracados, o PEI se ampara em politicas publicas que
reconhecem o direito ao convivio social, 0 acesso a cultura, a saude, as artes e ao lazer como
inerentes a formacdo humana, pela articulagdo de acdes entre a Unido, o governo estadual e
todos os 6rgdos municipais de Belo Horizonte; entre as Escolas do Municipio e parcerias que
séo estabelecidas com as Instituigdes de Ensino Superior (IES), do Terceiro Setor, empresas

privadas, museus, igrejas, clubes recreativos, entre outras.
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Nessa perspectiva, 0 Programa também carrega como concepg¢do que o direito a educacao é
mais do que a simples escolarizacdo e, nesse entendimento, propde que a educacdo ndo fique
restrita ao espaco fisico da escola, embora reconheca que este € um espaco obrigatério e
indispensavel a formacdo dos alunos, porém alarga esse entendimento ao reconhecer a cidade
como territério educativo, ou seja, enxerga a educacdo para além do espago escolar, numa
Otica que articula diferentes atores e institui¢fes locais. Assim, a educacéo integral se funda,
a priori, no principio da inclusdo e no reconhecimento de que todo ambiente social oferece
inimeras possibilidades de aprendizagem e, portanto, deve ser inserida pelos sujeitos que dela
participam, oportunizando envolvimento das pessoas que vivem no entorno da escola, que se

sentem convidados a participarem da educacao e formacéo de seus filhos, netos, entre outros.

Objetivando proporcionar uma formacéo cidada sélida, o PEI propGe vivéncias de cidadania
nas diversas facetas da formacdo humana, tanto dentro do ensino regular, quanto das
atividades/oficinas e aulas-passeio, como educacédo ndo formal e informal, desenvolvidas no
Programa, que pretendem permitir ndo s6 uma escolarizacdo plena, mas de qualidade para

todas as criancas, jovens e adolescentes.

A fim de alcancar os objetivos a que se prop8e, o PEI estd assim estruturado: as atividades
pedagogicas que sdo oferecidas em oficinas e que abrangem as areas pedagdgicas, culturais,
esportivas, artisticas, de lazer e de formacdo cidadd sdo planejadas pela SMED, através da
Geréncia de Educacdo Integral, Direitos Humanos e Cidadania (GEDC) e com o Mapa
Mensal das Atividades do PEI. Os alunos inscritos no Programa, de cada escola, sdo divididos
em grupos de 25 estudantes, com carga horaria de até trinta (30) horas semanais, que
completam as 22 horas e 30 minutos do plano curricular do turno regular, resultando num
total de 52 horas e 30 minutos, garantindo o atendimento aos alunos de até 10 horas e 30
minutos diarias, ai incluidas horas destinadas a alimentacdo, mobilidade e atividades de
formagdo humana e cidadd (SMED/GEDC, 2014). As escolas, cabe o planejamento do PEI,
tendo como prerrogativas as demandas da comunidade escolar, podendo optar entre duas
possibilidades de horario de funcionamento:
A. Primeira opcéo:

-Manha: inicio as 7h e término as 13h;
-Tarde: inicio as 11h 30m e término as 17h 30m.

B. Segunda opcéo:
-Manha: inicio as 8h e término as 13h;
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-Tarde: inicio as 11h30m e término as 16h (SMED/GEDC, 2014, p. 4).

Apesar da concepgdo do Programa Escola Integrada de que a educacdo deve ultrapassar as
fronteiras da escola, suas diretrizes sempre enfatizam a centralidade e referéncia da instituigéo
escolar. Ela é o local de chegada, de partida, de apoio ao Programa, mesmo quando as
oficinas do PEI se realizem em espacos outros, que devem ser escolhidos pela instituicdo,
tendo como prerrogativa atender as propostas do Programa, o planejamento das oficinas e as
demandas do Programa.

As acdes planejadas, que ocorrem nesses espacos sdo desenvolvidas pelos monitores e por
estudantes de diferentes cursos de graduacdo e pds-graduacao, sob a coordenacdo e orientacdo
de equipe multidisciplinar composta por professores da Rede Municipal e das instituicdes de
ensino superior. Junto aos monitores e alunos bolsistas, existe o trabalho do Professor
Coordenador, figura primordial para o andamento do Programa, por estar a frente de todo o

processo.

A esse professor coordenador cabem muitas atribuicdes e, de acordo com prospecto entregue
no Encontro Centralizado dos Professores Coordenadores do Programa Escola Integrada
realizado em fevereiro de 2015, sdo vinte, entre atribuicdes pedagdgicas e administrativas,
mas a principal é a de estar a frente de todo o Programa, ndo eximindo, com isso,
coparticipacdo de toda a equipe gestora da escola regular, nos sentido de que o trabalho
coletivo e integrado seja prerrogativa para a melhoria da educacao.

No plano pedagdgico, ainda destacamos as seguintes atribuicdes do Professore Coordenador:
0 desenvolvimento de atividades integradas com o ensino regular, a orientacdo, o
acompanhamento e a avaliacdo de todas as atividades e aulas-passeio desenvolvidas pelos
monitores e bolsistas. No campo administrativo, é responsavel, junto a direcdo da escola
regular, pela contratacdo e demissdo dos monitores e bolsistas; pelos horérios, frequéncia,
pontualidade; solicitagdo de materiais; fornecimento de informacfes para os diversos 6rgdos
da PBH; organizacao e distribuicdo de atividades e uso dos espacos e de todos 0os documentos

necessarios ao funcionamento do PEI.
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Questdes como pagamento dos monitores, aluguel do prédio onde séo dadas as oficinas, ficam
por conta de contratos de comodato feitos pela Caixa Escolar da escola e pela Associacéo
Municipal de Assisténcia Social (AMAS). Recursos materiais como material pedagdgico,
artisticos, esportivo que possibilitem a realizacdo das oficinas sdo adquiridos com recursos
municipais e federais, esses Ultimos recursos advindos do Programa Dinheiro Direto nas
Escolas/PDDE Educacdo Integral — Programa Mais Educacdo, como exposto na entrevista

feita ao Professor Coordenador da escola em que estamos pesquisando:

Ai [...] em 2012, em setembro chegou o Mais Educacdo com algumas
apostilas, diretrizes e conceitos muito bacanas. Tinha uma verba da
integrada municipal mandada pela SMED e nos ajudou bastante na
materialidade, muito, muito bacana mesmo que nos deu uma
alavancada legal em termos de materialidade, inclusive também néo
sO [...] na parte de bebedouros, na parte de uniformes, o que cabe
também na estrutura da integrada. Essa verba do Mais Educacéo
ficou [...] para também construir muita coisa de material permanente
que fala que usa mais de dois anos e material de custeio que dura até
dois anos, entdo um microfone que a gente comprou, um som que a
gente comprou, um tatame que a gente comprou € material
permanente, ja uma tinta, um spray que a gente comprou é material
de custeio [..] (Transcricdo de entrevista).

Para que o Programa aconteca, a Coordenacdo do PEI explicita a importancia da convergéncia
de acBes politicas e, conforme ja mencionado, a articulacdo de varios 6rgdos e esferas
responsaveis pelas politicas sociais, na perspectiva de intersetorialidade, conforme o Oficio n°
093/2014, expedido pela Prefeitura Municipal de Belo Horizonte, pela Secretaria Municipal
de Educacdo. Cita como exemplos, a contratacdo de monitores e a mobilidade dos alunos no
préprio bairro, da escola regular ao local em que as oficinas acontecem, além da necessaria

integracdo com associacfes comunitarias, clubes, institutos de pesquisa, entre outros.

Na proposta do Programa, a organizagdo das oficinas esta em acordo com as orientac6es do
Programa Mais Educacdo e seguem 0s macrocampos ja mencionados: 1) Acompanhamento
Pedagdgico (obrigatorio); 2) Comunicagdo, Uso de Midias e Cultura Digital e Tecnoldgica; 3)
Cultura, Artes e Educacdo Patrimonial; 4) Educacdo Ambiental, Desenvolvimento Sustentavel
e Economia Solidaria e Criativa, Educacdo Econdmica; 5) Educacdo em Direitos Humanos; 6)
Esporte e Lazer; 7) Promocdo da Saude. Também seguem orientacGes postas pelo Mapa
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Mensal de Atividades da SMED e pelo Plano de Atendimento Anual da Escola com o intuito
de atenderem as demandas das escolas e aos objetivos e principios do Programa. Cada
macrocampo apresenta uma diversidade de opcBes de oficinas, porém, o acompanhamento
pedagdgico é obrigatorio e, assim, oficinas que privilegiem atividades que contemplem esse
primeiro macrocampo sdo fundamentais. Para a definicdo das oficinas sdo considerados
alguns critérios e intencionalidades como o do aprender fazendo; da valorizacdo dos saberes
que os estudantes ja possuem e de fazer ligagcdes entre os varios conhecimentos, os valores, a

ludicidade e o desenvolvimento de habilidades.

A atuacdo dos monitores e bolsistas tem significativa relevancia na efetivacdo das premissas
colocadas pelo PEI, pois sdo eles quem estdo diretamente ligados aos estudantes. Pela
multiplicidade de formacao, como monitores que tém graduacdo e pos-graduacdo, outros em
formacdo universitaria, outros tendo o ensino médio, outros trazendo a sua pratica, permite
um entrelagcamento de saberes e conhecimentos, que propiciam diversidades e contribuicfes
para todos. Geralmente advindos das comunidades em que as escolas estdo, carregam um
conhecimento popular muito préximo do conhecimento e da vida dos alunos, constituindo
uma “comunidade de aprendizagem”.

Uma comunidade de aprendizagem é uma comunidade humana organizada que

constréi um projeto educativo e cultural proprio para educar a si prépria, suas

criancas, seus jovens e adultos, gragcas a um esfor¢o enddgeno, cooperativo e

solidario, baseado em um diagndstico ndo apenas de suas caréncias, mas, sobretudo,
de suas forcas para superar essas caréncias (TORRES, 2003, p. 83).

Nesse sentido, os monitores, tal como os alunos, possuem especificidades culturais, saberes,
valores, préticas e crencas, ou seja, um capital cultural'® proprio que, pelo Programa, passa a
ser legitimado, na direcdo de promover o dialogo com outras culturas e com a propria cultura
escolar, o que propicia a ampliacdo do repertério de todos os envolvidos, pela troca que

acontece nas relagdes.

Aos monitores também cabem atribui¢des, como orientar e estimular os alunos a participarem
das oficinas, ensinando técnicas e discutindo conceitos e ideias; ser responsavel, pelos alunos,
durante as oficinas que ministram, nas aulas-passeio e nos percursos feitos; além de se

responsabilizarem pelo planejamento de oficinas que levem em conta o perfil da comunidade

10 Ver nota n°2 no 2° Capitulo.
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escolar. Também realizam tarefas administrativas, como elaboracdo de relatérios de
monitoramento e avaliacdo; participagdo em reunides e cursos de formacgdo que contribuem

para a melhoria de seu trabalho, entre outras.

Assim como 0s monitores, 0s bolsistas-extensionistas adquirem destaque pela importancia
que o PEI da para a parceria entre 0 Programa e as Instituicdes de Ensino Superior (IESS).
Esses bolsistas séo orientados por professores da IES em que estuda e supervisionados pelo
Professor Coordenador e a troca de experiéncias entre sua formacdo e a atuacdo nas oficinas
contribuem tanto para o aprimoramento da propria instituicdo universitaria, quanto para a
escola em que esta e sua propria formacdo. Para ter acesso a esses monitores bolsistas, o PEI
mantém uma relacdo das IES conveniadas disponivel aos professores coordenadores, que

fazem a solicitacdo dos bolsistas através da GEDC, de acordo com a demanda por oficinas.

As oficinas e as aulas-passeio sdo idealizadas e planejadas de modo a ressaltar o significado
das atividades para os alunos pelas experiéncias vividas em todos os momentos e lugares. 1sso
nos leva a inferir que tém em vista um acréscimo ao capital cultural dos alunos, mesmo que o
termo ndo seja usado explicitamente. De acordo com SMED/GEDC (2014, p. 8), as aulas-
passeio tém “profunda intencionalidade pedagdgica” por objetivarem garantir a inser¢ao dos
alunos nos diversos lugares da cidade, do Estado e do pais, pelos circuitos educativos.
Pretendem proporcionar aprendizagens em diferentes espacos e territorios, ampliando os
saberes que os estudantes ja tém. Para que essa intencionalidade logre éxito precisam ser bem
planejadas, eficientes executadas e posteriormente avaliadas, no sentido de “retroalimentar o

planejamento da equipe do PEI na escola” (SMED/GEDC, 2014, p. 8).

Vemos, assim, que existe a preocupagdo em avancgar no conceito de escola de tempo integral,
para um redimensionamento desta concepcdo, na dire¢cdo de uma educagdo integral como
direito de todos, abrangendo todas as dimens@es que formam o sujeito, sendo o espaco fisico
escolar e o tempo diario de quatro horas que o aluno permanece na escola, insuficientes para
um efetivo trabalho de qualidade dos processos educativos, na perspectiva da formacao
integral.

Nessa direcdo, Arroyo (2012) alerta que o0 aumento do tempo do trabalho escolar ndo pode ser
de apenas mais tempo do mesmo tipo de escola, com atividades extracurriculares de cunho
apenas assistencialista e/ou prazerosas, com vistas a retirar da rua meninos e meninas de
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classes sociais menos favorecidas. Deve ser compreendido como condicdo primeira da
organizacao de um curriculo possivel de integrar as multifacetadas dimens6es que comp&em o
ser humano e tendo, como prerrogativa, a superacao de dualismos histéricos e hierarquizacdes

de saberes.

Compreendendo que os processos formadores dos sujeitos envolvem mdltiplas dimensdes da
constituicdo da cidadania, sdo considerados relevantes todos os espagos publicos e privados
em todas as nove Regionais de Belo Horizonte e em cidades do Estado. De acordo com esse
documento, “sao eles (os espacos) que possibilitam que BH seja uma sala de aula”
(SMED/GEDC, 2014, p. 7). Tais concepgOes baseiam-se na Carta das Cidades Educadoras,
elaborada em Barcelona no ano de 1990. Essa Carta, reeditada em 1994, no Il Congresso
Internacional de Bologna, teve 0s quesitos propostos, inspirados na Declaracdo Universal dos
Direitos Humanos (1948) e no Pacto Internacional dos Direitos Econdmicos, Sociais e
Culturais (1966), na Declaracdo Mundial da Educacdo para Todos (1990), na Convencao
nascida da Cimeira Mundial para a Infancia (1990) e na Declaragdo Universal sobre
Diversidade Cultural (2001). Em 2004, o conteudo da Carta das Cidades foi revisado em
Congresso acontecido na cidade de Génova, Italia a fim de acompanhar as demandas postas

pelo contexto educacional mundial.

No entendimento que a Carta traz, a cidade torna-se detentora de um saber social, investida de
uma funcgdo pedagdgica, pois nela sdo tracados valores e modelos de conduta, derivados de
experiéncias da urbanidade, como afirma Arroyo (1997, p.25) “[...] o processo educativo ndo
acontece apenas e nem principalmente nos bancos de nossas escolas. A dinamica urbana

como um todo € educativa [...]”. Nessa dire¢do, Cabezudo (2004, p. 12) argumenta:

A cidade educadora é uma cidade com personalidade prépria, integrada ao pais onde
se localiza. Sua identidade, portanto, é interdependente com a do territério de que
faz parte e da historia da qual resulta. E também, uma cidade que néo esta fechada
em si mesma, mas sim, uma cidade que se relaciona com seu entorno: outros nicleos
urbanos do mesmo pais ou cidades parecidas de outros paises, relacdo que implica
novas aprendizagens. Intercdmbio e solidariedade, enriquecendo a vida de seus
habitantes.

Segundo Machado (2004, p. 83), tornar-se uma cidade educadora passa

pela accédo interventora na cidade [...] e comporta um conceito de cidade que da
unidade ao sistema humano, social, cultural em que os homens vivem e interagem e
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que serve de paradigma para ajuizar a capacidade ou poténcia educativa da cidade,
através da educacdo formal, da educacgdo informal e da educacéo ndo formal.

Nesse sentido, a centralidade do municipio esta na responsabilidade de imprimir politicas
publicas que transformem seus locais em projetos educativos globais, organizando,
promovendo e ofertando tanto programas, quanto a prestacdo de servigos sociais, culturais e

educativos para todos os seus habitantes.

Outro entendimento do conceito de cidades educadoras pode ser encontrado Gadotti (2006,
p.134), quando explana que todas as cidades trazem em si, um potencial educacional
permanente e espontaneo pelos “fatos vividos nelas por mulheres e homens que por passam”.
Porém, as cidades podem ser educadoras intencionalmente, quando se colocam nédo sé pelos
aspectos tradicionais, como econdmicos, sociais, politicos, mas se responsabilizam também
pela formacdo para a cidadania, esta vista na perspectiva da conscientizacdo de que todos,
sem excecao, sdo participes de uma sociedade democratica, tém direitos e deveres, tém as
mesmas oportunidades tanto de formacdo, quanto de desenvolvimento pessoal e dos lazeres

que ela proporciona.

Assim, a experiéncia da urbe passa a fazer sentido na formacédo educacional e uma conquista
para as criancas, os adolescentes e 0s jovens gue nela moram, principalmente no que tange a

cultura, aos modos de vida, aos valores sociais, tradi¢cGes e expectativas.

Belo Horizonte é uma das cidades brasileiras integrantes da Associacdo Internacional das
Cidades Educadoras (AICE) e é nessa perspectiva que o PEI propde, em suas diretrizes, um
dialogo entre o Programa e a cidade, a partir de uma politica que promove acdes intersetoriais,
coletivas e corresponsaveis socialmente (LEITE, 2012), entre 0s governos municipal, estadual
e a Unido, em conjunto com a sociedade civil, representada pelo setor privado, instituicdes
confessionais, filantropicas, organizacfes nao governamentais (ONGSs), entre outras, na

compreensdo da cidade como territdrio educativo e educador.

Assim, na compreensao de territorio educativo e educador, a educagdo associa as situacdes de
aprendizagem escolar as situacdes sociais (CANARIO, 2004). Nesse sentido, o PEI traz como
uma de suas propostas a ocupacdo da cidade, do entorno da escola e de outros equipamentos

publicos e privados que possibilitem vivéncias e experimentacGes, aos estudantes, para além
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dos muros da escola, no entendimento de que criancas, adolescentes e jovens sdo seres de

direito e com deveres a cidade em que residem.

Pelo gque trouxemos sobre o PEI, podemos entender que esse Programa traz uma proposta de
educacdo que pretende proporcionar uma relacdo entre a escola e espagos sociais e culturais
em que os atores que nesse Programa se inserem, participem ativamente, objetivando
construir novos olhares, novos saberes e conhecimentos, novas formas de encarar a educagao
e a formacdo dos sujeitos que promovam novas experiéncias e significacbes aos conteudos

classicos da educacao escolar.

Em 2014, 173 Escolas Municipais faziam parte do PElI com cerca de 66.000 alunos
participantes e 2093 monitores, com meta de chegar a 90.000 alunos atendidos em julho de
2016, segundo o Portal da PBH. Em abril de 2014 o PEI estava presente em todas as 173
escolas da Rede Municipal, de acordo com o Oficio n° 093/2014 da Secretaria Municipal de
Educagdo (SMED) e da Geréncia de Educacdo Integral, Direitos Humanos e Cidadania
(GEDC). Como politica de continuidade, o PEI amplia as condi¢Bes para que os alunos
matriculados no programa desenvolvam seu “potencial, suas competéncias individuais,

sociais, produtivas e cognitivas” (PBH-SMED/GEDC, 2014, p. 2).

Em 2008, aparecem as primeiras pesquisas que tém o PEI como objeto de estudo. Uma delas
foi realizada pela Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), através do Centro de
Demografia e Planejamento Regional de Minas Gerais (CEDEPLAR/Minas Gerais) em
parceria com a Fundacdo Ital Social, em duas etapas. Na primeira, acontecida em 2008, teve
como meta a verificacdo de condi¢des favoraveis a aprendizagem, criadas pelo PEI, aos
estudantes que faziam parte do programa, em uma amostra de trinta escolas da Rede
Municipal de Belo Horizonte. Teve como resultado dois grupos comparativos: um grupo que
se referia aos sujeitos que participavam da experiéncia do PEI e outro — de comparacdo —
composto por dois subgrupos: 1) sujeitos ndo participantes do programa que estudavam na
escola pesquisada; e 2) sujeitos que ndo se inseriam no programa e que estudavam em escolas

que também néo tinham o programa.

Os resultados apontaram mudangas positivas para os sujeitos que participavam do PEI, no que
tange ao maior nimero de horas de uso do computador, frequéncia em atividades esportivas e
culturais, transformacéo nos habitos alimentares e higiénicos, reducdo do tempo da crianga
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em afazeres domésticos, assim como progressos quanto a interagdes sociais. Houve também o
que foi chamado de “efeito de transbordamento”, ou seja, a presenga do programa também
afetou os sujeitos que ndo participavam das atividades oferecidas pelo programa, mas cujas

escolas faziam parte dele.

A segunda etapa da pesquisa, realizada em 2011, abrangeu alunos do 3° ao 9° ano de escolas
municipais e voltou-se para analisar as informagdes, contidas na Avaliagdo do Conhecimento
Apreendido (Avalia- BH), de todos os alunos matriculados em 170 escolas municipais. As
variaveis tomadas foram relativas ao tempo de adesdo (duragdo) da escola ao PEI e “a

proporgéo de participantes” (cobertura), em relacdo ao nimero total de alunos das escolas.

Segundo o Relatério Anual 2011, alguns resultados observados foram:

1. Aumento das médias de Matematica em seis pontos percentuais das escolas
participantes do programa em relacdo as ndo participantes. Melhora de 15%.

2. Efeito positivo também nas médias de Lingua Portuguesa entre as escolas que
participam do programa desde 2007.

3. Para ambas as disciplinas, quanto mais longa a duracdo do programa na escola,
maior o impacto positivo (FUNDACAO ITAU SOCIAL, 2011, p. 55).

Em sintese, a pesquisa mostrou que a presenca do PEI, na escola, tem efeitos positivos no que
toca aos aspectos académicos (melhorias no rendimento escolar); ao efeito transbordamento
por atingir beneficamente alunos que ndo participam do programa, mas que estudam em
escolas participantes e ao aspecto igualitario do programa, pois este se ocupa em atender,
preferencialmente, sujeitos em situacdo de vulnerabilidade social, quando contribui para que
tenham melhores desempenhos escolares.

Segundo Dubet (2008, p. 383), “a priori, toda crianga que entra na escola deve dispor das
mesmas oportunidades de ter éxito escolar, independentemente de seu nascimento e de sua
fortuna”. Sera que o PEI, em sua realizagdo cotidiana, para além do que esta proposto em suas
diretrizes, consegue suplantar as desigualdades sociais e culturais dos alunos? Para responder
essa questdo, apresentaremos nos proximos capitulos como se estrutura o Programa Escola
Integrada na escola escolhida para o estudo de caso e 0 que dizem os principais atores nele

envolvidos.
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4. O PROGRAMA ESCOLA INTEGRADA NA ESCOLA MUNICIPAL ADAUTO
LUCIO CARDOSO

De tudo ficaram trés coisas...

A certeza de que estamos comecando...

A certeza de que € preciso continuar...

A certeza de que podemos ser interrompidos

antes de terminar...

Facamos da interrup¢do um caminho novo...

Da queda, um passo de danca...

Do medo, uma escada...

Do sonho, uma ponte...

Da procura, um encontro!
(SABINO, 2006).

Levando-se em consideracdo nosso problema de estudo e como ja relatado anteriormente,
optamos pelo estudo de caso com vistas a ter um entendimento mais aprofundado das
questdes que propusemos. A escolha do campo empirico obedeceu alguns critérios que
pudessem nos fornecer respostas ao nosso problema de pesquisa. A Escola Municipal Adauto
Lucio Cardoso (EMALC), parceira do projeto “Educar pela Cidade: Memoria e Patrimonio
Cultural ¢ Ambiental” no qual atuo como voluntaria, foi escolhida, sob 0 critério de que
professores e profissionais que acompanham a escola integral na regional de Venda Nova, séo
membros da equipe da referida escola. Esse contexto influenciou a opgdo de convergir

esforcos de pesquisa nesta localidade.

Outras escolas da regido que ja se inseriam no PEI/PME foram contatadas, no entanto, a
escolhida foi a EMALC, localizada a rua Ernesto Gazzoli, S/N, no bairro Céu Azul, na regido
de Venda Nova 4 (quatro), conforme a distribuicdo das regiGes posto no Portal da Prefeitura
de Belo Horizonte. Os critérios dessa escolha foram: a existéncia de oficinas e aulas-passeio
no contraturno; a escola estar em zona de vulnerabilidade social, conforme indica¢do do
préprio PME para ser implementado; a escola ja ter alguma experiéncia no Projeto Escola
Integrada; a disponibilidade da equipe da Escola Integrada em acolher a pesquisadora e a
participacao ativa dessa escola em varios projetos interinstitucionais, como o Programa Mais
Educagédo e o Programa Escola Aberta, que levam em consideragdo a incluséo social e o

desenvolvimento da regiéo.

Em relacdo a regido onde se situa a EMALC, Venda Nova é um distrito e uma regido
administrativa - regional de Belo Horizonte. O distrito de Venda Nova é contemporéaneo de
Curral Del Rey e, segundo a tradigdo oral, fez 300 anos em 2011. Seu nome vem do bairro
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central homonimo, que também, pela tradi¢do oral surgiu “para identificar uma venda que era
mais nova em relagdo as outras” (SCALDAFERRI, 2014, s/p) e que foi muito procurada por

oferecer produtos raros a época.

Seu surgimento se deu a partir de um ponto de encontro de caixeiros viajantes e tropeiros que
percorriam o0s caminhos de norte a sul do Estado de Minas Gerais. Em 1948 foi
definitivamente anexada ao municipio de Belo Horizonte, com intencionalidade de abrigar a
populacdo de baixa renda que migrava para a metropole belorizontina (OLIVEIRA,
ANDRADE, 2013).

Hoje, Venda Nova é muito grande, contendo 43 bairros e vilas, todos subordinados a
Regional Venda Nova, fazendo divisa com as Regionais Pampulha e Norte, com uma
populacdo total estimada em 260 mil habitantes, pelo censo de 2010, conforme consta no
Portal da Prefeitura de Belo Horizonte. H& shoppings, muito comércio, igrejas, escolas e duas

faculdades, além de sediar o Poder Executivo de Minas Gerais, na Sede Administrativa.

Seus moradores carregam uma tradicionalidade e uma identidade cultural de celebracfes
religiosas, festas, comeércio e movimentos politicos representativos, porém a regido ainda
necessita de muitas obras e investimentos, pois grande parte da populacédo é de baixa renda,
constituindo em periferia da cidade de Belo Horizonte (OLIVEIRA; ANDRADE, 2013).

A seguir, 0 mapa que consta do Portal sobre as regionais de Belo Horizonte, localizando
Venda Nova, contexto no qual se situa a Escola Municipal Adauto Lucio Cardoso e 0 seu

Programa Escola Integrada, foco de nossa pesquisa.
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A EMALC, chamada pela populagdo como Adauto, foi fundada em 1977. Seu quadro
administrativo é composto por um diretor e uma vice-diretora, um gestor, uma secretaria e
dois auxiliares de secretaria, além de cantineiras, porteiros e servigcos gerais. O quadro
docente é composto por 50 professores que atendem a aproximadamente mil (1000) alunos
em trés turnos: manha: 17 salas, mais uma para o Programa Saude na Escola (PSE) com 399
alunos no total; tarde: 17 salas, mais uma de PSE, com 510 alunos no total; noite: 4 salas com

112 alunos, em idades que vao dos seis aos catorze anos, nos turnos diurnos.

A EMALC esta assentada em uma estrutura de dois grandes blocos: um para as salas de aula e
banheiros e pequeno adro com bebedouros e outro onde ficam salas de diretoria, de
professores com 3 computadores, sala de reunido, cantina com cozinha e banheiros. Entre 0s
dois blocos existe um bom espago cimentado que se transforma em estacionamento para 0s
carros dos professores. Num dos lados desse espaco, fica uma pequena arquibancada. A

escola tem uma quadra poliesportiva, cercada com grade, usada em aulas de educacao fisica e
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no recreio, um laboratério de informatica, usado pelos alunos do turno regular e do PEI e uma

horta, cujas hortaligas séo aproveitadas nas refeigdes servidas aos alunos.

Atras do bloco destinado ao complexo administrativo fica uma outra estrutura com pequenas
salas para 0 armazenamento de materiais diversos e € onde se localiza a sala destinada ao PEI.
E nessa sala que ficam, sob a responsabilidade de uma pessoa que tem o cargo de apoio
administrativo, os documentos dos alunos, os materiais para serem distribuidos, como
uniformes para os alunos e onde acontecem as reunides semanais entre monitores e
coordenador. A EMALC, como um todo, é uma escola bem organizada, muito limpa e

cuidada, como pudemos observar.

A EMALC recebe alunos que residem em seu entorno, prioritariamente, pois apenas cerca de
5% dos alunos vém de outros bairros: “por esta escola ser considerada boa pelos meus pais”,
conforme palavras de uma aluna (Diario de campo). Por situar-se em uma regido cuja
economia gira em torno da atividade comercial e de prestacdo de servi¢os, com média salarial
de aproximadamente 3 (trés) salarios minimos!!, a maioria de seus alunos convive com
situacbes de precariedade de oferta de varios servicos e equipamentos publicos e em
vulnerabilidade social. No entanto, em informacéo sobre o IDEB da EMALC, verificamos
que seu indice vem num crescente, superando, inclusive, os indices projetados pelo Plano
Nacional de Educacdo, o que significa que a escola, pelos atores que nela atuam, tém se
empenhado em melhorar a educacdo fornecida aos alunos, como podemos verificar nos

quadros abaixo.

IDEB observado

Escola 2005 | 2007 | 2009 | 2011 | 2013

EMALC |41 |46 |53 |55 5,5

1\/er Portal PBH. Disponivel em:
<http://portalpbh.pbh.gov.br/pbh/ecp/comunidade.do?evento=portlet&pldPlc=ecpTaxonomiaMenuPortal&app=re

gionalvendanova&tax=10042&lang=pt BR&pg=5486&taxp=0&> Acesso em 20/06/14.
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Metas projetadas

Escola | 2007 |[2009 |2011 |2013 |2015 |2017 |2019 |2021

EMALC | 4,6 4,5 4,9 5,2 5,5 5,7 6,0 6,3

Fonte: MEC/ Resultados e Metas — Observatério PNE — Atualizado em 3/06/2015
Disponivel em <http://ideb.inep.gov.br/resultado/resultado/resultado.seam?cid=1773280>

A partir desses dados, podemos inferir que a Escola Municipal Adauto Lucio Cardoso, apesar
de estar inserida em bairro com poucas oportunidades, principalmente em relacdo aos
equipamentos publicos, como locais de lazer e tendo em seu entorno locais onde a
vulnerabilidade social se faz presente, tem se esforcado em suplantar dificuldades que
comprometem a realizacdo de uma educacao de qualidade para todos os seus alunos e o PEI

tem sido uma das vias tomadas nesse sentido, como veremos mais adiante.

Vista da entrada do prédio onde o PEI da EMALC esta instalado
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Antes de trazermos o PElI na EMALC, procuraremos entender um pouco melhor sobre
vulnerabilidade social e camadas populares, conforme indicam o préprio Programa Escola
Integrada e o Programa Mais Educacdo, com o fim de acrescentarmos mais subsidios as
nossas analises sobre o referido Programa. O indice de vulnerabilidade social (IVS) é
calculado a partir de indicadores que visam determinar o acesso da populacdo a determinadas
dimensGes da cidadania e nos permite identificar as regides da cidade onde vive a populagéo

mais suscetivel a exclusdo social, e em que aspectos esta populagédo é mais vulneravel.

Para essa finalidade, tomaremos o sentido que Abramovay e Pinheiro (2003) déo a
vulnerabilidade social como sendo “o resultado negativo entre a disponibilidade de recursos
(materiais e simbolicos) dos atores e 0 acesso a estrutura de oportunidades sociais,

econdmicas, culturais que provéem do Estado, do mercado e da sociedade civil” (p. 1).

A respeito de pessoas que vivem nessa situacdo de vulnerabilidade social, Vignoli (2001)
ressalta que vivem em desvantagens sociais e demogréficas, com recursos insuficientes e
dificeis para a estrutura de oportunidades socialmente reais. Relacionada a condicdo de
vulnerabilidade social de certos estratos populacionais, aparece a violéncia, tanto fisica,
quanto simbolica em nosso pais, que atinge principalmente aqueles que “também se véem
sem acesso a determinados insumos como educagdo, trabalho, satde, lazer e cultura”
(ABRAMOVAY; PINHEIRO, 2002, p. 2), ou seja, sem o direito a um “justo e digno viver”
(ARROYO, 2012, p. 33).

Como expresso no PME, a vulnerabilidade e risco social, embora ndo sejam determinantes,
podem interferir na trajetoria escolar dos sujeitos, contribuindo para o baixo rendimento dos
alunos, na medida em que situacfes de pobreza estdo associadas a distorcdo idade/série e
evasdo escolar (BRASIL, 2009). Para atuar diante dessa realidade, no Caderno Gestéo
Intersetorial no Territério, Série Mais Educacdo (2009), o PME ressalta que sua
implementacdo deve priorizar as escolas municipais ou estaduais com IDEB abaixo de 2,9 e
que a educagdo integral constitui uma agdo estratégica para garantir a ‘“protecdo e

\

desenvolvimento integral” as criangas, adolescentes e jovens da contemporaneidade.

Em consonancia ao expresso no PME, o PEI, em seu inicio, era oferecido, principalmente, aos
alunos pertencentes a familias do Programa Bolsa Familia e em vulnerabilidade social.
Contudo, hoje alarga esse entendimento, se fazendo presente em todas as escolas do
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municipio de Belo Horizonte. O aumento do tempo escolar ndo é posto como espago de
atividades assistencialistas, mas como a organizag¢do de um curriculo que procura integrar as
diversas dimens6es formadoras dos sujeitos. Como vimos no capitulo anterior, o PEI ancora-
se nos principios democraticos de justica social, visando a garantir uma educacgédo para todos,
com a criacdo de politicas publicas efetivas para que tal intento aconteca, garantindo a
inclusdo. Foca em trés dimensdes, segundo o documento histérico sobre esse programa, com
vistas a uma formacdo cidadd solida, que envolve processos fundamentais de vivéncias
basicas de cidadania, quais sejam:
1) acesso: prédios, transporte, acessibilidade e vagas; 2) permanéncia: merenda,
cuidados com a salde, seguranca, material escolar, politicas de bolsas como a
bolsa familia e a bolsa escola e, principalmente: 3) a aprendizagem: o qué

aprender, como aprender, novas tecnologias, novas linguagens (PMBH/SMED,
2006/2009, p.1).

Diante dessas proposic@es, entendemos que o PEI e o PME pretendem oportunizar vivéncias
de cultura, esporte, assisténcia social, salde e lazer aos estudantes, considerando toda a
bagagem de que séo portadores, com vistas a ampliar o capital cultural dos sujeitos. Ou, dito
de outra forma, romper com a escola produtora e reprodutora de padrées sociais, linguisticos e
comportamentais das classes dominantes e com a consequente violéncia simbdlica advinda de
aspectos culturais, econdmicos e sociais (NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2002).

Considerando com Bourdieu (2007, p. 45), que o “privilégio social” estd muito atrelado ao
conhecimento cultural proveniente da frequéncia a ambientes que fornegam tal conhecimento,
como idas a teatros, museus, concertos, as familias das camadas desfavorecidas socialmente
ndo dispbem de acesso a esses conhecimentos. O PEI, ao promover atividades culturais como
as aulas-passeio em visitas a universidades, museus, escolas de arte e musica e atividades
esportivas, como idas a clubes recreativos, aulas de taekwondo, entre outras, tenta atuar na
direcdo de ampliacdo do capital cultural dos alunos oriundos das classes populares e médias,
assim como a interiorizacao de novos valores. Rompe assim com a ideia de impossibilidade e
impedimento em algcarem vos, considerados pelas familias pertencentes a essas classes, como
impossiveis. O Peixoto disse que isso € analise e que contradiz a citacdo. Tira???

Dizer, a proposito dos estudos classicos em um liceu, por exemplo, 'isso nao é para

nos', € dizer mais do que 'ndo temos meios para isso'. Expressdo da necessidade
interiorizada, essa formula estd, por assim dizer, no imperativo-indicativo, pois
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exprime, a0 mesmo tempo, uma impossibilidade e uma interdicdo (BOURDIEU, In.
NOGUEIRA; CATANI, 2007, p.47).%2

O PEI vem como uma proposta de rompimento a esse quadro apresentado, quando parte do
entendimento de que a formacg&o cidadd esta diretamente relacionada a uma escolarizagéo de
qualidade, em todos os niveis e nas diferentes esferas da formagdo humana. Desse modo, o
programa procura oportunizar uma escolarizacdo pautada na equidade — esta vista como
“distribuicdo dos bens sociais e estd relacionado aos termos equivaléncia e igualdade”
(RESENDE, 2013, p. 42), na medida em que oferece o acesso a diferentes experiéncias e
linguagens, pelas oficinas que acontecem nas escolas. Para que isso aconteca, 0 programa
integra outros programas publicos e sociais, como 0 PME e diversas a¢Ges intersetoriais entre
as Secretarias Municipais de Educacdo, Politicas Sociais, Esportes, Regulacdo Urbana, Salde,
a Fundacdo Municipal de Cultura, Secretaria Municipal de Planejamento, Orcamento e

Informac&o. Aqui Peixoto faz a mesma observagdo de que eu ja conclui antes.

A seguir, comecgaremos por apresentar o PEI e a sua organizacao na escola escolhida para esse
trabalho.

4.1. O encontro entre a EMALC e o PEI

A Escola Municipal Adauto Lucio Cardoso ndo esteve incluida no Projeto Piloto para a
implementacdo do Programa Educacdo Integrada, em 2007. Desse modo, o PEI sé foi iniciado
em marco do ano de 2012, por determinacdo da Prefeitura de Belo Horizonte, conforme
palavras do Professor Coordenador, Fabio “Em 2012, todas as escolas municipais tiveram
que aderir ao PEI”. Assim, o PEI teve seu come¢o na EMALC contando com a ajuda de dois
coordenadores e dois acompanhantes da SMED, que deram apoio administrativo, pedagdgico

e organizacional para que o programa fosse implantado.

12 Ao fim do curso colegial, os alunos das camadas populares ddo continuidade a sua escolaridade num liceu de
ensino geral e tecnolégico ou num liceu profissionalizante. Este Gltimo permite obter um diploma profissional
para prosseguir os estudos ou inserir-se na vida ativa. Disponivel em < http://www.france.fr/pt/estudar-na-
franca/o-sistema-escolar-frances-do-maternal-ao-liceu.html> Acesso em 21/04/2015.
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A estrutura inicial contou com 4 monitores contratados pela Associacdo Municipal de
Assisténcia Social (AMAS) e uma bolsista; 100 alunos, sendo 50 no turno da manha e 50 no
turno da tarde, distribuidos em turmas de 25 alunos. Quatro oficinas foram implementadas:
“Para Casa”, Informatica, Violdo e Teatro ¢ as atividades eram realizadas no espaco da

propria Escola Adauto Lucio Cardoso.

Em setembro de 2012, j& com 200 alunos, o PEI usou, para as oficinas, um anexo da igreja
catdlica do bairro que tinha 4 salas, com a seguinte estrutura de pessoal: o proprio professor
comunitario/coordenador Fabio, uma pessoa de apoio para as oficinas de recreacdo e as

oficinas de violao, tackwondo, além das que ja existiam.

De acordo com o professor coordenador, o programa comecou como um desafio porque
“ninguém sabia quando comegava, quando terminava [...], as informagoes eram truncadas,
como muitas delas, né?”. Porém, os pais pediam que seus filhos fossem incluidos no

Programa, mas por falta de espaco fisico muitos ndo foram contemplados.

Por conseguinte, a demanda se mostrou grande e o PEI da EMALC passou a atender, a partir
de agosto desse ano, 250 alunos, aumentando o nimero de oficinas e monitores de 5 para 12,
assim denominadas: artes marciais; violdo na iniciacdo musical; teatro e contacdo de historia;
desenho e pintura; artesanato; comunicagdo e linguas; educagdo ambiental, “que a gente
chama de meio-ambiente” (Coordenador Fabio, transcricdo entrevista), grafite e as que ja

aconteciam anteriormente.

Em julho de 2013, foi alugado o espaco situado na Praca Sdo José, a aproximadamente 300
metros de distancia do prédio da escola regular, para onde as oficinas se mudaram em agosto
desse ano e funcionam até a presente data. Esse espaco fica numa espécie de sobrado, com
trés lojas funcionando embaixo. Contém um patio aberto de mais ou menos 50 metros
quadrados; quatro cémodos que foram transformados em salas, um outro espaco (usado
originalmente como lugar de fazer churrasco, pelos equipamentos que tem), hoje utilizado
para as aulas de violdo. Em parte do patio foi colocado um toldo para que, algumas oficinas,
como a de taekwondo e reforco escolar, pudessem acontecer (porém em dias de chuva elas
ndo sdo dadas); tem dois banheiros, uma sala para os monitores com geladeira, mesinha e
algumas cadeiras de plastico e banheiro exclusivo, além de dois bebedouros para uso de
todos.
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4.1.1. A organizacao do PEI na EMALC

O PEI na EMALC tem na figura do professor coordenador a sua centralidade. Este era
professor da escola regular e foi escolhido para esta funcdo pelo diretor da escola regular, que
também ¢ diretor da “Integrada” (assim chamada por todos e de agora em diante por nds
também, como forma de aproximacdo entre a pesquisa e 0s pesquisados). Conta com onze
monitores e uma bolsista. Os monitores sdo responsaveis pelas oficinas de: taekwondo,
recreacdo, informatica, meio-ambiente, desenho e pintura, contacdo de histdrias e teatro,
grafite, violdo, midias e artesanato ¢ execu¢do do “para casa” e refor¢o escolar e de jovens
inventores. Outros dois monitores servem de apoio aos outros, substituindo-os em caso de
falta, verificando a disciplina entre um horario e outro e durante o trajeto feito nas ruas, e

também como apoio administrativo.

A maioria é paga pela AMAS/PBH e tem carga horéria de 40 horas semanais. Apenas uma,
como bolsista-extensionista da UFMG, tem remuneracdo especifica e como tal, cumpre 30
horas semanais, além de ter orientacdo pedagdgica dada por uma professora da Universidade,
mas ela completa sua carga horaria para 40 horas semanais sendo contratada pela Caixa
Escolar da EMALC. Esse diferencial, em relacdo a remuneracgéo causa certo desconforto entre
0S monitores, que gostariam que todos tivessem 0 mesmo parametro, como comentado por
eles e pelo Professor Coordenador: “Essa diferenca gera conflito e eu ndo posso fazer nada”

(Diario de Campo), o que de certa maneira precariza as relacoes trabalhistas entre os atores.

A seguir, demonstrativo do quadro de monitores do PEI da EMALC:

Monitor | Oficina Formacao Periodo em | Proventos | Local  de
que estd no moradia
PEI/EMALC

Aline Recreacao Ensino Médio 2 anos e 11 | AMAS Jardim
meses Leblon
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Ana Paula | Apoio Superior em |2 anos e 11 | AMAS Lagoa
disciplinar formacéo meses
(Pedagogia)
Superior em
Claudiene | Reforco N 3 anos como | Bolsista | Céu Azul
formacdo (Letras)
escolar bolsista- 6
Caixa
meses como
. escolar
monitora
Fabiano Grafite Cursando ensino | 2 anos e 11 | AMAS Piratininga
médio meses
Ingrid Desenho e | Superior completo - | 2 anos e 11 | AMAS Lagoa
Pintura Artes meses
Ivone Reciclagem Ensino Médio | 3 meses AMAS Céu Azul
completo
Marlene | Apoio Superior completo 2 anos e 11 | AMAS Céu Azul
administrativo meses
Rafaela Meio- Superior  completo | 2 anos e 11 | AMAS Céu Azul
ambiente (Ciéncias meses
Biologicas)
Regner Taekwondo Fundamental 2 anos e 11 | AMAS Jardim
Daniel completo meses Leblon
Tatiana Agente de | Superior em | 3 anos e 11 | AMAS Piratininga
informética formacao meses
(Administracéo)
Veronica | Teatro Superior em |2 anos e 11 | AMAS Piratininga
formacdo (Teologia) | meses
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Walisson | Violdo -Jovens | Superior em |2 anos e 11 | AMAS Maria
inventores- formacao (Artes | meses Helena

Informatica Visuais)

O professor coordenador, Fabio, é formado em Educacdo Fisica-Licenciatura. Seu tempo de
magistério € de 15 anos, sendo 12 desses na propria EMALC e os outros trés anos no PEI
dessa escola. Hoje ocupa dois cargos na escola, tendo a funcdo de coordenar o programa e
possibilitar seu funcionamento dentro e fora da escola. Antes disso, trabalhava no servico
privado. Foi indicado para o cargo de Coordenador da Integrada por ter uma boa relacdo com
a comunidade escolar e ser aberto a novos desafios. Como 0s monitores, Fabio também mora
em bairro de Venda Nova, o S3o Jodo Batista. Esse dado estda em conformidade com
orientacOes do proprio PEI e do PME, o que, para esses programas, ter moradia no entorno da

escola traz contribui¢cdes importantes.

Conforme exposto no Texto Referéncia para o Debate Nacional-Educacao Integral (2009b, p.
31), sobre a “disponibilidade para o dialogo” e como para Freire (1996, p. 153), a “abertura
respeitosa aos outros” potencializa todos os agentes educativos como formadores. Assim, 0S
saberes, conhecimentos e vivéncias trazidos por esses novos atores propicia o contato dos
alunos com realidades multidisciplinares e culturas muito proximas as deles, com isso dando
possibilidades de que esses estudantes aumentem seu repertério de vida e evoquem as

diferentes dimens6es — fisica, cognitiva, funcional, relacional — do ser humano em formacao.

Atualmente, fazem parte da Integrada/EMALC, aproximadamente 260 alunos, sendo 80 no
turno da manha, divididos em 4 turmas, com faixa etéria entre 11 e 15 anos e 180 no turno da
tarde, divididos em 7 turmas, com idades entre 6 e 11 anos. As turmas da Integrada nédo
acompanham as mesmas turmas do turno regular, o que faz com que os alunos de diferentes
turmas se encontrem no horario em que frequentam as oficinas da Integrada. Quanto a esse
pormenor, vimos uma troca, uma convivéncia maior entre 0s alunos proporcionando uma

ampliacgdo nas relagfes interpessoais.

Uma vez por semana, 0 coordenador tem encontro com 0S monitores para planejar as

atividades que serdo desenvolvidas junto aos alunos, seguindo os horarios pré-estabelecidos e
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as diretrizes da SMED, conforme ja colocado anteriormente. Nessas reunides também séo
programadas as saidas para as aulas-passeio que os alunos fazem, por exemplo, indo a
museus, parques, entre outras. Outra atribuicdo do coordenador séo as reuniées com o diretor
da escola regular, que no caso da EMALC, normalmente sdo feitas em tom informal, como
seu proprio depoimento, para acertos, comunicacdo das oficinas que estdo sendo
desenvolvidas e para conversar sobre comportamento dos alunos. Além disso, ele é
responsavel em, ao organizar a matriz curricular, levar em consideracdo o Projeto Politico
Pedagogico da escola regular, tomar conhecimento dos espacos disponiveis na comunidade e
promover a relagdo entre a escola e as entidades parceiras. Nesse sentido, as fungdes desse
profissional sdo de suma importancia, pois é ele o responsavel pelo desenvolvimento do
Programa e da articulacdo deste com os professores e funcionarios da escola regular e, para
isso, precisa fomentar o debate acerca da concepcéo e do desenho da Integrada, na instituicao.

De acordo com o professor coordenador (PC) Fébio,

para os professores e demais integrantes da escola, temos além do
nosso site facebook, um jornal semestral que contém as atividades do
PElI EMALC. Para os monitores divulgo os oficios, experiéncias de
outras escolas, documentos da GEDC com intencionalidade da
Escola Integrada e fungdes dos monitores, cursos de formagéo.*3

Ainda de acordo com Fabio, existe um esforco para que haja uma integracao entre o curriculo

trabalhado na escola regular e o que desenvolvido na Integrada:

Em suma, trabalhamos trés pilares: cultura, esporte e ludicidade.
Vejo que o curriculo do PEI pode ser trabalhado integrado ao
curriculo do ensino regular fazendo algumas abordagens
interessantes, tanto no ambito do conhecimento geral, como no
especifico”. (Diario de campo).

Para compreender como isso se efetiva no cotidiano da “Integrada”, veremos a seguir como se

organiza o curriculo no contra turno escolar.

4.2. O curriculo desenvolvido no PEI

13 Nas citaces advindas do trabalho de campo (entrevistas, didlogos informais, anotagcdes do diario de campo),
optamos por utilizar grafia diferente das citagdes retiradas das referéncias bibliogréficas.
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A palavra curriculo carrega distintas concepcoes, traduzindo diferentes modos de conceber a
educacdo, assim como as varias influéncias tedricas hegemonicas, de determinados tempos
historicos, podendo ser, segundo Moreira e Candau (2007, p. 19) “como as experiéncias
escolares que se desdobram em torno do conhecimento, em meio a relagcdes sociais, e que

contribuem para a construcdo das identidades de nossos/as estudantes”.

Nesse sentido, o curriculo contém as intengdes pedagdgicas presentes na escola pelas
atividades que esta organiza, para que sejam alcancadas aquelas intencdes. Para além do que
seja organizado, também se inserem no curriculo, as atitudes e valores transmitidos nas
relagOes entre os atores sociais e as rotinas estabelecidas no cotidiano da escola e que se
expressam nos rituais, nas relagdes hierarquicas, nos horarios e regras, que hoje sao nomeados

como o curriculo oculto.

Na acepcdo de Moreira e Candau (2007, p. 19), “o curriculo é o coragdo da escola o0 espaco
central em que todos atuamos, o que nos torna, nos diferentes niveis do processo educacional,

responsaveis por sua elaboragédo”.

Sacristan e Goémez (1998, p.126) trazem que “o conceito de curriculo ¢ bastante eléstico;
poderia ser qualificado de impreciso porque pode significar coisas distintas [...]”. Além disso,
afirmam também que “quanto mais ambiciosas forem as pretensdes que se tenham para que a
instituicdo escolar cumpra com os alunos/as, tanto mais complexo e, mais uma vez, ambiguo é

o curriculo”.

Tendo esses dois sentidos apresentados como referéncia, podemos inferir que o curriculo
proposto para o PEI é desafiador, na medida em que representa uma politica publica com
pretensdes de intervir na organizacao escolar e no curriculo, de forma a qualificar a educacao,
principalmente para os sujeitos advindos das camadas populares, com baixo capital cultural
(BOURDIEU, 2007).

No intuito de alcancar seus objetivos, o PEI se organiza na oferta e na disposicéo de oficinas e
aulas-passeio como forma de garantir atividades em diversas areas de conhecimento, aos
estudantes que participam do programa. Para isso, a Prefeitura de Belo Horizonte vem
construindo parcerias, fazendo da articulacdo entre diferentes programas e um conjunto de

atores sociais, a base para oportunizar o desenvolvimento integral de criancas, adolescentes e
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jovens. Como vimos anteriormente, a construcdo de politicas publicas intersetoriais foi
mobilizada na dire¢do de congracar diversos setores politicos s, provocando um novo modelo
de gestdo para a educacdo do municipio. Para garantir a ampliacdo da jornada escolar, o PEI
articula acdes entre as trés esferas governamentais — federal, estadual, municipal — e 06rgaos

da Prefeitura Municipal, além de outras instituicdes.

As oficinas oferecidas no PEI devem se articular com o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) de
cada instituicdo educativa, além de se inserirem nos macrocampos explicitados no PME,
desde 2010, no entendimento de que o0s novos tempos exigem formacgdes diferenciadas,
diversificadas, como o uso de diferentes linguagens e diferentes formatos
metodoldgicos. Baseando-se nessas premissas, o PEIl desde sua criacdo teve na
concepcao de Cidade Educadora, como ja mencionado, sua inspiracdo para conceber a
educacdo dentro e para além dos muros da escola, com atividades desenvolvidas tanto dentro
do espaco escolar, quanto em diferentes lugares da comunidade e da cidade, como pracas,
parques, teatros, museus, cinemas, entre outros (PBH-SMED, 2006-2009).

Como vimos, essa concepcdo estd calcada na perspectiva no movimento das Cidades
Educadoras que teve no primeiro Congresso Internacional de Cidades Educadoras, realizado
em Barcelona, Espanha, em 1990. Na Carta de Barcelona, a cidade se torna locus educativo,
oferecendo ricos locais que possibilitam a convivéncia e a formacao cidada.
Las ciudades educadoras, con sus instituciones educativas formales y sus
intervenciones no formales (con intencionalidad educativa fuera de la educacion
reglada) e informales (no intencionales ni planificadas) colaboraran, bilateral o
multilateralmente, para hacer realidad el intercambio de experiencias. Con espiritu
de cooperacién, apoyardn mutuamente los proyectos de estudio e inversion, bien en

forma de cooperacion directa, bien colaborando con organismos internacionales.
(Carta de Barcelona, 1992, Preambulo).

Este documento estabelece 18 (dezoito) principios que visam a construcdo de uma rede social
educadora para a promocao da igualdade entre os moradores, a justica social e o equilibrio
territorial. Nesse sentido, os governos das cidades assumem a responsabilidade de fomentar o
desenvolvimento das potencialidades educativas contidas nos varios espagcos municipais,
contando com o auxilio de setores publicos e privados. Nesse ambito, a escola integrada
precisa construir parcerias com clubes, centros culturais e de saude, igrejas, universidades,

entre outros, que contribuam para a “ampliacdo de repertorios relacionais, culturais,
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cientificos, artisticos, todos importantes para a criagdo de significados, compreensdo da
realidade e fortalecimento da capacidade de intervencio positiva” (FUNDACAO ITAU
SOCIAL, 2010, p.7).

Em conformidade ao que a Carta de Barcelona orienta, o PEI traz a ideia de Belo Horizonte
como uma sala de aula. Nessa concepcéo, considera-se que a cidade educa e que se educa pela
presenca dos sujeitos que transformam as ruas e avenidas, 0S museus, 0S parques e outros
espacos, fundando novas formas de pertencimento comunitario. Nessa perspectiva, através
das oportunidades oferecidas no contraturno, o aluno pode utilizar os equipamentos
disponiveis na comunidade, aumentando seu arcabougo de vivéncias. Procura-se interligar os
conhecimentos adquiridos na prépria comunidade aos conteidos das disciplinas curriculares,
para a melhoria tanto da qualidade do ensino, quanto das habilidades fisicas, motoras,
sensoriais e intelectuais do sujeito (PBH-SMED, 2006-2009), assim como “os condicionantes
sociais externos e a subjetividade dos individuos” (SETTON, 2002, p. 61).

Nessa nova maneira de olhar, a educacéo se insere na ampliacdo do espaco escolar para que
este atinja o status de territorio educativo (MEC, 2010, p.16), ou seja, todo espaco e/ou
ambiente em que os alunos circulam é convertido em viabilidades intencionais e planejadas,
de aprendizagem, reaproximando “os tempos da vida dos tempos da escola, entendendo-0s em

seu continuum” (MOLL, 2008, p. 15).

Gadotti (2009) acrescenta que tanto cidades, quanto bairros tém uma profusdo de
oportunidades educativas e, por isso “ndo se pode falar em cidade educadora, sem falar em
educacdo integral [...] sem a integracdo de diversas 'educacdes' da cidade” (2009, p. 43). Esse
autor também argumenta que o aprender a cidade envolve a leitura de mundo e, desse modo, é
necessario que haja uma 'pedagogia da cidade', que ensine a “olhar, a descobrir a cidade, para

poder aprender com ela, dela, aprender a conviver com ela” (2009, p. 45).

Nessa perspectiva, 0os caminhos percorridos pelos alunos entre o prédio da escola regular até o
local onde funcionam as oficinas sdo espacos de apropriacdo e aprendizagem, assim como as
aulas-passeio proporcionadas a Integrada. “Esses tempos de mobilidade, assim como os de
alimentacéo e atividades de relaxamento, ganham contornos de aprendizagem, s&o momentos
de formagao” (MEC/SALTO PARA O FUTURO, 2008, p. 22), assim como as aulas-passeio
feitas a diversos lugares culturais e/ou recreativos. No PElI da EMALC, vimos varias
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situacGes e momentos em que a aprendizagem se faz presente, como veremos mais adiante na

descricéo das oficinas e das aulas-passeio.

O PEI também procura proporcionar a apropriacdo dos espacos internos, quando os alunos
podem circular por todas as dependéncias da Integrada e externos, quando os alunos véo a

espacos e equipamentos publicos e privados, da cidade de Belo Horizonte.

Partindo do conceito de cidade educadora, o programa prople a utilizacdo dos
espacos da cidade, como clubes, igrejas, cinemas, parques, museus e outros, no
contraturno da escola regular, para trabalhar as diversas linguagens e
conhecimentos, por meio de oficineiros, agentes sociais e comunitarios, monitores
de instituicdo de ensino superior e professores da escola. Isso possibilita que os
estudantes ampliem o universo de experiéncia e saberes e encontrem sentido para a
busca de conhecimentos e para a consolidacdo da aprendizagem escolar (RESENDE,
2013. P. 45)..

Assim, o PEI tem o entendimento de criar uma nova cultura sobre o educar e o formar, tendo
na escola “seu ponto catalisador, mas que a transcende, para explorar ¢ desenvolver os
potenciais educativos da comunidade” (MEC/SALTO PARA O FUTURO, 2008, p. 20).

A insercdo de territorios educativos € uma das premissas do PEI na EMALC, que tenta
romper com a violéncia simbdlica que valoriza determinados conhecimentos em detrimento
de outros, calando as vozes, notadamente dos individuos e grupos pertencentes as camadas

populares, que enxergam seus conhecimentos e culturas como menores. (BOURDIEU, 2007).

A proposta do PEI é romper com essa ldgica, valorizando a presenca de outros atores sociais,
como 0s monitores, representantes de culturas diferentes, cujas relacdes com os alunos o0s
ajudam a reelaborar seu ethos e seu capital social. Segundo Bourdieu (2007, p. 50), esses dois
conceitos, ao se combinarem, “concorrem para definir as condutas escolares e as atitudes
diante da escola, se constituindo no principio de eliminacdo do diferencial das criangas e

adolescentes das diferentes classes sociais”.

E nessa direcdo que as oficinas oferecidas no PEI da EMALC sio pensadas. Buscam associar
a teoria a pratica, levando em consideracdo os saberes e praticas dos monitores que advém dos
mesmos ambientes e culturas dos alunos. “As oficinas visam atender as demandas do universo
infantil e juvenil na perspectiva de desenvolvimento de competéncias multiplas e vivéncias
capazes de proporcionar uma aprendizagem significativa sintonizada com a realidade de cada

educando” (MEC/SALTO PARA O FUTURO, 2008, p.24).
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Diferentemente do turno regular, o ambiente em que as oficinas acontecem ndo tem carteiras e
cadeiras; as criangas podem se assentar ou deitar pelo chdo para desenharem, assistirem a
filmes ou mexerem na terra enquanto estdo na horta; os lugares sdo abertos, permitindo o
transito para outros lugares, como o laboratorio de informatica ou a espacos de cultura, para
usufruir de pecas de teatro ou concertos artisticos. Tudo isso Ihes permite viver outros
mundos, outras experiéncias e Ihes ddo novas formas de estarem nesse mesmo mundo.

llustrando essa nova concepcao de ver e fazer o curriculo, o coordenador Fabio expde:

O curriculo desenvolvido na Integrada visa ao desenvolvimento do
aluno para a vida e ndo para os conteudos ditos “regulares”. O
objetivo da Integrada é educar como um todo, para a vida mesmo,
para eles se colocarem no mundo de outra forma (Diario de campo).

O coordenador Fabio também compara, em sua reflexdo, o curriculo da Integrada com o do
turno regular, apontando o potencial das experiéncias oferecidas pelo PEI na construcdo de

novos perfis de sujeitos e de uma formacdo cidada.

Enquanto sala de aula, é do professor da regular mesmo, ele ta
atingindo a sua disciplina, entdo histéria trabalha com historia,
geografia com geografia, sdo poucos que conseguem trabalhar com
geografia e ao mesmo tempo com histdria, com ciéncias, com
portugués, com matematica né? Eu achava até engracado quando eu
entrava para escola e tinha alguns professores que falavam assim
alfabetizacdo portugués, alfabetizacgdo matematica, mas gente,
alfabetizacdo matematica? Hoje a gente vé numa questdo mais ampla
da pra trabalhar, histdria, geografia, matematica sem fugir, sem fugir
do seu contexto né? Sem fugir do seu conteudo a vencer, ndo vou ser
utépico nem alienado de dizer, ah! agora mudou nédo, ndo, eu creio
que a integrada tem essa chance ai, a integrada é diferente da regular
que tem uma sala de aula fechada, conteidos a vencer, o professor
tem essa boa vontade mesmo, quem sou eu para falar que ndo tem
essa perspectiva da formacdo enquanto ser total, enquanto cidadao
mesmo, entende dos seus direitos, é critico. A integrada tem essa
vantagem de sair da sala de aula, ir pra comunidade, trabalhar
outros conteudos, fazer outras costuras, amarrar diversas questfes
culturais, culturais, de sociedade, de esporte, de lazer, que a regular
talvez ndo tenha. (Diario de campo).

Nesse sentido, Larrosa-Bondia (2011, p. 6) ao expor acerca da importancia do principio da
alteridade na construcdo da experiéncia, ilustra o que a Integrada da EMALC tem feito, em
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relacdo ao curriculo: “Se lhe chamo de 'principio de alteridade' é porque isso que me passa
tem que ser outra coisa que eu. N&o outro eu, ou outro como eu, mas outra coisa que eu. Quer

dizer, algo outro, algo completamente outro, radicalmente outro”.

Vejamos, a seguir, como essas experiéncias acontecem nas atividades do PEI-EMALC.

4.2.1. As oficinas

Com vistas a garantir que os objetivos e principios do PEI, como uma politica educacional do
municipio de Belo Horizonte, a SMED, através da GEDC, estabeleceu algumas definicdes
para as oficinas, conforme esta no Oficio N° 093/2014

- Atividades dirigidas nas quais se aprende e se ensina, baseando-se no principio do
aprender fazendo, valorizando os saberes das criancas e adolescentes.

- As atividades propostas aliam aprendizagens de conhecimento, ludicidade,
habilidades e valores, podendo ser desenvolvidas em diferentes espagos.

- As oficinas estdo organizadas em grupos que se relacionam entre si: Arte e
Cultura; Esportes, Jogos e Brincadeiras; Leitura e Escrita; Saide e Meio-Ambiente;
Circulacdo pela Cidade; Tecnologias Educacionais, dentre outras.

- As oficinas sdo definidas pelos Macrocampos (MEC/SMED), pelo Mapa Mensal
de Atividades (SMED) e pelo Plano de Atendimento Anual da Escola. (p.7)

Em acordo com essas diretrizes, o PEI da EMALC possui oficinas variadas, que procuram
contemplar os macrocampos descritos no PME, que foi incorporado ao PEI em 2010 e das

outras orientacfes postas acima.

O horério das oficinas, para o turno da tarde, organiza-se assim: cada dia tem duas oficinas
com duracdo de 1(uma) hora e 30 (trinta) minutos cada, com intervalo de dez (10) minutos
entre elas, comecando as 12 (doze) horas e 40(quarenta) minutos, terminando as 15 (quinze)
horas e 20 (vinte) minutos . No PEI da EMALC séo oferecidas 10 (dez) oficinas: informatica/
educacdo ambiental/ taekwondo/ recreacdo/ teatro/ desenho e pintura/ grafite/ reciclagem/
violdo/ jogos pedagdgicos/ convivéncia, distribuidas de modo a que cada uma das 7 (sete)
turmas as tenha uma vez por semana. Ha apenas uma diferenca entre as turmas A e B das

outras, porque essas turmas tém oficina de convivéncia e sdo formadas por meninos e meninas
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de idade entre 6 (seis) e 7 (sete) anos. As outras cinco turmas tém oficina de violdo e sdo
constituidas por alunos com idade entre 8(oito) e 11(onze) anos.

De todas as oficinas, 8 (oito) delas sdo ministradas no prédio onde esta instalado o PEI, que
também é chamado de Anexo. As oficinas de Informatica e Educacdo Ambiental acontecem

no predio do turno regular, em ambientes proprios.

As 15 (quinze) horas e 20 (vinte) minutos, quando termina o horario da segunda oficina do
dia, no Anexo, todos se organizam e dirigem-se para o prédio do turno regular onde jantam

para irem para suaS casas.

No quadro a seguir, podemos ver a organizacdo das oficinas para 0 més de maio de 2015, em

conformidade com coordenador e monitores.

Segundo o coordenador Fabio, ndo ha muito espagco na organizacdo da Integrada para o
planejamento das oficinas, embora haja algum esforco nessa direcao.

A formagdo a gente faz aqui mesmo, eu com 0S monitores.
Normalmente a gente faz de 8 as 8:20, porque 8:20 comega a escola
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integrada vamos dizer assim mesmo, ou quando tem paralisacédo a
gente aproveita também e faz e quando tem esses recessos, eu venho
no recesso, mesmo ndo precisando estar vindo devido isso, eu venho
nos recessos. Eles estdo aqui porque eles sdo CLT, ndo séo
concursados, estatutarios como eu, entdo venho veio nos recessos e a
gente conversa bastante e, uma vez por més, eu pego o horario de
planejamento, projeto, apoio do monitor e converso com ele em
particular e pergunto porque ele tem esse projeto né? Porque a carga
horaria dele permite esses projetos. Nesse projeto entdo a gente
conversa um pouco, entdo tem conversa em grupo e conversas
individuais E preciso sistematizar mais, mas tem uma ligacdo sim.
Planejamento, planejamento, tem conversa franca, eu pergunto como
ta a sua oficina, porque a gente tem alguns pilares que a gente usa
aqui que sdo: disciplina, organizacao e planejamento. Esse ¢ o DOP,
né? O DOP: disciplina, organizacédo e planejamento, a gente tem a
partir desse ano, que a gente ta tocando muito que no ano passado
ficou sem profissionalismo. Nesses quatro pilares, a gente tem levado
a escola integrada aos monitores e ai a gente usa essa reunido para
planejamento, formacdo e conversa franca: nessa oficina tem que
fazer isso, tem que fazer aquilo, comportamento, a sua postura porque
ndo sdo professores, formacdo. Essa parte, a gente tem visto o
feedback da maioria, da maioria, né?(Transcrigdo de entrevista).

Quebrando com a tradicdo de salas com carteiras, na Integrada elas ndo existem. As salas ndo
tém carteiras convencionais. Onde funciona a recreacdo, ha trés mesas brancas, de plastico e
algumas cadeiras, também de plastico. Alguns alunos assentam-se nas cadeiras quando estdo
participando de jogos de tabuleiro, os outros ficam espalhados pelo chdo, brincando ou
desenhando. Ha muitos jogos, para diferentes idades e sempre acessiveis aos alunos,
mostrando que a materialidade esta presente. A monitora Aline é muito querida, porque esta

sempre sorrindo para os alunos.

Gosto muito da Aline. Ela é muito boazinha. Ela brinca de jogos com
a gente (A. 7 anos. Diario de campo).

A Aline deixa a gente pegar 0 jogo que a gente quer (L. 8 anos. Diario
de campo).

No péatio também existe uma cama elastica, comprada no final de 2014, cercada por rede, que

é um delirio para os alunos quando a usam, durante a oficina de recreacao.

102



Isso aqui € muito bom. Olha como eu estou suado. Também eu pulo
muito, vocé viu? (dirigindo-se a mim), Quase sai por cima! (muitos
risos) (J. 9 anos. Diéario de campo).

Onde funciona a aula de iniciacdo musical e violdo, o espaco é totalmente aberto — onde
funcionava um local para fazer churrasco — porém isso ndo impede a concentragdo dos alunos,
porque eles gostam muito dessa oficina. Ha mesas e cadeiras de pléstico, segundo a
necessidade do momento, um armario onde sdo guardados os materiais e 0s violdes. No
pequeno quadro-negro, 0 monitor escreve pautas, cifras e posi¢cbes dos dedos para que
masicas sejam dedilhadas e os alunos, assim vdo aprendendo a tocar. Nesse local também

acontecem outras oficinas, conforme a demanda.

Visdo do patio e onde funciona a oficina de violdo

A sala onde funciona a oficina de teatro é muito interessante a adaptada para esse fim. N&o ha
cadeiras nem mesas para 0 uso das criangas. O chéo é todo recoberto com EVA, onde os
alunos, logo que chegam, ficam deitados, no escuro, para descansar. Alguns até dormem. Ha

uma televisdo plana, presa na parede, com DVD que é utilizado para os filmes que serdo

4 EVA, em portugués, € a sigla de Espuma Vinilica Acetinada, escolhida para coincidir com a do nome técnico
de sua matéria-prima, Ethylene Vinyl Acetate. E um material termoplastico, uma espuma sintética de custo
acessivel muito usada para produtos infantis e material escolar.
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exibidos. Existe um biombo, proprio para apresentacfes de teatro de bonecos que séo
confeccionados pelos alunos sob orientagdo da monitora. Durante a exibi¢do dos filmes, ou

das pecas de teatro, os alunos ficam deitados ou recostados nas almofadas que la também tem.

Quando estdo em atividades, também ficam espalhados pelo ambiente, aproveitando o que
estdo fazendo. Uma mesa de uso da monitora e um armario também fazem parte da sala.
Numa apresentagéo que assisti, a pega tinha como fundo, o respeito aos outros e foi encenada
com bonecos manipulados pela monitora e alunos, que faziam vozes diferentes, de acordo
com 0 personagem que carregavam: uma idosa, uma menina, um lobo e um menino. Todos se
divertiram e entenderam a moral que estava sendo trabalhada. A monitora Ana Paula assim se

expressou sobre a monitora da oficina de teatro:

A Verdnica € 6tima, muito respeitada. Ela s6 tem vinte anos e faz esse
trabalho tdo bacana como essa peca e os alunos gostam muito dela
(Diério de campo).
Em outra sala ha uma grande televisdo plana que € usada pelos alunos que gostam de jogos de
videgame, principalmente os mais velhos. Os alunos ficam assentados em pufs espalhados

pela sala, ou assentados em cadeiras do mesmo tipo que existem nos outros ambientes.

O patio externo é bem grande, como ja o dissemos. Parte dele tem uma cobertura comprada
pela Integrada para que acontecam as oficinas de taekwondo e de “para casa”. Na parte
destinada ao taekwondo, ndo existem mesas e cadeiras. E todo aberto, sem paredes que o
delimitem, mas as atividades ocorrem tranquilamente. O cimento é coberto com EVA, como
um tatame. Para essa oficina, os alunos trocam o uniforme pelo quimono proprio para artes
marciais, que também é disponibilizado pela Integrada, assim como os uniformes do dia a dia.

Essa oficina é uma das preferidas pelos alunos.

O que eu mais gosto é do taekwondo. Aqui a gente aprende a ter
respeito. A gente aprende o que é luta. Que é luta de ndo brigar na
rua. A gente ganha uniforme do taekwondo (A. 10 anos. Diario de
campo).

Depois que 't6' na Integrada aprendendo taekwondo, eu ndo brigo
mais em casa (J. 10 anos. Diario de campo).
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Vista do patio onde a oficina de tackwondo funciona

Os exercicios que o monitor executa com os alunos sd@o bem dindmicos e sincronizados. Um
verdadeiro treinamento. Os alunos os executam com prazer, mesmo quando erram. Nesses
momentos, 0 monitor vai a cada um e ensina o movimento individualmente, até o aluno
executa-lo bem. E perceptivel o respeito que esse monitor desperta em todos os alunos e nos

companheiros, como ja mencionado.

Eu gosto de todos (monitores), mas o Regner é melhor, porque ele
ensina o que eu gosto de fazer. Ele ensina bem (P. 11 anos. Diario de
campo).
Ainda no péatio, sob a mesma cobertura, funciona a oficina de “para casa”. Ai, também, as
mesas usadas sdo do mesmo tipo que as da recreacdo. As crian¢as, ao chegarem, sentam-se
em grupos de quatro em cada uma. Tiram 0s materiais, como cadernos e estojos de lapis que
vao usar na atividade. Ficam misturadas, quanto as turmas em que estdo matriculadas na
escola regular e quanto aos ciclos. Toda a Integrada funciona desse modo. Essa é uma

estratégia que atende bem ao quesito socializagdo

Aqui é tudo misturado. Eu, ela e ele somos alunos da professora (...).
Elas sdo da outra turma la na regular. Essa coisa de misturar é muito
bom, porque a gente faz mais amigos e também fica sabendo mais
coisas diferentes (W. 11 anos. Diério de campo).

A gente aqui troca os materiais, € bom porque a gente conhece outros
colegas e aprende a respeitar todo mundo (J. 10 anos. Diario de
campo).
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Depois que os alunos se aprontam para fazer as tarefas de casa, cada um tenta fazer a sua
sozinho ou conversam entre si para saber o qué e como fazer o que foi pedido. Os mais velhos
ensinam 0s menores, assim como 0s que ja sabem o que é para ser feito, ajudam os outros. Ha
uma troca de conhecimentos e informacdes entre o grupo que esta reunido em uma mesma
mesa. A monitora observa a todos, ajudando quando h& duvidas ou questdes que eles ndo
conseguem resolver. Quando véo terminando as tarefas de casa, a monitora distribui jogos de
palavras, quebra-cabecas, ou jogos que envolvam situacdes matematicas para os alunos. Estes
vao novamente se reagrupando para participar dos jogos. Alguns ficam brincando de correr

pelo péatio, com a permissdo da monitora.

Uma questdo colocada pela monitora dessa oficina é sobre a dificuldade que se apresenta
quando os exercicios vindos nos “para casa” sao de disciplinas ou contetdos que a monitora

ndo domina.

As vezes, tenho dificuldade em ajudar porque estou fazendo Letras,
entdo quando é dever de outra matéria, como fisica, quimica,
geografia, para os maiores, eu ndo sei a mateéria, ai fica dificil. Mas
para 0S menores eu Ssei que posso ajudar, entdo dou jogos de
formacdo de palavras que eles gostam (Claudiene, monitora. Diario
de campo).

O coordenador Fabio, assim como a monitora Claudiene, também se manifestou acerca da

dificuldade com a oficina de “para casa”:

0 para casa que continuou sendo o nosso dilema, é o para casa, é 0
reforco escolar, € acompanhamento pedagégico e letramento, é
arredondar e fechar isso ai porque para casa ja fala para casa e ndo
tem um oficineiro, um voluntario ou agente cultural que consegue
coordenar isso de manha e a tarde e acompanhar os meninos do 1° ao
9° ano e dar conta dos diversos contetdos né: geografia, historia,
ciéncias, matematica, portugués, ndo tem estrutura adequada,
ambiente adequado e nem profissional ainda, talvez a gente criou e
deu um pouquinho certo, a gente tem espaco pra isso dentro de cada
oficina ou no comego ou no final para que cada aluno por si so crie
autonomia para ta fazendo para casa, a gente sabe que ta longe do
ideal, assim também acontece na casa dele, ele chega e ja tem que
fazer o para o casa por ele préprio né, mas o menino que fica nove
horas na escola e chega e tem que fazer o para casa, também a gente
sabe que a escola integrada tem arrumar um meio facilitador disso ai
(Transcricao de entrevista).
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Outras duas salas sdo usadas para aulas de reforgo escolar que sdo dadas pelo Programa de
Intervencdo Pedagogica (PIP) que também é da PBH, porém quem ministra as aulas de
reforco sdo professoras da EMALC, concursadas e que nao tém relagdo com a Integrada. O
trabalho de captacédo dos alunos que precisam de reforco escolar é feito durante as oficinas da
Integrada, quando essa profissional vai, em cada uma, dizendo que ela esta la para dar aulas
de reforgo para quem estd com média baixa na escola regular.

Quem esta ruim em nota em Matematica? E melhor fazer o reforco do
que ficar em recuperacdo! (Professora da Escola do turno regular,
Diario de campo).
As aulas sdo dadas durante o contraturno, ou seja, no horario em que os alunos também estao
nas oficinas da Integrada, o que ndo atrai muito a atencdo deles, que preferem fazer as

atividades propostas pelas oficinas.

A oficina de informatica é também muito concorrida. Ela acontece no proprio prédio onde a
EMALC funciona. H& computadores para os alunos, que geralmente sentam-se em duplas. A
monitora, ou agente de informatica, procura desenvolver com os alunos questBes bésicas de
conhecimento da ferramenta. Os alunos escrevem pequenos textos, fazem pesquisa na

internet, jogam alguns jogos.

Os maiores gostam tanto do que aprendem durante as oficinas que
procuram cursos profissionalizantes, porque querem seguir na area
de informatica e na Integrada ja tém um comeco (Tatiana, monitora.
Diéario de campo).
Os menores também gostam dessa oficina, pelas oportunidades que trazem de manipularem os
computadores, de jogarem através deles e de pesquisarem assuntos que sao abordados nas

aulas do turno regular.

O que eu aprendo aqui eu uso nas pesquisas, porque sei informatica
(R. 11 anos. Diario de campo).

A oficina de grafite é ministrada pelo monitor Fabiano, que também é muito querido pelos
alunos. Essa oficina acontece no mesmo espaco que é destinado a recreacdo, quando esta nao
acontece. Fabiano ensina técnicas de desenho e tipos de letras que 0os meninos vdo copiando e
depois pintando. Alguns tém até um caderno a parte onde fazem seus ensaios e sentem

orgulho em apresenta-lo aos visitantes. Nesse local, como ja dito, 0s meninos e meninas ficam
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assentados ou deitados pelo chdo, o que gostam muito, fazendo as atividades que sdo
propostas pelo monitor. Ele também mostra como usar as latas de spray que séo usadas para
as interferéncias que fazem, como as do muro interno e fachada da Integrada e da escola do
turno regular. Fabiano tem um transito muito bom com os alunos. Trata-os como iguais. Usa a

mesma linguagem que eles

E isso ai, veio, quero que faca um desenho pra mim (Diério de
campo).
Durante seu trabalho, ri e mexe com uns e outros, o que estabelece uma ligagéo bastante forte

entre eles. Também os conhece muito bem.

Sabe aquele ali? Era muito danado, revoltado mesmo. J& ia por um
caminho ruim. Ai dei uma ideia nele, disse que como ele deve ser na
vida, que essa vida que ele tava levando ndo ia dar nada. Ai, agora
ele td bem bom, ndo ta revoltado, nem terrivel como antes. Ta fazendo
tudo nas oficinas (Fabiano, monitor. Diario de campo).

A oficina de desenho e pintura, ministrada pela Ingrid também é muito interessante. Ela
propde atividades que despertam a criatividade. Os alunos fazem caixinhas para presente, para
guardar o lixo das pontas de lapis. Fazem mascaras para os dias festivos, 0 que eles gostam
muito. A materialidade para as atividades esta presente em lapis de todas as cores, tintas de
diversas tonalidades e espécies, papéis diversos, entre outros materiais, a qualquer tempo.

Ha& que se destacar que a horta que é plantada nos fundos do prédio da EMALC é toda
cuidada pela oficina Meio-ambiente, de responsabilidade da monitora Rafaela e toda a
producdo é aproveitada pela cantina da escola nas refeicdes oferecidas a todos os alunos e
pessoal da escola. A oficina de Meio-Ambiente, ou Educacdo Ambiental, é muito dindmica e
tem na figura da professora Roseli, da escola regular, uma grande parceira. Roseli faz parte do
Projeto “Educar pela Cidade: Memoria e Patrimdnio Cultural e Ambiental”, do qual também
fazemos parte e ja descrito anteriormente. A parceria entre a oficina e esse projeto se deu em
encontro entre os alunos e suas avos que trouxeram plantas e ervas, usadas por elas ha muito
tempo, em chés e unguentos, que dizem muito da tradi¢cdo que essas av0s carregam e que 0
referido projeto tem resgatado na comunidade de Venda Nova. Durante a exposi¢cdo da
utilidade das plantas, as avés interagiram com os alunos, netos ou ndo, que depois as levaram
para a horta para, juntos, plantarem e apreciarem o que ja havia la. Esse momento permitiu

uma troca de saberes e conhecimentos entre todos, alunos, avos, monitores, pesquisadora e
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professora do turno regular, resultando na valoriza¢do dos saberes populares, das avds como
conhecedoras de coisas novas para esses alunos, além da integragdo entre todos que foi
proporcionada por essa atividade. Como a horta ja faz parte da EMALC e esta no préprio
prédio, essa oficina de meio-ambiente é a que mais esta integrada a escola regular, segundo
Fabio:

Hoje, a integracdo se da muito no ambito da educacdo ambiental
(Diério de campo).

Entrada da oficina de Meio Ambiente

Vista parcial da horta — oficina de Meio Ambiente

109



4.2.2. As aulas-passeio

As aulas-passeios sdo a acdo central do Nucleo de Relagdes Institucionais da Geréncia de
Educacdo Integral Direitos Humanos e Cidadania (GEDC) da Prefeitura Municipal de Belo
Horizonte (PMBH). Tém a intencionalidade de promover o encontro, a apropriagéo e a
exploracdo dos estudantes com as variadas formas e espagos de aprendizagem que a cidade
oferece, pelo acesso a espacos culturais, esportivos, recreativos, areas de preservacao
ambiental, instituicGes militares, entre outros. De acordo com o caderno distribuido aos
coordenadores no Encontro Centralizado: professores coordenadores do PEI, acontecido em
fevereiro deste ano, “ao promover a circulagdo dos estudantes pela urbe e a visitacdo de seus
equipamentos, o0 projeto Aulas-passeio reforca o carater educador da cidade e sua capacidade

de gerar aprendizagens cognitivas, sociais e sensiveis” (p. 17).

As aulas- passeio, por terem “intencionalidade pedagogica”, devem ser “precedidas de
cuidadoso planejamento”, terem “eficiente execu¢do” e “séria avaliagdo”, para que possam

“retroalimentar” novos planejamentos dos responsaveis por elas (PBH/SMED, 2014, p. 8).

O agendamento para essas atividades é feito, eletronicamente, em dois momentos, no 1°
semestre e no 2° semestre, sendo que as opg¢des ficam disponibilizadas para serem escolhidas,

de acordo com o interesse e a intencionalidade das escolas em realiza-las.

A programacdo para 0 ano de 2015 assim ficou estabelecida: cada escola tem direito a trés

aulas-passeio, sendo:

- uma com entrada e/ou almogo pagos;

- uma com entrada gratuita e

- uma em um dos clubes conveniados com o Programa Esporte para Todos (Ibid. p.17).

Para qualquer uma das opc¢0es escolhida pelas escolas, o transporte é feito pelo Programa BH
Para Criancas (PBHC), por frota prépria ou com autorizagdo da locacdo de transporte,

tambem feito eletronicamente. O custeio é feito com verba da subvengéo do PEI.
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No PEI da EMALC, elas acontecem aproveitando-se todas as oportunidade que o Nucleo
oferece e, assim, todos os alunos vao incorporando essas saidas da escola. Em nossa estada no
campo, tivemos a oportunidade de acompanhar duas delas: uma visita a Escola de Musica da
UFMG e uma ao Mineirinho, na Pampulha, para assistir a uma partida de voleibol da Selecéo

Brasileira adulta, masculina.

E interessante notar que os alunos, nessas saidas, andam de modo muito organizado, sempre
perto dos monitores, preocupam-se em procurar local para jogarem o lixo — uns cuidando dos
outros gque por acaso esquecem-se desse quesito — acatam as orientagdes, mas principalmente,
brincam, cantam, conversam entre si e com 0s monitores. Deixam claro que aproveitam esses
momentos, como ficou claro em uma ocasido: Estdvamos num espaco aberto, todos
lancharam e brincaram. No momento de irmos embora, Fabio chamou 0s meninos e meninas

apenas uma vez e todos se dirigiram para o 6nibus, na mesma hora.

Em todas as duas, o que vimos, foi bastante interessante. Tanto alunos, quanto monitores
aproveitaram muito. Assistir a um jogo da selecdo de volei foi uma oportunidade Unica, para
todos. Nenhum deles ja tinha ido ao Mineirinho e, quando chegamos, o espanto foi visivel,
pelo tamanho e dimensdo que esse lugar tem. Durante o jogo, todos vibraram e perguntavam
como fazer para praticar esse esporte, ja que o futebol faz mais parte do cotidiano deles e o
volei sO € visto, raramente, pela televisdo. O contato com o esporte também faz parte das
diretrizes do PEI, pela oportunidade de aumento de repertério dos alunos.

A ida a Escola de Mdsica foi outro acontecimento. Ao chegarmos, fomos recebidos por duas
monitoras da prépria escola que nos levaram ao auditério onde haveria a atividade. Todos 0s
alunos e monitores, ao entrarem, assentaram-se muito organizadamente e escutaram com
atencdo o que as monitoras da UFMG explicavam sobre os instrumentos mostrados e escala
musical que foi ensinada por elas. Mas, o que mais chamou a atencdo foi o piano de cauda
que estava no meio do palco e, no momento em que as monitoras chamaram os alunos para
perto dele, foi emocionante. Os alunos foram, ordenadamente, apesar da euforia que estavam
sentindo, em grupos de quatro para observar 0 piano por dentro e para depois tocarem nas

teclas.

Para 0s monitores do PEI, esse também foi um momento especial. Nenhum havia visto nada
igual, como posto pelo monitor Fabiano:
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Nossa, esse piano é demais!” (Diario de campo).

Aline, monitora da oficina de recreacdo também comentou sobre as aulas-passeio, enquanto

estavamos na Escola de Musica:

No meu tempo, quando eu estudava, eu ndo tinha nada disso. Esses
passeios eu mesma nunca tinha ido. S6 com a Integrada é que tenho
oportunidade de conhecer outras coisas como essa e 0 teatro que
fomos assistir outro dia. Os meninos daqui sdo privilegiados, porque
eles tém oportunidade de ver muitas coisas (Diario de campo).

Também o monitor Fabiano, da oficina de grafite, ficou extasiado quando viu um piano de
cauda. Chamou-nos a atencdo a sua vivacidade e alegria durante as aulas-passeio, pois ele as
aproveita muito, divertindo-se com os alunos e tendo uma postura muito curiosa quando vé

algo que ndo conhecia.

Aula-passeio: Visita a Escola de Musica da UFMG

Nesse sentido, as aulas-passeio proporcionam vivéncias e conhecimentos distintos aos que
delas participam, contribuindo para a ampliacdo do capital cultural de cada um, tanto para os
monitores, quanto para os alunos desse programa. Como apontou Bourdieu (2007, p. 67), “o
volume do capital social que um agente individualmente possui depende entdo da extensdo da
rede de relacbes que ele pode efetivamente mobilizar e do volume do capital (econémico,

cultural e simbolico) que € posse exclusiva de cada um daqueles a quem esta ligado”.
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Guaré (2006) ressalta que esse tipo de atividade, vindo agregada a politicas publicas, como
Bolsa-familia, o Programa de Erradicagdo do Trabalho Infantil (PETI), entre outros, mesmo
que ndo totalmente suficientes, contribuem para que as criangas e adolescentes permanegcam
na escola. Nesse sentido, “0 aumento do tempo de estudo deve vir acompanhado da ampliacédo
do acesso das criangas e adolescentes aos espagos multiplos de apropriacdo da cidade e de
seus saberes, para que ndo se engessem as opg¢Oes num projeto educativo regulado por
oportunidades limitadas” (2006, p. 20). Ainda segundo essa mesma autora, as familias
esperam que o0 aumento da jornada escolar venha acompanhado de mais oportunidades de

aprendizagem, o que € a intencdo nao sé das oficinas, mas das aulas-passeio também.

Em depoimento do Coordenador Fabio, vemos que essas saidas do espaco da Integrada vém
agregando valores, ndo s para os alunos, como para todos 0s outros componentes que fazem

parte do Programa, como citado, anteriormente, pela monitora Aline.

Ele [o aluno] vivenciando, ele tem experimentado outros ambientes,
ele sabe que ambiente educa, outras vivéncias culturais, ludicas que
eu falei anteriormente que sdo pilares da Escola Integrada e fazem
parte da nossa oficina né? Fora isso, as excursfes, também os
passeios, eu creio que ndo s6 nds os monitores, mas acredito que 0s
alunos tém crescido muito e fechando esse tempo a mais pode
aumentar e, sendo redundante, potencializar, aumentar essa vivéncia
pedagdgica do aluno, eu ndo tenho divida disso (Transcricdo de
entrevista).

Essas aulas também contribuem para que, de certa forma, se rompa com o habitus, conceito
proposto por Bourdieu (1983), pelas oportunidades que oferecem de ampliacdo do repertorio

de vivéncias de monitores e alunos.

E a sua posicdo presente e passada na estrutura social que os individuos, entendidos
como pessoas fisicas, transportam com eles, em todo tempo e lugar, sob forma de
habitus. Os individuos "vestem" os habitus como habitos, assim como o habito faz o
monge, isto é, faz a pessoa social, com todas as disposi¢des que sdo, a0 mesmo
tempo, marcas da posicdo social e, portanto, da distancia social entre as posi¢es
objetivas, entre as pessoas sociais conjunturalmente aproximadas e a reafirmacéo
dessa distancia e das condutas exigidas para "guardar suas distancias" ou para
manipula-las estratégica, simbodlica ou realmente reduzi-las, aumenta-las ou
simplesmente manté-las (BOURDIEU, 1983, p. 75).

Nessa perspectiva, as aulas-passeio vém acrescentando outras vivéncias, saberes e

conhecimentos, quebrando, de certa forma, o que Arroyo (2012) afirma sobre as infancias e
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adolescéncias populares, que, por viverem em condi¢des precérias, ndo tém assegurado o
direito mais basico o de “desenvolver seu viver, seu corpo em espagos-tempos humanos” (p.

41).

Diante do exposto, podemos considerar que, apesar das dificuldades que existem em conceber
um curriculo integrado, hd um movimento por parte dos atores do programa na EMALC em
superé-las, na medida em que tentam oferecer aos alunos, diferentes saberes, conhecimentos e
vivéncias, tanto nas oficinas, quanto nas aulas-passeio. Todo um esforgo é feito para integrar
as atividades e para promover atividades que tenham significacdo para esses estudantes, como

expresso na fala do monitor Walisson:

Nas reunides que fazemos junto com o Fabio (coordenador) ndés
podemos dar ideias de fazer outras coisas nas oficinas e a maioria
delas ¢ aproveitada, por exemplo, eu sugeri a oficina “jovens
inventores” para os adolescentes, que é para eles descobrirem
maneiras e usos de materiais e dejetos para virarem novos
combustiveis ou fontes de energia e a oficina ta acontecendo (Diério
de campo).

A seguir, focaremos nossa atencdo aos sujeitos da Integrada, suas interacdes e suas

significagOes acerca dessas experiéncias.
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5. 0 PROGRAMA ESCOLA INTEGRADA NA VISAO DOS SEUS SUJEITOS

Eu quero desaprender para aprender de novo.
Raspar as tintas com que me pintaram.
Desencaixotar emocdes, recuperar sentidos
(ALVES, 2014, p. 10).

Para compreender o Programa Escola Integrada, € preciso olhar para além dos sentidos
oficiais. Escolhemos observar os sujeitos envolvidos com o Programa na EMALC e ouvir
deles suas significagdes acerca de sua realizacdo cotidiana. Apresentaremos nessa parte do
trabalho, os resultados de nossas incursfes no campo, no sentido de seguir a metodologia

escolhida e que ja explicitamos em capitulo anterior.

Apdbs apresentar a organizacdo do PEI, é preciso agora nos deter na relacdo dos sujeitos que o
fazem acontecer no cotidiano. Seguindo 0s objetivos propostos, em nossas idas ao campo,
observamos, convivemos e conversamos com 0s alunos, monitores, coordenador do PEI da
EMALC. Das andlises realizadas das anotacfes do diario de campo, deteremos aqui nas

significacbes do PEI, especialmente para os alunos.

A palavra significacdo vem do latim significatio que é a acdo ou o efeito de significar,
entendido no sentido de querer dizer, de conter uma revelagdo interessante, de saber algo
(FERREIRA, 1986, p.1583). Esse saber algo passa pela experiéncia e sera no entendimento de
“experiéncia vivida” (VIEGAS, 2007, p.55) que discutiremos o sentido que o PEI tem para os

meninos e meninas que frequentam as oficinas e aulas-passeio oferecidas pelo programa.

Também nos apoiaremos nas contribui¢es de Larrosa-Bondia (2002), que nos convida a
pensar a experiéncia como aquilo “que nos passa, 0 que nos acontece, o que nos toca” (p. 21),
aquilo que tem a capacidade de nos formar e transformar. Para esse autor, “a experiéncia é o
gue nos acontece e, 0 saber dessa experiéncia, esta intrinsecamente ligado com a elaboragéo
de um sentido ou de um néo sentido” (LARROSA-BONDIA, 2002, p. 27), fazendo esse saber
se tornar finito, particular e subjetivo, ou uma forma Unica do sujeito estar no mundo. E nessa
perspectiva que procuramos compreender as interacGes dos sujeitos pesquisados com o PEI,

mais especificamente, como os alunos pensam e significam sobre o Programa.
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5.1. Os alunos e a significacéo do PEI para eles

Em relag&o ao pablico que frequenta o PEI na EMALC, a maioria mora no proprio bairro Céu
Azul, onde esta localizada a escola ou em bairros do entorno, de acordo com a monitora Ana

Paula:

10% dos alunos vivem em boas condicGes financeiras e afetivas e
90% das criancas nao possuem condi¢do nenhuma: sem familia que
ajude, sem alimentacdo adequada e até sem nenhuma alimentacéo,
sem ninguém que olhe por elas. Alunos que precisariam até de
acompanhamento psicolégico para aguentar o que a vida da para
eles. Tem 8 meninos que moram no abrigo que fica aqui perto, 0 que
até compromete o desenvolvimento deles (Diario de campo).

Apesar da fala um tanto preconceituosa a respeito da familia dos alunos da Integrada,
podemos interpreta-la como indicacdo de uma condicdo social subalterna, mas que abrange
condicBes de vida e modos de socializacdo heterogéneos. Em relacdo a idade, as criangas
pesquisadas situam-se na faixa etaria entre 6 e 11 anos, que frequentam a Integrada no turno
da tarde. Nossas conversas foram sempre muito informais, durante as oficinas ou em
momentos de descontracdo. Quando conversavamos com elas, algumas outras nos cercavam e
completavam o que estava sendo falado e, na maioria das vezes, concordavam com 0 que
estava sendo dito. Suas falas foram sempre muito espontaneas, em um ambiente em que

tinham liberdade em se manifestar.

Apresentaremos, a seguir, as meninas e meninos com quem mantivemos contato, através de
conversas, bate-papos e observagdes durante nossa pesquisa no campo e suas significacdes a
respeito do PEI.

J.35 é uma menina de 10 anos que estad na Integrada desde que o programa comecou. E
bastante timida, mas expressa suas opinides com firmeza e tranquilidade. Mora com a mée,
um irméo e o padrasto no proprio bairro da EMALC. Ndo tem contato com o pai. Quando

conversamos sobre o que o PEI significava para ela, disse:

1>Em nossas analises, optamos em ndo usar 0 nome das criancas, identificando-as apenas pela letra inicial, no
sentido preservarmos as identidades delas.
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Aqui é muito bom. Fico aqui porque gosto, porque faco muitas coisas.
Aqui tem alegria, diversdo, muito legal. E uma escola publica, entdo
tenho que dar valor para o material que nos recebemos. Entdo eu
cuido muito do material. As excursfes sdo muito boas, a gente vai a
muitos lugares bacanas. Ai a gente aprende muitas coisas (Diario de
campo).

J. também destacou as oficinas que tem no PEI e disse que a que mais gosta é a de pintura e
desenho, porque gosta de desenhar. Em suas significagdes, a compara¢do com o turno regular

¢ inevitavel.

Ah, 14 aprende mais porque tem aula de Portugués, Matematica e as
outras, por isso 14 € mais importante. Perai, td6 pensando. N&o, o que
eu aprendo la (turno regular) é do mesmo tamanho sé que é diferente,
porque aqui a gente aprende outras coisas. Por exemplo, aqui na
Integrada, tem meninos que baguncam muito, mas é porque eles sdo
do abrigo. Entdo eles ndo tém mée que ensina, entdo a gente entende,
a gente tem que ajudar a melhorar, a respeitar, porque eles ndo tém
ninguém. Ah, eu gosto tanto que néo falto nem um dia, nem chovendo,
igual hoje (Diério de campo).

Conversando com A., disse que tem 11 anos e mora com 0s pais. Tem mais 3 irmaos e uma
irma de criacdo. E muito falante e alegre. Também irrequieto. Em relacdo ao significado do
PEI, relatou

Adoro ficar aqui. La em casa eu ndo faco nada, fico a toa, so fico
vendo televisdo. Aqui eu fago taekwondo, que é o que eu mais gosto,
mas gosto muito também dos passeios. Aqui na Integrada, a gente
aprende coisas diferentes, por exemplo, agora eu sei lutar, mas néo
para lutar na rua, s6 para esporte. Aqui também é para divertir. A
Gnica coisa ruim é ter que subir la da EMALC para chegar aqui. Eu
chego todo suado e cansado. Aqui a gente tem muitas coisas, ganha
muitas coisas, € uma escola publica, por isso a gente ndo paga nada.
Por isso tem a Integrada, aqui a gente se diverte, tem muita alegria,
diversdo, muito legal ficar aqui. Aqui tem ‘oficineiro’ que ensina de
graca o grafite e o taekwondo. Mas, Ia na outra eu aprendo muito
também, aprendo o que é preciso para quando eu crescer eu saber
trabalhar, porque eu quero ser bombeiro, né? (Diario de campo).

Tomando esses dois depoimentos, vemos que a experiéncia, no sentido trazido por Larrosa-
Bondia (2002) tem estado presente. Tanto J., quanto A., mostram que o estar no programa tem
trazido a vivéncia de coisas novas, de um estar no mundo diferente que os leva a aprender

coisas novas.
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R. tem 12 anos. Estd na Integrada desde o seu inicio. Ndo quis falar com quem mora. E
risonho e tem fama, entre os colegas, de ser namorador. Ele concorda explicitamente com o
fato, mas ndo o nega e sé sorri quando falam com ele sobre isso A conversa com ele
aconteceu durante a oficina de taekwondo e quando perguntado sobre o que sentia em relacao

ao programa disse:

Eu gosto daqui. Aqui eu faco taekwondo, que é 0 que mais gosto. Mas
gosto das outras coisas também. Eu sou muito bom no taekwondo.
Aprendi aqui. Aqui é muito legal, eu aprendo muitas coisas (Diario de
campo).

Perguntado sobre o que eram as muitas coisas e se elas 0 ajudavam em algum lugar, R.

respondeu:

Ah, essas coisas sdo tipo pesquisa, porque eu sei informatica por
causa da oficina de informética que tem aqui. Também na educacéo
fisica, porque eu sei taekwondo. Ah, na aula de Artes la da outra
escola, eu sei fazer as coisas porque eu tenho aqui. Também ajuda o
para casa que eu faco aqui e quando néo sei fazer alguma coisa, eu
aprendo aqui, tipo o dever, né? Mas la (turno regular) ndo tem tempo
de conversar, aqui (Integrada) os professores tratam melhor, porque
eles conversam mais com a gente, mas todos tratam igual (Diario de
campo).
Nessa fala de R., percebemos uma inferéncia maior quanto ao que a Integrada traz para sua
vida, quando distingue alguns pontos relacionais entre 0 que vé e experencia no contraturno e
0 que estuda no turno regular. Nesse sentido, a Integrada, para esse aluno, proporciona uma
experiéncia de vida, em nivel mais consciente, muito provavelmente pela idade em que esta.
Outro fato implicito na fala de R. é que ele se refere aos monitores como professores,
igualmente a quando se refere aos professores do turno regular, o que podemos inferir que,

para ele, em relacdo a importancia, estdo no mesmo patamar.

H& que se destacar que R., assim como J. e A. evidenciam que existe a disposi¢do para o
dialogo entre os alunos e os monitores que acontece na Integrada, pois os trés disseram sobre
terem oportunidade de conversar mais no tempo enguanto estdo no horario do programa. Mas
também ¢é evidente que desculpam a falta de oportunidade de conversar no turno regular, pela
seriedade do trabalho realizado 14. Deixam entrever que as aprendizagens adquiridas no turno

regular ttm mais valor para a vida futura.
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F. tem 10 anos. Ndo fala muito, mas pediu para conversar conosco quando percebeu que
anotdvamos o que diziam. N&o quis falar onde mora nem sobre com que mora. S quis falar
sobre a Integrada. Perguntada sobre o que a Integrada significava na sua vida, respondeu:

Aqui eu aprendo a ter concentracdo, disciplina e respeito, porque
antes eu era muito bangunceira, agora eu aprendi que tenho que
respeitar os colegas, entdo nao brigo mais (Diario de campo).

Quando perguntei-lhe se ter aprendido essas coisas era bom, ela disse:

E bom, porque eu ndo brigo mais e ndo brigar mais ¢ bom porque n&o
crio confusdo, ai os colegas agora brincam comigo (Diario de
campo).
Apesar de ter falado muito pouco sobre o que a Integrada significava para ela, F. traz uma
informac&o importante que e o aprendizado de um comportamento que ela tinha dificuldade
em lidar e que, de certa forma, esse aprendizado trouxe beneficio para sua convivéncia com 0s

colegas e seu estar no mundo, como Larrosa-Bondia (2002) aponta.

Outra crianga que conversei foi a J. Ela tem 10 anos. Quando perguntada sobre onde morava,
disse que mora no abrigo, pois segundo ela, “a minha mae fumava muita pedra (crack) e
entdo eu ndo podia ficar com ela”. J. tem uma irma que também mora no mesmo abrigo.
Ambas ndo conheceram os pais. Sua fala sobre a condicdo da mde foi muito natural. Em
nenhum momento mostrou constrangimento, ou julgamento, ou raiva. SO contou. Seu
comportamento, segundo 0s monitores, era de muita rebeldia no inicio, mas hoje em dia esta
bastante adaptada, menos “revoltada’(fala do monitor), demonstrando um paradoxo entre

seu modo de contar sobre a condi¢cdo da mée e seu comportamento.
Quando lhe pedi para falar sobre a Integrada e o que sentia quando estava 14, respondeu que

Aqui é muito bom, porque a gente faz excursdes, vai ao clube. Antes
eu vinha pra ca obrigada, porque tinha que vir. Mas agora eu vim
porque aqui é muito bom, porque eu néo fico 14 no abrigo, aqui eu
tenho amigos (Diario de campo).
Em relacdo aos dizeres de J., podemos perceber que a Integrada tem mostrado para ela, um
outro universo a que tinha poucas oportunidades de vivenciar, pela sua condicdo social. Além
disso, o fato de ter amigos a recoloca no mundo de relagdes que se tornam importantes para

ela.
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L. foi outra crianga com quem tive contato. Mora com o0s pais e irmdos bem perto da
Integrada e tem 11 anos. Ao ser questionado sobre o que significava a Integrada, respondeu:

Significa educacao (Diario de campo). Entdo, perguntei-lhe o que era educacéo para ele:

Ah, é respeito, amizade, respeito pelos outros. A gente estuda isso. E
nao chamar o colega de gay. Eles me chamam assim, mas eu néo ligo,
porque eu sei que ndo sou. Entdo eu néo ligo, ndo brigo com nenhum
(Diério de campo).

E o0 que vocé gosta na Integrada?

Eu gosto das excursdes,quando a gente faz excursdo, a gente aprende,
a gente vai para muitos lugares. Gosto também do taekwondo e da
informatica. N&o gosto de dormir, porque quando a gente vai assistir
a um filme, a gente deita no ch&o e d& sono, entdo eu durmo (Diario
de campo).
Essa fala repetiu-se com M., que estava participando da conversa. Mora no abrigo, “porque
minha mée fuma muita maconha”. Tem 10 anos e também néo gosta de dormir, mas gosta da

Integrada:

Gosto daqui porque eu aprendo a fazer o “para casa” e a pesquisar
na internet. Ai, eu fico mais inteligente (Diario de campo).

C. tem 7 anos. Mora com a méae, uma tia, uma irma e uma amiga da méae. E irrequieto, com
muita energia. Durante a nossa conversa, corria e voltava para responder. Perguntado sobre o

gue a Integrava significava para ele, disse:

Legal, porque tem brincadeiras, pula-pula, escorregador, festa. As
oficinas também séo legais e eu gosto da informética. Sonho ser dono
de padaria. Gosto mais das excursdes, porque vejo umas coisas que
eu nunca tinha visto, aprendo a gostar dos colegas, a ficar bonzinho
(Diério de campo).
Sobre C. podemos inferir que a Integrada tem contribuido para a construcdo de valores, na
medida em que ele “aprende a gostar dos amigos e a ficar bonzinho”, o que corrobora com

uma das orientacOes para a formacao cidada.

K. tem 8 anos. E uma menina de sorriso facil. Muito extrovertida. Mora com os pais e uma
irma. Pediu para conversar conosco e, quando perguntada sobre o significado da Integrada,

revelou:
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Significa brincar, mexer no computador, na informatica, violdo do
Walisson e do taekwondo. Gosto mais do violdo e do taekwondo.
Também fiquei melhor em casa, fiquei menos bagunceira. O que eu
aprendo aqui ajuda no “para casa’. Aprendo a ter respeito na escola
(Diério de campo).

N. tem 7 anos e mora com 0s pais e um irm&o. Seu depoimento acerca da Integrada foi:

Aqui tem diversdo, aprendo muito mais a ndo bater nos colegas e a
ter respeito. Melhor que ficar em casa, porque aqui eu aprendi a
escrever com letra cursiva. Gosto quando a gente vai ver filme,
porque eu adoro ver filme. Minha mée me leva quase todo dia para o
cinema (Diario de campo).

B. tem 9 anos. Estd na Integrada desde o ano passado. Perguntado por que s6 veio para a

Integrada nessa data, disse:

Eu néo queria vir. Eu gostava de ficar em casa, porque a gente nem
sabia 0 que tinha aqui, por isso eu ndo pedi para meu pai me trazer
para cé (Diario de campo).

Perguntei-lhe sobre o que o fez mudar de ideia? Respondeu:

Eu vim porque meus colegas l& da outra escola me disseram que aqui
era bom, que tinha muitas coisas. Entdo eu pedi para minha mae me
colocar aqui. Agora eu gosto muito daqui (Diério de campo).

E 0 que vocé gosta daqui?

Eu gosto de brincar, do taekwondo e da informatica. O pula-pula é
muito bom. Foi bom quando ele chegou. Eu gosto de pular 14. Mas eu
gosto de fazer aula de taekwondo, porque eu aprendo que tem que
respeitar os outros meninos. Agora eu até falei com meu pai que se
ele me tirar daqui, eu paro de conversar com ele (Diario de campo).

5.2. Outras aprendizagens e relacoes

Como vimos, as criangas destacaram em seus depoimentos outros tipos de aprendizagens,
dessas que aparecem junto com diversdo, que acontecem de uma maneira descontraida, muito
diferentes das aulas formais do turno regular. A maioria salientou que aprendem muitas

“coisas” e “coisas” diferentes.
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Podemos dizer que as oficinas oferecem outras aprendizagens, que acontecem de maneiras
diferentes, ou seja, por meio da ludicidade, conforme o proprio coordenador Fabio destacou
como um dos trés pilares em que a Integrada se sustenta. Ou ainda, conforme a compreensao
de Gadotti (1994, p. 153):

A infancia é um conjunto de possibilidades criativas que ndo devem ser abafadas.
Todo ser humano tem necessidade vital de saber, de pesquisar, de trabalhar. Essas
necessidades se manifestam nas brincadeiras que ndo sdo apenas diversdo, mas um
verdadeiro trabalho. (GADOTTI, 1994,).

O ludico também parece favorecer a experiéncia, no sentido de Larrosa-Bondia (2002), pois
na medida em que as criangas brincam e vivenciam as brincadeiras, deixam-se tocar por elas,
transformando-se, muitas vezes, sem perceber que estdo aprendendo.

Entre as aprendizagens destacadas, ressaltam a questdo dos valores, especialmente do
respeito, melhorando a convivéncia e as relacdes entre si e com 0s outros. Quase todas as
criangas afirmaram que aprenderam na Integrada a respeitar os outros e que deixaram de ser

9 ¢

“bagunceiros”, “que nao brigam mais tanto”.

As aprendizagens acontecem nas relacdes com os monitores e, quando necessario, com o
coordenador. De acordo com nossas observacdes, essas relacdes sdo horizontais e construidas
no dialogo. N&o ha castigos ou punicGes. Para ilustrar esse dado, trazemos a fala da monitora
Ana Paula:

N&o e que aqui ndo tem regra. Tém muitas, mas quando eles ndo
obedecem, o Fabio conversa, troca ideia e se precisar tira até do
passeio e explica: olha, vocé ndo vai conosco porque Vocé ta
assim...vocé fez isso...Entdo € tudo explicado e ai eles vao aprendendo
(Diério de campo).

Nesses dialogos, vdo se transmitindo valores éticos e morais, como nos fala o monitor

Fabiano:

A gente aqui procura mostrar que o grafite é uma arte, muito
diferente da pichacdo. Quando a gente pinta um muro, a gente mostra
nossa arte, mas quando a gente picha, a gente ta4 denegrindo um local
publico ou uma casa que € de alguém, [Nesse momento, os alunos
perguntam o que é denegrindo e Fabiano explica que é estragando],
que é contra a lei pichar e que isso ndo pode ser feito (Diario de
campo).

122



Para essa formacdo cidada, é fundamental a postura dos monitores e coordenadores, que
pertencem a mesma comunidade das criangas, favorecendo o didlogo e a aceitacao de regras e
ordens que sdo dadas. Uma fala recorrente entre os alunos € que a Integrada permite o
dialogo, a conversa com 0s monitores e com outros colegas que ndo fazem parte da mesma

turma no turno regular, sendo, portanto, um espaco de encontro e sociabilidade.

Para entendermos melhor o que representa essa possibilidade do didlogo, nos reportamos a
Juarez Dayrell (2001) quando coloca que a escola, por ser um espacgo sociocultural, é espaco
polissémico e dinamico, onde culturas e realidades diferentes estdo postos e em constante
interagdo, independentemente das regras, ordens e “tratamento uniforme” (p. 40) existentes na
escola. Nesse sentido, no espago da Integrada que pesquisamos, a Visdo que monitores e
coordenador tém dos alunos ndo é nem “homogenecizante, nem estereotipada” (p.42) e
denotam a compreensdo de uma educagdo que supera os muros da escola e que se “ancora nas

relagdes sociais” (p.42)

No que tange as oficinas, elas sdo ministradas por monitores com diferentes formagdes. Essa
diversificacdo de atores resulta em trocas educativas e todo o ambiente que os alunos
frequentam se transformam em espacos e comunidades de aprendizagem no sentido que
Torres (2003) traz e que explicitamos em capitulo anterior. Os monitores sdo pessoas que, de
certa forma, estdo muito préximos dos alunos, frequentam os mesmos lugares, pragas, igrejas,
lojas e o shopping de Venda Nova, nos finais de semana. Nessa perspectiva, alunos e
monitores dialogam entre si com bastante facilidade e parecem compartilhar um mesmo
capital social, no sentido atribuido por Bourdieu (2007, p. 67):
O capital social é o conjunto de recursos atuais ou potenciais que estdo ligados a
posse de uma rede durdvel de relacfes mais ou menos institucionalizadas de
interconhecimento e inter-reconhecimento ou, em outros termos, a vinculagdo a um
grupo, como conjunto de agentes que ndo somente sdo dotados de propriedades

comuns (passiveis de serem percebidas pelo observador, pelos outros e por eles
mesmos), mas também sdo unidos por ligagfes permanentes e (teis.

A maioria destacou a oficina de taekwondo, como sendo a mais apreciada. Como ja dissemos
anteriormente, essa oficina proporciona que os alunos aprendem, pela luta, a se respeitarem.
Também o monitor, como tem uma academia perto do prédio da Integrada, € muito respeitado

pelo que conquistou com seu esforco e isso é valorizado pelos alunos. Porém, é visivel que as
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outras oficinas também sdo apreciadas, principalmente porque ndo veem nelas a formalidade

das aulas que ocorrem no turno regular.

No caso do PEI da EMALC, as trocas que transformam “as coisas trocadas em signos de
reconhecimento” (GADOTTI, 1975, p. 68) estdo demonstradas na relacdo que os monitores
estabelecem com os alunos, pela consciéncia que apresentam no tratamento para como eles.
Todos tém um olhar cuidadoso, compreensivo, mesmo quando precisam chamar a atencdo de

algum deles.

Cé vé, o professor de taekwondo é super querido, respeitado. Ele é
mestre e comecou na luta desde cedo, aqui na comunidade. Isso
também é bom, os meninos véem alguém da comunidade que é mestre,
tem academia ai eles véem que podem chegar em algum lugar (Aline,
monitora. Diario de campo).

Essa fala da Aline sobre o monitor de taekwondo nos mostra quao importante € a figura do
professor ou do monitor como sujeito de referéncia na trajetéria escolar e na vida dos
estudantes. Sobre esse ponto, tomamos Gadotti (1975, p. 42) quando explicita sobre simpatia
e oposicéo, para esclarecer a relagdo que o monitor Regner estabelece entre a arte que ensina,
a aprendizagem dessa arte e os alunos: “O outro leva cada um além de seus proprios limites,
onde cada um procura referéncia e pontos de apoio”, que sdo dados pela postura desse
monitor no convivio com seus pupilos. A arte do taekwondo favorece a relacdo que o mesmo
Gadotti (1975, p. 62) traz como sendo a que existe entre o mestre e o discipulo “O mestre
dirige-se a uma pessoa, tira-a do anonimato, nio a transforma em outra pessoa, mas a afirma”
“[...] é, pois, uma relagdo de pessoa a pessoa” ““[...] de mutualidade”, como percebemos pelos

depoimentos dos alunos.

Conhecer as historias de vida dos meninos e meninas também ajuda os monitores a

compreenderem a caréncia afetiva que muitos demonstram.

Muitos sdo largados, nem tomam banho, usam a mesma roupa a
semana inteira. Fico com muita pena. Por isso minha blusa fica
assim, manchada do suor da cabeca deles, porque eu abrago mesmo.
Eu sei 0 que eles passam. O que nos diferencia € nossa compreensao,
o olhar humanizado, acolhedor e temos mais tempo de conversar pelo
ambiente ndo formal de educacdo. (Ana Paula, monitora. Diario de
campo).
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N6s somos da comunidade, entdo a gente conhece a realidade dos
meninos (Aline, monitora, Diario de campo).

Nesse sentido, vimos que a presenca dos monitores, também moradores da mesma regido dos
alunos, contribui para que acontegca uma aproximacao entre eles, a comunidade e a realidade
dos alunos, pois a valorizacdo dos talentos locais permite a construcao de referéncias positivas
proximas aos estudantes. A presenca desses monitores possibilita que os alunos construam
saberes assentados na cultura regional e se vejam como sujeitos pertencentes a essa cultura.
Nesse aspecto, percebemos um dialogo entre os diferentes saberes, conhecimentos e atores
sociais, 0 que favorece para que a concepcao de educacdo integral se efetive e realmente
aconteca. Ou como nos apresenta Dayrell (2001, p. 142-143) “a educagdo, portanto, ocorre
nos mais diferentes espacos e situagdes sociais, num complexo de experiéncias, relacdes e
atividades, cujos limites estdo fixados pela estrutura material e simbdlica da sociedade, em

determinado momento histérico”.
O coordenador Fabio, assim se expressa sobre a contribuicdo dos monitores:

E interessante quando a gente fala deles porque tem certos monitores
nossos que ja gostam do aluno, ndo que a gente ndo goste, mas ele
parece que gosta mais, ele cria empatia e empatia € um dos pré-
requisitos para o0 aprendizado, para esse processo de
ensino/aprendizagem, ele consegue organizar sua aula melhor, olhar
no olho do aluno, o ambiente ndo é aquele, mas ele cria um ambiente,
o processo fica mais facil no decorrer daquilo, a conclusdo, a
avaliacdo é muito bacana, entdo mesmo sem ele saber 0s processos
metodoldgicos, de conclusdo, de tema da aula, de conteudo, ele
amarra aquilo 1a no planejamento mensal que é exigido por mim, ao
monitor, noés exigimos um relatério final, relatério que o
planejamento ta junto mensal, a gente exige isso quando ele entrega a
folha de ponto que vem com o relatério e o plano de aula é s6 um
toque que a gente da enquanto exemplo pro monitor, a gente tem até
que pegar mais isso né? E distinto o monitor formado no terceiro
grau, do bolsista estagiario, do monitor da comunidade, cada um com
seu trabalho distinto, com seus conhecimentos e ai esse, que tb
colocando aqui agora, que é quarto, que € o monitor que veio da
comunidade com ou sem formacéo, mas ele vem com esse especial a
mais, ele tem o trato do aluno diferente, o aluno também tem essa
empatia por ele, os contetdos que ele cria é bacana, ndo é contetdo
criado do professor pro professor, desculpa, do monitor pro monitor,
do agente cultural pro agente cultural, € um negdcio que vem ja do
aluno que ele aproveita aquilo. E sonho que todos fossem assim, mas
a gente aprende muito com o monitor, monitor, é bem especifico,
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muito especifico, a formacdo de cada um, a vivéncia de cada um,
experiéncia de cada de um passa pra nos enquanto coordenador e
para o aluno também, da um livro tranquilo, Patricia (Transcri¢do de
entrevista).

Outro aspecto que se fez visivel em nossa incursdo no campo foi a aceitacdo que os alunos

tém dos monitores:

Os professores de & (escola regular) tratam a gente igual, mas os
daqui (Integrada) tratam melhor, eles conversam mais com a gente.
Mas la ndo tem tempo de conversar (R.11 anos).

Eu gosto daqui (Integrada) porque os professores daqui me tratam
com respeito, conversam ‘com nds' e me ensinam muito, outras coisas
diferentes da outra escola (Regular) (C., Diario de campo).

Os depoimentos nos mostram a integracdo e a aproximacao que é estabelecida pela vinculacao

que Bourdieu (2007) nos apresentou anteriormente.

A sequir, foto que além de mostrar uma parte do patio da Integrada, mostra a relacdo entre

monitor e estudante.

Viséo do pétio e monitor Walisson, de violdo, com aluno

Na visdo dos monitores, também a relacdo entre eles e os alunos é muito boa, porque:
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Os alunos nos véem como amigos grandes e ndo como professores.
Brincam com a gente e talvez ndo fizessem com os pais e com 0s
professores da 'regular’, nem pensar. (Monitor Walisson, Diario de
campo).
No PEI da EMALC, vimos Vvérias situacbes e momentos em que a aprendizagem se faz
presente, como os cuidados que se tem antes, durante e apds as refei¢cbes, como o zelo com
higiene, presenca dos monitores durante almocos e jantares. Nos momentos em que 0s alunos
chegam ao prédio, quando, no primeiro momento, 0s monitores tém preocupacao em coloca-
los para descansar, a fim de que eles tenham oportunidade de conversar com os colegas,

calmamente, entre outros.

O zelo dos monitores com os alunos se estende para além das oficinas, como vimos durante as
refeicbes que sao feitas no prédio da EMALC. Esses periodos se constituem em momentos
educativos, principalmente em relacdo a higiene, organizacao e respeito a todos. Antes das
refeices, os monitores orientam para os alunos lavarem as méos e s6 depois se dirigirem a
cantina, em fila, para pegarem os pratos com a comida e o copo de suco. Depois que pegam
sua alimentacdo, os alunos vdo ocupando os lugares, nas mesas da cantina e nas que foram

colocadas do lado de fora, para esse intento.

Os monitores almogam e jantam junto os alunos, assim como o coordenador quando esta
presente na escola, o que reforca o relacionamento entre todos. Ha que se enfatizar o fato de
gue muitas criancas s6 tém, na escola, a oportunidade de se alimentarem com qualidade
nutricional e em quantidade suficiente, pelas condi¢cbes em que vivem, como destaca a

monitora Ana Paula:

A maioria (das criancas) aqui é muito pobre, ndo sédo todos,nmas a
maioria é e aqui eles tém condicdes de aprender valores, que é o que
mais falamos, como se comportar, como comer. Vocé vé, até na hora
do almoco e jantar a gente ta junto (Diario de campo).

Nesse sentido, a escola atende uma das diretrizes contidas no ECA (BRASIL,1990 [2010]),
em seu Art.4°
E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do poder publico
assegurar, com absoluta prioridade, a efetivacdo dos direitos referentes a vida, a

salde, a alimentacdo, a educagdo, ao esporte, ao lazer, a profissionalizagdo, a
cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria.
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Apos as refeicdes, os alunos séo levados para escovarem os dentes, a guardarem as cadeiras e
mesas que estdo fora do espago da cantina, como mais uma atividade que tem cunho
educativo, pois contribuiu para a construcdo do senso de organizacdo e cuidado com o

ambiente.

Aqui todo mundo ajuda, para eles aprenderem que é importante ser
organizado e que tem que cuidar onde a gente vive e estuda (Ana
Paula, monitora. Diario de campo).

Essa organizacdo e zelo com o ambiente também pdde ser percebida na aula-passeio feita a
Escola de Musica, pois antes de chegarmos a ela, foi feita uma parada para o lanche, em um
espaco na prépria UFMG, onde todos lancharam, brincaram e cuidaram para que nenhum lixo
ou desordem fosse deixada no lugar:

A gente ndo pode deixar bagunca em lugar nenhum (A. 10 anos.
Diario de campo)
Assim, é no sentido que Paulo Freire (1997) traz acerca do zelo e cuidado € que vemos que 0
PEI tem empreendido com os alunos da EMALC.
[...] E preciso ndo ter medo do carinho, ndo fechar-se a caréncia afetiva dos seres
interditados de estar sendo. S6 os mal-amados e as mal-amadas entendem a

atividade docente como um que-fazer de insensiveis, de tal maneira cheios de
racionalismo que se esvaziam de vida e de sentimentos (FREIRE, 1997, p.70).

As aulas-passeio, que os alunos nomeiam como excursdes, ou simplesmente passeios, em
quase todos os depoimentos sdo mencionadas como uma atividade que eles gostam muito,
porque oportunizam vivéncias outras, como idas a museus, a clubes, a teatros, as quais ndo

tém acesso no ambiente familiar.

Como vimos, a insercdo de territorios educativos é uma das premissas do PEI. Na EMALC,
ndo so as atividades oferecidas, mas os diversos momentos em que as criangas e adolescentes
passam na Integrada, se transformem em experiéncias que colaborem na construgdo, de

sujeitos de direitos e deveres, com vistas a uma formacéo cidada.

-Aqui, eles podem falar o que sentem. Muitos trazem seus problemas e
conversam conosco.

-Nos trabalhamos muito o respeito que devemos ter com todos.
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-Ah, aqui todo mundo ajuda, né? Assim todo mundo aprende a se
organizar.

-Tudo aqui é igual. Monitor, coordenador, alunos. Todo mundo se
preocupa com todo mundo e ajuda todo mundo.

-A gente ndo pbe de castigo. A gente conversa e se precisar o0 Fabio
também conversa para que ele (o aluno) aprende que ta fazendo coisa
errada. Entao a gente d& ideia nele.

-Para as criangas, aqui tem oportunidade de aprender coisas novas
que talvez nunca iriam ver. Muitos alunos ndo estdo cientes dessas
oportunidades e pensam que a Integrada é s6 brincadeira, mas nao é,
né? (Diario de campo).
Essas falas foram proferidas pelos monitores em conversas que mantivemos enquanto
estivemos em campo. Por elas, podemos perceber a preocupacdo, em todos, em criar uma

cultura de respeito, tendo o didlogo como chave-mestra para essa construcgao.

Quando, anteriormente, trouxemos as falas dos alunos, esse fato também se fez presente, o
respeito, a amizade, a cooperagdo, pois sao palavras constantes em seus depoimentos. Mas,
mais do que esses depoimentos e os dos alunos, vimos a materializacdo desses preceitos nas
atitudes de todos. Foram rarissimos 0s momentos em que presenciamos algum conflito e,
somente entre alguns alunos. Vimos muito mais a colaboracdo pelas trocas e empréstimos de
materiais e de lanches entre os alunos. Entre os monitores, vimos uma grande colaboracéo,
muita conversa e muita alegria, e ai nos permitimos uma observacdo: apesar da baixa

remuneracao que eles tém.

Entre os monitores existe uma ajuda matua. Cada um sabe do seu
trabalho, mas ajudam-se sem cobrar uns dos outros (Fala do
coordenador. Diario de campo).

Ainda falta ressaltar a relagdo dos alunos com o turno regular, mesmo que nédo explicitada em
todos os depoimentos. Fica evidente que, para eles, o turno regular é onde se aprendem as
“coisas sérias da escola”, como os conteudos curriculares formais das disciplinas,
principalmente quando afirmam que na Integrada aprendem “coisas diferentes”. Apenas um
dos alunos relacionou o que aprende na Integrada com o que aprende no turno regular, mas
inferimos que isso se deve ao fato de ele ser o mais velho do grupo. Entendemos que, para os

mais novos, esse tipo de relacdo ndo se da no plano consciente, porém podemos afirmar que
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as vivéncias e conhecimentos que acontecem no contraturno, interferem de maneira positiva

no turno regular, principalmente quando se ddo conta de que sdo sujeitos de direitos e deveres.

5.3. A relacdo entre o PEI e o turno regular: tensées e desafios

Apesar de todo esse cenario positivo do Programa na visdo de seus principais sujeitos, no
trabalho de campo observamos algumas tensdes, que sdo necessarias conhecer tendo em vista
os objetivos de melhorar o desempenho escolar de todos os alunos. Como vimos, para 0s
sujeitos envolvidos no PEI, especialmente os alunos, ndo ha contradi¢cdo, nem concorréncia
entre as duas propostas. O turno regular ensina coisas importantes e o PEI ensina outras coisas

diferentes e também importantes.

A fala de uma professora da escola regular durante uma reunido, nos parece ilustrar o tipo de
tensdo que o PEI enfrenta para a concretizacdo da educagéo integral em tempo a mais nas
escolas da rede municipal de Belo Horizonte.

O PEI foi imposto, como sempre, como uma coisa que vem de cima
para baixo. Aqui sdo duas escolas: a normal e a integrada, ndo existe
integracdo. A integrada ndo dara certo nunca por causa de muitas
coisas e falta de integracéo é uma delas (Diario de Campo).

Conforme vimos no referencial teorico utilizado, para que as oportunidades de aprendizagem
sejam expandidas, ndo basta apenas o tempo a mais na escola, é necessaria uma mudanca na
“concep¢do de educagdo escolar” e na formagdo oferecida aos alunos, futuros cidadaos,
segundo Cavaliere (2007, p.1016). Nessa direcdo, para que a educacdo integral se efetive é
preciso repensar o papel sécio-integrador, como uma opg¢do politico-educacional, afirma
Cavaliere (2002).

Na proposta pedagdgica do PEI, sdo enfatizados trés aspectos para proporcionar uma
educacdo integral que abarque as multiplas dimensdes formativas do sujeito: associacdo entre
escola e comunidade; ampliacdo da jornada escolar, a multiplicidade dos atores e a
intersetorialidade (SMED/BH, 2006-2009). Em nossa pesquisa, vimos que a intersetorialidade
esta presente para integracdo do PEI com outros programas oferecidos pela PBH (PBHC, PIP)

e “nas mais de 600 parcerias que o PEI estabelece com instituicbes publicas e privadas”
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(Fala da representante da GEDC (Diéario de campo). O aumento da jornada escolar também
esta efetivada e o PEI da EMALC atende os alunos da tarde, foco dessa pesquisa, no horério

das 11:30 as 16h, pois no horario da manha esses alunos estdo no turno regular.

Entretanto, outros desafios ainda estdo postos, como na fala do coordenador, ressaltando as
dificuldades do Programa na EMALC:

0 espaco fisico, que precisa de mais reformas; a contratacdo de
monitores, principalmente de universitarios-bolsistas, porque as vezes
0 que as faculdades oferecem néo estdo de acordo com o que a gente
precisa, mas a maior delas é esclarecer de forma clara o que é o PEI
para todos os segmentos da escola, principalmente os docentes e
também para os pais. (Diério de campo)
E nesse contexto que vimos alguns desafios a serem superados na relagio entre o PEl e o
turno regular. Segundo Cavaliere (2002, p. 1) “A escola fundamental vem sendo instada, nos
ultimos anos, a assumir responsabilidades e compromissos educacionais bem mais amplos do
que a tradicdo da escola publica brasileira sempre o fez”. Nesse aspecto, ¢ bastante
contraditéria a posicdo dos profissionais da educacdo, que consideram esses novos papéis
distantes de sua identidade profissional, como traduz a fala de uma coordenadora do turno
regular, em conversa conosco.

Agora a gente tem que cuidar de tudo, € problema psicoldgico, é
problema de higiene, de falta de familia, de briga, de falta de
educacdo e limites. Um horror porque atrapalha os meninos de
aprenderem. Muitas vezes, a gente tem que parar a aula para
conversar, chamar a atencéo (Diario de campo).

Essas questdes podem explicar, em parte, a resisténcia dos professores do turno regular da

EMALC em relacdo a Integrada, conforme mostram os depoimentos abaixo:
-O PEI foi imposto, como sempre uma ‘coisa’ que vem de cima para
baixo.
-A gente nem sabia o0 que era esse programa e ai ele chegou.

-Os oficineiros ndo tém formacéo, ndo tém didatica, nem
metodologia.

-Os meninos ficam nas maos de quem nado tem experiéncia em
educacao e isso é muito sério.
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-Na Integrada néo tem professores formados que sdos verdadeiros
responséaveis pela educacéo.

-Professor, professor s6 tem aqui no regular. L& ndo é professor.
(Diério de campo).
Por outro lado, o PElI na EMALC tem relativamente pouco tempo. Foi implementado em
meados de 2012, como ja explicitado antes, estando completando trés (3) anos, agora, meados
de 2015. Nessa perspectiva, podemos compreender a relagéo entre o PEI e a EMALC como

um campo em construgdo, como aparece nas falas dos monitores.

-Parece que eles (professores do turno regular) nao valorizam o que
acontece nas oficinas, ndo sei se é porque sdo concursados, ou
porque ndo conhecem a Integrada, nao sei.

-Parece que na 'Regular' o professor tem que dar conta do que o
menino tem que saber as matérias, acho que isso pesa. Aqui eles tém
mais liberdade, acho até que eles obedecem mais 0s monitores que 0s
professores de l4. (Diario de campo).

Essas falam nos mostram a distancia simbdlica entre o PEI e o turno regular. As colocacgdes
Como “ndo somos concursados”, “na Regular”, “professores de la”, parecem apontar para
desvalorizacdo do seu papel social como educadores, que se soma ao fato de pertencerem a
mesma camada social dos alunos. Porém, outras colocacBes dos monitores mostram que a

integracao € possivel, quando sugerem que

a Integrada poderia proporcionar o que falta para o curriculo regular
que precisa ser seguido, por exemplo, aula de geografia com pontos
cardeais, mata ciliar, esse estudo se feito na Integrada, porque a
Integrada tem facilidade de trabalhar fora de sala, em outros lugares,
50 faltam reuniées e combinar”’(Monitor Walisson. Diario de campo).

Na fala do coordenador apresenta que a integracdo entre a Integrada e o turno regular, passa

também por um trabalho de convencimento e esclarecimento dos pais sobre o Programa:

Muitos pais precisam trabalhar e, por isso deixam 0s meninos na
Integrada. Precisamos melhorar isso. Também ndo veem a Integrada
ainda como lugar rico de possibilidades de aprender. (Diario de
campo).

A articulacdo entre esses aspectos se apresenta como um desafio a ser enfrentado no campo

educativo e das relacbes entre o PEI e o turno regular da EMALC, uma vez que envolve

diferentes atores, com concepgdes e vivéncias distintas. Contudo, para atender as diretrizes
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colocadas pela SME, de “garantir aos estudantes, atividades nas diversas areas de
conhecimento e em diferentes territdrios, nos quais sdo utilizados equipamentos publicos e
privados” (Oficio n° 093/2014), tornam-Se necessarias acdes conjuntas de diversas naturezas
que convirjam para a educacdo integral que o Programa prop8e. Ou seja, € preciso que a

escola assuma novas fungdes, conforme destacou Cavaliere (2002).

A PBH propde que o PEI ofereca atividades que possam contribuir na educacéo integral e
integrada desses alunos, pelas oficinas e aulas-passeio, pela presenca de outros atores, no
sentido de quebrar com a légica de que os conhecimentos e saberes devem ser proporcionados
apenas pelo turno regular. Entende, assim, que possibilitar a amplia¢do e a ressignificagéo da
escola é viavel e possivel. E nessa perspectiva que langamos mao dos dizeres de Paulo Freire
(1967) para traduzir o que entendemos por educacdo, para além da que esta nos turnos
regulares ou nas “integradas”.

A partir das relagBes do homem com a realidade, resultantes de estar com ela e de

estar nela, pelos atos de criacdo, recriagdo e decisdo, vai ele dinamizando o seu

mundo. Vai dominando a realidade. Vai humanizando-a. Vai acrescentando a ela

algo de que ele mesmo é o fazedor. Vai temporalizando os espacgos geograficos. Faz
cultura (FREIRE, 1967, p.43).

Defendendo a integracdo entre a Integrada e o turno regular, pesquisa do Banco Mundial na
América Latina apontou que o formato de quatro (4) horas diarias de aula, ndo tem atendido a
formacdo de qualidade, principalmente, para as camadas populares.’® Nesse caminho de
buscar melhorar a formac&o das criancas e jovens, € que o coordenador da Integrada defende

o trabalho conjunto com o turno regular.

E um desafio e continua sendo, continua sendo né?! Porque quando
nao tem desafio ndo tem crescimento né? Entdo eu espero que
continue sendo, porque a gente sempre tem tentado focar esse desafio
de um ponto com bom humor né? Com bom humor e vamos tocar
porque sdo grandes, sdo grandes e vamos embora! (Diario de campo).

Essa afirmagdo demonstra que essa integracdo entre o periodo regular e o contraturno tem

sido perseguida:

16A utilizacdo do tempo total da aula esta 20 pontos percentuais abaixo do ideal (85%) [...] isso sugere que 20%
do tempo de instrugdo potencial esteja sendo perdido na América Latina em comparacdo com o objetivo de boas
praticas. Isso equivale a um dia de instrucdo a menos por semana (BRUNS; LUQUE, 2014, p.12).
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A presenca do PEI na EMALC tem se tornado, com o tempo, normal,
vamos assim dizer. Tem agora, em 2015, se tornado parte da EMALC
(Fébio, coordenador. Diario de campo)

Nesse sentido, Fabio vé que todos estdo fazendo esforco para que tal aconteca, apesar das

dificuldades que ainda existem, como:

Esclarecer de forma clara o que é o PEI para todos os segmentos da
escola, inclusive para o corpo docente e pais, mas a presenca esta
mais naturalizada (Fabio, coordenador. Diario de campo).

Pela nossa incursdo no campo, vimos que o esforco e a determinacao tém sido pontos fortes
em todos 0s que estdo envolvidos no trabalho com o Programa Escola Integrada, oferecido na
Escola Municipal Adauto Lucio Cardoso, assim como foi possivel também, verificar que estar
no Programa tem dado aos alunos, o sentido que DAYRELL (2001, p.159-160) considera
para o espago escolar “os alunos parecem vivenciar ¢ valorizar uma dimensdo educativa
importante em espacos e tempos que geralmente a Pedagogia desconsidera: os momentos do

encontro, da afetividade, do didlogo”.

Alunos brincando na oficina de jogos pedagdgicos no patio da Integrada
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6. CONCLUSAO

Durante a nossa vida:

Conhecemos pessoas que vém e que ficam,

Outras que vem e passam.

Existem aquelas que,

Vem, ficam e depois de algum tempo se vao.

Mas existem aquelas que vém e se vdo com uma enorme
vontade de ficar...

(Charles Chaplin)

A pesquisa apresentada, nesse trabalho, foi desenvolvida a partir de questbes levantadas
durante a tutoria que fizemos no Curso de Formacao — Escola Integral e de Tempo Integral,
no Grupo TEIA da UFMG, que despertou muitos questionamentos, desde as politicas publicas
para a implementacdo da educacdo integral, as representacdes dos professores que estavam se
inserindo nessa configuracdo, na cidade de Governador Valadares, até direcionarmos nosso

olhar para as significacdes do Programa Escola Integrada pelos sujeitos que dele participam.

Para alcancarmos nossos objetivos, optamos pela pesquisa qualitativa, no sentido que Stern
(1980) expde, quando afirma que o método qualitativo pode estar a favor, tanto de campos de
conhecimento pouco explorados, ou nos que ja se conhece muito, por permitir novos olhares e
entendimentos sobre esse conhecido. Nessa perspectiva, centramo-nos no estudo de caso
sobre o PEI na Escola Municipal Adauto Lucio Cardoso, por apresentar alguns critérios, entre
eles, atender criancas em situacdo de vulnerabilidade social e contatos na escola que
favoreceram autorizagdo para a realizacdo da pesquisa. Em uma perspectiva etnogréfica,
mergulhamos no campo de pesquisa, durante mais de seis meses, procurando “dizer o que se
sabe, tudo o que se sabe, nada sendo o que se sabe” (MAUSS, 1993, p. 23). Além disso, nos
valemos de documentos que regem sobre a educacdo integral, para nosso pais, em geral, e

para o préprio Programa Escola Integrada, de Belo Horizonte, em particular.

Na proposicdo de construir um cenario que auxiliasse nossas analises, procuramos entender
o(s) conceito(s) acerca da educacdo integral, percorremos a historia da educacao brasileira no
que tange a esse assunto, desde quando esse tema esteve presente, bem como o estado da arte

que ja estd posto em inumeros artigos e dissertacoes.

Dando continuidade aos nossos estudos, focamos o Programa Mais Educagdo que por ser um
programa do governo federal, tem fomentado a presenca da educacdo integral em varios

lugares, na direcdo da ampliacdo da jornada escolar pelos recursos financeiros que
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proporciona para a operacionalizacdo dessa conformidade educacional. Vimos que esse
programa tem como estratégia 0 incentivo a que municipios, Estados e Distrito Federal
fomentem a educacao integral, pela construcdo de politicas publicas, na proposicdo de que o
direito a uma educacdo de qualidade “é um elemento fundamental para a ampliacéo e para a
garantia dos demais direitos humanos e sociais, e condi¢cdo para a propria democracia”
(BRASIL, 2009b, p.13). Nessa perspectiva estd o PEI que pesquisamos.

A partir dessas consideracdes, nos voltamos para o estudo do PEI, desde a ideia inicial da
Prefeitura de Belo Horizonte, quando langou o Programa Escola Plural, até os dias de hoje.
Vimos que o PEI esta presente em todas as escolas municipais da cidade, fazendo parte do
arcabouco de experiéncias atuais em educacdo integral, também se valendo do PME, da

intersetorialidade de érgdos municipais e privados e de outras fontes para que se efetive.

Entendemos que o PEI se coloca como uma politica de continuidade que amplia condigdes
para que criangas e adolescentes tenham oportunidades de desenvolver seu potencial de
competéncias individuais, sociais, produtivas e cognitivas e que, integrando-se todas essas
possibilidades, havera tanto melhorias na aprendizagem, quanto no nivel de escolaridade dos

alunos e que seu sucesso escolar e pessoal se dard por consequéncia.

Assim, nos ativemos em descortinar o PEI, presente na EMALC, entendendo sua
implantacdo, constituicdo, organizacdo e operacionalizacdo e, pelas palavras ditas pelo
coordenador e monitores, como estes se desdobraram e ainda o fazem para manté-lo cada vez
em melhores condi¢6es para os alunos. Nesse sentido, destacamos a dimensao do zelo, que se
faz evidente no tratamento que pudemos notar entre coordenador e monitores; entre monitores
e monitores; entre todos e os alunos, principalmente quando se referiam ao programa,
evidenciavam a disposicao para o didlogo, posto por Freire (1987), na construcdo de relacdes

horizontais e néo verticais, ainda tdo presentes nas escolas, de um modo geral.

A seguir, nos detivemos em analisar o PEI, a partir das categorias que levantamos no trabalho
de campo, nos valendo da discusséo tedrica realizada ao longo da pesquisa, a0 mesmo tempo

em que traziamos as vozes dos atores participantes desse programa.

Desse modo, a abordagem sobre o conceito de vulnerabilidade social foi necessaria, pois 0s

alunos que estdo freqlientando o PEI, em sua maioria, se inserem nesse quadro, assim como a
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propria escola EMALC estar em zona de poucos recursos materiais e simbolicos para seus
moradores. Vimos a aten¢do que os monitores tém para com o0s alunos que mais carecem de
cuidado e zelo, presente em suas atitudes diarias, quer durante as oficinas, quer nas aulas-
passeio, nos carinhos e abragcos que sdo constantemente dados, ou durante as refeicdes que
todos fazem em conjunto. Esses monitores se reconhecem como sujeitos da comunidade a que

também pertencem os alunos.

Assim, também, o conceito de capital cultural (BOURDIEU, 2007; BOURDIEU e
PASSERON, 2011) se fez presente para compreendermos a dimensao que as oficinas e aula-
passeio, oferecidas pelo programa, contribuem para ampliacdes culturais do meio social de
origem dos alunos. Por meio dessas novas experiéncias e vivéncias, 0s alunos tém
oportunidades de adquirir e acumular novas bagagens pela “extensdo da rede de relacdes a
que ele [aluno do PEI] pode efetivamente mobilizar [...]” (BOURDIEU, 2007, p. 67) e assim,

obter melhores resultados que 0s postos anteriormente & insercao no programa.

Em relacdo as significacBes que os atores do PEI d&o as atividades que sdo desenvolvidas nas
oficinas e aulas-passeio, nos recorremos ao conceito de experiéncia, defendido por Larrosa-
Bondia (2011), que se mostrou importante para que pudéssemos entender como o PEI se
apresenta para os sujeitos da pesquisa, principalmente quanto as vivéncias na perspectiva de
converté-las em experiéncias transformadoras, indo em direcdo ao rompimento do habitus
posto por Bourdieu (2007) e que, conforme Cavaliere (2012, p. 108) aponta, “tém pais que
foram excluidos e esquecidos, em fun¢do da obrigacdo de produzir sua vida material,

reproduzindo eles mesmos, a condi¢ao de seus pais e avos nas regides mais pobres do pais”.

Em suas consideragdes, Larrosa-Bondia (2011) mostra que a experiéncia, quando é vivida,
experenciada, torna-se vivida, permanente e sélida. Para isso, algum acontecimento de fora
desencadeia uma transformacdo interior, como acontece nas atividades que séo oferecidas
pelo PEI, muito distintas daquelas vivenciadas no turno regular da EMALC e também
daquelas do ambiente familiar. Além disso, as oficinas, por terem cunho n&o formal,
oportunizam aos alunos momentos ludicos, nos quais aprendem ao mesmo tempo que se

divertem, como eles mesmo expressaram.

Larrosa-Bondia (2011) também nos coloca que a experiéncia nos toca, nos afeta e, por isso,
tem a capacidade de nos transformar. Como vimos pelas conversas com alunos e monitores,
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todos estdo sendo afetados pela participagdo no PEI, justamente pelas experiéncias que tém
sido proporcionadas nas oficinas e aulas-passeio, as quais poucos ou quase nenhum deles

poderiam experimentar ndo estivessem inseridos no programa.

Podemos afirmar que esses sujeitos nos mostraram que o resultado da experiéncia esta
evidente em suas formagdes e transformagdes, mas “ndo como sujeitos do saber, ou 0s

sujeitos do poder, ou os sujeitos do querer, sendo os sujeitos da formagao e da transformagao”

(LARROSA-BONDIA, 2011, p. 7).

Outro aspecto que ficou patenteado em nossas analises foi a importancia que monitores e
alunos dao para a formacdo de atitudes e valores éticos, evidenciada nas falas de quase todos.
A construcdo de um sujeito que se respeita e respeita o outro foi bastante abordada, mostrando
que as referéncias sdo importantes, notadamente para alunos cujos modelos estdo nos préprios
monitores. Nesse pormenor, 0s monitores, sendo moradores da mesma comunidade, se
sentem muito perto desses alunos e, novamente, a atitude dialégica se apresenta como
circunstancia de aproximacdo entre todos. Vimos que nessa aproximacdo mdtua, o
partilhamento de linguagens, modos de ser e de viver, de certa forma, humaniza o ensino e
oportuniza aos alunos do PEI uma experiéncia escolar menos descolada de suas realidades,

pretensdes e sonhos.

Pela pesquisa realizada, podemos dizer que as significacbes dadas as oficinas e aulas-passeio,
fazem da presenca do PEI, na EMALC, uma experiéncia frutifera para os alunos e monitores,
pois todos tém aprendido novas formas de educacdo, novos conceitos, conhecimentos e
saberes a que ndo tinham oportunidade de alcancar, antes da implantacdo desse programa. As
andlises feitas nesse trabalho reforcam que o PEI da EMALC, apesar do pouco tempo de
vigéncia, tem tornado significativas as experiéncias para 0s sujeitos com 0s quais mantivemos

contato.

Mesmo evidenciando a importancia do PEI para os sujeitos da pesquisa, ndo pudemos nos
furtar de observar alguns desafios que ainda existem e que, para a manutencdo de um
programa que se pretende de qualidade e equidade, precisam ser superados, como a prépria
instalagdo onde o PEI acontece, ainda bastante precaria, principalmente nos dias de chuva e

guanto aos banheiros que néo estdo adequados ao uso de tantos alunos.
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Outra questdo que se apresentou durante nossa observacdo € a busca por uma maior
aproximagé&o entre o programa e o turno regular, tanto em relagdo aos profissionais que atuam
nesse turno, quanto ao projeto politico pedagdgico da EMALC como um todo. Nesse aspecto,
lancamos mé&o dos dizeres que constam nas diretrizes do PME acerca da intersecdo entre o
PPP e as oficinas oferecidas na jornada escolar ampliada. Com vistas a formar o sujeito
integralmente, “a condicdo essencial para que essa perspectiva seja compreendida como
Educacao Integral é a atencdo irrestrita e o didlogo com o projeto pedagogico da institui¢éo
escolar” (BRASIL, 2009b, p.20).

Corroborando ao que o PME apresenta sobre interacdo entre o turno regular e as atividades
oferecidas, temos, no histérico do PEI a afirmacdo de que
O aumento do tempo de efetivo trabalho escolar ndo esta colocado simplesmente
como aumento de tempo na escola, ndo esta colocado como espaco de atividades
extracurriculares assistencialistas, complementares e prazerosas, mas como condi¢éo
precipua para que se possa organizar um curriculo que busque integrar as diversas

dimensGes formadoras da crian¢a, do pré-adolescente, do adolescente, do jovem e do
adulto (PBH, 2006/2009, p.4).

Dessa maneira, é evidente que o didlogo entre o turno regular da EMALC e a Integrada
precisa se estabelecer com mais vigor e constancia, cuja promocgéao podera se dar pela troca de
informacBes e uma abertura mutua, no sentido de se conhecer o que € feito em ambos os
turnos, por todos os profissionais, afim de que os alunos recebam a educacdo integral de

qualidade que merecem.

Reportagem sobre um dos projetos desenvolvidos no PEI da EMALC que foi publicado no Jornal O Tempo/abril
2015
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EDUCACAO INTEGRAL: SIGNIFICACOES DO PROGRAMA ESCOLA INTEGRADA
PARA SUJEITOS DA ESCOLA MUNICIPAL ADAUTO LUCIO CARDOSO

ANEXOS

ANEXO A: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

A Escola Municipal Adauto Lucio Cardoso, localizada a rua Ernesto Gazolli, no bairro Céu
Azul, Regido de Venda Nova, Municipio de Belo Horizonte, autoriza a realizacdo da Pesquisa
“Significagdes de Educagdo Integral entre 0s envolvidos no Programa Escola Integrada da
Rede Municipal de Belo Horizonte”, sob a responsabilidade da pesquisadora Patricia Pinheiro
de Souza e orientacdo da professora Dra? Karla Cunha Padua. Tal pesquisa tem como
objetivo principal compreender as significacbes da Educacdo Integral para os sujeitos
envolvidos no Programa Escola Integral (PEI), desta Escola. A pesquisa tem como
procedimento metodoldgico a abordagem etnografica e, nesse sentido, serdo feitas
observagdes das oficinas oferecidas pelo PEI e dos sujeitos que delas participam. Serdo
privilegiadas as conversas informais, porém, caso necessario para 0s objetivos da pesquisa,
poderdo ser realizadas entrevistas gravadas, desde que autorizadas pelos sujeitos. Sua
identidade sera totalmente preservada, se assim o desejar, nos resultados a serem divulgados
como Dissertacdo de Mestrado, ou em artigos cientificos e trabalhos académicos, tendo
critérios éticos como prerrogativa para tais divulgacGes. Caso queira participar, vocé estara
contribuindo em muito para estudos, analises e reflexdes acerca do Programa Escola Integrada
desenvolvido no municipio de Belo Horizonte e da educagéo integral.

A Pesquisa ndo trard nenhum qualquer risco aos sujeitos que dela participarem, nem a instituigéo,

pois serdo considerados critérios éticos na coleta, anélise e divulgacao dos resultados,
Durante o trabalho, é garantido qualquer esclarecimento necessario a quem o pedir.

Contatos com a pesquisadora: Mestrado em Educacdo — Universidade do Estado de Minas

Gerais Endereco: Rua Paraiba, n. 29, 6°andar. Bairro Funcionarios. Belo Horizonte — MG.
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CEP: 30130-140. Telefone: 32395913 ou 3344 4227(residéncia)/ 9198 0469(celular). E.mail:

patpinheiro@uol.com.br.

Consentimento Pés—Informacao

Eu, , Diretor Escola
Municipal Adauto Lucio Cardoso, fui informado sobre o que a pesquisadora quer fazer e
porque precisa da minha colaboracdo e entendi a explicacdo. Por isso, eu concordo que a
Escola participe da Pesquisa, sem 6nus ou bénus para qualquer parte e que a Instituicdo pode
sair quando quiser. Este documento é emitido em duas vias que serdo ambas assinadas por
mim e pela pesquisadora, ficando uma via com cada um de nos.

Data: / /

Assinatura do representante da Escola Municipal Adauto Ldcio Cardoso

Assinatura do Pesquisador Responsavel

Assinatura do orientador responsavel
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ANEXO B: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Convido vocé a participar — como voluntario(a) - da Pesquisa “Significagdes de Ed.....,...
Integral entre os envolvidos no Programa Escola Integrada da Rede Municipal de Belo
Horizonte”, sob a responsabilidade da pesquisadora Patricia Pinheiro de Souza e orientacdo da
professora Dr? Karla Cunha Padua. Tal pesquisa € parte do projeto de Mestrado desenvolvido
no PPGE-UEMG e tem como objetivo principal compreender as significacfes da Educacéo
Integral para os sujeitos envolvidos no Programa Escola Integral (PEI), da Escola Municipal
Adauto Lucio Cardoso. A pesquisa tem como procedimento metodoldgico a abordagem
etnogréfica e, nesse sentido, serdo feitas observacfes das oficinas oferecidas pelo PEI e dos
sujeitos que delas participam. Serdo privilegiadas as conversas informais, porém, caso
necessario para os objetivos da pesquisa, poderdo ser realizadas entrevistas gravadas, desde
que autorizadas pelos sujeitos. Sua identidade sera totalmente preservada, se assim o desejar,
nos resultados a serem divulgados como Dissertacdo de Mestrado, ou em artigos cientificos e
trabalhos académicos, tendo critérios éticos como prerrogativa para tais divulgacdes. Caso
queira participar, vocé estara contribuindo em muito para estudos, analises e reflexdes acerca
do Programa Escola Integrada desenvolvido no municipio de Belo Horizonte e da educacao
integral, no Brasil. Saiba que em qualquer tempo vocé podera desistir de participar da

pesquisa, 0 que transcorrerd sem custo para VOce.
Contatos com a pesquisadora: Mestrado em Educacdo — Universidade do Estado de Minas
Gerais Endereco: Rua Paraiba, n. 29, 6°andar. Bairro Funcionarios. Belo Horizonte — MG.

CEP: 30130-140. Telefone: 32395913 ou 3344 4227(residéncia)/ 9198 0469(celular). E.mail:

patpinheiro@uol.com.br
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Eu, , fui informado/a

sobre 0 que a pesquisadora quer fazer e porque precisa da minha colaboracdo, e entendi a
explicacdo. Por isso, eu concordo em participar do projeto, sabendo que ndo vou ganhar nada
e que posso sair quando quiser. Este documento é emitido em duas vias que serdo ambas
assinadas por mim e pela pesquisadora, ficando uma via com cada um de nos.
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' E interessante notar que Salgado denomina como antidemocréatico 0 movimento comunista.

157



