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RESUMO

ALMEIDA, Moacir Gomes de. FORMAS AVALIATIVAS EM ENSINO DE ARTE:

Investigagdo em Escolas Municipais da Regido Metropolitana de Belo Horizonte.

A presente pesquisa buscou conhecer como é o0 processo avaliativo de cinco professores
de Arte em Escolas Municipais da Regido Metropolitana de Belo Horizonte
investigando quais as estratégias que os pesquisados usam para avaliar seus alunos, bem
como os instrumentos utilizados para melhor verificar o conteddo aprendido. A
pesquisa discute também os critérios utilizados na avaliagdo no ensino de Arte destes
professores investigados. O intuito foi o de verificar o conhecimento no aprendizado das
formas, da percepcdo do aluno, de sua interpretacdo bem como entender quais as
relacBes que ele faz entre o conteudo de Arte estudado e sua vida cotidiana. Foram
discutidas as formas de avaliacdo nas quatro areas da disciplina Arte para 0 ensino
fundamental, séries finais: danca, musica, artes visuais e teatro. No campo educacional,
a acdo de avaliar remete a atribuicdo de valor e ao julgamento de uma agéo praticada
anteriormente, além de significar a analise de resultados de tarefas executadas. Para o
ensino de Arte a avaliacdo € importante para entender o processo de aprendizagem do
educando e também para valorizar o significado do que é o ensino da Arte nas Escolas.
Para tanto, foi aplicado um questionario junto aos pesquisados e outras entrevistas
foram feitas para complementar os dados obtidos. A pesquisa € fundamentada em
autores que discutem a avaliacdo em educacao e outros autores que escrevem sobre a
avaliacdo em Arte especificamente. Para que a avaliacdo sirva a aprendizagem, como
um processo de educacdo, é preciso conhecer o aluno, seu meio cultural, seus habitos e

escolhas.

Palavras chaves — conceitos de avaliagdo — ensino de arte — formas de avaliacéo



ABSTRACT

ALMEIDA, Moacir Gomes de. MEANS OF ASSESSMENT IN THE TEACHERS
OF THE ARTS: process developed in public schools of Greater Belo Horizonte

The present work aimed to learn about the assessment process developed by five
teachers of the Arts in public schools of Greater Belo Horizonte, by investigating which
strategies and instruments are used by these teachers to evaluate the knowledge acquired
by their students. The need of a research about the assessment in the Arts is relevant
because it examines the researched teachers’ assessment criteria in the teaching of the
Arts. Assessing is reviewing knowledge in the learning of forms, student’s perceptions,
interpretation and the understanding of which relation there is between the subject
studied and learner’s daily life. The means of assessment have been discussed in the
four areas defined for the teaching of the Arts: dance, music, visual arts and drama. The
main focus of this work is to discuss the most appropriate ways to assess the teaching of
the Arts. In the educational field, the act of assessing refers to attributing value as well
as the appraisal of a previously practiced action. Furthermore, it also means the analysis
of the results of any performed task. Assessment is important to understand the
students’ learning process as well as to make the Arts a meaningful subject in schools.
Thus, for this purpose, a questionnaire was administered and other interviews were
conducted in order to complement the data gathered. This research is based upon
authors who discuss the subject of assessment in the educational field, in like manner,
authors who write about assessment in the field of the Arts, particularly. In order for
assessment to fit learning as an educational process, it is necessary to know the students,

their cultural environment, habits and choices.

Keywords— assessment concepts — teaching of the Arts — means of assessment
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INTRODUCAO

O interesse pela pesquisa sobre avaliagdo em ensino de Arte surgiu a partir de minha
experiéncia profissional como professor em uma Escola Municipal da Cidade de Betim,
em Minas Gerais, onde leciono para alunos do ensino fundamental. Este interesse surgiu
também a partir da atuacdo como professor de Arte: Conteudos e Metodologia na
educacéo infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental no curso de Pedagogia da
Faculdade de Educacdo da Universidade do Estado de Minas Gerais, Campus Belo
Horizonte — FaE/CBH/UEMG. O desafio de atuar como docente tanto no ensino
fundamental quanto na Universidade tem fornecido elementos para discussfes quanto
aos métodos utilizados para avaliagdo no ensino da Arte - métodos que sao

fundamentais para uma reflex@o na formacéo de futuros pedagogos.

Dessa forma, a avaliagio é naturalmente, uma preocupagao, nos dois niveis de ensino. E
entdo a préatica educativa que trouxe algumas questdes para um maior aprofundamento:
0 que é avaliar? Por que submeter os alunos a um processo de avaliagdo? Como
identificar a avaliacdo mais adequada para verificar o conhecimento ministrado no
ensino de Arte? Segundo Boughton (2005), a avaliacdo desempenha papéis diferentes
na Arte: como medida para definir o acesso de estudantes a oportunidades educacionais;
para auxiliar os professores a decidir seu planejamento; e para ajudar os estudantes a

analisarem seu proprio desempenho.

O intuito desta investigacdo dos processos de avaliacdo do ensino de Arte € realizar uma
pesquisa junto a professores para averiguar a realidade na sua pratica. Tal investigacdo
estd focada na discussdo sobre as formas de avaliacdo a partir da construcdo de
conhecimento em Arte. A importancia e a necessidade de tal empreendimento séo reais,
uma vez que o ensino de Arte tem se caracterizado como campo essencial do
desenvolvimento do senso critico dos alunos na atualidade. Barbosa (2005) afirma que o
intuito do educador, no campo do ensino de Arte, é ampliar as fronteiras culturais dos
educandos e a avaliagdo € um ponto crucial na trajetéria da construcéo de conhecimento

em todo e qualquer campo do saber.
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Ao longo dos dltimos anos, houve um crescimento consideravel no nimero de pesquisas
académicas da area de educagdo, cuja atengdo esteve voltada para a avaliagdo em ensino
de Arte como podemos observar nos documentos da Associacdo Nacional de Pds
Graduacao e Pesquisa em Educacdo - ANPED. A criacdo de um Grupo de Estudo (GE)
de Educacdo e Arte, em sua 29% Reunido Anual e a transformacdo deste Grupo de
Estudo em Grupo de Trabalho (GT) foi o reconhecimento da importancia do
entendimento de area de conhecimento a Arte e também uma forma do aprofundamento
do debate e melhoria de qualidade, como é a ténica da Associacdo. O debate sobre a
Arte-educacdo cresce devido também a Programas de Pds-Graduacdo em Artes que

abrigam a discussdo com a Educacgdo e com outras &reas do conhecimento.

Um dos trabalhos que trazem a discussdo sobre o ensino de Arte é o Projeto transarte:
transdisciplinaridade e intersemioses no ensino da Arte, desenvolvido por Oliveira
(2010), que traz o relato de uma pesquisa realizada em Santa Catarina, envolvendo
alunos e professores de ensino puablico. E a uma proposta transdisciplinar para o ensino
de Arte, tendo como base a semioética e a avaliacdo dos trabalhos dos alunos. O trabalho
que contempla as teorizacdes dos docentes sobre a avaliacdo em Artes Plasticas, Santos
(2004) apresenta uma sintese da compreensdo do pensamento do professor de Artes
Plésticas na avaliacdo dos alunos da 5% Série do ensino fundamental no Brasil. Nesse
estudo foram entrevistados professores de Artes Visuais para tornar explicitos seus
marcos de referéncia tentando compreender como percebe, pensa e teoriza sobre a
avaliacdo. Foram pesquisadas as Escolas Pablicas Municipais do Rio de Janeiro.
Segundo esse trabalho h4, por parte dos professores, um conhecimento leigo e teorias
pedagdgicas pessoais implicitas que, mesmo nao sendo percebidas pelos professores,

tém um papel importante em suas praticas como educadores.

Outro trabalho intitulado “Avaliando Artes”, Lima (2006) discute o processo de
avaliacdo na Escola de uma forma geral e também de forma especifica na disciplina de
Arte, perguntando: o que significa avaliar em Arte? E possivel dar nota nesta disciplina?

Se deixar de dar nota, estarei avaliando?
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Sobre os didlogos entre os processos de avaliacdo e o campo da Arte, destacamos o
trabalho em nivel de Mestrado, elaborado por Guimardes (2010), intitulado: “A
avaliagdo da aprendizagem em Arte: desvelando realidades”. A autora elaborou um
importante mapeamento das concepcdes de ensino de Arte e as praticas avaliativas

utilizadas pelos professores de Arte da rede publica do municipio de Assis, Sdo Paulo.

Esse estudo levou a autora a concluir que a avaliagdo da aprendizagem em Arte ndo
deve se limitar a uma medida dos rendimentos ou se restringir ao instrumental que
permite apenas levantar informacgdes acerca da aprendizagem dos alunos. De acordo
com a autora, a avaliagdo em ensino de Arte deveria ocupar-se do processo e, por

conseguinte, privilegiar estratégias diversificadas.

Para ampliar o assunto sobre o ensino da arte, esta pesquisa que ora € proposta tem
como objetivo geral analisar as formas de avaliagcdo em ensino de Arte empregadas por
professores que atuam no ensino fundamental, na Regido Metropolitana de Belo
Horizonte. Para isso, foram realizadas entrevistas com cada um deles. Estas entrevistas
foram feitas através de telefonemas, conversas pessoais e e-mails. Para registro dessas
entrevistas, cada um dos participantes respondeu a um questionario com quatro
perguntas especificas sobre a avaliacdo. Foram cinco os professores pesquisados, todos
de Escolas da rede de ensino dos trés municipios escolhidos. Como objetivos
especificos, busca esta pesquisa identificar o processo de avaliacdo, 0s instrumentos
avaliativos utilizados e os critérios de atribuicdo de notas ou conceitos feitos pelos

professores pesquisados.

A pesquisa foi norteada por trés hipoteses fundamentais: a primeira se refere a
constatacdo de que os professores de Arte ndo contam com estrutura fisica adequada nas
escolas para desenvolver as suas aulas e avaliagdes. Ja a segunda hipdtese esta ligada a
formagéo dos professores. E possivel que a maioria deles tenha sua formacdo em Artes
Visuais e talvez trabalhe nesta expressdo especifica deixando as demais expressdes
prejudicadas, ou seja, teatro, danca e musica. Ndo se trata de buscar um ensino
generalista onde um sé professor ministre aulas de todas as areas da disciplina Arte, mas
a constatacdo que entre a maioria dos professores pesquisados a formagdo € em artes

visuais.



13

Ja a terceira hipotese aplica-se as especificidades da avaliacdo em Arte propriamente
dita. E um tipo de avaliacio que se diferencia da avaliacio de outras disciplinas.
Existem as disciplinas consideradas tradicionais na escola e as demais que podem ser
tdo alijadas quanto a disciplina de Arte. Embora os Parametros Curriculares Nacionais -
PCNs (BRASIL, 1997) preconizem que a disciplina de Arte integra o curriculo basico
nacional, a mesma ainda é tratada, no cotidiano escolar de forma diferenciada ficando a
margem, uma vez que é preterida em relacdo as demais disciplinas do Ensino

Fundamental e isso pode levar a falta da sistematizacdo na forma de avaliar os alunos.

A Lei vigente para a educacgdo é a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional -
LDBEN 9394 de 1996, que define de forma clara em seu artigo vigésimo sexto, que: “O
ensino da Arte constituira componente curricular obrigatorio, nos diversos niveis da
educacdo basica, de forma a promover o desenvolvimento cultural dos alunos”
(BRASIL, 1996). Lei de Diretrizes e Bases e Parametros Curriculares Nacionais se
complementam. A lei define o que deve ser feito e os parametros estabelecem como se

realiza o ensino de Arte.

Nessa perspectiva, alguns problemas se apresentam: as estratégias de ensino
aprendizagem em Arte seguem uma linha metodoldgica que permitira que a avaliacdo
seja abrangente e diversificada? A forma de avaliar os alunos em Arte, segundo
Hernandez (2000), tem como objetivos informar aos alunos como estdo aprendendo e
verificar como acontece o ensino de Arte nas escolas. A forma que se realiza o ensino
de Arte esta diretamente ligado a atuacdo do professor. Ele tem em maos um curriculo
que é uma direcdo na construcdo de sua praxis, segundo Azevedo (2003). A teoria e a
pratica do professor além da interacdo com o aluno irdo encontrar uma forma adequada
de ensino e aprendizagem, afirma este mesmo autor. Segundo ele: “Trazer a Arte para o
cotidiano da escola sem perder de vista a relacdo dialética entre a entrega (processos
sensiveis emocionais e sociais) e a disciplina (processos sensiveis cognitivos): eis o
desafio do professor de Arte” (AZEVEDO, 2003, p.39). Sao consideragdes que vao ao
encontro das afirmacdes de Frange (2003, p. 47):

Arte e seu ensino ndo é apenas uma questdo, mas muitas questfes; ndo um
problema, mas inimeros desafios, uma tensdo instalando estados de
tensividades entre olhares, buscas e encontros aprofundados, pois Arte é
conhecimento a ser construido incessantemente. (FRANGE, 2003, p. 47).
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O modo como o professor e 0 aluno veem a Arte fora da escola influi no processo do
ensino de Arte. Tem, ent&o, o professor um papel crucial, pois uma das fungdes da Arte
é a preparacdo do aluno para novos modos de percepcdo. O papel do professor é
determinante também na avaliacdo em ensino de Arte. Hernandez (2000) e Zimmerman
(2005) defendem a necessidade de uma avaliagdo abrangente que servird para informar
aos alunos e aos professores o caminho que vem sendo percorrido. E um caminho
importante porque a simples atribuicdo de notas torna o processo avaliativo
reducionista, sendo um critério particular de quem avalia 0 que pode acrescentar pouco

no processo de ensino aprendizagem (BOUGHTON, 2005).

Hernandez (2000) afirma que: o posicionamento mais adequado do professor diante do
grupo de alunos e o planejamento mais realista de suas ac¢bes irdo contribuir para o
ensino de arte de uma maneira mais clara. Um processo inicial — diagnostico — feito pelo
professor dard condicGes de adequar a realidade de suas aulas a realidade em que se
encontra o aluno. E importante, também, levar em conta a realidade da Escola no que se
refere aos espacos e ao material necessario para ministrar as aulas e ainda verificar qual
é o papel que representa esta escola na vida do aluno. Esta indagacdo é também em
relacdo ao papel do professor para ajudar na satisfacdo da curiosidade natural do ser
humano. A curiosidade € um assunto que mereceu um estudo profundo, neste trabalho,

por ser importante para um ensino de uma maneira geral.

As avaliagOes contribuem com a agéo educativa que necessita de uma reflexdo sobre o
aluno, bem como a andlise de suas condic¢des culturais. O ser humano valoriza suas
origens dentro de seu espaco e de seu tempo. O papel da escola é importante na
ampliacdo da experiéncia que é adquirida pelo ser humano ao longo de sua trajetoria de
vida. A vida que é marcada por questdes que incentivam o aprendizado. Quanto mais a
vida for povoada de diversidade, mais ampla serd a oportunidade de crescimento, pelo
que afirma Luckesi (2011). A curiosidade pode ser satisfeita na busca por cada objeto,
na interacdo com outros tipos de comportamentos diferenciados e novidades que se
encontram ao longo da vida. Conhecer &, por assim dizer, o instrumento principal da
construcdo de um mundo que ainda ndo esta pronto quando nele chegamos. O ensino de
arte tem, entdo, um campo importante para exploragdo no momento em que o professor

ministra suas aulas.
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Os processos educacionais oportunizam ao educando apropriar-se do conhecimento ao
longo do periodo escolar. Pellanda (2009) afirma que o cérebro humano possui uma
grande capacidade de mudar. Esta mudanca acontece na medida em que o cérebro é
desafiado. Quanto mais complexa for a situacao estabelecida, mais a nossa inteligéncia
ird buscar meios adequados de solugbes dos desafios propostos. E papel da escola
facilitar a busca pelo conhecimento, agucando ainda mais a curiosidade natural do
educando. A passagem da ingenuidade para a criticidade ndo é feita automaticamente e

a escola contribui muito para este desenvolvimento.

Quando a escola procura por um planejamento adequado, considerando a realidade do
aluno, encontrara na sistematizacdo uma possibilidade de aprofundamento do
conhecimento de mundo que o aluno necessita (LUCKESI, 2011 e ESTEBAN, 2002).
Dessa forma, a Escola permite ao aluno entrar em contato com esquemas estruturados
por educadores. E na Escola que a maioria das pessoas aprende a ler, a escrever, e a ter
contato com experiéncias artisticas a entender a historia a geografia.

E o convivio com a Arte é semelhante, ou seja, o0 aluno vivencia experiéncias artisticas
conforme afirmacGes de Castro (2015). Ao trabalhar com a Arte na escola, o professor
oportuniza ao aluno desenvolver seu conhecimento artistico, permitindo que ele amplie
seu universo pessoal. Oportuniza também ao aluno se manifestar de uma forma mais
dindmica e interativa, deixando de prevalecer uma manifestacdo artistica contemplativa
e estatica, ou seja, ele sai de sua condicdo de mero recebedor e passa a critica e a
interacdo com o objeto artistico.

O ensino de arte vem se modificando ao longo do tempo e, a partir de 1996, com a nova
LDB, houve uma regulamentagéo definindo parametros e também a forma adequada de
avaliagdo. A medida que existe mudanca no ensino da Arte existirdo modificagdes
também em relacdo & forma de avaliacdo, ha justificativa para indagar como tém sido as
avaliacGes em Arte nas Escolas que serdo pesquisadas. A avaliagdo em Arte precisa ser

vista como um componente do processo de ensino e aprendizagem.



16

O entendimento do que é a avaliagdo de maneira clara e a forma como precisa ser
aplicada possibilitard a analise de que forma o conteudo ministrado é aprendido.
Determinard também a compreensdo do processo de aprendizagem do educando. Este
conhecimento pode ter sido de forma relativa, pois, segundo Costa (2015), a avaliacédo
estd presente a todo instante, para entender o grau de aprendizagem de uma atividade

ministrada.

Esta pesquisa indagou sobre a pratica de professores, a forma de planejamento de suas
avaliacdes e procurou saber ainda quais as suas definicdes para a avaliacdo em Arte. Ao
buscar respostas para a avaliacdo especifica em Arte é importante lembrar que a
definicdo para o ensino de Arte estabelecida no PCN (1997) é a seguinte:

No transcorrer das quatro séries do ensino fundamental, espera-se que 0s
alunos, progressivamente, adquiram competéncias de sensibilidade e de
cognicdo em Artes Visuais, Danca, MUsica e Teatro, perante a sua produgdo
de arte e o contato com o patrimdnio artistico, exercitando sua cidadania
cultural com qualidade. (BRASIL 1997, p.95)

Avaliar o aluno em Arte é compreender sua trajetoria no entendimento do movimento,
da expressdo em Arte, do conhecimento contextualizado do fato artistico, da
assimilacdo da obra de Arte. Pillar (2007) afirma que o ensino da arte na visdo
contemporanea necessita buscar atividades que interessam aos alunos, buscando

entender 0 Sseu processo.

Este entendimento contempla a avaliacdo das habilidades e competéncias no
entendimento sobre o que é a masica. No entendimento do que é o teatro e como se
elabora um texto teatral. Quais as formas existentes para a construcdo de cenarios, quais
o0s tipos de textos teatrais, quem sdo 0s autores mais significativos para a historia do
teatro. O que é uma pintura, de onde ela vem quais as razdes pelas quais foi pintada
daquela forma. Passa pelo entendimento do que é o movimento e qual a relagcdo do

corpo com a danga.

Assim, a necessidade de uma pesquisa sobre avaliacdo em Arte é relevante, porque
busca esmiugcar os critérios de avaliacdo no ensino da Arte dos docentes investigados. A
avaliacdo especifica no ensino de Arte, segundo Bastos (2005), € para verificar o
conhecimento no aprendizado das formas, da percep¢édo do aluno, de sua interpretacéo e

quais as conexdes que ele faz entre 0s objetos artisticos estudados e sua vida cotidiana.
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Este trabalho esta estruturado em quatro capitulos, sendo que no primeiro capitulo —
Avaliacdo em educacdo: os processos avaliativos na trajetoria Escolar — sera discutido a
avaliacdo geral na educacdo e 0s pressupostos que norteardo este trabalho de
investigacdo. Sera abordado também neste mesmo capitulo o papel desempenhado pela

Escola e serdo analisados os aspectos importantes sobre a curiosidade humana.

O capitulo dois - Avaliacdo no ensino de Arte na educacdo: 0S pProcessos e as
especificidades — serd discutida a avaliacdo em Arte especificamente. Ha aspectos
importantes para entender o processo de aprendizagem do educando e também para
valorizar o significado do que é o ensino da Arte. Uma discussdo sobre avaliacdo no

ensino de Arte, segundo os documentos oficiais da educacéo brasileira, seré feita.

O capitulo trés — Procedimentos metodoldgicos — sera tratado o percurso metodoldgico
— com opcdo pela pesquisa qualitativa, instrumentos e sujeitos da pesquisa. Os
procedimentos metodoldgicos adotados para esta pesquisa que visam buscar dados que
irdo contribuir para o entendimento do processo de avaliacdo no ensino de Arte. Sera
esclarecido como as respostas dos entrevistados foram esmiugadas para compreender da
melhor forma como tem sido a avaliagdo de acordo com as ac¢Oes destes entrevistados.

No quarto e ultimo capitulo — O processo de andlise dos dados — apresenta-se a analise
das respostas dadas pelos professores pesquisados. Foi realizada uma sintese desta
analise que servira para entender como e quais as formas utilizadas por esses
professores de Arte para avaliar seus alunos. Serdo examinadas, ainda, as

especificidades da avaliacdo feita por cada um dos cinco professores pesquisados.
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CAPITULO | - AVALIACAO EM EDUCACAO: os processos avaliativos na trajetoria

Escolar

De acordo com o dicionario Aurélio da Lingua Portuguesa (2010), avaliacédo significa o
ato ou o efeito de avaliar e também um valor, uma nota, um conceito, que ¢ atribuido
pelo avaliador. O dicionario Matos da Lingua Portuguesa (2011) define avaliagdo como
acdo de avaliar e também como apreciagdo e a palavra avaliar significa determinar o
valor de alguma coisa, analise de desempenho ou 0 merecimento de alguém. Significa
ainda, segundo este mesmo autor: chegar a uma ideia sobre alguma coisa, calcular,
imaginar, presumir. Os dois dicionarios atribuem significados semelhante para o
substantivo “avaliacdo” e também para o verbo “avaliar”. Matos (2011), ao explicar a
palavra avaliar faz menc¢éo a educacgdo - “Analisar o desempenho ou 0 merecimento de
alguém — o professor avalia o aproveitamento do aluno” (MATOS, 2011, p.75).
Endossando a mesma posicao, para Kraemer (2006 apud Oliveira et. al. 2008), o termo
avaliacgdo vem do latim e tem como significados: valor, mérito, medicdo de

conhecimentos adquiridos pelo individuo.

Sobre o objetivo da avaliacdo, Zabala (1998) faz alguns questionamentos: por que
temos que avaliar? O que se deve avaliar? Quem deve avaliar? Este autor afirma que
estas primeiras perguntas suscitam outras, naturalmente: “A quem se tem que avaliar,
como se deve avaliar, como temos que comunicar o conhecimento obtido através da
avaliacdo” (ZABALA, 1998, p. 196). O autor procura responder as suas proprias
indagacdes ao afirmar que é o professor quem deve avaliar seus alunos e a avaliacdo é
um instrumento para verificar o grau de alcance dos objetivos propostos. Este mesmo
autor afirma, ainda, que a avaliacdo deve ocorrer em todos os niveis do aprendizado e
que o sujeito do processo de avaliacdo € o aluno. Nas obras acima citadas, 0s autores
atribuem significados que, de uma forma ou de outra, sdo concordantes para as palavras
avaliar e avaliacdo, ou seja, avaliagdo e avaliar remetem a atribuicdo de valor e a
julgamento de uma acdo praticada anteriormente, além de significar a analise de

resultados de uma tarefa executada.
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Os significados citados acima estdo mais ligados a um tipo de avaliacdo tradicional,
onde a atribuicdo de valor é estanque, sem levar em conta as caracteristicas individuais,
desconsiderando neste caso 0 processo de ensino e aprendizagem do educando. S&o
significados diferentes em relacdo a outros tipos de avaliacdo. Os tipos de avaliacdo e a
forma mais adequada de fazé-la serdo debatidos quando discutirmos o quinto

pressuposto da avaliacdo na educagdo, na pagina 27.

Neste capitulo, demonstraremos algumas das diversas concepcfes pedagdgicas a
respeito da avaliacdo no contexto escolar. Para tal, foram estabelecidos cinco
pressupostos onde abordaremos as caracteristicas do processo avaliativo. O primeiro
pressuposto estabelece que avaliar € uma forma de revelar se os objetivos de ensino
estdo sendo alcancados. O segundo pressuposto da avaliacdo em educacdo esta ligado
ao que se entende por formacéo integral do educando. O terceiro pressuposto considera
primordial o papel do professor na avaliagdo, afirmagdo que vai ao encontro das
afirmacBes de Sant’anna (1998 apud OLIVEIRA et. al, 2008) quando define que o
professor € indispensavel no sistema escolar. O quarto pressuposto é baseado na
complexidade que é o ser humano e é importante no processo de avaliacdo dos alunos
levar em conta esta complexidade. O quinto e ultimo pressuposto baseia-se nos tipos de
avaliacdo, cada um dos tipos supracitados tem suas especificidades.

Como primeiro pressuposto, abordaremos que o ato de avaliar é uma forma de revelar
se 0s objetivos de ensino estdo sendo alcangados, conforme o ponto de vista de Zabala
(1998). Este ponto de vista estd alinhado as afirmagBes de Sant’anna (1998 apud
OLIVEIRA et. al, 2008), que considera que avaliar é verificar como estdo sendo
atingidos os objetivos propostos e uma forma de apontar as dificuldades no processo de
ensino e aprendizagem. Avaliacéo é, portanto:

Um processo pelo qual se procura identificar, aferir, investigar e analisar as

modifica¢des do comportamento e rendimento do aluno, do educador, do

sistema, confirmando se a constru¢do do conhecimento se processou, seja

este teorico (mental) ou pratico (SANT’ANNA, 1998, p.29, 30 apud
OLIVEIRA 2008 et. al. p.3).
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Em qualquer nivel de ensino ou disciplina escolar, a avaliacdo existe para verificar o
grau de aprendizado do aluno e busca compreender a forma pela qual este aluno aprende
os conteudos que lhe foram repassados. A avaliacdo tem como fungdo também entender

0 processo de aprendizado do discente, segundo Esteban (2002) e Hoffman (2003).

Sobre a importancia da compreensdo da avaliagdo como um processo voltado para a
aprendizagem do aluno, Patricio (2005) e Luckesi (2011) afirmam que a avalia¢do tem
um papel importante porque busca verificar o conhecimento apropriado pelo educando a
partir das aulas que foram ministradas e, desta forma, averiguar quais foram os erros e

acertos cometidos e se a adogdo de novas estratégias serd necessaria.

Verifica-se que a avaliacdo é um processo necessario de se fazer. Esse processo deve
ocorrer durante as aulas e ap0s o processo de ensino aprendizagem. Os autores citados
acima defendem que o ensino e aprendizado estdo ligados de forma estreita, ambos
fazendo parte de uma mesma situagdo. O processo avaliativo esta fundamentado por

uma ou mais concepcdes pedagogicas dos professores.

O segundo pressuposto refere-se ao entendimento de que avaliacdo em educacdo é a
busca pela formacdo integral do educando. Nesse aspecto, o foco é o desenvolvimento
de capacidades da pessoa e ndo apenas as questdes do trabalho voltado para as
caracteristicas cognitivas num sentido tradicionalista. Zabala (1998, p.197) enfatiza que:
“E preciso levar em consideragdo os contetidos conceituais, procedimentais e atitudinais
que promovam as capacidades motoras, de equilibrio e de autonomia pessoal, de relacdo
interpessoal e de insercdo social”. Para Libaneo (1994 apud Oliveira 2008, et. al), a
avaliacdo é uma tarefa que deve ir além da realizacdo de provas e consequente
atribuicdo de notas, pois desta forma seria reduzida a uma visdo simpldria. A avaliacédo
ird cumprir funcGes pedagogicas e didaticas buscando a verificagdo do rendimento

escolar.

A tarefa de avaliar é complexa, como afirma Esteban (2002). Segundo a autora, esta
complexidade existe porque 0 ser humano possui aspectos emocionais, sociais, politicos
e familiares em sua formac&o, assim sendo, para se fazer uma avaliacdo, é preciso levar
em conta todos esses aspectos. A autora enfatiza a importancia da subjetividade na

construcdo das relacfes e também a andlise dos resultados obtidos.
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As questdes subjetivas e emocionais podem, entdo, interferir no processo de
ensino/aprendizagem, o que esta de acordo com as afirmagdes de Libaneo (1994 apud
OLIVEIRA 2008, et. al). Para uma avaliacdo eficiente, segundo Patricio (2005), a
trajetdria extraclasse do aluno e as circunstancias de sua vida cotidiana séo critérios a
serem observados. A avaliacdo, segundo ela, precisa estar em sintonia com a realidade
de cada educando, afirmagdo que corrobora com os postulados de Pellanda (2009), ao
colocar que as pessoas estdo em constante mudanga, assim como a Escola também
deveria estar. Dessa forma, a realidade de cada discente tem aspectos peculiares que
serdo considerados no processo de ensino e aprendizagem e, consequentemente, no

processo de avaliacdo.

Pellanda (2009) tece consideragdes sobre o ser humano, tomando-o como incompleto, e
também trata da aquisicdo de experiéncias ao longo da trajetoria de cada pessoa. No dia
a dia, o ser humano vai descobrindo uma maneira peculiar de viver da forma mais
adequada e as experiéncias na escola contribuem para sua transformacdo. Para a autora,
ao fazer uma avaliagdo, o educador necessita levar em conta tanto a vida escolar do
aluno quanto sua vida fora da escola; colocacdo que é defendida também por Patricio
(2005). A acdo pedagdgica pode considerar diversos aspectos quando se refere a vida do

educando, conforme podemos constatar:

[...] a natureza da prética pedagdgica € essencialmente interdisciplinar. Para
compreendé-la, é preciso considerar as contribuicdes da sociologia, da
filosofia, da histdria, da politica, da economia, da psicologia, da linguistica
etc. A complexidade da prética pedagdgica é a propria complexidade do ser
humano, que exige, mais que nunca, o profissional reflexivo e critico
(PATRICIO, 2005, p.132).

Para a pratica de uma acdo pedagogica, € interessante entender que a educacdao é
primordial na trajetdria dos discentes, como nos afirma Patricio (2005). O saber escolar
estd integrado a varios saberes que sdo adquiridos da sociedade e também de outros
atores educacionais além da Escola. A histdria de cada pessoa é concatenada tendo uma
relagdo que depende de varios fatores. Desta forma: “Um fendmeno historico é um
processo de trocas no qual cada um dos estados sucessivos de um sistema variante surge
como modificacdo de um estado prévio numa transformacgdo casual, e ndo de novo
como fato independente” (MATURANA E GARCIA, 1997, p.97).
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Patricio (2005) aborda a importancia da individualidade do educando. A avaliacdo
precisa ser vista como componente do processo de aprendizagem e seu entendimento de
maneira clara ird determinar a compreensdo do processo de aprendizagem deste
educando. Patricio (2005) pontua que a avaliacdo sugere movimento, evolucao,
constante transformacéo, o que inclui a caminhada individual de cada aluno, sua histéria
de vida. Zabala (1998) define o ato de educar como complexo o que impede de dar
como respostas definitivas as solugdes encontradas para resolver problemas anteriores.
As experiéncias educacionais sdo Unicas, pois ha uma heterogeneidade entre os alunos.
Acdes diversificadas sdo necessarias na elaboracdo e implementacdo de um plano de

ensino.

Tarefas e atividades podem se adequar a realidade dos educandos na medida em que o
ensino e a aprendizagem se desenvolvem. Para entender, entdo, a avaliagdo como um
processo de extrema complexidade, Hoffman (2003) argumenta sobre a importancia de
se buscar um método que exige a observacao individual de cada aluno, e requer atencéo
ao seu momento no processo de construcdo do conhecimento. Este tipo de avaliacdo
exige uma relacdo direta do aluno com o professor a partir de muitas tarefas (orais,
escritas, imageéticas, corporais) e interpretacdo da subjetividade. Exige também, segundo
Hoffman (2003), a reflexdo nas investigacGes tedricas e entendimento das razbes para
solucBes apresentadas, bem como considerar “os estagios evolutivos do pensamento, da
area de conhecimento em questdo, das experiéncias de vida do aluno” (HOFFMAN,
2003, p. 60).

Hoffman (2003) e Libaneo (1994 apud Oliveira 2008, et. al) salientam que este tipo de
avaliacdo faz oposicdo ao modelo de registro de realizacdo de provas e consequente
atribuicdo de notas simplesmente, evoluindo para uma acéo reflexiva e desafiadora do
educador. Esta avaliacdo possibilita o didlogo e a mudanca de trajetoria, quando
necessario. Facilita, ainda, a interagdo professor-aluno e permite ao professor conhecer
melhor o discente (HOFFMAN, 2003). Zabala (1998) considera que o conjunto das
atividades de ensino/aprendizagem realizadas permite que cada aluno atinja os objetivos

construidos previstos em um determinado grau.
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Assim, para validar as atividades realizadas, para conhecer a situacao de cada aluno e
poder tomar as medidas educativas adequadas, € importante sistematizar o
conhecimento do progresso que foi alcangado, bem como apurar os resultados obtidos, e

analisar 0 processo e a progressao que cada aluno conseguiu.

O terceiro pressuposto considera primordial o papel do professor na avaliacéo, o que vai
ao encontro das afirmacGes de Sant’anna (1998) onde define que o professor é
indispensavel no sistema escolar. O papel do professor no processo avaliativo é de suma
importancia, também nas afirmacdes de Esteban (2002) e Hoffman (2003). Segundo
eles, avaliar é uma funcdo basica do educador que precisa facilitar o aprendizado do
aluno. Tais reflexdes complementam a perspectiva de Demo (1999 apud OLIVEIRA,
2008 et. al), segundo o qual é importante a construcdao dos critérios de avaliacdo que
poderdo estar subordinados a finalidades e objetivos previamente definidos pelo

educador.

Patricio (2005) também considera essencial o papel do professor na avalia¢do, que para
tanto necessita ter objetivos claros. Ao propor uma forma de avaliar os alunos, o
professor pode ter em mente onde deseja chegar com sua proposta de ensino. Nesta
linha de raciocinio, a autora afirma que a responsabilidade do educador é muito grande
ao definir atividades de ensino que serdo importantes na formagéo de quem aprende. O
entendimento entre professor e aluno pode ser uma tarefa ardua em funcdo das
particularidades, tanto do professor quanto do aluno (ESTEBAN 2002) e (HOFFMAN
2003). Estas definicdes estdo de acordo com Maturana (1999, apud PELLANDA, 2009)
ao relatar que a educacdo consiste em uma série de atividades, onde professores e
alunos mudam e aprendem a conviver em interacGes recorrentes ao longo da vida. Estas
sdo concepcdes que definem a tarefa de avaliar que é do professor e este precisa estar
fundamentado em um planejamento, considerando, ao planejar, aspectos do cotidiano
do aluno (DEMO, 1994 apud OLIVEIRA 2008, et. al).

Luckesi (2011) reforga a importancia de haver um planejamento de ensino que oriente o
professor em sua pratica pedagdgica. E necessario haver uma proposta clara de
avaliacdo para verificar quais resultados foram alcancados. A falta do planejamento
contemplando uma proposta de avaliacdo pode comprometer todo 0 processo

pedagdgico.
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Patricio (2005) afirma que existem fatores importantes implicitos na atuacdo do
professor, pois ha no fazer de cada educador um referencial teérico, cultural que leva
em consideracdo sua crenca, sua subjetividade; um conjunto de ac¢Bes que ird fazer a
diferenca no momento da atuacdo de cada educador. A avaliacdo pode contribuir para
elucidar e favorecer a troca de ideias entre aluno e educador e também entre aluno e
aluno, superando, desta forma, o saber que é transmitido meramente sem reflexdo
alguma para uma producéo de saber com riqueza de detalhes. A parceria constante entre
professor e aluno pode ser a base da avaliacdo. Patricio (2005) enfatiza que o papel do
educador ndo é o de apenas educar. Ele também € educado no processo de
ensino/aprendizagem e no processo de troca com o educando. Nessa dire¢do: “Ambos

assim, se tornam sujeitos do processo em que crescem juntos” (FREIRE, 1987, p.39).

Nesse aspecto, Nutti e Reali (2002 apud MIZUKAMI e REALI 2002, p. 97) reforcam
ainda que “ensinar pressupOe avaliar o proprio ato de ensinar e seus resultados. SO
educamos quando a avaliacdo esta incluida em nossas concepgdes de ensinar e aprender,
entendendo que ela é uma prética de reflexdo constante sobre a a¢do educativa.” Pode
ser de fundamental importancia o acompanhamento de cada atividade concluida, por
parte do educador, buscando uma formacdo ampla do discente, bem como uma
adequada mediacdo do conhecimento e da trajetdria do aluno diante dos desafios, como
afirma Hoffman (2003). O papel do professor no processo avaliativo pode ser, entéo,
um fator essencial como se pode constatar nas afirmacdes de Esteban (2002) e Hoffman
(2003). O professor deve facilitar o aprendizado do aluno buscando ter critérios claros
de avaliacdo que devem ser subordinados aos objetivos propostos. Estas defini¢Ges
complementam o que defendem também Patricio (2005) e Demo (1999 apud
OLIVEIRA, 2008 et. al).

O quarto pressuposto se baseia na complexidade que é o ser humano. E importante
considerar esta complexidade no processo de avaliagdo dos alunos. As mudancas na
vida tém como base a curiosidade que pode ser estimulada no processo escolar. A
curiosidade é um aspecto importante na busca do conhecimento, como atesta Freire
(1996), ao afirmar que: “Como inquietagdo indagadora, como inclinacdo ao
desvelamento de algo, como pergunta verbalizada ou ndo, como procura de
esclarecimento, como sinal de atencdo que sugere alerta [a curiosidade] faz parte
integrante do fenomeno vital” (FREIRE, 1996, p.32).
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Nessa perspectiva, a curiosidade pode ser entendida como uma alavanca para o
conhecimento. Segundo Freire (1996), uma crianga é curiosa e investiga tudo ao seu
redor sempre a procura de esclarecimento, ou como descreve Alves (2003), busca

sempre satisfazer sua natureza indagadora.

A convivéncia com a familia é algo importante para as criangas e contribui bastante com
0 crescimento, conforme define Sarti (2004), ao descrever que, no processo de
crescimento, a vivéncia no campo familiar é essencial. Cada familia constréi sua propria
historia onde a realidade vivida tem um significado, baseado em elementos objetivos e
subjetivos que foram acessiveis. Segundo a mesma autora, 0s mitos e as situacoes
cotidianas familiares, além das historias contadas, tém como funcdo imprimir uma

marca familiar e € uma heranca que sera perpetuada.

Pellanda (2009) concorda com Sarti (2004) ao defender que a convivéncia familiar e a
busca pela trajetdria individual faz cada ser vivo se transformar, sendo a curiosidade o
elemento que impulsiona 0 homem ao crescimento; curiosidade que ird transforma-lo
em um ser Unico. Estas colocagdes complementam os dizeres de Freire (1979), quando
este afirma que a forca da criacdo, juntamente com a curiosidade, faz do homem um ser
em busca do sentido da vida. O homem nasce com um impeto criador e este impeto
existe devido a propria inconclusdo do homem, numa tentativa de buscar explicacédo
para a propria vida. O conhecer que depende de relacGes familiares e imprime uma
individualidade em cada ser humano ndo se refere somente ao intelecto, mas a todas as
dimensdes de nossa vida. Incluindo aspectos subjetivos singulares que irdo produzir
diferencas no processo de construcdo do conhecimento, conforme aponta Freire (1996).
E o0 que afirma também Luckesi (2011), ao estabelecer que o conhecimento é integrado

a experiéncia de vida.

A vida, segundo Luckesi (2011), é marcada por situagdes que contribuem com o
aprendizado ao longo de nossa busca; quanto mais diversificado for o convivio com
pessoas diferentes mais ampliado podera ser 0 conhecimento apropriado. A curiosidade
pode ser satisfeita na busca por cada objeto, na interagdo com outros tipos de
comportamentos diferenciados e novidades que se encontram ao longo da vida.
Conhecer €, por assim dizer, o instrumento principal da constru¢cdo de um mundo que

ainda ndo esta pronto quando nele chegamos.
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A curiosidade é que gera no ser humano a busca para satisfazé-la, por meio da interacao
com as pessoas que estdo ao nosso redor (FREIRE, 1996). Esteban (2002) complementa
as afirmacdes de Freire (1996) ao colocar que 0s movimentos corporais e as conexoes
mentais sdo imperceptiveis nas relacdes sociais. Segundo ele, estas relacdes silenciosas
geram interacOes entre as pessoas que alimentam e realimentam as relagdes, criando
ordem e turbuléncia na producdo de respostas e elaboragdo de novas perguntas. Este
processo continua Esteban (2002), ndo é um processo que segue uma disciplina ou uma
ordem pré-estabelecida. A busca que € impulsionada pela curiosidade acontece no
convivio do ser humano cotidianamente, pois: “Ha uma pluralidade nas relagdes do
homem com o mundo, na medida em que 0 homem responde aos desafios deste mundo,
na sua ampla variedade” (FREIRE, 1979, p. 35).

Pellanda (2009) em seus argumentos corrobora as defini¢cdes de Freire (1979) ao afirmar
que a prontiddo do ser humano para a busca de sentido e significado de sua vida é
constante, parece ser o verdadeiro sentido da evolucéo. Ele fala da incompletude do ser
humano que vem do ber¢o, porque ndo nascemos prontos e no convivio com a realidade

em todos 0s momentos da vida se constroi o conhecimento.

A relacdo do homem com a humanidade € o resultado de estar nela e conviver com ela
através da criacdo e recriacdo de seus atos em uma dinamica prépria em seu mundo,
complementa Freire (1979). Ele afirma também que o ser humano vai humanizando a
realidade e acrescentando coisas em suas cria¢Oes, dessa forma, forma-se a cultura. Nas
relacfes sociais e interacdo com outras pessoas e com o ambiente, o ser humano ira
estabelece condi¢Bes adequadas para a construcdo do conhecimento e neste aspecto a
inteligéncia emerge. “Quanto mais rico e desafiador for um ambiente, mais

oportunidades teremos de desenvolver nossa inteligéncia” (Pellanda, 2009, p.75).

Pellanda (2009) defende também que nosso cérebro possui uma capacidade de mudanga
muito grande e se modifica na mesma proporcdo em que é desafiado. Quanto mais
complexa a situacdo, mais a nossa inteligéncia ird buscar solucdes adequadas. Nosso
cérebro tem como consequéncia reconfiguragdes cada vez mais estruturadas, a0 mesmo

tempo em que necessitamos de atitudes adequadas para enfrentar os desafios da vida.
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O conhecimento surge da experiéncia adquirida no convivio diario e nos faz entender a
realidade ampliando a consciéncia. Estas sdo colocagdes que estdo em sintonia com as
palavras de Freire (1967, 1979) e também de Esteban (2002), e encontram respaldo nos
dizeres de Oliveira e Mizukami (2002 apud MIZUKAMI e REALLI, 2002, p. 234).
Em cada cultura, os padrdes culturais sdo criados historicamente e 0s seres
humanos interpretam individualmente esses padrdes nas atuacdes especificas
de cada um, ao longo da vida. Assim, na medida em que ha diferentes

culturas, também ha varios tipos de individuos dentro de cada cultura
Oliveira e Mizukami (2002 apud MIZUKAMI e REALL, 2002, p. 234).

Os autores acima citados concluem que a busca pelo conhecimento é algo que nasce
com o ser humano e esta busca é devida a curiosidade. A complexidade do ser humano
é desvendada a medida que o cérebro humano se sente desafiado e parte para a busca de

resolucgdes dos problemas, encontrando-as ao longo de seu caminho.

A Escola pode ter um papel importante na busca e nas resolugdes dos desafios
encontrados, pois segundo Oliveira e Mizukami (2002, apud Mizukami e Reali, 2002), a
Escola € um local onde a crianca aprende de forma ampla, considerando que ha espacos
educativos diferentes — o péatio, a quadra, o refeitério, a sala de aula. Diferentes
ambientes e diferentes pessoas de diferentes idades e géneros possibilitam um
aprendizado diversificado. Todo este processo complexo de aprendizado pode ser

levado em consideracdo no momento em que ocorre 0 processo de avaliacao.

Patricio (2005) considera que avaliar ndo é uma tarefa facil devido a complexidade que
é 0 ser humano e o processo avaliativo ndo deve prescindir dessa complexidade. Afirma
também que a educacdo sempre ira passar por modificacdes. Complexidade de um lado
e mudanca de outro faz da tarefa de avaliar algo peculiar. Segundo Patricio (2005)
afirma, as mudangas na vida tém como base a curiosidade que necessita ser satisfeita no
processo escolar. S8o consideracdes que vdo ao encontro do que também afirma
Pellanda (2009).

O quinto pressuposto tem como base os diversos tipos de avaliacdo que séo usados para
avaliar os alunos em sua trajetoria escolar. As adequacdes e inadequacdes, as coeréncias

e incoeréncias de cada um deles serdo discutidas neste quinto pressuposto.
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Avaliacdo Tradicional — A avaliacdo tradicional, segundo Luckesi (2003, apud
CHUEIRI 2008), herdada da tradicdo jesuitica dos séculos XVI e XVII, ainda esta
presente tanto na escola publica quanto na escola particular, praticada através de exames
na avaliacdo da aprendizagem. Hoffman (2003) afirma que acreditar que o ser humano
ja nascia pronto e seu destino vinha tracado foi uma forma de ver o mundo por muito
tempo. O crescimento era pautado a partir do destino j& posto de cada um. Dentro da
Escola, tradicionalmente, havia a crenca na prontiddo do aluno que ndo mudaria muita
coisa de sua trajetoria ja tracada. Dessa forma, a pratica tradicional necessitava ser
revista, ja que a avaliacdo media somente o grau de aprendizado do aluno. A préatica
tradicional colocava, por assim dizer, um ponto final a cada tarefa que o aluno

desenvolvia.

Para Hoffman (2003), havia uma inalterabilidade na forma de avaliacdo tradicional,
porque o professor anulava o carater de continuidade de sua acdo educativa e impedia
ao aluno o progresso natural no processo de conhecimento. A mesma autora concorda
que a pratica tradicional necessitava de maior participacdo do docente e do discente
visando uma aprendizagem continua no processo de avaliagdo. Deste ponto de vista, a
teoria sobre a avaliacdo ira pontuar, para a atividade docente, a elaboracéo de caminhos
que possam ajudar alunos e professores a compreender e intervir no processo coletivo
de construcdo de conhecimentos enfatiza Esteban (2002). Luckesi (2003, apud Chueiri
2008) e Hoffman (2003) afirmam que a mudanca em relacdo a forma de avaliar é
importante, pois tradicionalmente se considerava a prontiddo do ser humano diante da
vida; ainda hoje sdo encontradas avaliagfes que levam em consideracdo apenas 0S

exames, sem atentar para o processo de aprendizado como um todo.

Avaliacdo Diagnostica - Para Kraemer (2006 apud OLIVEIRA et. al, 2008), a avaliacdo
diagnostica é baseada na averiguacdo da aprendizagem dos conteddos propostos e na
verificacdo do aprendizado dos contetdos anteriormente ministrados, fazendo uma
comparacao que ird servir como base para criar um diagnostico das dificuldades futuras,
permitindo, entdo, resolver situacOes presentes. Nesse olhar, percebe-se que o papel da
avaliacdo diagndstica é o de investigar os conhecimentos anteriormente adquiridos pelo
educando, propiciando, assim, assimilar contetudos presentes que sdo partilhados no
processo ensino/aprendizagem, buscando meios de facilitacdo da trajetdria escolar do
discente, segundo Blaya (2007 apud OLIVEIRA, 2008 et. al).
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Ao reportar-se a avaliacdo diagndstica, Blaya (2007 apud OLIVEIRA 2008, et. al)
destaca, ainda, os objetivos de identificacdo das competéncias e adequagao deste aluno a
um nivel de aprendizado. E importante. no entanto, evitar rotular o aluno. O diagnéstico
serve para que o aluno encontre um processo proprio de aprendizagem. J& a énfase,
segundo Gil (2006 apud OLIVEIRA, 2008 et. al.), da avaliacdo diagnoéstica, € na
identificacdo dos contetdos e competéncias aprendidas pelo aluno. N&o é atribuir uma
nota e, sim, compreender o processo de produc¢do do conhecimento do discente. O autor
revela, ainda, que a avaliacdo diagndstica:

Constitui-se num levantamento das capacidades dos estudantes em relacdo
aos contetidos a serem abordados, com essa avaliacdo, busca-se identificar as
aptiddes iniciais, necessidades e interesses dos estudantes com vistas a
determinar os conteudos e as estratégias de ensino mais adequadas”. (GIL,
2006, apud OLIVEIRA, 2008, et. al, p. 247).

Avaliacdo Formativa — no que concerne a avaliacdo formativa, Kraemer apud Bloom,
Hastings e Madaus (1975 apud OLIVEIRA, 2008 et. al) afirmam que este tipo de
avaliacdo tem como objetivo mostrar ao professor e também ao aluno seu desempenho
na aprendizagem. As dificuldades encontradas possibilitardo ao professor a correcédo e
um processo de recuperacdo do conteddo ndo aprendido. Blaya (2007 apud OLIVEIRA,
2008 et. al) afirma que a avaliacdo formativa deve ser exposta atraves de comentérios e
ndo de notas. E como se fosse uma bussola orientadora do aprendizado.

A avaliacdo formativa se destaca como um processo continuo e segundo Gil (2006 apud
OLIVEIRA 2008, et. al) tem a finalidade de proporcionar informacGes sobre o processo
de ensino e aprendizagem possibilitando ao professor adapta-lo as necessidades do
aluno. Suas funcbes sdo as de orientar, apoiar, reforcar e corrigir. (GIL, 2006, p. 247,
248 apud OLIVEIRA et. al p.2388). Estas séo posi¢Oes que ampliam as perspectivas de
entendimento do que é a avaliacdo formativa, contribuindo para o entendimento de uma
avaliacdo que ndo tem uma finalidade seletiva, e sim facilitar a redefinicdo de
prioridades. A avaliacdo formativa atribui importadncia ao aluno, Ihe d& a devida
atencdo, motivacdo, valoriza seu esforco e sua forma peculiar de elaborar as tarefas
propostas, além de aceitar suas estratégias de resolucédo de problemas, segundo Cardinet
(1993 apud ROSADO e SILVA, 2010).
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O feed-back que e fornecido ao aluno constitui, segundo Emery, Saunders, Dann e
Murphy (1989 apud ROSADO e SILVA, 2010), uma contribuigdo para o melhoramento
da sua motivacao e autoestima. Feed-back &, na opinido de Bloom, Hastings e Madaus
(1971 apud ROSADO e SILVA, 2010), a esséncia da avaliacdo formativa. A avaliacao
formativa regula o processo de ensino e aprendizagem identificando as dificuldades de
aprendizagem dos alunos. Segundo Rosado e Silva (2010), a avaliagdo formativa se
regula de forma permanente e pontual, buscando intercalar o ensino/ aprendizagem e

fornecendo informac6es para regular o conteddo ministrado.

Abrecht (1994, apud ROSADO e SILVA 2010), por sua vez, considera a avaliacdo
formativa mais do que um método — é uma atitude que possibilita ao aluno ter clareza
dos objetivos, das dificuldades e dos critérios de ensino e aprendizagem. J& Perrenoud

estabelece que:

Ao optar-se por uma avaliacdo formativa, sdo afetados no processo
educativo: a organizacdo das aulas, os métodos e as praticas de ensino, a
construgcdo de uma cultura comum entre o professor e a escola, a politica do
estabelecimento de ensino, o programa e 0s objetivos, bem como o sistema
de selecéo e orientacdo e a satisfagéo profissional e pessoal. (PERRENOUD,
1982, apud ROSADO e SILVA, 2010, p. 6).

Avaliacdo Somativa - Hoffman (2003) aponta que a avaliacdo somativa é a soma de
atividades que serdo ministradas aos educandos. A cada uma destas atividades um
conceito € atribuido na afericdo do conteldo dado. Outras atividades serdo ministradas
aplicando estratégias diferentes e, ao longo de uma série de atividades diversificadas, 0s
conceitos sdo somados. Para Kramer (2006 apud OLIVEIRA et. al 2008), a avaliacdo
somativa detecta o nivel de rendimento, realizando um balanco geral no final de um
periodo de aprendizagem. Por outro lado, Wachowicz e Romanowski (2003, apud
OLIVEIRA et. al. 2008) destacam que a avaliagdo somativa é centrada no professor e se
baseia na verificacdo do desempenho dos alunos mediante testes e provas para verificar
quais objetivos foram atingidos, a partir de um padrdo de aprendizagem estabelecido.
Gil (2006 apud OLIVEIRA 2008) descreve que a avaliagdo somativa € pontual e
acontece no fim do curso, visando determinar o alcance dos objetivos que foram
preestabelecidos; é a soma de atividades tendo como objetivo, segundo Gil, a

classificacdo ou a entrega de um certificado.



31

Ao longo da histdria descobriu-se que a avaliacdo € um fator importante nos diferentes
ambientes educacionais. Ela foi conservadora e, segundo Behrens (2005, apud Oliveira
et. al. 2008) busca respostas prontas, limitando de certa forma as perguntas, pois as
respostas sdo pré-determinadas, ndo possibilitando a formulacdo de novas perguntas.

H4, entdo, o impedimento dos alunos de serem criativos e criticos.

A avaliacdo tem mudado para uma linha critica onde a formacg&o integral do aluno é
outro fator importante, levando em conta questdes alem das questdes cognitivas,
conforme afirmam Zabala (1998) e Libaneo (1994 apud Oliveira 2008, et. al). Segundo
esses autores, € importante considerar procedimentos e atitudes, buscando a autonomia
do educando e a valorizacdo da avaliacdo que ndo é simplesmente atribuicdo de notas e
conceitos. Os cinco pressupostos colocados acima atribuem importantes elementos para
a avaliacdo e suas implicacGes na verificacdo dos objetivos propostos e no planejamento
das atividades escolares. Buscou-se o entendimento da formagao integral do ser humano
e também a mudanca ao longo dos tempos no tipo de avaliacdo, passando da mais
tradicional para uma avaliacdo critica. Os tipos de avaliacdo mais comuns foram
explicados no quinto pressuposto e podemos constatar que, no processo de ensino e

aprendizagem, a avaliagdo tem um importante papel.

Quando se trata de avaliacdo do aprendizado é apresentada a escola um desafio, pois
esta € uma atividade complexa que exige a preparacdo e empenho do professor em
analisar cada aluno como um ser humano com aspectos individuais e em crescimento
constante. No préximo capitulo, vamos falar de avaliagdo no ensino de Arte. As
peculiaridades da avaliacdo nas linguagens artisticas, levando em conta aspectos orais,

escritos, imagéticos e corporais.
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1.1. - O PAPEL DA ESCOLA —a busca pela ampliacédo da curiosidade humana.

Segundo Freire (1979), o ser humano possui uma vocagdo para a curiosidade e quando
passa a frequentar a Escola esta vocacdo ndo deixa de existir. “A curiosidade sempre
moveu 0 conhecimento humano bem como o recorrente surgimento e a constante
difusdo de novas formas de se perceber esse proprio conhecimento.” (PEREIRA, 2011,
p. 12). “Constatamos que as nossas interpretagdes da realidade ndo sdao independentes
dos nossos estados psiquicos profundos, os quais estdo em interdependéncia com 0s
estados bio-neuro-cerebrais” (MORIN, 2005, p.141 apud PEREIRA, 2011, p. 12). A
educacédo contribui com o processo de evolucdo e a acdo educativa. Necessita de uma
reflexdo sobre o homem, bem como a anélise de suas condices culturais, pois 0 homem

€ um ser de raizes dentro do espaco e de seu tempo.

O papel da Escola €, segundo Freire (1979), crucial na ampliacdo da experiéncia que é
adquirida pelo ser humano em sua trajetoria de vida. Os processos educacionais
oportunizam ao educando apropriar-se do conhecimento ao longo da vida escolar. E
papel da Escola, entdo, facilitar a busca pelo conhecimento agucando a curiosidade do
educando. A passagem da ingenuidade para a criticidade ndo é feita automaticamente,
como afirma Freire (1996). “Um dos papéis da Escola ¢ exatamente o desenvolvimento

da curiosidade critica, insatisfeita, indocil” (FREIRE, 1996, p.32).

Hoffman (2003) concorda com Freire (1996), ao definir que na Escola o aluno entrara
em contato com esquemas ministrados por educadores, cuja funcdo é ajudar em sua
caminhada. O aluno entra na escola nos primeiros anos de sua vida e vivencia processos
educacionais também fora da Escola. E na Escola que a maioria das pessoas aprende a
ler, a escrever e a ter contato com experiéncias artisticas, histdricas e geograficas.
Outros autores estdo em acordo com a importancia da Escola, pois segundo eles:
A infancia vivida na escola produz uma riqueza de significados que, a todo o
momento, as criangas atribuem ao mundo e as experiéncias vividas nesse
universo. O estudo dessa tematica € extremamente importante na area
educacional pelas possibilidades que oferece para alargar nossa compreensdo

sobre o processo educativo (OLIVEIRA e MIZUKAMI 2002, apud
MIZUKAMI e REALL, p.240, 2002).
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Hoffman (2003) complementa sobre a importancia da Escola que proporciona também
ao educando ter a nogdo de grupo e conhecer as etapas do progresso da humanidade
além do ensino de valores e de organizacdo. O respeito aos direitos dos outros é
colocado para reflexdo quando o educando passa a frequentar a Escola. Hoffman (2003)
analisa, ainda, a interacdo da Escola com a histéria do aluno. Segundo a autora, a
vivéncia de aspectos cotidianos do aluno e o encontro de aspectos da Escola séo
importantes fontes de aprendizado e o educando ir& criar o seu proprio caminho. As
situacBes vivenciadas irdo contribuir com os estagios de seu desenvolvimento para
estabelecer relagcdes de convivéncia que podem ser complexas e abstratas. “Os
entendimentos dos alunos sdo decorrentes do seu desenvolvimento préprio frente a
umas e outras areas de conhecimento” (HOFFMANN, 2003, p.41).

Luckesi (2011) pontua que o aprendizado seré levado para a vida inteira. E importante,
entdo, que a Escola, em seus projetos de ensino, crie condicbes para que 0
desenvolvimento do aluno seja diversificado. Quanto mais o aluno vivencia processos

significativos na Escola, maior sera seu crescimento em todos os aspectos da vida:

Acreditamos que o centro de atencdo da préatica educativa, no processo de
subsidiar o desenvolvimento do educando como pessoa humana, deva ser a
criacdo de condicbes para que cada um aprenda e, ao aprender, possa
desenvolver sua consciéncia (LUCKESI, 2011, p.52).

Esteban (2002) estd em acordo com Luckesi (2011) e Hoffman (2003), quando nos
remete ao papel da Escola na vida do discente, pois afirma que o aluno, ao crescer, vai
adquirindo mais experiéncia na sua vida social e sua vida escolar. A Escola proporciona
oportunidades de crescimento intelectual ao aluno e ira ajuda-lo a encarar os desafios
que a vida lhe apresenta. O aluno desenvolve seu aspecto cognitivo quando € desafiado
a crescer. Luckesi (2011) defende ainda que a instituicdo Escolar usa as disciplinas para
sistematizar as etapas do conhecimento humano e o aluno, por mais novo que seja,
possui uma bagagem familiar, religiosa e cultural que ird influenciar no seu processo
educacional. A escola foi instituida para ser lugar especial de transmissdo e de
assimilacdo da cultura que ja foi elaborada pela sociedade. E nela também que ha o
treinamento para a criagdo e a recriagdo de conhecimentos. Portanto, ndo se parte do
zero, a Escola ndo coloca todo o conhecimento na cabeg¢a do aluno. “Nascemos e
vivemos inseridos num meio sociocultural ja constituido; nés o herdamos e, com base
nessa heranca, recriamo-lo”. (LUCKESI, 2011 p. 56).
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Esteban (2002) concorda com Luckesi (2011), ao afirmar que a Escola € um laboratdrio
para a experimentagédo, para a busca e para o encontro de respostas. O conhecimento
escolar a ser apropriado ndo deve estar desvinculado do cotidiano, pois a caminhada do
aluno € complexa e ira provocar turbuléncias em sua trajetoria de vida. Tais definicdes

estdo em sintonia com a afirmacéo abaixo:

A crianga, ao viver grande parte do seu dia na escola, € solicitada a responder
a situacdes diferenciadas no seu dia a dia. Essas situagdes envolvem néo sé as
respostas dadas as tarefas escolares, mas as situacGes de socializacdo no
contato com outras criangas, no estabelecimento de vinculos afetivos, na
observacdo de regras préprias da escola, etc. (OLIVEIRA e MIZUKAMI
2002 apud MIZUKAMI e REALI 2002, p.239).

Os autores citados estdo em sintonia ao afirmarem que ha uma histéria de vida do aluno
que faz parte de seu percurso que € carregado de tradi¢es familiares, comportamentos e
habitos; isto pode levar a uma forma peculiar de encarar a vida e de ver o mundo. Esses
autores afirmam, ainda, que, partindo de uma histdria existente, é importante refletir que
0 aprendizado continua e a Escola, com sua sistematizacdo do conhecimento, terd papel
crucial no caminho do estudante. Vida social e Escola irdo proporcionar um crescimento
maior ao discente, que ird aprender a selecionar o que ira levar para sua trajetoria de
vida, conforme afirmam Luckesi (2011) e Esteban (2002).

A Escola, segundo Esteban (2002), é um local privilegiado de permanente construgdo e
de desconstrucdo da vida individual e de agdes coletivas de conhecimentos envolvendo
alunos e professores. Segundo ela, o processo ensino/aprendizagem oportuniza ao
educador informacgfes necessarias para o planejamento do desenvolvimento de seus
alunos, dentro de um contexto social e cultural. Both (2012, p.147) fala sobre a
participacdo importante do professor: “Em cada um dos niveis escolares, o papel
didatico e metodolégico do professor é diversificado, respeitando as condicdes

psicolOgicas de amadurecimento intelectual dos estudantes”.

Esteban (2002) reforca as consideracdes de Both (2012), ao afirmar que os estudantes
ndo estdo prontos, mas estdo em processo de aprendizado. Esse aprendizado, que €
inerente ao ser humano, fica evidente quando se trata de estudantes. Luckesi (2011)
concorda com Esteban (2002), quando afirma que cada estudante, com sua histéria
peculiar de vida e sua maneira de encara-la, faz da sala de aula algo naturalmente

heterogéneo.



35

A Escola, segundo Luckesi (2011), precisa contribuir com a ampliacdo do
conhecimento do educando, buscando a¢fes pedagdgicas que tenham significado para a
vida dele. E importante que o cotidiano e o aprendizado escolar estejam em sintonia.
Com planejamento de acOes e a busca pela execucdo destas acOes, a Escola despertara a
atencdo do aluno. Segundo ele, o prazer em aprender, em pesquisar e em buscar
solucdes diante dos problemas enriquece a vida escolar. A filosofia da educagéo deve
ter como foco de atengdo o ser humano, buscando transforma-lo ao mesmo tempo em
sujeito de sua histéria e em um cidaddo consciente de seu papel na sociedade
(LUCKESI, 2011).

Para esta transformacdo e para a tomada de consciéncia estabelecida por Luckesi
(2011), Esteban (2002) complementa que para ensinar € importante haver planejamento
baseado na realidade do aluno. O conhecimento é apropriado de véarias formas e na
Escola esta apropriacdo necessita de uma sistematizacdo que ird buscar na experiéncia
de vida do aluno maneiras para aprofundar seu conhecimento do mundo. A
compreensdo do contetdo dado é uma particularidade do aluno. Esteban (2002) e
Luckesi (2011) defendem a mesma ideia ao afirmarem que a verdadeira educacdo deve
levar 0 aluno a pensar e perceber as diferencas e ir além daquilo que mostram as

aparéncias.

Cabe, entdo, ao professor elaborar estratégias de ensino visando ao aprendizado,
segundo define Esteban (2002). O desenvolvimento do aluno acontece dentro de uma
Escola sempre que hd uma sintonia entre o que ele aprende e o que ele vivencia, embora
faca parte das atividades da Escola vivenciar assuntos novos que nao estdo
necessariamente no cotidiano dos alunos, aparentemente. O professor elabora
exercicios, questionarios, exibe filmes, faz debates e utiliza uma série de estratégias que
irdo despertar no aluno a interagdo com o assunto dado. Partindo de sua vivéncia ou
mesmo da vivéncia de outras pessoas, 0 conhecimento apropriado podera ter
significado. E desta forma que o aprendizado acontece, conforme afirmam Barbosa e
Horn (apud BETIM, 2008). O papel da Escola no desenvolvimento da curiosidade do
aluno é muito importante e € papel do professor elaborar estratégias no planejamento

adequado as possibilidades de aprendizado do aluno.



36

Hoffman (2003) enfatiza que no processo de ensino, o papel do educador é essencial
para fazer o aluno avancar na aprendizagem. E fundamental, segundo ele, que este
educador tenha consciéncia do papel de apontar para o educando onde ele esta e qual o

caminho deve percorrer para chegar onde deseja.

E preciso ultrapassar a sistematica tradicional de buscar acertos e erros tdo somente. E
importante atribuir significado ao que se observa em relagdo as respostas do aluno,
valorizando suas ideias e suas dificuldades encontradas, afirma ainda Hoffman (2003).
A aprendizagem necessita estar dentro de um contexto histérico e cultural, tendo desta
maneira significado. Na vida social do educando, h& aquisicdo de marcos de referéncia
para o aprendizado de significados das experiéncias vividas. A inteligéncia é desafiada a
construir saidas para novos problemas que podem ser reais ou abstratos e cria, assim,
uma dinamica cotidiana nas rela¢6es dos individuos com o meio em que estdo inseridos.
(BARBOSA e HORN, apud BETIM, 2008). Os autores citados concordam ent&o que a
Escola e os educadores tém um papel primordial no desenvolvimento do educando e
que faz-se necessario um planejamento baseado na histéria de vida dos alunos. Dessa
forma, a Escola cumpre a tarefa de ampliar e mesmo sistematizar a curiosidade que é
algo inerente a todo ser humano, o que ndo retira da Escola o carater de complexidade,
pois:

[...] € importante que ndo nos esquegamos de que a Escola é uma instituicdo
complexa. Nela convivem diferentes pessoas em diferentes papéis. [...] A
Escola esté inserida num espaco fisico e também num espago social, num
tempo cronolégico e social, tempo das vivéncias coletivas e individuais entre
contemporaneos e também num tempo histérico nas relagdes entre o passado,
o presente e o futuro. Portanto, as aprendizagens escolares acontecem nos
diferentes espacos e tempos que marcam a Escola (OLIVEIRA e
MIZUKAMI apud MIZUKAMI e REALLI, 2002, p.233).

A curiosidade, que é algo inerente ao ser humano, precisa ser estimulada na Escola.
Esta, por sua vez, € uma instituicdo complexa onde temos o convivio de diferentes seres
humanos com suas fun¢des especificas. Os acontecimentos e as oportunidades de ensino
e de aprendizagem séo especificos de cada Escola porque esta inserida em um ambiente
especifico de uma comunidade que tem suas peculiaridades. No proximo capitulo,
iremos discutir aspectos importantes da avaliacdo especifica para o ensino da Arte. A
curiosidade natural do ser humano podera aumentar quando se trata da Arte e as formas

de avaliagdo procuram entender como o conhecimento nesta disciplina é elaborado.
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CAPITULO Il - Avaliagdo em ensino de Arte na educacdo — Os processos € as

especificidades.

A Arte é um campo de conhecimento e sua expressdo acontece através da danca, da
musica, do teatro e das artes visuais. A partir da lei que regulamenta a educacdo,
LDBEN 9.394 de 1996, o ensino de Arte passou a ser matéria obrigatdria em todos 0s
niveis da educagdo basica. No capitulo anterior, abordamos alguns pressupostos da
avaliacdo de uma forma mais ampla e, neste capitulo, pretendemos discorrer sobre

avaliacdo, especificamente em ensino de Arte.

Quando o assunto é avaliacdo no campo do ensino de Arte, temos especificidades que
sdo diferentes da avaliacdo geral. Buscamos conhecer os objetos artisticos, sua forma de
producdo e como acontece a percepc¢do destes objetos. Tourinho (2007) questiona que o
processo de avaliagdo no ensino de Arte ¢ “Um aspecto que ainda nos provoca e para o
qual pouco temos a oferecer”. Ela enfatiza que “A avaliacdo do ensino de arte ¢ uma

provocacao que deve nos atrair” (TOURINHO, 2007, p.34). Caso contrario:

Seremos um ensino-bala: enrolado nas duas pontas, antes de ser aberta para
desfrute. Numa ponta estamos enrolados pela complicagdo e necessidades de
pertencer, dignamente, a organizacdo que os campos de conhecimento
assumem na escola (disciplinas?; projeto?; tema?..). Na outra, também
estamos enrolados pela auséncia de pardmetros que fundamentem a
avaliagdo, necesséria para o ensino, para alunos e para nds professores
(TOURINHO, 2007, p.34).

No capitulo anterior, estabelecemos cinco pressupostos caracterizando 0 processo
avaliativo. O primeiro pressuposto estabelece que avaliar € uma forma de revelar se 0s
objetivos de ensino estdo sendo alcancados e ampliados. O segundo pressuposto da
avaliacdo em educacdo estd ligado ao que se entende por formacgdo integral do
educando. O terceiro pressuposto considera primordial o papel do professor na
avaliacdo, 0 que vai ao encontro do que estabelece Sant"anna (1998 apud OLIVEIRA et.
al, 2008) quando define que o professor é indispensavel no sistema escolar. O quarto
pressuposto é baseado na complexidade do que € o ser humano e, por conseguinte, na
complexidade do processo de avaliagdo escolar. O quinto e Ultimo pressuposto se baseia
nos tipos de avaliagdo, cada um possui suas especificidades. Quando se fala de
avaliacdo em ensino de Arte, Bastos (2005) afirma que estamos tratando da avaliacdo do
aprendizado das formas de percepc¢éo do aluno, de sua interpretacéo e das conexdes que

ele faz entre os objetos artisticos e a sua vida cotidiana.
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A autora afirma também que o pensamento abstrato aparece na medida em que se
constroem metéaforas e a partir deste pensamento, experiéncias corporeas e sensoriais
podem acontecer. Zabala (1998) discorre sobre 0s aspectos necessarios para avaliar o
discente, como foi comentado no primeiro capitulo: “A quem se tem que avaliar, como
se deve avaliar, como temos que comunicar o0 conhecimento obtido através da
avaliacdo” (ZABALA, 1998, p. 196). Barbosa (2007) defende que para se fazer uma
avaliacdo em Arte é importante perceber que o aluno tem sua expressividade. Esta
expressividade ndo pode ser confundida, segundo ela, com o espontaneismo, cujo
significado é acreditar que o aluno ja vem pronto, bastando apenas facilitar a liberacao
de algo natural inerente a este aluno. “O slogan modernista de que todos somos artistas
era utépico e foi substituido pela ideia de que todos podem compreender e usufruir da

Arte” (Barbosa, 2007, p.17). O espontaneismo ¢ algo que necessita ser repensado, pois:

N&o mais se pretende desenvolver apenas uma vaga sensibilidade nos alunos
por meio da arte, mas também se aspira influir positivamente no
desenvolvimento cultural dos estudantes pelo ensino/aprendizagem da Arte.
O conceito de criatividade também se ampliou. Pretende-se ndo s6
desenvolver a criatividade por intermédio do fazer arte, mas também pelas
leituras e interpretacfes das obras de arte (Barbosa, 2007, p.17-18).

Esta compreensdo do que é a Arte a qual se refere Barbosa é um tema discutido por
Irene Tourinho (2007), quando afirma que “E indispensavel para avaliarmos,
criticamente, saber as razfes pelas quais ainda encontramos tantos mal-entendidos sobre
o ensino desta disciplina” (TOURINHO, 2007 p.30). Ela define que a avaliacdo ¢
importante para entender o processo de aprendizagem do educando e também para
valorizar o significado do que € o ensino da Arte nas Escolas. Surge dai, entdo, o
primeiro pressuposto em relacdo a avaliagdo especifica do aprendizado em Arte: a quem

é preciso avaliar?

Para este primeiro pressuposto, € importante observar as afirmacfes de Zimmerman
(2005) que considera que para se fazer uma avaliacdo de forma correta é necessario
empregar variadas tarefas; é preciso também ter um olhar abrangente do processo de
aprendizado no desenvolvimento das tarefas propostas. Na mesma linha de raciocinio,
Hernandez (2000) salienta que a avaliagdo é uma forma de informar sobre o que se

trabalha em Arte, além de satisfazer a necessidade dos alunos sobre esse processo.
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Por sua vez, Bohn e Silva (2013, p.10) citam Boughton (2005) e afirmam:

Ao se refletir sobre o processo de julgamentos e valores em avaliagdo no
campo da Arte, ndo ha como se desviar de questes centrais que norteiam a
Arte na educacdo contemporanea que desafiam as ortodoxias tradicionais e
apontam como relevantes: a qualidade de producdo de imagens; a relacdo da
Arte com o contexto; as relagcdes entre arte popular e arte de elite; as
influéncias das novas tecnologias na producdo artistica contemporanea; as
questbes de género; as questdes de mesticagem, entre outras (BOUGHTON,
2005, apud BOHN e SILVA 2013, p. 10).

Boughton (2005, apud ZAMPERETTI e RIBEIRO, 2015, p. 155) defende ainda que:
“O foco das questbes avaliativas deveria voltar-se para o desenvolvimento cognitivo,
perceptivel e sensivel do aluno, rompendo com a ideia de avaliagdo redutora e
fragmentada oriunda da abordagem tradicional”. A educag@o do olhar do aluno ¢ um
fator a ser considerado pelo professor de Arte, pois: “Estamos rodeados por imagens
veiculadas pela midia, vendendo produtos, ideias, conceitos, comportamentos, slogans
politicos etc. Como resultado de nossa incapacidade de ler essas imagens, nos

aprendemos por meio delas inconscientemente.” (Barbosa, 2007, p.18).

E possivel constatar pelas afirmacBes de Tourinho (2007), Zimmerman (2005) e
Hernandez (2000), além de Barbosa (2007), que h& a necessidade de avaliacdo no
ensino de Arte de uma forma mais abrangente. E importante também, segundo eles,
informar tanto aos alunos como aos professores o caminho percorrido. A avalia¢do ndo
pode se reduzir a uma simples atribuicdo de notas no final das tarefas. Isso tornaria o
processo avaliativo reducionista e pouco acrescentaria na trajetoria do discente. Essa
forma de avaliacdo, processual e abrangente, encontra respaldo nas afirmacdes de
Boughton (2005). Corroborando e ao mesmo tempo complementando o que afirma o
autor acima citado, Zimmerman (2005) defende que é preciso haver a diversificacdo das
tarefas para que a forma de avaliacdo do ensino de Arte va alem das tarefas escritas e,
desta maneira, tem-se uma visdo mais abrangente da capacidade do aluno. Este
procedimento, segundo Zimmerman (2005) e Hernandez (2000), respeita 0 processo
vivenciado pelo discente. Eles salientam também que é preciso utilizar o processo de

aprendizagem do aluno para orientar o caminho que sera percorrido por ele.
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Zabala (1998, p. 202-203) salienta que, quando se refere ao processo de aprendizagem
do aluno, estamos nos referindo a uma aprendizagem significativa:
Uma aprendizagem significativa de fatos envolve sempre a associacdo dos
fatos aos conceitos que permitem transformar este conhecimento em
instrumento para a concep¢do e interpretacdo das situacdes ou fenémenos que
explicam. Esquematicamente, deveriamos poder diferenciar entre o que se
espera de cada aluno, o processo seguido, as dificuldades que encontrou sua

implicacdo na aprendizagem, os resultados obtidos e as medidas que é
preciso tomar.

Complementando as defini¢des acima citadas, Rey (2002) enfatiza que a obra de arte é
um processo de formacao e de significado. A obra de arte interpela os sentidos, elabora
e desloca significados estabelecidos e perturba o conhecimento de mundo que antes era
familiar. “Me faz pensar meus pardmetros me faz pensar minhas posi¢des.” (REY,
2002, p.1). Rizzi (2007), na mesma diregdo do que estabelecem os autores acima a
respeito de significado, nos mostra uma concepcdo de constru¢do de conhecimento em

Arte quando afirma:

A construcdo do conhecimento em Arte acontece quando ha a interse¢do da
experimentacdo com a codificagcdo e com a informacdo. Considera-se como
sendo objeto de conhecimento dessa concepcéo, a pesquisa e a compreenséo
das questdes que envolvem o modo de inter-relacionamento entre a Arte e 0
Publico, propondo-se que a composi¢do do programa do ensino de Arte seja
elaborado a partir das trés agBes basicas que executamos quando nos
relacionamos com a Arte: ler obras de arte, fazer arte e contextualizar (Rizzi,
2007, p.66,67).

O segundo pressuposto a ser discutido neste capitulo é: como avaliar em Arte?
Hernandez (2000) afirma que a compreensdo, a reflexdo quanto ao conjunto de
atividades e a aprendizagem pode ndo ser uma tarefa facil. A resposta a estas questdes
pode n&o ser unica. Fazendo uma analise sobre o significado da Arte, Rey (2002, p. 3)
afirma: “E a experiéncia que autoriza o artista a ter um ponto de vista tedrico
diferenciado. Para um artista plastico, € como se as palavras estivessem encarnadas no
trabalho e no préprio corpo. Suas andlises terdo esta vivéncia suplementar: sua

confrontacdo pessoal com o processo de criacdo”.
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A avaliacdo do aprendizado em arte necessita, entdo, buscar formas de aferir a
experiéncia que o discente tem, quando vivencia o contato com a obra de arte. Estas
colocacBes estdo de acordo com Barbosa (2007) e também com Murrie (2008 apud
GUIMARAES, 2009, p.37):
A avaliacdo ndo pode ser um instrumento de controle, de constatacdo pura e
simples, mas um instrumento de aprendizagem e reorientacdo do

planejamento das situacdes de ensino. Assim, ao avaliarem seus alunos, os
professores avaliam a si mesmos também.

Fernandes e Freitas (2007 apud GUIMARAES, 2009) estdo em acordo com essa linha
de raciocinio quando afirmam que avaliar é uma condi¢do necessaria para qualquer acao
intencionalmente desenvolvida, pois em toda a¢do educativa ha sempre uma finalidade
envolvida que pode ser politica ou técnica. Bohn e Silva (2013) comentam sobre Elliot
Eisner - que se dedica as questfes da avaliacdo no ensino da Arte — esclarecendo que
ele entende a necessidade da avaliacdo estar vinculada ao contexto sociocultural do
discente e afirma que as préticas avaliativas sdo influenciadas por conceitos teoricos e

metodoldgicos vindos dos professores e de conceitos filoséficos da escola.

Por sua vez, Barbosa (2007, p.18) define questdes sobre o compromisso da Arte-
educacdo com a diversidade cultural, que precisa: “Buscar ndo mais somente os c6digos
europeus e norte americanos brancos, porém mais atencao a diversidade de cddigos em
funcdo de racgas, etnias, género, classe social, etc.”. Os autores citados afirmam que
guem avalia necessita respeitar principios e critérios definidos coletivamente baseados

em um projeto politico pedagodgico dentro de uma proposta curricular.

A diversidade cultural precisa ser levada em consideracdo. E importante ainda ter
convicgéo acerca do papel social que desempenha a educacdo escolar. “Este € o lado da
legitimag&o politica do processo de avaliacdo e que envolve, também, o coletivo da
escola.” (FERNANDES e FREITAS 2007 apud GUIMARAES, 2009 p. 54). Estas
definicBes estdo de acordo com as afirmagdes de Herndndez (2000), quando considera
que a avaliacdo em ensino de Arte é também uma forma de valorizar o programa de

ensino que esta sendo realizado.
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A busca pelo entendimento de como é o processo de aprendizagem do aluno € uma
tarefa da avaliacdo; é preciso entender suas questfes individuais que sdo informacoes
importantes, pois busca-se o sentido do aprendizado para o discente. Analisando do

ponto de vista do artista e o significado da Arte, Rey afirma:

Porque na obra a fazer, 0 modo de fazé-la, ndo é conhecido a priori com
evidéncia, mas é preciso descobri-lo e encontra-lo, e para descobrir como
fazer a obra é necessario proceder por tentativas, por tateamento, inventando
varias possibilidades, testando-as e selecionando-as de tal maneira que, de
tentativa em tentativa, a cada operacdo, se consiga inventar a possibilidade
que se desejava, isto é, o surgimento da obra (REY, 2002, p.6).

A proposta do ensino em artes nas escolas busca também uma articulacéo entre a teoria
e a pratica considerando a histéria e cultura do aluno. Desenvolve-se 0
ensino/aprendizagem em experiéncias significativas vivenciadas em sala de aula,
conforme afirmacdes de Garcia e Paixdo (2013). As autoras afirmam ainda: “Para que a
avaliacdo sirva a aprendizagem, como um processo de educacédo, é preciso conhecer o
aluno, seu meio cultural, seus habitos e escolhas” (GARCIA e PAIXAO, 2013, p. 6).

A avaliacdo da aprendizagem relaciona-se estreitamente ao modelo pedagdgico que
norteia a organizagdo do sistema educacional, uma vez que as diferentes tendéncias
tedricas influenciam e direcionam aspectos do procedimento pedagdgico, desvelando
“Escolhas conceituais que definem trajetorias metodologicas” (MARTINS, 2003, p.52
apud GUIMARAES, 2009, p. 54).

Barbosa (2009, p. 22 apud BOHN e SILVA, 2013, p. 10) comenta sobre a importancia
de a avaliacdo servir para ampliar conceitos que podem ir além de erros e acertos.
Afirma a autora que: “E preciso descobrir 0s erros para ndo repeti-los, e eles sdo
descobertos mediante avaliacdo, que ndo deve levar a punicdo, mas, a readequacao,
reestruturacdo, redimensionamento”. Estas sdo abordagens que encontram respaldo nas

afirmacdes de Rey (2000, p. 7), considerando o ponto de vista do artista:

Se tomarmos um caminho errado, é preciso reconhecer o erro, voltar e
retomar o bom caminho. A obra saird acrescida, pois, guarda todos estes
tracos. O erro no processo de instauracdo da obra ndo é engano: é
aproximacdo. Errar é a dissipacdo das possibilidades da obra, apontando
caminhos para aquela, ou talvez, para outras obras que virdo.
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A avaliacdo desempenha papéis diferentes em ensino da Arte servindo como medida
para definir o acesso de estudantes a oportunidades educacionais e também para auxiliar
professores na decisdo de seu planejamento. Nessa mesma direcdo, Hernandez (2000),
afirma, ainda, que o professor pode se posicionar diante do grupo e planejar melhor o
processo de ensino, adequando a realidade de suas aulas a realidade do aluno. Pode-se,
ainda, levar em conta a realidade da Escola no que se refere aos espagos e aos materiais
necessarios para ministrar as aulas. A partir da consciéncia de seu papel e do
conhecimento que terd dos alunos em uma avaliacdo inicial, o professor podera
estabelecer estratégias que facilitardo a aprendizagem. As estratégias validas para uma
avaliacdo adequada em Arte-educacdo sdo aspectos que nos ajudam a responder ao

segundo pressuposto: como avaliar em Arte?

Levantadas as questdes para responder ao primeiro pressuposto, onde que estabelece
que avaliar é uma forma de revelar se 0s objetivos de ensino estdo sendo alcancados e
ampliados. Levantadas as questbes para também responder ao segundo pressuposto
onde estabelece que a avaliacdo em educacao é a verificacdo da formacéo integral do
educando, partimos para tentar responder ao terceiro pressuposto que se refere aos

instrumentos necessarios para uma avaliacdo adequada em Arte.

Para avaliar um trabalho artistico, segundo as autoras Garcia e Paixdo (2013), é
necessario definir conceitos: “Para compreender os conceitos de forma, textura, linha,
composic¢do, ponto, ou seja, elementos plasticos que caracterizavam uma obra de Arte”
(GARCIA e PAIXAO, 2013, p.6). As autoras afirmam também que a avaliagdo da
aprendizagem no ensino de Arte tem como caracteristica ser um processo continuo que
estd inserido no planejamento pedagodgico, bem como nas acdes e encaminhamentos
metodologicos. A avaliacdo faz parte de um processo que € visto como um ato de
reflexdo, definindo critérios bem elaborados e transparentes para que o aluno
compreenda os objetivos da disciplina e possa desenvolver a criatividade, o senso
critico, a sensibilidade e a devida competéncia para construir conhecimentos em Arte.
(GARCIA e PAIXAO, 2013).
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Hernandez (2000) recomenda que, para a verificacdo do aprendizado em Arte, o ideal é
0 uso do portfdlio, pois, segundo ele, baseia-se na evolucdo do processo de
aprendizagem. Através do portfélio estudantes e educadores podem buscar
entendimentos sobre o0s reais objetivos da aprendizagem. E possivel também verificar
quais objetivos foram alcancados e quais deixaram de ser. E possivel ainda entender os
motivos pelos quais 0s objetivos propostos ndo alcangaram suas metas buscando as
razGes sobre os erros e acertos cometidos. Isso faz do portfélio uma boa forma de

avaliacdo.

O portfdlio aponta uma direcdo para a avaliacdo do processo de aprendizagem da Acrte.
Cabe destacar que a forma fisica (papel, CD, caixa etc.) ndo é de todo importante, mas,
sim, a concepc¢do de ensino e aprendizagem e a avaliacdo que é realizada pelo proprio
estudante, identificando as mudancas ocorridas ao longo do tempo. Por sua vez
Boughton (2005, p. 383) afirma que podemos avaliar também com: “A exposi¢do de
trabalhos e seu desempenho, o perfil de seu comportamento, questionarios, gravacoes de
entrevistas com alunos, métodos multiplicadores, videos registrando o comportamento
dos estudantes e relatos verbais”. Sao aspectos que estdo ligados a Arte Visual, mas que

cabem também na avaliagdo das aulas de teatro, da musica e da danga.

De acordo com as proposi¢es Curriculares para o Ensino Fundamental — Arte da
Prefeitura de Belo Horizonte (BELO HORIZONTE, 2010), o experimento da expressdo
artistica pode adquirir significados dentro de um contexto e, assim, proporcionar um
conjunto de habilidades e competéncias. Esta experiéncia levard a uma relagdo intima e
critica com o fazer artistico, referéncias que concordam com as palavras de Perissé
(2009, p. 31):
O artista olha as palavras, as cores, ouve alguns sons, ou a sua propria voz,
toca algum tipo de material ou executa o seu proprio corpo e dai arranca uma
verdade ou faz aparecer uma verdade. O artista torna manifesto algo que
zfitava e ndo estava ali. Ou algo que outras pessoas ndo viram que ja estava
Ainda segundo o referencial curricular de Belo Horizonte, (BELO HORIZONTE,
2010), ao longo do periodo de estudo do aluno, ele desenvolve uma serie de
descobertas, 0 que favorecera o contato com outras experiéncias artisticas. Os processos
didaticos proporcionam acesso a informacgdes e aprendizado, e dependerdo de uma

metodologia adequada para estudo dos objetos artisticos.
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A avaliacdo em ensino da arte permite verificar qual o grau de aprendizado das questfes
artisticas: a forma como aconteceu este aprendizado e o que o discente apreendeu do
contato com o objeto artistico. Perissé (2009) afirma que a experiéncia estética nasce do
encontro que € estabelecido com a obra de arte. A obra de arte, por sua vez, nasceu do
encontro do artista e 0 objeto do qual fez surgir uma realidade artistica, até entdo

inexistente. Segundo Perissé (2009, p. 31):

O artista instaurou a obra, mas o fez em luta amorosa com as palavras, ou
com o bronze, ou com a madeira, ou com coisas retiradas de um lix&o, ou
com as notas produzidas por um instrumento musical, ou com outros
barulhos extraidos de objetos improvaveis, ou com o seu proprio corpo (na
danca, no teatro).

Em relacdo ao uso do portfolio como instrumento adequado para a avaliacdo em ensino
de Arte, Hernandez (2000, p.174) destaca ainda que:

Como modalidade de avaliagdo vinculada & reconstrucdo do processo de
aprendizagem, tenta abordar algumas problematicas relacionadas a
representacdo do conhecimento elaborado pelos alunos, ao mesmo tempo em
que introduz outras que requerem mudanc¢as em relacdo a atual situacdo da
formacdo dos professores, a perspectiva sobre o ensino e aprendizagem, ao
papel dos alunos, & interacdo docente, a defini¢do dos conteudos e sua relagdo
com as atividades, a atitude investigadora em sala de aula, etc.

O uso do portfdlio é defendido também por Zamperetti e Ribeiro (2015), estes autores
afirmam que o seu uso possibilita avaliar o processo de uma forma qualitativa e
abrangente, fazendo anélise de trabalhos em andamento, observando as anotacdes dos
alunos e verificagdo de trabalhos finais. Segundo os autores citados: “Por meio desse
instrumento avaliativo, o estudante escolhe o0s elementos relevantes de sua
aprendizagem na composicdo do portfélio, tendo a possibilidade de refletir sobre o que
foi significativo, produzindo sentido na sua trajetoria aprendiz” (Zamperetti e Ribeiro,
2015, p. 157). No espago escolar existem — e muitas vezes, coabitam — diversas
concepgdes tedricas e préaticas distintas acerca do que significa avaliar. Confluéncias e
oposig¢des se fundem, uma vez que “Todos falam de avaliagdo, mas cada um conceitua e
interpreta esse termo com significados distintos: fazendo usos dispares, com fins e
intengdes diversas” (ALVAREZ MENDEZ, 2002, p. 37 apud GUIMARAES, 2009
p.54). H& 0 emprego de estratégias multiplas como é sugerido por muitos pesquisadores
tais como: Barbosa (2005), Hernandez (2005) e Zabala (1998). O estimulo ao aluno
para usar seu poder de julgamento e a importancia de se posicionar e resolver problemas
propostos faz com que ele se aprofunde nas questdes ao invés de ter uma nogdo

superficial dos problemas.
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Quando se trata da musica, por exemplo, é importante que o aluno, independente de sua
habilidade, entenda: “Sobre instrumentos musicais, audigdo, expressdo ritmica e
melodica, sensorialidade, emotividade, inteligéncia ordenadora e criatividade” (MINAS
GERAIS, 1997, p. 3 apud LOUREIRO, 2003 p.17). A apresentacdo de solugdes do
discente ird demonstrar sua habilidade de investigacdo e expressao tanto na danga, como
no teatro, nas artes visuais e na musica, de forma eficiente, como afirma Barbosa
(2007).

Para entender qual é o aprendizado do aluno, é consenso que nao deve haver uma forma
tdo somente de se avaliar. Uma avaliacdo inicial para diagnosticar onde esta o aluno é
desejavel para o professor definir estratégias de acdo. Entender o processo de
aprendizagem do aluno requer estar atento ao proprio aluno. A atribuicdo de notas
isoladamente ird proporcionar uma medida quantitativa e ira prejudicar uma avaliacao
mais centrada na realidade do que foi apreendido. Vejamos em uma situacdo concreta

no ensino do movimento, da danca:

Os gestos sdo agdes das extremidades, que ndo envolvem nem transferéncia
nem suporte do peso. Podem dar-se em dire¢do do corpo, para longe dele, ou
ao seu redor e podem também ser executados com agdes sucessivas das
varias partes de um membro (ULLMANN, 1978, p. 60).

Para avaliar esta atividade proposta em um exercicio em sala, a diversificacdo das
formas avaliativas dara oportunidade ao aluno de demonstrar o que sabe por meios
diferenciados. Neste caso, o portfélio, mesmo parecendo ser 0 meio mais adequado para
uma avaliacdo real dado a seu carater unificador das acdes tomadas pelo professor e

também pelo aluno, devera ser mais um instrumento de avaliacgéo.

Quanto se trata de teatro:

Por sua natureza, o teatro € um espelho e ndo uma instituicdo passivel de
julgamento moral. O valor do teatro consiste ndo em proclamar regras de
conduta para os seres humanos, mas em sua habilidade para despertar através
do espelhamento da vida, a responsabilidade pessoal e a liberdade de acédo
(Ullman, 1978, p. 159).
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Também nesta expressdo artistica, o professor devera ter habilidade para verificar o
grau de entendimento do aluno sobre o significado do teatro em sua vida, pois, 0s
diversos autores citados tém concepcbes semelhantes quanto a quem é preciso avaliar,
quais as formas utilizadas para a avaliacdo e o instrumento mais adequado que sera

usado na avaliacdo em ensino de Arte.

Estas concepgdes e pressupostos encontram respaldo em documentos oficiais de
avaliacdo que foram elaborados a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo de
1996, (BRASIL, 1997). No ensino e aprendizagem do teatro, os discentes terdo
oportunidades de expressar aspectos de sua prépria vida na escrita de uma peca teatral
ou na vivéncia de situacdes cotidianas representadas pelo grupo de alunos. A leitura de
pecas de teatro ira proporcionar o convivio com diversos autores teatrais e as
encenacgdes irdo suscitar a elaboracdo de cenarios, figurinos e aspectos peculiares no

ensaio de textos até o apice que pode ser a apresentacdo da peca para toda a Escola.
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2.1. - A AVALIACAO SEGUNDO DOCUMENTOS OFICIAIS: a busca da unidade no

ensino e na avaliacdo no ensino de Arte.

Neste topico, pretendemos analisar, historicamente, alguma discussdo sobre a avaliacéo
no ensino de Arte, a partir dos Documentos oficiais que serdo analisados um a um nos
parégrafos seguintes. No artigo 39 da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo numero
4.024 de 20 de dezembro de 1961 do Ministério da Educacdo (BRASIL, 1961), o termo
avaliacdo esta definido como: “Art. 39. A apuracdo do rendimento escolar ficara a cargo
dos estabelecimentos de ensino, aos quais cabera expedir certificados de conclusédo de

séries e ciclos e diplomas de conclusdo de cursos.”

Estabelece, ainda, o pardgrafo primeiro que cabera ao professor a liberdade de
formulacdo das questdes e a autoridade no julgamento. Define, também, que no
aproveitamento do aluno prevalecerdo os resultados alcangados durante o ano letivo nas
atividades formuladas. Percebe-se que o tipo de avaliagdo proposta esta em sintonia
com a forma de avaliacdo tradicional que, segundo Hoffman (2003), coloca um ponto
final a cada tarefa e o professor anula o carater de continuidade da acdo educativa do

aluno, impedindo o progresso natural no processo de conhecimento.

Quanto a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo nimero 5.692 de 11 de agosto de 1971,
a definicdo para o conceito de avaliagdo é: “Art. 14. A verificacdo do rendimento
escolar ficara, na forma regimental, a cargo dos estabelecimentos, compreendendo a
avaliacdo do aproveitamento e a apuracao da assiduidade”. No paragrafo primeiro deste
artigo esta definido que: “Na avaliacdo do aproveitamento, a ser expressa em notas ou
mencdes, preponderardo os aspectos qualitativos sobre os quantitativos e os resultados
obtidos durante o periodo letivo sobre os da prova final, caso esta seja exigida”. Ha,
ainda, a mencdo do aproveitamento do aluno que tera direito a recuperagdo do
aprendizado, caso tenha aproveitamento insuficiente durante o ano letivo. Ambas as leis

citam a avaliacdo de forma geral, ndo sendo especifica com nenhuma das disciplinas.
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As diretrizes da educacdo mudam novamente com a promulgacéo da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional — LDBEN 9.394 de 20 de dezembro de 1996. (BRASIL,
1997). Esta lei avanca em relacdo as duas outras leis anteriores. Silva (2012) afirma que,
nesta lei, os aspectos qualitativos prevalecem sobre os quantitativos e que ha também:
“A aceleracdo de estudos, a possibilidade de avanco na trajetoria escolar e estudos de

recuperacgao”. (Silva 2012, p. 192).

No artigo vinte e quatro desta Lei 9.394, de 1996, estd definido que: “A educacdo
basica, nos niveis fundamental e médio, serd organizada de acordo com as seguintes
regras comuns.” No inciso cinco a definicdo continua: “A verificagdo do rendimento
escolar observara os seguintes critérios”. A complementacdo vem com a alinea “a” que
estabelece: “Avaliagdo continua ¢ cumulativa do desempenho do aluno, com
prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados ao longo do

periodo, sobre os de eventuais provas finais”.

E importante salientar que o tratamento da avaliacdo na lei que esta vigente para a
educacdo brasileira estabelece que a qualidade prevalecerd sobre a quantidade, o que
estd em acordo com a Lei 5.692 de 1971, e contradiz a Lei 4.024 de 1961, cuja
avaliacdo € tradicional. Outro documento que trata da proposta de regulamentacdo da
LDB 9.394/96 € o Parecer do Conselho Nacional de Educacdo/Camara de Educacéo
Basica 05/97. Sousa (2009) nos esclarece que a avaliacdo neste documento: "Busca
detectar o grau de progresso do aluno em cada conteddo e o levantamento de suas
dificuldades visando a sua recuperacdo” (SOUSA, 2009, p.13 apud SILVA, 2012,
p.193). A autora também afirma que nesse documento a funcdo da avaliacdo é a de
acompanhamento do desempenho do aluno buscando seu progresso, o que é diferente de

uma avaliagdo meramente classificatoria.

Outro documento que muda os rumos da avaliacdo na educacdo brasileira é o
Referencial Curricular da Educacdo Infantil — RCNEI — 1998. Os temas referentes ao
ensino de Arte falam especificamente do ensino da mdsica, das artes visuais e do
movimento (BRASIL, 1998) e as orientacfes gerais sdo para o professor trabalhar com
os alunos em suas respectivas idades. Ha, em cada um deles, o topico: “Observagao,

registro e avaliagdo formativa” (BRASIL, 1998, p.40).
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Ha indicacOes para reflexdo sobre as condi¢des das criancas em relagcdo ao espaco que €
utilizado na escola, bem como sua vocacéo natural para 0 movimento, que sao situacoes
desafiadoras para o professor. H4 um direcionamento para o registro das atividades
feitas, bem como o respeito a vocacdo natural da crianca para aprender e o
entendimento de que a crianca € um ser curioso. Despertar o interesse pelo movimento,
pela musica e pela arte visual de uma forma adequada é uma proposta que permeia todo
o referencial curricular para a educacdo infantil (BRASIL, 1998).

O direcionamento que ha no documento para a educacdo infantil do Ministério da
Educacdo e que foi editado em 1998 estabelece que a avaliagdo no ensino da Arte
precisa ser formativa. Esta afirmacdo vai ao encontro das consideragdes de Cardine
(1993 apud ROSADO e SILVA, 2010) que estabelecem que a avaliacdo formativa
atribui importancia ao aluno, Ihe da a devida atencdo, motivacéo, valoriza seu esforgo e
sua forma peculiar de elaborar as tarefas propostas, além de aceitar suas estratégias de
resolucdo de problemas.

Para avaliacdo na educacdo infantil, a LDB 9.394/96 estabelece em seu artigo trinta e
um que: “ A educacdo infantil sera organizada de acordo com as seguintes regras
comuns: | - avaliacdo mediante acompanhamento e registro do desenvolvimento das

criangas, sem o objetivo de promogao, mesmo para o acesso ao ensino fundamental.”

Quanto aos Parametros Curriculares Nacionais que foram editados em 1998 pelo
Ministério da Educacédo, faremos a anéalise especificamente do PCN que é dedicado ao
ensino de Arte. (BRASIL, 1998). Silva (2012, p.193) afirma que: “No que tange a
avaliacdo, os PCN/Arte (1998) orientam os professores a ficarem atentos a forma ou
modo como ensinar e captar como 0s conteudos sao assimilados pelos estudantes”. Este
documento afirma, ainda, que a avaliagdo do ensino em Arte implica conhecer como séo
assimilados os contetdos, neste aspecto. A defini¢do para o ensino de Arte, estabelecida

nos PCNs, € a seguinte:

No transcorrer das quatro séries do ensino fundamental, espera-se que 0s
alunos, progressivamente, adquiram competéncias de sensibilidade e de
cognicao em Artes Visuais, Danca, Musica e Teatro, perante a sua producao
de arte e 0 contato com o patriménio artistico, exercitando sua cidadania
cultural com qualidade (BRASIL, 1997, p.95).
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Nos PCNs de Arte, a definicdo dos objetivos e a forma de avaliacdo em ensino de arte

séo estabelecidas conforme o quadro abaixo:

Quadro 1 — Sintese dos objetivos e dos critérios de avaliacdo das expressdes artisticas

Expressdo artistica

Objetivos

Avaliacdo

Danca

Valorizar a interpretagdo e
criagcdo em danca; aperfeicoar
a capacidade de preparo
corporal adequado em relacéo
as dangas criadas,
interpretadas e  assistidas;
situar e compreender as
relagdes entre corpo, danca e
sociedade; buscar e saber
organizar e  documentar
informag6es sobre danga.

Conhecer as possibilidades do
processo  criativo;  tomar
decisbes préprias na
organizagdo dos processos
criativos; conhecer as
correntes historicas da danca;
saber expressar suas ideias e
juizos de valor a respeito da
danca que cria e assiste.

Musica

Desenvolver a percepgéo
auditiva e a mem0Oria musical;
pesquisar, explorar,
improvisar, compor e
interpretar sons de diversas
naturezas e procedéncias;
interpretar e apreciar diversos
tipos de mdsicas; respeitar a
variedade de manifestacoes.

Criar e interpretar diferentes
meios e materiais sSonoros;
conhecer e apreciar musicas
de diferentes periodos
histéricos; refletir, discutir e
analisar aspectos das relagdes
socioculturais com a
tecnologia e o mercado
cultural.

Teatro

Compreender o teatro em
suas dimensdes artistica,
estética, historica, social e
antropoldgica; improvisar
com elementos da linguagem
teatral; reconhecer o proprio
trabalho, dos colegas e dos
profissionais em  teatro;
conhecer a historia do teatro;
conhecer as obras teatrais;
reconhecer a pratica coletiva
do teatro como aspecto social.

Saber improvisar e atuar
explorando o corpo e a voz;
ter a capacidade de criar
cenas escritas e encenadas;
emitir  opinides sobre a
atividade teatral; identificar
momentos importantes do
teatro; valorizar as fontes de
documentagdo, 0s acervos e
0s arquivos da produgédo
artistica teatral.

Artes Visuais

Expressar ideias, emogdes,
sensacfes por meio da

articulacio  de  poéticas
pessoais;  interagir  com
variedade de materiais

naturais e fabricados; saber
utilizar diversas técnicas.

Criar formas artisticas por
meio de poéticas pessoais;
identificar  elementos da
linguagem visual; conhecer e
apreciar varios trabalhos de
arte por meios das proprias
emocoes.

Fonte: Parametros Curriculares Nacionais — Arte (BRASIL, 1997, p.65 a 94).
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Os PCN’s de Arte (BRASIL, 1997) indicam, também, a importancia da percepcdo dos
alunos em relacio ao professor como aliado no processo de criagdo. E importante que
este professor seja um entusiasta da aprendizagem de seus alunos. Isto o faz crescer
como educador e ajuda a enfrentar os desafios do processo artistico - fatores
fundamentais na aprendizagem em Arte, area na qual a marca pessoal do discente é uma
fonte de criacéo e de desenvolvimento. Logo, a funcdo de avaliar ndo pode se basear
apenas no gosto pessoal do professor. Apesar de ser fundada em critérios definidos, a
partir da atividade proposta pelo professor, ndo poderd ser a avaliagdo meramente
quantitativa. O risco de ndo considerar aspectos qualitativos pode levar o aluno a se
submeter aos designios da nota tdo somente e a autonomia pode ficar comprometida. O
aluno pode passar a fazer as atividades para simplesmente receber boas notas seguindo
o critério do gosto do professor. Esta avaliacdo, entdo, ndo ira colaborar para a
construcdo do conhecimento em Arte. (BRASIL, 1997).

Silva (2012) verificou que nos documentos oficiais como a LDB 9.394/96, os
PCNs/Arte (1998) e os Pareceres CNE/CEB 05/97 e 12/97, que regulam o sistema
educacional brasileiro, a avaliacdo nao pode ser confundida com a comparacdo entre um
aluno e outro. Esta afirmacdo encontra respaldo nas verificagdes de Souza (2009),
quando afirma que estes documentos trazem elementos para avaliar 0 processo
educacional do aluno de forma integral, levando em conta aspectos individuais de cada

um deles.

Segundo as autoras Silva (2012) e Souza (2009), os documentos oficiais sobre a
avaliacdo em ensino de Arte na educacdo brasileira vdo ao encontro do que é
estabelecido pelos autores citados no capitulo 1, a avaliacdo ira buscar compreender o
aluno como um todo. Seu processo individual sera levado em consideracdo, pois como
afirma Esteban (2002), a avaliagéo ird pontuar para a atividade docente, a elaboracao de
caminhos que possam ajudar alunos e professores a compreender e intervir no processo

coletivo de construcdo de conhecimentos, enfatiza Esteban (2002).
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CAPITULO Ill - PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

3.1. O enfoque metodologico.

Considerando que o objetivo deste trabalho é analisar as formas de avaliagdo no ensino
de Arte de professores que atuam no ensino fundamental, em Escolas da regido
metropolitana de Belo Horizonte, exigiu-se uma abordagem metodoldgica qualitativa da

pesquisa que privilegiasse a profundidade das informacoes.

A abordagem qualitativa tem suas raizes no final do século XIX, nas ciéncias sociais.
Seu objetivo é promover uma alternativa para os estudos comprometidos em responder
a questdes relativas aos fendbmenos humanos e sociais, no sentido da constatacdo de
determinada realidade, realcando as caracteristicas e 0s riscos inerentes a vida social.
(ANDRE, 2005). A abordagem qualitativa sustenta a convivéncia entre o pesquisador e
o(s) pesquisado(s), em uma relacdo permanente de reciprocidade, respeito e dialogo,
reconhecendo neles sua condicdo de sujeitos e outorgando-lhes um papel que é
necessario na investigacdo. A metodologia foi adotada para a investigagdo dos
processos avaliativos em ensino de Arte porque é abrangente e possibilita ao
entrevistado liberdade para elaborar sua resposta. A pesquisa qualitativa possui,
também, a caracteristica de considerar todos os dados mencionados nas respostas dadas

pelos entrevistados.

Weller e Pfaff (2010) afirmam que a abordagem qualitativa no campo da educacéo é
relevante na analise de programas e politicas educacionais e na analise do processo de
ensino e aprendizagem. “As pesquisas qualitativas sdo  caracteristicas
multimetodoldgicas, isto €, usam uma grande variedade de procedimentos de coleta de
dados”, segundo conceituam Mazzoti e Gewandsznajder (2000, p. 163). Estes autores
afirmam, também, que a pesquisa qualitativa ndo possui uma ordem rigida para as
perguntas, o que a faz parecer com uma conversa cotidiana. O investigador fica mais

interessado em compreender os significados das questdes colocadas pelo entrevistado.
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Nesta mesma linha dos autores citados acima, Strauss e Corbin (1990, p.17 apud
ESTEBAN, 2010, p. 124) afirmam que:

Por pesquisa qualitativa entendemos qualquer tipo de pesquisa que gera
resultados que ndo foram alcangados por procedimentos estatisticos ou outro
tipo de quantificagdo. Pode referir-se a pesquisas sobre a vida das pessoas,
historias, comportamentos e também ao funcionamento organizativo, aos
movimentos sociais ou as relagdes e interacGes. Alguns dos dados podem ser
quantificados, porém, a analise em si mesma € qualitativa.

Pérez Serrano (1994, p.46 apud Esteban, 2010, p.126) considera a pesquisa qualitativa
um processo ativo e com certo rigor de indagacdo que obedece a um sistema proposto,
mas algumas decisfes sdo tomadas quando se estd no campo de estudo entre quem
pergunta e quem responde. J& Esteban (2010, p. 125) afirma que o termo pesquisa
qualitativa: “E um conceito amplo que faz referéncia a diversas perspectivas
epistemoldgicas e teoricas, incluindo também numerosos métodos e estratégias de
pesquisa”. Esta autora afirma, ainda, que a pesquisa qualitativa € uma atividade
sistematica que se utiliza para compreender os fenbmenos educativos e sociais, suas

transformacoes e desenvolvimento.

Para fazer a investigacdo da forma de avaliacdo que os professores pesquisados adotam,
a opcao por pesquisa qualitativa concorre para a busca de uma resposta que ira
contribuir para a reflexdo da préatica avaliativa dos professores que aceitaram participar
deste trabalho, a partir das respostas dadas por eles nos questionarios aplicados pelo

autor desta investigacao.

As respostas dadas as perguntas referentes a avaliagdo foram comparadas entre si, pois
segundo Ladriére (1991), o procedimento cientifico pode ser ao mesmo tempo a
aquisicdo de um conhecimento juntamente com a elaboracdo de normas de
procedimentos e também o aperfeicoamento de um método que foi aplicado para
determinada pesquisa. Ainda, segundo o autor, a producgéo do saber, além de acrescentar
novidades ao conhecimento existente, cria condi¢cbes novas para a transformacao
qualitativa e aperfeicoamento de mecanismos que irdo ajudar na aquisicdo de novas

informacoes.
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3.2. Os sujeitos da pesquisa.

Esta pesquisa foi realizada no primeiro e no segundo semestre de 2015. Foram
entrevistados cinco professores de arte, que atuavam no Ensino Fundamental da rede
publica de escolas municipais de cidades da regido metropolitana de Belo Horizonte —
Minas Gerais. Os professores escolhidos ministram aulas no Ensino Fundamental -

séries finais - ou seja, do 6°. ao 9°. ano.

A escolha em pesquisar docentes que lecionam neste nivel de ensino se justifica, porque
a competéncia para ministrar as aulas no Ensino Fundamental - séries iniciais e também
na Educacdo Infantil - é do pedagogo, conforme diretriz do Conselho Nacional de
Educacao Conselho Pleno (BRASIL, 2006). Sendo assim, os professores especificos de
Arte irdo ministrar aulas no Ensino Fundamental séries finais que é o objetivo desta
pesquisa. Os professores de Arte poderdo atuar também na Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA) e no Ensino Médio, porém estes dois niveis de ensino ndo sdo objeto
desta investigacdo, isto porque a obrigacdo dos governos municipais € com o ensino
fundamental, sendo o ensino médio tarefa dos governos estaduais. Quanto a EJA,
algumas escolas ndo contam com o ensino de arte nesta modalidade de ensino. Por outro
lado, a pesquisa precisou ter um recorte para uma analise apurada das questfes

elaboradas.

Para se chegar aos professores pesquisados, varias tentativas foram feitas anteriormente.
A ideia inicial era contar com cinco professores de cinco municipios diferentes da
regido metropolitana de Belo Horizonte. Sondagens foram feitas a varios deles. Amigos
professores ajudaram a procurar quem poderia se interessar. Feito o contato inicial por
e-mails, telefone ou pessoalmente, os objetivos da pesquisa eram esclarecidos, as
perguntas eram feitas e o candidato ficava a vontade para participar ou ndo como

professor investigado.

Por razdes que ndo foram expostas, outros professores que se mostraram interessados a
principio desistiam de participar e novos contatos precisaram ser feitos até se chegar aos
cinco investigados. Sdo cinco participantes de trés municipios e ndo cinco cidades da

regido metropolitana de Belo Horizonte.
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A definicdo pelos cinco professores pesquisados foi feita, entdo, a partir da
receptividade que estes professores demonstraram diante da proposta e a participacao
foi condicionada ao aceite do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE —
Anexo I1). Duas das professoras sdo da cidade de Betim: séo as professoras R e M; duas
da cidade de Contagem: as professoras | e D; e um professor da cidade de Esmeraldas
que € o professor J. Um homem e quatro mulheres. O professor do sexo masculino tem
acima de 50 anos e as outras professoras estdo na faixa de 41 a 50 anos. A experiéncia
na docéncia é bastante variada. O tempo de docéncia do professor J € de até quatro anos.
A professora R informou que seu tempo de docéncia esta entre 19 e 24 anos. A

professora M leciona na faixa entre 5 e 12 anos.

A professora | j& tem mais de 25 anos de docéncia e a professora D, por sua vez
informou que sua atuacdo na docéncia estd entre 13 e 18 anos. Os professores
pesquisados lecionam para alunos que estdo cursando as séries finais do Ensino
Fundamental e o professor J leciona também no segmento da Educacdo de Jovens e

Adultos, o que ja foi explicado que nédo € objeto de estudo deste trabalho.

Quanto a formacdo dos entrevistados, o professor J é graduado no curso de licenciatura
em educacdo musical, mas trabalha com musica por mais de trinta anos. A graduacao,
segundo ele, ampliou seu campo de atuacdo dentro do ensino da musica. A professora R
é bacharel em design de ambiente; licenciada em educacdo musical (licenciatura curta) e
possui também licenciatura plena em desenho e plastica. Possui ainda especializacdo em
gestdo de projetos culturais. A professora M graduou-se em artes plasticas e é pds-
graduada em artes visuais, cultura e criacdo. Concluiu também o curso técnico de design

de méveis.

A professora | é formada em artes plasticas e tem pds-graduacdo em metodologia do
ensino. Ja a professora D € licenciada em educacdo artistica com habilitagdo em musica

e tem pods-graduacdo em Arte-educacéo.
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I1. Quadro demonstrativo do perfil dos entrevistados.

Nome do Formacéo Faixa de Tempo que Localizacdo | Observacoes

professor (a) idade leciona da Escola

J Licenciatura | +de 50 anos | Até 4 anos Esmeraldas Musico por
em musica (MG) formacéo

R Licenciatura | Entre 41e50 | Entre 19 e 24 | Betim (MG) | Lic.em
em desenho e | anos anos masica. Pos
pléstica em gestdo de

projetos.

M Artes Entre41e50 | Entre5e 12 | Betim (MG) | P6s em artes
Plasticas anos anos visuais.

I Artes Entre 41e50 | +de 25anos | Contagem Pbs em met.
Plésticas anos (MG) do ensino

D Licenciada Entre 41e50 | Entre 13 e 18 | Contagem Pds em arte
em musica anos anos. (MG) educacdo

Quadro elaborado pelo autor da pesquisa.

Os professores entrevistados trabalham com expressdes artisticas diferentes, de acordo
com a sua formacédo. Parte-se do pressuposto de que os entrevistados tém maneiras
particulares de organizacdo de sua pratica docente e meios proprios de registro das

atividades realizadas pelos alunos.

Manzini (2003) salienta que é necessario o planejamento da coleta de informacdes
através de roteiro com perguntas para atingir os objetivos pretendidos. O roteiro tem,
entdo, um duplo sentido servindo para a coleta de informacGes bésicas e também como
um meio para a organizacdo do pesquisador na interagdo com o entrevistado. A partir
entdo da coleta dos dados e de sua analise, procuramos proceder na organizacao e a
interpretacdo dos resultados apresentados, agrupando-os, pois segundo o que afirma
Esteban (2010, p. 51): “o conhecimento ¢ contingente a praticas humanas, constroi-se a
partir da interacdo entre os seres humanos e o mundo, e se desenvolve e é transmitido

em contextos essencialmente sociais”.

Ainda segundo Esteban (2010, p. 51), a constru¢do do conhecimento é feita por seres
humanos quando estes: “Se interagem como o mundo que interpretam”. Observando os
dados coletados quanto a idade, os entrevistados estdo acima de quarenta anos, sendo

gue um deles possui mais de cinquenta.
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Teoricamente, nesta faixa de idade, a maturidade e a experiéncia de vida para lidar com
0s problemas inerentes a profissdo docente sdo essenciais. As idades informadas nédo
tém relacdo direta com os anos de exercicio da docéncia. O professor que possui a maior
idade € o que tem menos tempo de trabalho em sala de aula, ele leciona ha menos de
quatro anos. Quanto as demais professoras entrevistadas, o tempo de docéncia varia

bastante.

A professora M exerce a profissdo entre cinco a doze anos. A professora D de treze a
dezoito anos. Ja a professora R esta entre dezenove a vinte e quatro anos de docéncia. A
professora |, por sua vez, tem mais de vinte e cinco anos na profissdo. O tempo de
experiéncia docente aliado a idade podera ter influencia na atuacdo dos professores.
Ambos ja passaram por diversos tipos de problemas e adquiriram experiéncia para li

dar com parcimonia diante dos fatos. Procuram entender as alteracdes e percal¢os que se
passa no ensino da Arte e buscam a forma mais adequada da avaliacdo, em cada

circunstancia ou contexto. Estas séo inferéncias que se justificam porque:

Quaisquer que sejam 0s pressupostos epistemoldgicos e as mediagdes
técnico-metodoldgicas existird sempre, no processo de conhecimento
cientifico, uma interpretacdo tedrica de dados empiricos, entrelacamento do
l6gico com o real, do qual germina uma significagcdo. (BIANCHETII e
MACHADO, 2012, p. 85).

Em relacdo a formacédo dos entrevistados, o professor J € o Gnico que ndo possui o0 grau
de especializacdo na area de ensino da Arte ou da educacdo especificamente. Ele €
musico por profissao, exercendo-a por mais de trinta anos. Apds um longo periodo de
trabalho na &rea, cursou a licenciatura em musica para trabalhar em escolas. Segundo
informa, passou a alcancar um grupo maior de alunos para o ensino de masica apés sua
formacdo académica. Esta afirmacdo esta em sintonia com a argumentacdo de Menezes
(2010, p.82). Segundo ela: “A pratica musical ¢ extremamente importante na construgao
do senso critico e estético do professor. O conhecimento e experiéncia adquiridos
podem ser aplicados na escola.” As demais professoras complementaram sua formagao
com especializacGes ligadas ao campo do ensino ou a formacéo artistica. A professora
R, além da graduacéo inicial, € formada em mdsica, licenciatura curta, possui ainda pos-

graduacdo em gestédo de projetos culturais e é bacharel em design de ambiente.
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A professora M possui especializacdo em artes visuais. A professora | se especializou
em metodologia do ensino. A professora D se especializou em Arte-educacdo. Os
entrevistados se formaram em mdusica ou artes plasticas na graduacdo. Nenhum dos
entrevistados mencionou a danca ou o teatro como campo de formacdo tanto na
graduacdo como na especializacdo. Aqueles que fizeram especializacdo, o fizeram no
campo do ensino ou no campo da Arte educacdo, o que faz de todos eles pessoas
qualificadas para exercer a profissao docente.

A primeira parte das perguntas respondidas pelos entrevistados se refere a identificacéo,
formacédo e o perfil de cada um. A segunda parte das perguntas se refere a forma de
avaliacdo em ensino de Arte que cada um dos entrevistados praticam. Uma conversa
inicial foi feita com cada professor que aceitou participar da pesquisa sobre avaliacdo
em ensino de Arte. Explicacfes sobre o objetivo da investigagdo foram dadas e as
duavidas sobre como seria a participa¢do foram sanadas. Um questionario (Anexo 1) foi
aplicado a cada um deles e de forma individual. As primeiras perguntas foram
relacionadas a idade, formacdo académica, tempo de docéncia, escola em que atuam e
faixa etaria dos alunos para os quais lecionam; foram perguntas que objetivaram

contextualizar a situacdo de cada um dos entrevistados.

As pesquisas qualitativas geram um enorme volume de dados que precisam ser
organizados e compreendidos. Isto se faz através de um processo continuado em que se
procura identificar dimensdes, categorias, tendéncias, padroes, relagdes, desvendando-
lhes o significado. “Este é um processo complexo, ndo linear, que implica um trabalho
de reducdo, organizacao e interpretacdo dos dados que se inicia ja na fase exploratéria e
acompanha toda a investigacdo”. (MAZZOTI e GEWANDSZNAJDER, 2000, p. 170).
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Para entender como acontece a avaliagdo no ensino da Arte dos professores

pesquisados, foram feitas as seguintes perguntas:

. Como vocé avalia seus alunos?
. Utiliza algum instrumento de avaliacdo (provas, exercicios)? Justifique.
. Quando avalia, qual (is) critério(s) utiliza para atribuicdo de notas ou conceito?

. Suas avaliacdes sdo feitas levando em conta todas as expressoes artisticas ou s&o
baseadas na expressao de sua formacao?

Os resultados apresentados foram agrupados em quatro categorias: processo de
avaliacdo, instrumentos de avaliacdo, critérios de atribuicdo de notas ou conceitos e
avaliacdo de acordo com a formacédo docente. As perguntas feitas nas entrevistas foram
direcionadas para a investigacdo da avaliacdo no ensino de Arte e se tornaram

categorias para analise, compilacdo e comparacgédo dos dados obtidos.

3.3. Os métodos de pesquisa.

Uma articulacdo entre dois métodos de pesquisa/entrevista foram utilizados: a entrevista
semi-estruturada e a pesquisa exploratéria. Em uma pesquisa qualitativa sdo feitas
perguntas que visam levar em consideracdo todos os dados mencionados nas respostas
dos entrevistados. A entrevista mais adequada para a investigacdo sobre a avaliacdo em
ensino de Arte é a entrevista semi-estruturada. Segundo Flick (2004), este tipo de
entrevista permite perguntas abertas, que € diferente de algo padronizado através de um
questionario. Por convencao, define-se entrevista como um encontro entre duas pessoas.
Uma destas pessoas ird obter informagdes necessarias a respeito de determinado assunto

com uma conversacao, conforme afirma Lakatos. (1993, apud Szymanski et. al. 2008).
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Aliada a entrevista semi-estruturada, outro método de entendimento e busca de dados
adotados neste trabalho é a pesquisa exploratéria. Segundo Gil (2008), o objetivo de
uma pesquisa exploratoria é entender um assunto ainda nao explorado, é se familiarizar
com ele. E uma pesquisa que ndo parte do zero. Havera sempre alguma entrevista ou
obra que servira de referéncia para a compreensdo dos dados coletados. As perguntas
elaboradas deixardo o entrevistado livre para responder a outras questdes, que terdo
relevancia quando da analise dos resultados.

A comunicacdo do entrevistado com o entrevistador sera um fator essencial para que as
respostas sejam as mais diretas e ligadas & realidade da prética avaliativa dos
professores. O clima devera ser de informalidade. A seriedade do trabalho ndo se perde
com o clima informal. A informalidade da pesquisa deve seguir um roteiro pré-
estabelecido. No contato face a face, estabelece-se uma interacdo social que influencia
tanto o entrevistado quanto o entrevistador, definindo a qualidade das perguntas e das
respostas que fardo parte do dialogo, salienta Szymanski (2008, et. al). A autora afirma
ainda que, a medida que o entrevistador obtém informacdes, ele busca outras, e quem é
entrevistado processa um conjunto de conhecimentos, organizando as respostas para
cada situacdo especifica. A intencdo do entrevistador € criar um clima de confiabilidade
para que o entrevistado fale abertamente.

Ainda segundo a autora, a pessoa que responde as perguntas quando aceita o convite
para participar da pesquisa, aceita também as regras do entrevistador e sabe que ele,

entrevistado, possui informagdes importantes para 0 outro que pergunta:

A entrevista se torna um momento de organizacdo de ideias e de construcdo
de um discurso para um interlocutor, 0 que ja caracteriza o carater de recorte
da experiéncia e reafirma a situacdo de interacdo como geradora de um
discurso particularizado (SZYMANSKI, 2008 et. al. p. 14).

A entrevista também se refere, segundo Szymanski (2008 et. al), a aspectos importantes
da vida do entrevistado, passa as vezes por sua histdria de vida, e pode servir para um
exame de consciéncia de suas acOes, dependendo do grau de envolvimento entre o
entrevistado e o entrevistador. A entrevista deve ter uma estrutura minima que ira se

desenvolver com o avanco do dialogo.
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Segundo Flick (2004), esta estrutura da entrevista se da em funcédo de ser mais provavel
que os pontos de vista do entrevistado sejam expressos em uma situacdo com um
planejamento aberto, do que em uma entrevista padronizada como em um questionario
fechado. Santos (1987, p. 6) vai além, quando afirma que as perguntas devem ser
simples como “S6 uma crianga pode fazer, mas que, depois de feitas, sdo capazes de

trazer uma luz nova a nossa perplexidade”.

Manzini (1990) afirma que a entrevista semi-estruturada é focalizada em um assunto em
que um roteiro composto de perguntas principais é elaborado e outras perguntas
complementares inerentes a0 momento da pesquisa sdo colocadas. Este tipo de
entrevista faz com que as respostas aparecam de uma forma mais livre, fugindo a

padrdes da escolha de alternativas. Para Manzini:

A entrevista semi-estruturada esta focalizada em um assunto sobre o qual
confeccionamos um roteiro com perguntas principais, complementadas por
outras questdes inerentes as circunstancias momentaneas a entrevista. Para o
autor esse tipo de entrevista pode fazer emergir informac6es de forma mais
livre e as respostas ndo estdo condicionadas a uma padronizacdo de
alternativas. (MANZINI, 1990, p. 154).

A subjetividade das respostas ndo pode ser totalmente controlada, mas é amenizada
guando uma pesquisa exploratéria é feita, segundo afirmam Piovesan e Temporini
(1995). Trata-se, entdo, de um meio para mostrar a realidade da forma como ela &,

tornando possivel estruturar totalmente as questdes a serem perguntadas.

Para este tipo de pesquisa sdo elaboradas indagacOes pertinentes para obter respostas
também pertinentes dadas pelas pessoas entrevistadas. Aspectos qualitativos podem ser
transformados em aspectos quantitativos reais facilitando a compreensdo do estudo
realizado. Manter foco no que esta sendo indagado é importante, pois corre-se o risco do

entrevistado dispersar, dependendo da pergunta que Ihe € feita:

A participacdo em uma pesquisa €, muitas vezes, uma rara ocasido para se
falar a um interlocutor atento e interessado. Por este motivo, muitas vezes, no
periodo inicial da pesquisa, ao se solicitar alguns dados pessoais, como
motivos da escolha da carreira, historia da familia ou histdria da vida
profissional, os entrevistados podem alongar-se. A propria questdo
desencadeadora pode ter um sentido de voltar ao tema de conversacdo
(SZYMANSKI et. al. 2008 p. 46).
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A entrevista € uma forma eficaz de busca de dados, pois permite tratar de assuntos
complexos. Haveria mais dificuldade nessa busca se a coleta de tais informagdes
ocorresse em um questionario fechado. A entrevista se torna, entdo, uma técnica eficaz

de captura de dados, afirmam Mazzoti e Gewandsznajder (2000).

Flick (2004, p.91), por sua vez, afirma que é importante: “Assegurar que todos os
aspectos e topicos relevantes a questdo de pesquisa sejam mencionados durante a
entrevista.” A entrevista, neste caso, se torna um momento Unico de interacdo que €
estabelecido entre quem estd entrevistando e quem é entrevistado, pois segundo
Ladriére (1991, p. 16):

A pesquisa é sempre tateante, mas ao progredir elabora critérios que lhe
permitem orientar-se de modo cada vez mais preciso e que, alias, ela ndo para
de aperfeicoar, confrontando de modo critico os métodos utilizados e os
resultados. De um ponto de vista 16gico, a aquisicdo efetiva de um saber é
comandada por uma metodologia que obedece, ela propria, a uma norma
diretora.

Esteban (2010) afirma que é preciso ter atencdo ao contexto para observar 0s aspectos
particulares que irdo ajudar na compreensdo das questfes coletivas, que sdo contextos
naturais e ndo sdo construidos ou modificados. A pesquisa exploratoria, aliada a
entrevista semi-estruturada, tem como base a pesquisa bibliografica que ajudara a
fundamentacdo do roteiro que sera elaborado. O problema que é proposto ira requerer
procedimentos especificos em uma pesquisa exploratoria. O pesquisador necessita
elaborar um processo de sondagem para a descoberta de aspectos relevantes em sua
pesquisa. Estes aspectos oportunizardo a elaboracdo de hip6teses. E importante, ento, o
pesquisador focar sua atencao na experiéncia das pessoas de uma forma global. “Nao se
entende a pessoa como um conjunto separado de varidveis. O pesquisador qualitativo
deve desenvolver uma sensibilidade para situacdes ou experiéncias consideradas em sua
totalidade e para as qualidades que as regulam”. (ESTEBAN, 2010, p. 129). Estas sdo
colocagdes que irdo ajudar na investigacdo proposta, pois, a forma de avaliacdo pode
ndo estar sistematizada, estando a principio em carater informal. Através das vivéncias

do entrevistado, pode-se encontrar a resposta necessaria, porque:

Na entrevista presta-se atencdo especial a situagdes ou episédios nos quais o
entrevistado tenha tido experiéncias que parecam relevantes a questdo do
estudo. Tanto a forma de apresentagdo da situacdo como a selecdo de outras
situacdes pode ser escolhida pelo entrevistado de acordo com aspectos de
relevancia subjetiva. (FLICK, 2004, p. 117).
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Os procedimentos metodoldgicos adotados para esta pesquisa visam buscar dados que
irdo contribuir para o entendimento do processo de avaliagdo do ensino de arte nas
escolas municipais pesquisadas. A linha de pesquisa escolhida é um caminho que sera
seguido e ndo fugird da realidade dos dados que forem encontrados no decorrer da
elaboracdo deste trabalho cientifico. Nesse sentido, a pesquisa exploratoria, segundo
esses mesmos autores, possibilita ao pesquisador descobrir novas percepcdes da
realidade, modificando o seu modo de pensar e adaptando sua percepcao a das pessoas
entrevistadas. Isto significa que ele, progressivamente, vai ajustando suas percepcoes a
percepcdo dos entrevistados. Este tipo de pratica adotado pelo pesquisador evita falsas
concepgdes, em que os pontos de vista e as motivacdes pessoais, de carater profissional,
predominariam. Foram feitas quatro perguntas: 1. Como vocé avalia seus alunos? 2.
Utiliza algum instrumento de avaliacdo (provas, exercicios)? Justifique. 3. Quando
avalia qual (is) critério(s) utiliza para atribuicdo de notas ou conceito? 4. Suas
avaliacdes sdo feitas levando em conta todas as expressdes artisticas ou sdo baseadas na

expresséo de sua formagéo?

A partir dos dados coletados, foi feita a catalogacdo destes dados gerando quadros,
proporcionando uma forma de interpretagdo. A comparacdo entre a forma de avaliagcdo
de um professor com outro possibilitou a compreensédo mais detalhada de como ocorre a
avaliacdo do ensino de Arte nas Escolas pesquisadas, quando da analise dos dados

coletados.

Segundo Piovesan e Temporini (1995), a pesquisa exploratoria permite ao pesquisador
perceber a realidade da forma que ela € e ndo como 0 pesquisador pensava que seria.
Esses autores afirmam, ainda, que os efeitos que poderiam desviar o pesquisador da
realidade podem ser corrigidos com a pesquisa exploratdria. Este tipo de pesquisa tem
por finalidade, também, o refinamento dos dados, aumentando o grau de objetividade da
investigacdo realizada. Existe a importancia e a necessidade de tal investigacdo, uma
vez que o0 ensino de Arte tem se caracterizado como campo essencial do

desenvolvimento da cidadania na atualidade de acordo com Barbosa (2005).
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A pesquisa foi focada na discussdo sobre as distintas formas de avaliacdo e da
construcdo de conhecimento em Arte, conhecimento que passa por um ensino adequado

e uma forma de avaliagdo abrangente, pois segundo Pillar (2007, p.81):

O ensino da Arte, dentro de uma visdo contemporanea, busca possibilitar
atividades interessantes e compreensiveis a crianga, por estarem adequadas
a0 seu processo de aquisicdo da leitura. O que se busca é muito mais entender
0s processos de leitura, do que indicar o que fazer com as criancas em sala de
aula.

As conversas informais por telefone, e-mails e as resposta dadas aos questionarios
enviados possibilitaram uma visdo geral de como é feita a avaliacdo pelos professores
investigados neste trabalho. Logo apos o envio das respostas, novo contato foi feito para
dirimir quaisquer duvidas. Novas indagacgdes foram feitas para complementar o que foi
respondido. A informalidade nas conversas complementou o0 que 0s autores versam
sobre o tipo de pesquisa que foi feito. No proximo capitulo, ocorrera a analise de cada
uma das respostas, bem como a comparacdo de cada uma delas com as respostas dos
demais investigados. Dessa forma, teremos a concluséo deste trabalho obtendo dados
sobre como ¢ feita a avaliagdo em trés municipios da Regido Metropolitana de Belo

Horizonte.
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CAPITULO IV - RESULTADOS E DISCUSSOES.

Os dados desta pesquisa foram alcancados a partir da entrevista com cinco professores
de arte de escolas municipais de cidades da Regido Metropolitana de Belo Horizonte,
em Minas Gerais. Os resultados foram divididos em quatro categorias: a primeira
categoria se refere aos processos de avaliagdo; a segunda categoria discorre sobre 0s
instrumentos de avaliagdo; a terceira categoria busca entender quais séo os critérios de
atribuicdo de notas ou conceitos; a quarta e Ultima categoria foca na compreensdo da
avaliacdo em relacdo a formacdo docente. Estas quatro categorias foram baseadas nas

quatro perguntas referente a avaliagdo feitas a cada um dos entrevistados.

Quanto a primeira categoria — processos de avaliacdo — os indicadores da andlise dos
dados informados pelos professores pesquisados tém em comum a forma de avaliagédo
processual, buscando partir do que o aluno sabe para avancar. Os professores relatam
que a avaliacdo precisa ser desta forma, embora a forma de avaliar seja algo peculiar,
em que cada um tem meios e métodos proprios. Cada professor entrevistado respondeu
as perguntas da forma espontanea. O professor J respondeu que: “através de sondagens
de aptidGes e saberes, ele obteve a informacdo que o aprendizado dos alunos é
defasado.” Ele entende que esta defasagem pode ser devido a formacdo deficiente de
professores anteriores a ele. Estes professores, segundo o professor J: “se limitavam a
ministrar atividades basicas, como € feito no ensino infantil, sem contextualizacao

alguma das diversas manifestagoes artisticas e sua interligagdo com outras areas.”

A professora R respondeu que: “Cobra dos alunos um portfoélio dos trabalhos
realizados.” Informou que avalia também o cumprimento de tarefas e considera o
acabamento das pecas elaboradas pelos alunos. Respondeu, ainda, que: “Aplica prova
objetiva e avalia a participagdo e o interesse.” A professora M respondeu que em suas
observagdes os alunos do sexto ano tém bastante interesse e motivacao para as aulas de
arte. Ja os alunos do sétimo, oitavo e nono anos ndo levam a sério a matéria. Essa falta
de interesse, segundo ela, ¢ em fun¢do da avaliagdo em Arte “Ocorrer por atribuicdo de
conceito ao invés de nota.” Informa também que: “Precisa ter muito jogo de cintura para
que os alunos demonstrem interesse pela disciplina Arte.” Uma estratégia que usa € a
promocdo de competicdes com premiagdes. Muitos alunos acham que o ensino de Arte

se resume a colorir.
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A professora M trabalha com a “Histéria da arte vinculando a pratica em sala de aula.”
Utiliza filmes e videos fazendo conexdo com as atividades ministradas. A professora |
informou que avalia a partir da proposta elaborada pela escola que “Observa também as
atividades desenvolvidas pelos alunos ao longo do ano, trabalhos em grupo e atividades
artisticas e culturais”. A professora D respondeu que sdo poucos os alunos que
conseguem perceber a importancia da disciplina Arte. Acham, em sua maioria, que as
aulas séo feitas para colorir. Segundo ela, os discentes tém preguica de pensar, fazem as
atividades somente em funcéo da nota que receberdo e ndo se importam com o prazer

em aprender.

O que se pode perceber das respostas dadas € que a forma de avaliacdo é diversificada
para uma disciplina que parece precisar se explicar a todo 0 momento a que veio, como
¢ relatado pela professora D: “Acham, em sua maioria, que as aulas sdao feitas para
colorir.” Pode-se verificar que as dificuldades para a avaliagdo no ensino da Arte
acontecem pela pouca importancia que é dada a aprendizagem nesta disciplina e passam
pela formacdo defasada dos alunos, como no caso da resposta do professor J. Ele
entende “que esta defasagem pode ser devido & formacdo deficiente de professores
anteriores”. As dificuldades para avaliar no ensino de Arte ¢ também pela falta de
interesse dos alunos maiores, como podemos verificar no relato da professora M: “Ja os
alunos do sétimo, oitavo e nono anos ndo levam a sério a matéria”. Percebe-se que
continua a indefinicdo que determinados alunos fazem no ensino de Arte, confundindo-

0 com aulas para colorir.

Percebemos nas respostas dos professores entrevistados, tipos diferentes de avaliacdo.
Uma avaliacdo diagnoéstica é o que faz o professor J, pois segundo Boughton (2005, p.
377): “Avaliagdes diagnostico sdo conduzidas como parte da rotina didria de ensinar
com o proposito de identificar as fraquezas e potencialidades dos estudantes”. Quando
se fala da atribuicdo de notas ou conceito, as afirmagdes proferidas pelos professores
nos remetem a Eisner (1972, 1996, apud BOUGHTON, 2005, p. 379): “A atribuicdo de
notas é um processo reducionista usado para conferir um simbolo, como ndmeros ou
letras, no qual se baseia um julgamento refletindo o grau avancado dentro de um critério
particular”. As respostas dadas ampliam o carater da pergunta inicial. Além da forma de
avaliar, os professores relatam suas dificuldades para o ensino da matéria Arte.

Apontam, também, particularidades vivenciadas no dia a dia da escola.
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A constatacdo das dificuldades no ensino e avaliagdo em Arte € comum a todos 0s
entrevistados. A resposta para a primeira pergunta formulada é acrescida de relatos que
focalizam o ensino da arte; o interesse e a falta de interesse de alguns alunos, além de
explicacdo das razdes pelas quais ha uma defasagem no ensino e avaliagdo do ensino em
Arte. A forma de avaliacdo de todos eles ao responder a primeira pergunta é a busca
pelo processo do aluno, a0 mesmo tempo em que utilizam as avaliacGes determinadas
pela escola. Todos os entrevistados adotam maneiras diferentes de avaliagdo somando,
ao final de um periodo, o que foi feito pelos alunos. Ha relatos de dificuldades para o
préprio ensino da Arte, mas ha também elaboracédo de diferentes estratégias para avaliar
o que foi aprendido pelo aluno do conteddo ministrado. Os métodos avaliativos podem

ser diversos, pois,

Muitos pesquisadores sugerem que, ao conduzir avaliagdes auténticas, sejam
desenvolvidos critérios que utilizem estratégias multiplas. Estas estratégias
devem empregar uma variedade de tarefas, propiciando, assim, uma viséo
abrangente do processo alcancado pelo aluno. (ZIMMERMAN, 2005, p.
409).

Quanto a segunda categoria — instrumentos de avaliacao, critérios de atribuicdo de notas
ou conceitos - o professor J comentou sobre o sistema de avaliacdo de sua escola.
Segundo ele: “E feita de forma tradicional, com distribui¢do de pontos. Duas avalia¢des
escritas acontecem e ha a corregdo dos cadernos”. Ele afirma que se adapta ao sistema
definido pela escola, mas em sua avaliacdo especifica, avalia de forma continua cada
contetdo ministrado. Suas atividades sdo realizadas dentro da sala de aula com raros
exercicios para serem feitos em casa, evitando sobrecarregar os alunos. A professora R
respondeu que utiliza como instrumento de avaliagdo: “A prova objetiva - porque afere
a fixacéo do contetido abordado de modo bem pratico” e também mostra para ela quais
aspectos do que foi ministrado serd necessario retomar em sala de aula, e 0s exercicios

ajudam no desenvolvimento das habilidades que esté trabalhando.

Segundo a professora R, o ensino da Arte estd enquadrado na escola como as demais
disciplinas. Por isso, precisa preencher uma infinidade de papéis e dar retorno sobre a
evolucéo de seus trabalhos para a Secretaria de Educacédo, Direcdo, Setor Pedagdgico,
Familia e os proprios estudantes. Informa também que: “Se tivesse menos turmas ela

teria condicOes de avaliar os alunos por relatério descritivo, o portfolio”.
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A professora M informou que o instrumento principal que utiliza para avaliagdo é: “O
caderno que corresponde & metade da nota que ¢ dada”. Realiza, também, provas,
trabalhos em grupos e trabalhos préaticos aliados a teoria estudada em sala de aula.
Avalia, ainda, as participacfes em projetos com outras disciplinas. A professora | disse
que utiliza como instrumento de avaliagdo: “As atividades propostas, os trabalhos
escritos e o provdo que é feito pela escola: o provéo é uma avaliacao trimestral”. Avalia
as atividades artisticas e culturais que sdo desenvolvidas ao longo do ano letivo e
analisa os trabalhos feitos em campo. A professora D, por sua vez, informou que sua
avaliagio: “E diaria, onde verifica a participagdo do discente, o comportamento a
criatividade e o capricho; avalio também por meio de prova escrita, verificando os

conteudos dos trabalhos propostos™.

H& uma diversidade de instrumentos de avaliacdo, sendo que a prova € utilizada por
todos. Exercicios feitos em sala de aula sdo valorizados pelo professor J. Um item que
aparece bastante nos relatos dos professores é o caderno como forma de avaliacdo.
Percebe-se que todos os professores buscam aferir o conhecimento ministrado, mas nao
mencionam se atribuem notas ou conceitos. Pode-se dizer, entdo, que a forma de
avaliacdo dos entrevistados quanto a segunda categoria — instrumentos utilizados — é
diversificada e a atribuicdo de notas ou conceito ndo € relevante, devendo, no entanto,
fazer parte do registro do valor alcancado pelo aluno para cumprir uma questdo

administrativa da escola.

Os professores entrevistados utilizam instrumentos diversificados e procuram entender
0 caminho que o ensino e a avaliacdo em ensino de Arte vém percorrendo. Estas
consideracBes nos levam a concordar com as consideracGes de Vale (2005, p. 121), que

afirma;

Os resultados demonstram a rejeicdo de uma avaliagdo que privilegia apenas
a aquisicdo de conhecimentos e o desenvolvimento de capacidades, em
detrimento das atitudes como factor de avaliacdo. Verifica-se também a
rejeicdo de avaliagcdo como sinénimo de simples classificagdo e a associacgéo
entre objectividade na avaliacdo e utilizacdo de testes escritos em todas as
disciplinas. (Vale, 2005, p. 121).
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Nicolielo (2010) aborda questdes que vdo ao encontro das respostas dadas pelos
professores a esta segunda categoria da pesquisa. Segundo ele, as avaliagdes em ensino
de arte sdo feitas utilizando portfélios ou pastas individuais. Nestas pastas os alunos
guardam as atividades realizadas no semestre. Esta forma de avaliar € mais funcional do

que a simples aplicacdo de um Unico teste no término do periodo.

As pastas identificam as habilidades adquiridas e o percurso de criacdo realizado pelo
aluno, além de identificar de forma clara das dificuldades encontradas durante o
processo. Outra forma de avaliar é a realizacdo de provas que permitem respostas
dissertativas em que o aluno ira analisar e sintetizar. Ndo h& mencdo, por parte dos
entrevistados, se utilizam provas com questdes abertas ou fechadas. Quanto a leitura de
obras de arte, o professor podera estar atento as inflexdes e opinides dos discentes e sua
capacidade de contextualizar historicamente o que observa, como afirma Nicolielo
(2010). A palavra portfélio foi mencionada apenas pela professora R, que relata que € a
melhor forma de avaliacdo. Os demais ndo mencionam especificamente a palavra, mas
em suas respostas percebe-se que fazem uma avaliacdo levando em conta o processo de

aprendizagem do aluno.

Quanto a terceira categoria - critérios de atribuicdo de notas ou conceitos - o professor J
informou que sua avaliagio: “E atrelada & frequéncia e participagdo em sala de aula”.
Informou que na etapa que esta trabalhando, no momento em que esta pesquisa foi feita,
esta desenvolvendo atividades interdisciplinares com a histéria e geografia, onde
discutem o assunto folclore brasileiro. A professora R informou que: “Avalia através do
cumprimento de tarefas e da participagdo nas aulas”. A professora M respondeu que
especificamente no ano de 2015 adotou a estratégia de “Informar aos alunos o valor de
pontos que atribuiu para cada tarefa”. O aluno que entrega a tarefa no dia proposto tem
uma pontuacdo, apos a data combinada o valor da pontuacao cai pela metade. Se ndo
fazem a tarefa proposta deverdo fazer uma pesquisa sobre o tema trabalhado em que o
valor da tarefa serd a média dos pontos. Apds a atribuicdo de notas, os valores sdo
transformados em conceitos A, B, C ou D. A professora | informou que avalia seus
alunos “Observando a criatividade, o capricho, a organizacdo e o conteudo”. A
professora D, por sua vez, respondeu que avalia seus alunos observando “A

criatividade, o capricho, a pontualidade e conhecimentos basicos trabalhados”.
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A atribuicdo de notas ou conceito é fator reducionista, como afirma Boughton (2005).
Somente a professora M informou que atribui notas a seus alunos que serdo
transformadas em conceitos. Os demais entrevistados complementam a pergunta da
primeira categoria informando que avaliam o cumprimento de tarefas, a criatividade, o

capricho, a organizacdo e a pontualidade.

Analisando as respostas dadas a esta pergunta, percebe-se que ha indicios das
afirmacoes de Barbosa (1998) quando afirma que o fazer artistico, a historia da arte e a
analise da obra se organizam de forma que o interesse e o desenvolvimento do aluno
estdo sendo respeitados e, simultaneamente, a matéria é aprendida. Ha um
desdobramento dos professores para que o aluno entenda a matéria ministrada. Palavras
como capricho, organizacgéo e aprendizado do conteddo séo recorrentes e a participacdo
nas aulas é enfatizada por todos os pesquisados. Percebe-se que a producéo artistica dos
alunos é incentivada e valorizada. A atribuicdo de um conceito ou nota final parece ser
para cumprir uma exigéncia burocratica, mas ndo é reducionista como se percebe na
pratica avaliativa dos professores investigados. E a partir de um conjunto de tarefas que
sdo dadas ao longo do periodo, que o conceito ou a nota € atribuida. Portanto, os

professores pesquisados valorizam a soma das atividades e 0 processo percorrido.

Em relacdo a quarta categoria - avaliacdo de acordo com a formacdo docente - o
professor J respondeu que a sua area de formacao trouxe decepgéo, pois “Nao trabalho
musica na escola regular”. Constatou que a audi¢do dos alunos “Sdo aquelas impostas
pela midia ou a musica religiosa para aqueles que sdo evangélicos”. A professora R
respondeu que suas avaliacdes “Séo baseadas em minha formagao” que é Artes Plasticas
e “considera desrespeitoso lecionar contetdos de areas das quais ndo tem dominio

tecnicamente”.

A professora M informou que sua formagdo “Levo mais para as Artes Visuais, onde
busco a musica durante 0 processo de ensino aprendizagem”. Disse ainda que quase ndo
trabalha com teatro e durante as feiras culturais tém desfiles e dancas, atividade que é
feita por alguns alunos. A professora I respondeu que suas avaliagdes “Sédo feitas com
objetivo que a arte e seus conhecimentos sejam transformadores, para que os alunos
desenvolvam suas habilidades e possam ter um olhar critico e identifiguem varios

elementos das linguagens visuais das expressdes do corpo e da danga”.
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A professora D respondeu que “Trabalha conteudos diferentes de sua formagfo.”
Respondeu ainda que, “contrariando sua formagdo, trabalha mais as artes plésticas
porque o trabalho com a musica requer um espaco onde o barulho ndo incomode”

situacdo, segundo ela, que poucas escolas teriam como resolver.

Podemos constatar a partir das respostas, que os professores priorizam contetdos
ligados a sua formacéao académica. A professora R trabalha no campo das artes visuais e
considera desrespeitoso trabalhar em expressdo que ndao domina, porem ela é formada
em mausica, licenciatura curta, como ela mesma informou. O trabalho com artes visuais
é seu campo de maior atuacdo. O professor J respondeu que ndo trabalha a musica
especifica na escola, pois, segundo ele hd uma defasagem no aprendizado musical. Os
alunos sdo ligados as musicas veiculadas na midia e aquelas que sdo apresentadas em
cultos religiosos. As demais professoras trabalham contetdos ligados a sua formacao,
mas elaboram atividades de outras expressdes artisticas. A professora D respondeu de
forma diferente - ela é formada em musica, mas trabalha com atividades ligadas a artes
plasticas. O trabalho com musica fica prejudicado por exigir local adequado e ndo ha

nas escolas espaco que garanta o ensino e a aprendizagem da musica.

Ha& uma preocupacdo dos professores pesquisados com a expressao da arte de forma
geral. A primeira preocupacdo € o trabalho e a consequente avaliagdo na expressao para
a qual o professor é formado. No entanto, eles buscam elaborar atividades também em
outras linguagens artisticas. Estas sdo atitudes que encontram respaldo nas palavras de

Azevedo (2003, p.20), quando afirma que:

A interdependéncia, o inter-relacionamento do sentir/pensar/fazer arte néo
pode se limitar & especializacdo a que o homem atual submeteu-se. Dessa
forma, busca-se uma concepgéo de arte que num primeiro plano ndo reitera a
realidade cotidiana de modo factual, como mera repeticdo, reprodugédo ou
imitacdo do real, como prop&em os idealistas. Ao contrério, tal concepg¢do de
arte busca no inter-relacionamento das diversas linguagens e simbolos a
reelaboragdo que transcende o estabelecido e propde novas conquistas, novas
possibilidades imaginativas simboélicas e emancipatdrias.
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Azevedo (2003) afirma ainda que o teatro, o desenho, a pintura, a musica — a Arte — e
suas diversas possibilidades de combinagfes contém um principio que é a expressdo
dramética do ser humano. Entdo, com excecdo da professora R, que é formada em
musica, mas aborda atividades de sua outra formacédo que é artes plasticas, 0os demais
professores entrevistados diversificam a atuacdo, elaborando atividades ligadas a outras
formas de expressoes artisticas. Podemos perceber também que o trabalho com a danca
e o teatro fica prejudicado, embora pareca haver interesse de uma das professoras em

desenvolvé-lo.

Para complementar as respostas dadas nas quatro categorias, um item foi acrescentado
intitulado observagdes. Nesta resposta foi acrescido o que os professores responderam
no questionario, além de conversa posterior via e-mail ou telefonema. Esta questdo foi
posta em funcdo de estarmos utilizando a entrevista semi-estruturada que busca,
segundo Szymanski (2008), a interagdo humana em que estdo em jogo percepgdes que 0
entrevistador tem do entrevistado e vice-versa. H& uma busca entre ambos, um
conjunto de conhecimentos sdo trocados e o0 entrevistado organiza seu pensamento para
dar uma resposta mais adequada. Esta Ultima questdo possibilitou aos entrevistados uma
maior liberdade para dizer o que néo tinha sido dito até entdo. Dirigir a atencdo para o
que ja existe é tdo importante quanto atentar para os procedimentos cientificos da

pesquisa. Desta forma:

A construgdo é, pois uma operacdo continua; na verdade, ela nunca pode ser
considerada acabada, pois a partir do momento em que Sse conseguiu
desprender o objeto da situagdo problematica na qual se encontrava, ele nao
tarda a suscitar, por seu proprio funcionamento, novos problemas
(LADRIERE, 1991, p. 19).

O professor J observou que: “Os alunos esperam de nds professores afeto, imposi¢ao de
limites e que sejamos complemento da base familiar”. Ele diz que os professores fogem
a esta tarefa de forma consciente ou inconsciente. A professora R ndo fez nenhuma
observagdo. A professora M respondeu que “Fica um pouco angustiada com a forma de
avaliacdo que esta praticando e percebe que os alunos ainda dao valor somente ao
namero de pontos que irdo receber nos trabalhos”, refor¢ando que sua forma de pontuar
leva em conta o capricho e também o entendimento do aluno em relagdo ao contetudo
ministrado; valoriza o interesse, a forma como os trabalhos s&o feitos e a dedicacdo a

tarefa proposta.
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A professora | disse acreditar que “A arte transforma e sensibiliza e todo ser que cria
contribui para o futuro modificando seu presente”. Por sua vez a professora D acredita
que “A escola em que trabalha ¢ uma referéncia, pois, tem sala de arte e espago para
desenvolver um bom trabalho com os alunos”, o que ndo ¢ usual nas demais escolas.
Informou, também, que ha& apoio da prefeitura ao disponibilizar cursos de
aperfeicoamento para que os professores estejam sempre atualizados. Esta ultima
questdo possibilitou aos professores reforcar respostas dadas anteriormente e
complementar detalhes que até entdo ndo tinham sido mencionados nas respostas. O
professor J fala de uma maior aproximacdo entre alunos e professores e afirma que
parece haver uma fuga deste compromisso por parte do docente. A professora R ndo fez

nenhuma observacao.

As demais professoras valorizam a avaliagdo no ensino da Arte e reforcam a
importancia do ensino de arte na vida dos alunos. A professora D elogia 0 espaco que
sua escola tem para o ensino de Arte e valoriza a possibilidade de aperfeicoamento
constante dos professores de Arte. Ndo ha incoeréncia por parte dos professores
entrevistados quando acrescentam detalhes as respostas dadas; ha, portanto, o reforco do
que foi dito. Os relatos feitos neste trabalho nos levam a pensar que os professores
pesquisados buscam alternativas para melhor avaliar seus alunos e utilizam também
instrumentos diversos. H4 um compromisso claro quanto a importancia de se avaliar 0s
discentes no aprendizado do ensino de Arte. Com isso, fomentaremos a discussao sobre
avaliacdo no ensino da Arte, que em muito poderd cooperar com a pratica docente de
pedagogos e educadores em Arte, pois:

Pouco importa se as preocupacdes imediatas sejam com o aprimoramento da
qualificacdo do docente de 3° grau ou do profissional. Em qualquer hipétese,
esse aprimoramento passard necessariamente por uma pratica efetiva da
pesquisa cientifica. Alias, é preparando o bom pesquisador que se prepara o
bom professor universitario ou qualquer outro profissional. (SEVERINO,
2012, p. 86)

As respostas a cada uma das perguntas € misturada com a resposta das outras trés
indagacOes. A resposta para instrumento e critérios se confunde, mas ndo ha incoeréncia
em relacdo a resposta dada; pelo contrario, reforca o que foi respondido. Todos os

entrevistados tém consciéncia da importancia de se avaliar.
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A disciplina Arte, embora tenha dificuldades em seu ensino e aprendizagem, ¢ levada a
sério por todos os participantes desta pesquisa. Esse recorte que foi feito nesta pesquisa
permite perceber que os professores da rede de ensino das cidades da Regido
Metropolitana de Belo Horizonte entendem o que é avaliar e como precisa ser feita a
avaliacdo estando de acordo com os autores que discutem a avaliacdo. Mesmo passando
pela insisténcia para que o aluno perceba o significado no aprendizado da Arte, ha
também uma insisténcia em avaliar o aluno de uma forma mais adequada, considerando
todos os fatores individuais de cada um dos discentes. A qualificacdo dos professores
pesquisados é um fator importante nesta pesquisa, pois sdo qualificados para o ensino
da Arte e preocupam com a continuidade da formagdo académica. O curso de
especializacdo na area de educacdo foi feito por quatro dos cinco entrevistados.

O trabalho termina com indicacBes importantes de como a avaliacdo é feita pelos
professores entrevistados revelando aspectos peculiares da pratica de cada um deles.
Eles utilizam estratégias diversas e instrumentos variados para aferir o conhecimento
ministrado. Buscam trabalhar conteudos dentro de sua formacdo, mas dois deles se
preocupam em avaliar levando em conta fatores de outras expressdes artisticas,
diferentes de sua formacdo original. Ambos contribuem para a valorizagdo do ensino de
Arte através de uma avaliacdo que na opinido de todos deve ser processual. Desta
forma, buscam entender quais estratégias os alunos utilizam para aprender contedos

nas expressoes artisticas: artes visuais e masica.

O ensino de teatro e danga € quase nulo quanto a primeira expressdo e nulo quanto a
segunda. O campo da mdsica, apesar de ter uma lei especifica (Lei 11.769 de agosto de
2008), ainda é um ensino defasado. Esta lei, que deveria estar em vigor no ano de 2011,
parece ndo existir no ano de 2015. Isso vai ao encontro da falta de aplicabilidade
também da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo nimero 9.394 do ano de 1996, ou
seja, vinte anos depois da vigéncia de uma lei, a sua aplicabilidade estd defasada em
relagcdo ao ensino de Arte, que parece ser uma disciplina que precisa se justificar a todo

0 momento quanto a sua necessidade.
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Hipdteses foram formuladas e a primeira delas trata da estrutura adequada para o ensino
de Arte. Dois professores relataram que sua escola tinha espaco condizente a prética do
ensino de Arte. A outra professora pondera que o trabalho com musica necessitaria de
um espaco para nao incomodar as demais salas de aula. Percebeu-se que, como as aulas
estdo mais ligadas a Artes Visuais, estas sdo ministradas na propria sala de aula sem a
maioria dos pesquisados mencionar se hd uma estrutura especifica. Neste caso, a
primeira hipdtese estd parcialmente respondida: ou ndo h& uma estrutura adequada
quando se trata da musica ou a estrutura parece ndo interferir na execucao das atividades

artisticas.

Quanto a segunda hipotese, que esta ligada & formagdo dos professores: “E possivel que
a maioria deles tenha sua formacdo em Artes Visuais e talvez trabalhe nesta expressdo
especifica deixando as demais expressdes prejudicadas, ou seja, teatro, danca e musica.”
Esta hipotese foi confirmada, pois 0s cinco professores trabalham contetidos dentro das
Artes Visuais e as demais expressdes da Arte ficam prejudicadas sendo que teatro e
danca ficam realmente fora do processo de ensino aprendizagem. Por um lado, hd um
avanco no ensino de Arte, pois o professor generalista que trabalha todas as expressoes
deixa de existir, de acordo com os dados levantados nesta pesquisa. Todos ministram
aulas com contetdos para os quais tém habilidade em fazé-lo.

Ja a terceira hipotese aplica-se as especificidades da avaliacdo em Arte propriamente
dita. E um tipo de avaliacio que se diferencia da avaliagio de outras disciplinas. Esta
hipotese foi confirmada. Os professores empregam formas de avaliacdo que estdo
ligadas a avaliacdo diagndstica, para sondar o que o aluno sabe sobre o conteudo, e
passam pela avaliacdo tradicional, porque precisam aferir o conhecimento para registro

nos diarios que sao exigidos pelas secretarias de educacao.

A verificacdo de cada atividade e depois sua unido referem-se a avaliacdo somativa e o
conjunto de atividades diferenciadas passa pelo processo de aprendizagem, o que é,
segundo o0s autores que versam sobre avaliagdo, o mais adequado. Uma das
entrevistadas cita o portfolio e outra utiliza o caderno como forma de avaliar as
atividades que foram registradas pelos discentes. A terceira hipdtese, portanto, foi

confirmada.
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Quanto ao objetivo geral proposto pela pesquisa, que foi analisar as formas de avaliacdo
em ensino de Arte empregadas por professores que atuam no ensino fundamental, na
Regido Metropolitana de Belo Horizonte, como a pesquisa contou com cinco
professores trabalhadores de Escolas da rede dos municipios escolhidos, foi possivel
conhecer de forma geral como os entrevistados se preocupam em avaliar seus alunos da
forma mais adequada, distanciando-se dos meios tradicionais e buscando uma avaliagéo

processual.

Quanto aos objetivos especificos, de identificar o processo de avaliacdo, 0s
instrumentos avaliativos utilizados e os critérios de atribuicdo de notas ou conceitos
feitos pelos professores pesquisados, este trabalho permitiu aos entrevistados informar
suas estratégias, seus instrumentos e os critérios de avaliacdo. Os instrumentos sdo
provas, trabalhos e atividades, sendo que um dos entrevistados citou que evita as tarefas
em casa, preferindo aproveitar melhor as atividades em sala de aula. Atribuem notas e
conceitos, sim, mas ndo é o objetivo mais relevante, sendo esta acdo parte de um
processo avaliativo. A partir de quatro perguntas chaves especificas sobre o processo de

avaliacdo, esta pesquisa, entdo, concluiu sua tarefa.

Quanto aos pressupostos, considerando que pressupor quer dizer uma Ssuposicao
antecipada, aquilo que busca alcancar, foram cinco pressupostos formulados neste
trabalho. Quanto ao primeiro pressuposto — o0 ato de avaliar € uma forma de revelar se
0s objetivos de ensino estdo sendo alcangcados — pelas respostas dos entrevistados é
possivel uma confirmacdo parcial. Embora ndo tenha sido perguntado sobre os
conteddos que foram ministrados, ha um esforco dos professores em buscar meios para
que os alunos aprendam o que foi passado a eles. Mas o0 que aprenderam e como
aprenderam foram perguntas que ndo foram elaboradas e, dentro do carater informal da

abordagem, os investigados nédo teceram consideracdes sobre esse item.

Quanto ao segundo pressuposto - o entendimento que a avaliagdo em educacdo é a
busca pela formacéo integral do educando — de forma superficial foi comentado sobre a
importancia da avaliacdo na vida dos alunos. As citacfes foram feitas quase sempre em
relacdo ao ensino da Arte. Apenas dois professores no item observacGes citaram a

importancia dos contetdos ministrados na formacéo integral do educando.
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Para o terceiro pressuposto - € primordial o papel do professor na avaliagdo — também
de forma velada pode-se dizer que o mestre tem um papel fundamental, mas ndo ha
citacdo literal sobre o papel do professor. A importancia é dada para a necessidade do
ensino de Arte nas suas diversas expressdes, embora duas delas (teatro e dancga) tenham

faltado na préatica dos entrevistados.

Em relacdo ao quarto pressuposto - a complexidade que é o ser humano e no processo
de avaliacdo dos alunos € interessante levar em conta esta complexidade — o0s
professores discorreram sobre o acompanhamento dos alunos de forma mais individual
como a forma adequada. Citaram que cada aluno é um ser Unico e deveria ser
acompanhado mais de perto. Uma das professoras chega a citar que se tivesse um
nimero menor de alunos poderia avalia-los por relatério descritivo. Logo a
complexidade do ser humano é levada em conta na pratica avaliativa dos professores

pesquisados.

Quanto ao quinto e Gltimo pressuposto - os diversos tipos de avaliacdo que sdo usados
para avaliar os alunos em sua trajetoria escolar — séo varios os tipos de avaliacdo que
foram usados pelos entrevistados: a avaliacdo tradicional ligada a prova e o provao que
¢ uma exigéncia das secretarias de educacdo; a avaliagdo somativa em que 0S
professores levam em consideracdo cada atividade de seus alunos para aferir uma nota
ao final de um periodo especifico e a avaliacdo que ficou mais evidente, que é a forma

de avaliacdo processual, uma vez que 0s entrevistados valorizam o processo do aluno.

O portfolio e o caderno sdo instrumentos usados por dois dos pesquisados. A avaliacdo
€ um componente importante no processo de aprendizagem e entender como ela € feita
pode determinar claramente a compreensao do processo de aprendizagem do educando.
A avaliacdo € um processo continuo que precisa ocorrer antes, durante e apos as

atividades propostas para o ensino e aprendizagem.
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CONSIDERAGCOES FINAIS.

A presente dissertagdo cujo titulo & FORMAS AVALIATIVAS EM ENSINO DE
ARTE: Investigacdo em Escolas Municipais da Regido Metropolitana de Belo
Horizonte, constitui-se uma tentativa de ampliar a discussdo sobre a avalia¢do no ensino
de Arte em trés municipios da regido metropolitana de Belo Horizonte. Para a concluséo
deste trabalho foi feita uma pesquisa com cinco professores da rede municipal de ensino
que responderam as hipoteses formuladas através de entrevistas. A forma de escolha dos
professores pesquisados foi aleatéria bem como a escolha dos municipios, que a
principio, seriam cinco cidades da Regido Metropolitana de Belo Horizonte. Para
registro da pesquisa um questionario foi respondido com quatro questdes bésicas.
Foram feitas conversas por telefone, e-mail e pessoalmente antes e depois do envio do

questionario no sentido de entender como ocorrem as avalia¢fes pelos entrevistados.

O processo avaliativo é fundamentado por mais de uma pratica pedagdgica e é
necessario sistematizar o progresso alcancado pelo discente, registrando-o
individualmente. S&o resultados deste trabalho que vdo ao encontro da fundamentacao
tedrica que foi proposta no inicio desta pesquisa. Os professores pesquisados entendem
que é preciso avaliar e que a avaliacdo processual é a mais indicada para o ensino de
Arte.

A partir dos relatos dos professores de Arte, podemos dizer que avaliar é uma tarefa
complexa, em que multiplos fatores precisam ser considerados, porém a avaliacdo de
cada discente é algo peculiar e precisa ser levado em consideracdo. Os autores citados
concordam que a complexidade do processo avaliativo existe também em funcédo da
complexidade do ser humano e sua busca constante pelo conhecimento. A avaliagédo

contribui para elucidacdo e troca de ideias entre 0 aluno e o educador e vice-versa.

Desta forma, hé& a superacdo da transmissédo do saber sem reflexdo para uma producao
de saber com significado. E fundamental o acompanhamento de cada atividade, por
parte do educador, buscando uma formacdo ampla do discente, bem como uma
adequada mediacdo do conhecimento e da trajetoria do aluno diante dos desafios que ele

ird encontrar nesta trajetoria.



80

O acompanhamento individual facilitaria a forma de avaliagdo, mas ndo € uma tarefa
simples. Os professores utilizam estratégias para tentar acompanhar os alunos apesar
das dificuldades, pois cabe ao professor buscar um método que exige a observacao
individual do discente. Este processo requer atencdo ao seu momento de construcdo do
conhecimento. A avaliacdo exige uma relacéo direta do aluno com o professor a partir

de tarefas orais, escritas, imagéticas, corporais e musicais.

E importante, também, que o professor de Arte fique atento na interpretacio da
subjetividade dos alunos acompanhando os estagios evolutivos de todos. Para validar as
atividades realizadas, para conhecer a situacdo de cada aluno e poder tomar as medidas
educativas adequadas é importante sistematizar o conhecimento do progresso que foi
alcancado, bem como apurar os resultados obtidos e analisar 0 processo e a progressao

que cada aluno conseguiu.

As perguntas deste trabalho de pesquisa néo se referiram ao contetido ministrado, ndo se
mencionou as atividades praticadas pelos professores, falou-se dos instrumentos e
critérios de atribuicdo de notas ou conceitos. Cada um dos professores segue um roteiro
préprio e ministra as atividades procurando contemplar a proposta do fazer artistico, do
apreciar e da importancia do contexto. Nenhum dos professores informou que entrega as
atividades por entregar sem que haja uma proposta para o trabalho artistico. Este fator é
importante porque vai ao encontro dos autores que versam sobre avaliacdo, tanto na

avaliacdo geral quanto na especifica para o ensino de Arte.

A historia de vida do aluno faz parte de seu percurso, sendo este carregado de tradigcdes
familiares, comportamentos e habitos que levam a uma forma peculiar de ver o mundo.
O aprendizado € uma acao continua e € potencializado na escola, com a sistematizagédo
do conhecimento. A escola, portanto, tem um papel crucial no caminho de cada
estudante; a vida social e a escola irdo proporcionar um crescimento ao discente e ele
aprenderd inclusive a selecionar o que ira levar para sua trajetdria de vida. A escola e 0s
educadores tém um papel importante no desenvolvimento do educando, e faz-se
necessario um planejamento das atividades baseado na histéria de cada um. Os
professores pesquisados buscam este item mencionando inclusive a importancia que

tem a Arte na vida de seus discentes.
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Para a avaliacdo no campo do ensino da Arte, € necessario considerar, entdo, a
complexidade do ser humano, sua busca pelo conhecimento e averiguar a qualidade de
producdo de imagens, a relacdo da arte com o contexto, a historia das obras e dos
autores destas obras entre outros fatores. A constru¢cdo do conhecimento em Arte
acontece quando ha a intersecdo da experimentacdo com a codificacdo e com a
informacdo. Ler obras de arte, fazer arte e contextualizar s&o, portanto, acOes
indispensaveis na elaboracdo de propostas para o ensino de Arte.

Os professores entrevistados utilizam diversos instrumentos em suas avaliacOes:
exposicdes, provas, provdes, exercicios em sala de aula. No entanto, a pratica de todos
passa pela avaliacdo do processo de aprendizado do aluno. Alguns citam o portfélio ou
pastas individuais como a forma mais adequada para avaliacdo no ensino da Arte. Eles
ndo descartam as formas de avaliagdo tradicionais como provas e provdes e atribuicao
de notas. Seguem orientagdes das secretarias de educacdo que precisam registrar a nota
ou conceito que o aluno alcangou, mas o processo avaliativo € o mais indicado e 0 mais

praticado por todos os professores que participaram desta pesquisa.

Analisando as respostas dadas quanto ao fazer artistico, a histéria da Arte e a anélise da
obra, percebe-se que o interesse e 0 desenvolvimento do aluno estdo sendo respeitados
e, com isso, a matéria é aprendida. H4 um desdobramento dos professores para que o
aluno entenda o conteddo lecionado e percebe-se que a producéo artistica dos alunos é
incentivada e valorizada. A atribuicdo de um conceito ou nota final é exigéncia
burocrética, mas ndo € reducionista. Os professores valorizam a avalia¢do no ensino da
Arte e reforcam a importancia da Arte-educacdo para os alunos. Os indicadores da
analise dos dados informados pelos professores pesquisados mostram que a avaliacdo
tende para a forma processual. Eles buscam partir do que o aluno ja sabe para avancar
em seu aprendizado e, para isso, utilizam instrumentos diversificados de ensino e
avaliacdo. Os professores que participaram da pesquisa sabem da importancia da Arte
para a vida de seus alunos e entendem também o caminho que o ensino e a avaliagdo no
ensino de Arte vém percorrendo, reconhecendo sua importancia para um aprendizado

mais adequado.
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Para avaliacdo em Arte, € preciso o emprego de estratégias multiplas. As informacoes
prestadas possibilitaram estudos que serdo relevantes para entender um pouco mais
sobre como é feita a avaliagdo no ensino de Arte. Este trabalho sobre avaliacdo do
ensino de arte pretende contribuir com a ampliacdo da discussdo e aprimoramento das
praticas escolares. A forma de investigacao precisa se utilizar de estratégias para chegar

a respostas que possam ser quantificadas e qualificadas.

A forma de avaliacio pode n&o ser clara, em um primeiro momento. E importante,
entdo, que seja um assunto corriqueiro no cotidiano escolar. Ha meios legais de se fazer
um ensino de arte adequado. H& nos documentos oficiais da educacdo formas claras
para avaliagdo nas quatro expressfes artisticas que ainda estdo timidas em seu uso,
segundo os levantamentos deste trabalho. A forma de avaliacdo pode ndo estar
sistematizada na préatica dos professores participantes desta pesquisa. No entanto, na
medida em que se discute como avaliar os alunos e quais as estratégias que sdo usadas,

esta sistematizacdo aparece.

Este trabalho podera suscitar novas pesquisas e fomentar a discussdo sobre um assunto
que vem crescendo. Avaliar em arte e fazé-lo de forma adequada pode contribuir para
que o ensino desta disciplina seja de qualidade. O resultado da ampliagdo da discussédo
sobre avaliacdo em arte enriquecera a metodologia e préatica dos professores de Arte,

beneficiando diretamente pais, alunos e gestores da educacao.
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ANEXO |

QUESTIONARIO 1

1. Nome da Escola: EMZLS

2. Municipio: Esmeraldas

3. Nome do (a) professor (a): J.
4. Sexo: Masculino

5. Faixa etéria:

( )20 anos a 30 anos
( ) 31anosa40 anos
( )41 anos a50 anos
(X) acima de 51 anos

6. Série(s)/ciclo(s) que leciona no Ensino Fundamental:
6°, 7°,8°e 9% anos e EJA

7. Tempo que leciona:
(X) Até 4 anos

( )5al2anos

( )13 al8anos

( )19 a24anos

( )acimade 25

8. Fale sobre seus estudos. Formacao em qual expressao artistica. Graduacéo, pés-

graduacdo, motivos da escolha, etc.

Sou graduado pela UEMG no curso de licenciatura em educacdo musical escolar, porém
sou professor de masica ha trinta anos, com especialidade em violdo. A licenciatura me

proporcionou uma nova opg¢éo de trabalho.

9. Como vocé avalia seus alunos?

A escola em que trabalho fica localizada na regido rural de Esmeraldas, onde estou
desde fevereiro deste ano(2015). Através de sondagem de aptiddes e saberes vejo que o
aprendizado dos alunos é defasado, pois me parece que os professores anteriores ndo
tinham formagéo especializada e se limitavam a atividades basicas como no ensino
infantil, sem contextualizar as diversas manifestacdes artisticas e sua interligacdo com

outras areas.
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10. Utiliza algum instrumento de avaliacdo (provas, exercicios). Justifique.

O sistema de avaliacdo da escola é tradicional, com distribuicdo de pontos incluindo
duas avaliagOes escritas, correcdo de caderno etc.. Eu tenho me adaptado a este sistema,
porém a minha avaliacdo € continuada dentro de cada conteldo, trabalhando somente
em sala de aula, com raras atividades para serem feitas em casa para ndo sobrecarregar
o0s alunos.

11. Quando avalia qual (is) critério(s) utiliza para atribuicdo de notas ou conceito.

Com isso a minha avaliacdo ¢ atrelada a frequéncia e participacdo em sala. Nesta etapa
estamos interagindo interdisciplinarmente, em assuntos como o folclore brasileiro nas
aulas de historia e geografia.

12. Suas avaliacOes sdo feitas levando em conta todas as expressdes artisticas ou é
baseada na expressao de sua formacao?

Na verdade a minha éarea de formacdo me trouxe certa decepcdao, pois apesar de lecionar
musica em escola especifica, eu nunca havia trabalhado com mdsica em escola regular.
A decepcao fica por conta de constatar que os alunos que ouvem musica além do que a
midia impde, sdo os alunos envolvidos em igrejas principalmente as evangélicas.

13. OBSERVACOES:

Hoje eu vejo e sei que os alunos esperam de nos professores, 0 que ndés muitas vezes
fugimos: a educagdo como ponte de afeto, limite e complemento da base familiar,
conscientemente ou n&o.
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QUESTIONARIO 2

1. Nome da Escola: EMMCB
2. Municipio: Betim

3. Nome do (a) professor (a): R.
4. Sexo: Feminino

5. Faixa etaria:

( )20 anos a 30 anos

( ) 31anosa40 anos
(X ) 41 anos a 50 anos
( ) acima de 51 anos

6. Série(s)/ciclo(s) que leciona no Ensino Fundamental:
6° e 72 anos

7. Tempo que leciona:
( ) Até 4 anos

( )5al2anos

( )13 al8anos

(X )19 a24anos

( )acimade 25

8. Fale sobre seus estudos. Formacao em qual expressao artistica. Graduacdo, pés-
graduacdo, motivos da escolha, etc.

Ensino fundamental em escolas municipais de BH. Bacharelado em Design de
Ambientes — FUMA. Licenciatura de curta duracdo na ESMU - UEMG
Formacdo de Professores — CEFET - Licenciatura Plena em Desenho e Plastica na
ESAP — UEMG Po6s-Graduagdo Latu Sensu — Gestdo e Projetos Culturais — PUC.
Afinidade desde muito cedo com a Arquitetura, me formei em 1993 no Design. Fui
convidada em 2005 para lecionar em Betim, gostei muito do trabalho e abandonei aos
poucos as atividades ligadas ao Design de Ambientes e me envolvi exclusivamente com
a Educacéo a partir de 2002.

9. Como vocé avalia seus alunos?

Portfdlio dos trabalhos feitos. (Avalio o cumprimento da atividade e oriento sobre o
acabamento das pecas elaboradas pelos estudantes em relacdo ao acabamento).
Participacéo e interesse. Prova objetiva.
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10. Utiliza algum instrumento de avaliacdo (provas, exercicios). Justifique.

Sim. A prova objetiva afere a fixagcdo do contetido trabalhado de modo bem prético e
me mostra quais aspectos devo retomar em sala de aula. Os exercicios ajudam no
desenvolvimento das habilidades que estou trabalhando em sala de aula. O ensino da
arte estd enquadrado na escola como as demais disciplinas, por isso preciso preencher
uma infinidade de papéis e dar retorno sobre a evolu¢do dos meus trabalhos para a
Secretaria de Educacdo, Direcdo Escolar, Pedagogico, Familia e os proprios estudantes.
Se tivesse menos turmas, avaliaria por relatorio descritivo somente o portfélio.

11. Quando avalia qual (is) critério(s) utiliza para atribui¢do de notas ou conceito.
Cumprimento das atividades. Participacao nas aulas.

12. Suas avaliagdes sao feitas levando em conta todas as expressdes artisticas ou é
baseada na expressdo de sua formagao?

A base é a minha formacdo em Artes Plasticas, considero desrespeitoso com as demais
areas lecionar o que ndo domino tecnicamente.

13. Observacdes:
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QUESTIONARIO 3

1. Nome da Escola: EMVVRB

2. Municipio: Betim

3. Nome do (a) professor (a): M.
4. Sexo: Feminino

5. Faixa etaria:

( )20 anos a 30 anos
( ) 31anosa40 anos
(x) 41 anos a 50 anos
( ) acima de 51 anos

6. Série(s)/ciclo(s) que leciona no Ensino Fundamental
6/7/8° anos

7. Tempo que leciona:
( ) Até 4 anos
(x)5a12anos

( )13 al8anos

( )19 a24anos

( )acimade 25

8. Fale sobre seus estudos. Formacao em qual expressao artistica. Graduacdo, pés-
graduacdo, motivos da escolha, etc.

Sou Graduada em Educacdo Artistica com Habilitacdo em Artes Plasticas pela UEMG -
Escola Guignard, Pos-graduada em Artes Visuais — cultura e criacdo pelo Senac e
terminei o curso de Técnico de Design de Moveis pelo Senai —maio/2015. Me identifico
com as areas de artes, trabalhei com artesanato, e busco sempre atualizacdo e
reciclagem na area.

9. Como vocé avalia seus alunos?

Tenho observado que os 6° anos tém muito interesse, producdo e motivacdo para a
disciplina. Quando vamos para 0s anos seguintes 7°, 8° e 9° anos, os alunos percebem
que a disciplina Artes ndo ha reprovacgdo, so avaliamos pelo conceito, entdo eles (no
meu ponto de vista) no levam a sério e ai ha o desinteresse. E preciso muito jogo de
cintura para podermos atrair os alunos para a importancia da disciplina. Eles ainda vém
com a mentalidade que é so colorir. Trabalho muito com a historia da arte vinculado a
pratica, com filmes atuais e videos nos quais eles podem fazer conexdes. Promovemos
competicdes entre eles e premiagdes para que desperte um maior interesse.
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10. Utiliza algum instrumento de avaliacdo (provas, exercicios). Justifique.

Meus instrumentos de avaliacbes sdo o caderno que corresponde a 50%, provas,
trabalhos em grupos e trabalhos praticos aliados a teoria dada, participaces em projetos
com outras disciplinas.

11. Quando avalia qual (is) critério(s) utiliza para atribuicdo de notas ou conceito.

Nesse ano de 2015 tenho adotado outra estratégia, para todos os trabalhos informo a
eles o0 valor de pontos atribuidos para aquela tarefa. Se me entregarem no dia vale uma
pontuacdo, apds serd a metade de pontos. Caso ndo facam tém que me entregar uma
pesquisa sobre o tema dado valendo a média de pontos. Entdo depois transformo em
Conceito A, B, C ou D.

12. Suas avaliacdes sao feitas levando em conta todas as expressdes artisticas ou é
baseada na expressao de sua formagao?

Minha formacéo leva mais para as Artes Visuais, mas busco incluir a madsica durante o
processo. Quase ndo trabalho com teatro, durante feiras culturais tém desfiles e dancas
por parte dos alunos.

13. OBSERVACOES:

Fico um pouco angustiada com a forma de avaliacdo que estou praticando esse ano, mas
vejo que os alunos ainda “tém” em mente que o que vale ¢ o nimero de pontos dados.
Por que perguntam: “Quanto tirei?”, “Quanto vale esse trabalho?” Minha forma de
pontuar é na questdo do capricho e se entenderam o que foi pedido. Ndo avalio se o
trabalho saiu perfeito ou ndo. O que falo para eles é a forma com que foi entregue, a
dedicacdo e o interesse.
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QUESTIONARIO 4

1. Nome da Escola: EMRC

2. Municipio: Contagem

3. Nome do (a) professor (a): I.
4. Sexo: Feminino

5. Faixa etaria:

( ) 20 anos a 30 anos
( ) 31anosa40 anos
(x) 41 anos a 50 anos
( ) acima de 51 anos

6. Série(s)/ciclo(s) que leciona no Ensino Fundamental
6°. e 9° anos

7. Tempo que leciona:
() Até 4 anos

( )5al2anos

( )13 al8anos

() 19a24anos

( X') acima de 25

8. Fale sobre seus estudos. Formacao em qual expressao artistica. Graduacao, pos-
graduacédo, motivos da escolha, etc.

Me formei em desenho e artes plasticas. Fiz p6s-graduacdo, metodologia, curso de
ilustracdo. Sempre gostei muito de arte e uma professora me incentivou a escolha. Se
ndo fosse ndo fosse a professora seria arquiteta.

9. Como vocé avalia seus alunos?
Com avaliagéo proposta pela escola. Observacéo, atividades desenvolvidas ao longo do
ano, trabalhos em grupo, atividades artisticas e culturais.

10. Utiliza algum instrumento de avaliacdo (provas, exercicios). Justifique.

Sim além das atividades propostas, trabalhos escritos, avaliagdo da escola (provéo
trimestral), atividades artisticas e culturais ao longo do ano letivo além dos trabalhos de
campo.
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11. Quando avalia qual (is) critério(s) utiliza para atribui¢do de notas ou conceito.
Criatividade, capricho, organizacéo, contetdo.

12. Suas avaliagdes sao feitas levando em conta todas as expressdes artisticas ou é
baseada na expresséo de sua formagao?

As avaliagdes sdo feitas com objetivo de que a arte e seus conhecimentos sejam
transformadores e que desenvolvam suas habilidades para que tenham um olhar critico e
possam identificar varios elementos das linguagens visuais, expressdes do corpo e da
danca.

13. Observacoes:

Acredito que a arte transforma, sensibiliza. E todo ser que cria contribui para o futuro
modificando seu presente.



98

QUESTIONARIO 5

1. Nome da Escola: EMRC.

2. Municipio: Contagem

3. Nome do (a) professor (a): D
4. Sexo: Feminino

5. Faixa etaria:

( )20 anos a 30 anos
( ) 31anosa40 anos
(x) 41 anos a 50 anos
( ) acima de 51 anos

6. Série(s)/ciclo(s) que leciona no Ensino Fundamental
6° e 8° anos

7. Tempo que leciona:
( ) Até 4 anos

( )5al2anos

(X) 13 a18anos

( )19 a24anos

( ) acimade 25

8. Fale sobre seus estudos. Formacao em qual expressao artistica. Graduacéo, pés-
graduacdo, motivos da escolha, etc.

Licenciatura em educacdo artistica com habilitagdo em musica Uemg — pds-graduacao
em arte educacdo FAE.

9. Como vocé avalia seus alunos?

Poucos sdo os interessados eles ndo conseguem perceber a importancia da disciplina.
Acham que a aula é s para colorir. Tem preguica de pensar. E fazem as atividades so
pensando na nota e ndo no prazer de aprender.

10. Utiliza algum instrumento de avaliacdo (provas, exercicios). Justifique.
Sim avaliacédo diaria verificando participacdo, comportamento, criatividade e capricho e
prova escrita dos contetdos trabalhados.
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11. Quando avalia qual (is) critério(s) utiliza para atribui¢do de notas ou conceito.
Criatividade, capricho, pontualidade e conhecimentos bésicos trabalhados.

12. Suas avaliacdes sao feitas levando em conta todas as expressdes artisticas ou é
baseada na expresséo de sua formagao?

Sim, ndo pelo contrario eu trabalho mais as arte plasticas do que a musical, pois a
musica requer um espaco onde ndo incomode com o barulho, o que poucas escolas
disponibilizam.

13. Observagoes:
A EMRC é uma referéncia, tem sala de arte e espaco para desenvolver um trabalho legal

com os alunos. O que ndo ocorre em outras escolas. A prefeitura disponibiliza cursos de
aperfeicoamento para os professores proporcionando estarmos sempre atualizados.
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Titulo do Projeto: Concepcdes e praticas avaliativas no ensino de arte: investigacdo em
Escolas Municipais da Regido Metropolitana de Belo Horizonte

Pesquisador Responsavel: Moacir Gomes de Almeida sob a orientacdo do Prof. Dr.
Mauro Giffoni de Carvalho e co-orientacdo do Prof. Dr. Fabricio Andrade Pereira.

Instituicdo a que pertence o Pesquisador Responsavel: Mestrado em Educacéo,
Faculdade de Educacéo, Universidade do Estado de Minas Gerais - UEMG.

Telefones para contato do pesquisador: (31) 9116.8172 — (31) 8891-5270

Nome do voluntério:

Idade: anos. CPF.

Prezada (0): vocé esta sendo convidado a participar desta pesquisa que tem como
finalidade analisar as concepcgOes e préaticas avaliativas no ensino de Arte, investigacao
em Escolas Municipais da Regido Metropolitana de Belo Horizonte. A sua participagdo
contribuird significativamente para a realizacdo deste estudo. Participardo desta
pesquisa professores de Arte da rede municipal de ensino da regido metropolitana de
Belo Horizonte. As entrevistas serdo feitas através de conversa preliminar com 0s
interessados e envio de questionario aos professores. Posteriormente uma nova
entrevista podera acontecer para obtencdo de maiores detalhes. A entrevista podera
ocorrer pessoalmente ou através de e-mail. Ressaltamos que esse material sera utilizado
de modo confidencial, EXCLUSIVAMENTE para fins de pesquisa e, decorrido o prazo
de cinco anos, estas entrevistas serdo descartadas.

A participacdo nesta pesquisa ndo traz complicacGes legais, e a entrevista serd
conduzida de forma a evitar qualquer constrangimento, risco ou desconforto. Os
procedimentos adotados obedecem aos Critérios da Etica em Pesquisa com Seres
Humanos conforme Resolugdo n°® 196/96 do Conselho Nacional de Saide. Nenhum dos

procedimentos usados oferece riscos a dignidade dos participantes.
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Cada professor tem liberdade de recusar a participacdo e podera desistir em qualquer
fase da pesquisa. Para tanto, solicitamos que a desisténcia seja comunicada por escrito,
pelo e-mail moa487@superig.com.br Quaisquer informagdes poderdo ser solicitadas em

qualquer momento da pesquisa.

O prof. Dr. Mauro Giffoni de Carvalho € o responsavel pela orientacdo dessa pesquisa é
o Prof. Dr. Fabricio Andrade Pereira é o responsavel pela co-orientacdo. Ambos podem
ser encontrados na Faculdade de Educacdo da UEMG — Rua Paraiba, 29 — Funcionarios
em Belo Horizonte — M.G. - nos seus horarios de trabalho ou pelo telefone (31)3239-
5910. Informamos também que ao participar desta pesquisa a (0) Sra (Sr.) ndo tera
qualquer tipo despesa. Informamos ainda que sua participacdo € totalmente gratuita. As
informacBes obtidas nesta entrevista serdo analisadas em conjunto com outras, nao
sendo divulgada a identificacdo de nenhum entrevistado. Apds estes esclarecimentos,
solicitamos o seu consentimento de forma livre e espontanea para participar desta

pesquisa.

Tendo em vista os itens acima apresentados, eu, de forma livre e esclarecida, manifesto
meu consentimento e autorizo a minha participacdo nesta pesquisa. Declaro que recebi
copia deste termo de consentimento, e autorizo a realizacdo da pesquisa e a divulgacdo
dos dados obtidos neste estudo.

Nome do pesquisado:

Assinatura;

Assinatura do Pesquisador:

Assinatura do Orientador:

Assinatura do Co-orientador:
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