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Aos jovens pobres, moradores do Nova Esperanca, na cidade de Santa Luzia-MG, que tiveram
suas expectativas de vida severamente impactadas por uma estrutura social injusta.

A todos e todas, quem quer que sejam, que acreditam e trabalham por um Brasil mais justo e
mais digno, um Brasil que decida por politicas de escolarizacdo que sejam efetivamente
capazes de educar para o conhecimento, para a cidadania, para a fraternidade e para o

desenvolvimento pessoal.
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RESUMO

A presente dissertacdo analisou as Representacdes Sociais sobre a escola, manifesta por jovens
moradores da favela Nova Esperanca, territorio periférico da cidade de Santa Luzia - Minas
Gerais, 0s quais experimentaram a condicéo de evadidos do sistema escolar. O texto introdutério
apresenta as justificativas que apontam para a validade do estudo em questdo, a saber, a
importancia de reconhecer os modos como a escola é representada por jovens pobres que se
encontram alienados do direito a Educacdo Basica. No capitulo 01, tem-se a discussdo
metodoldgica que visa apresentar o territorio e os sujeitos da pesquisa, bem como, 0s percursos
metodoldgicos percorridos no desenvolvimento dessa investigagcdo qualitativa. O capitulo 02
apresenta uma sistematizacdo sobre a Teoria das Representacdes Sociais e sua aplicacdo ao
campo da educacao e ao estudo da escola no Brasil. Ja no capitulo 03, séo feitas consideragdes
sobre os processos de escolarizacdo de jovens pobres e, para isso, séo apresentadas conceituagdes
sobre a juventude e sobre a escola. Por fim, no capitulo 04, é apresentada a razéo de ser deste
estudo ao leitor, uma analise das experiéncias escolares dos sujeitos desta pesquisa e das
Representacdes Sociais sobre a escola, que suas falas nos permitem acessar. Em sintese, este
estudo sustenta que a evasao escolar se constitui como uma realidade corriqueira nas experiéncias
de jovens pobres moradores de periferia e que, para esse publico marcado por processos escolares
precarizados, a escola é representada socialmente como um lugar que deve preparar para o futuro,

porém se mostra, no presente, como um lugar de progressiva frustracéo.

Palavras-chave: Jovens pobres. Periferia. Evasao escolar. Representacfes Sociais. Escola.



ABSTRACT

In the present dissertation the readers find a work that looks for to analyze the social
representations of the school manifested by young people of Nova Esperanca, peripheral territory
of the city of Santa Luzia, Minas Gerais, that experienced the condition of evadidos of the
scholastic system. The introductory text presents the justifications that point to the validity of the
study in question, namely, the importance of recognizing the ways in which the school is
represented by poor young people who are alienated from the right to Basic Education. In Chapter
01 we have the methodological discussion, which aims to present the territory and the subjects
of the research, as well as the methodological paths covered in the development of this qualitative
research. Chapter 02 presents a systematization on the Theory of Social Representations and their
application to the field of education and the study of the school in Brazil. Already in Chapter 03,
considerations are made about the schooling processes of poor youngsters, and for this, they
present concepts about youth and school. Finally, in chapter 04, the study presents the reader
with his reason for being, that is, an analysis of the school experiences of the subjects of this
research and of the social representations of the school that his speeches allow us to access. In
summary, this dissertation maintains that school dropout constitutes a common reality in the
experiences of poor young people living in the periphery, and that for this public, characterized
by precarious school processes, the school is socially represented as a place to prepare for the

future, however, it shows itself in the present as a place of progressive frustration.

Keywords: Poor young people. Periphery. School evasion. Social Representations. School.
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INTRODUCAO

Uma confissao: é dificil escrever nesses tempos pos-modernos, ou de modernidade tardia;
tudo é tanta coisa, que fiquei sem saber por onde comecar. Assim 0 sendo, inicio pelo processo.
A bem da verdade, escrever esta dissertacéo foi, para mim, tal como a producao de uma narrativa,
que exige coeréncia existencial para manter inteiro o fio do discurso. Foi um desafio, haja vista
a necessidade de primeiro compreender e delimitar teoricamente, para entdo, amalgamar as
categorias sociais de juventude, classes sociais e territorio ao tema da educacdo escolar. Muitos
ja escreveram sobre essa interface, mas do meu lugar de pesquisadora, foi angustiante a incerteza
de estar ou ndo pintando um retrato honesto em relacéo a realidade observada. Nesta perspectiva,
as paginas que seguem carregam consigo o esforco pela elaboracdo de uma narrativa tedrica que
fosse, suficientemente, capaz de retratar a relacdo entre juventude, periferia e escola, tendo como
linha de horizonte o reconhecimento das Representacdes Sociais sobre a escola manifestas por
jovens moradores da Favela Nova Esperanca, em Santa Luzia, cidade de Minas Gerais, que
experimentaram a situacdo de evasao escolar.

O interesse pelo assunto desta pesquisa originou-se do contato profissional que estabeleci
junto aos jovens da Favela Nova Esperanca, por intermédio do Programa de Controle de
Homicidios Fica Vivo, desenvolvido na regido do Palmital1, no qual exerci a funcao de técnica
social entre os anos de 2010 e 20142. Em virtude de minhas atribuicdes, encontrei-me, por
diversas vezes, com os participantes das oficinas de capoeira e futebol, realizadas no Campinho
da Nicéassia, e com participantes da oficina de Danca de Rua desenvolvida no pequeno saldo da
Associacdo Comunitaria Nova Esperancas. Num dos tantos encontros, ocorrido na oficina de

Danca de Rua, comuniquei aos presentes sobre o processo seletivo do programa Acdo Jovem,

1 Como politica de prevencgdo social a criminalidade, desenvolvida pela Secretaria Estadual de Seguranga Publica,
o0 programa Fica Vivo atua a partir de bases territoriais situadas em regiGes com elevados indices de violéncia letal
contra adolescentes e jovens. Tais bases sdo nomeadas como Centros de Prevencdo a Criminalidade (CPC), e nelas,
para além do Fica Vivo! atua o programa Mediagéo de Conflitos. O atendimento de jovens do Nova Esperanca pelo
Fica Vivo da-se em funcdo do pertencimento desse territorio a area de abrangéncia do CPC que atua na regido do
Palmital, na cidade de Santa Luzia, MG.

2 Entre outros, compete a equipe de técnicos sociais do Fica Vivo!, “atender e realizar encaminhamentos de
adolescentes e jovens moradores das areas de abrangéncia dos CPCs; selecionar e acompanhar projetos de oficinas;
organizar e coordenar reunifes coletivas e individuais junto aos oficineiros; sistematizar a dindmica social das
violéncias e da criminalidade, a fim de executar as atividades do Programa no territério em consonancia com esta;
elaborar relatdrios quantitativos e qualitativos referentes ao desenvolvimento das atividades do Programa” (Instituto
Elo, 2018).

3 Apenas para frisar e evitar confusdes: as oficinas de futebol, capoeira e Danga de Rua a que me refiro, nessa
dissertacdo, eram realizadas pelo Fica Vivo! Palmital no territério do Nova Esperanga.



executado pela Cruz Vermelha como projeto de formagéo e insercdo profissional destinado aos
jovens da regido metropolitana de Belo Horizonte, principalmente aos que vivem em situacéo de
risco social. Quase que unanimemente, aqueles com quem eu falava me disseram, sorrindo, da
impossibilidade de participar do processo seletivo, por mais interessante que lhes tenham
parecido a oportunidade anunciada. O caminho lhes estava interditado, ndo em decorréncia da
idade, mas em func¢do da escolaridade insuficiente, por j& estarem, ha um ano ou mais, fora da
escola. Lembro-me que falaram sobre isso com uma naturalidade jocosa e triste, que se confundia
com o aspecto precarizado do pequeno saldo da associacdo comunitaria. Noutra ocasido, fui
orientada pelos oficineiros de futebol e capoeira, que atendiam alguns jovens em comum, a
conversar com dois adolescentes que, aquela época, recusavam-se a voltar para escola. Tentei,
em vao, que se dispusessem a matricularem-se novamente na instituicdo de ensino préxima a
suas casas. Disseram-me que para aquela escola, ou para escola de onde vieram, ndo voltariam.
Em suas expressdes, diziam isso como quem sustenta a necessidade de evitar sofrimentos e
frustracoes.

Ora, ndo ha como negar que, orientada por Representacdes Sociais que prescrevem uma
relacdo de obrigatoriedade entre juventude e escola, causava-me espanto a dissociacdo que eu
observava. Havia ali um estranhamento. Havia também um questionamento de ordem ideoldgica,
tendo em vista o entendimento do termo ideologia como visdo de mundo: aqueles e aquelas
jovens fora da escola, num contexto social marcado por inimeras vulnerabilidades, significava,
sobretudo, a negacdo do direito constitucional a educacdo e a manutencdo de condi¢cbes que
estruturam desigualdades sociais, sobretudo as de classe. E sabido que para muitos jovens pobres,
a relacdo com a escola é permeada por conflitos que se atrelam, principalmente, as contradicdes
entre o0 imaginario social que o ocidente contemporaneo sustenta sobre a importancia da escola
— enguanto possibilidade de acesso a um conhecimento rotulado como poderoso — e as formas
como este imaginario é experimentado em vivéncias concretas, mediadas, entre outros fatores,
por correspondéncias culturais, padronizacfes de aprendizado e expectativas de futuro.
Conforme Duarte e Guimarées (2012), os padr@es culturais preconizados pela escola se mostram
demasiado distintos da realidade experienciada pelos jovens pobres, moradores de periferia, pelo
que esses se vém desmobilizados em relagdo aos estudos, haja vista & cobranga por um tipo de
conhecimento que néo lhes faz sentido. Segundo os autores (DUARTE E GUIMARAES, 2012,
p.15) a educacéo escolar dos jovens pobres da periferia esta diretamente relacionada a condicéo

de classe desses agentes sociais., O que deve ser considerado nas analises sobre os processos de



rupturas, continuidades e resisténcias com que esses jovens se relacionam com a escola. No que
tange aos altos indices de evasdo escolar entre os jovens pobres, Costa (2004) afirma que esse é
um problema historico, diretamente atrelado a contextos de desigualdade social e que, em alguns
casos, atravessa geracfes. Segundo Alaminos (2005), a evasao escolar ndo corresponde a uma
fuga empreendida autbnoma e conscientemente, ao contrario, trata-se de um movimento atrelado
a minimizacdo da importancia da escola para aqueles que fogem a regra das expectativas sociais
vigentes. Trata-se, segundo a autora, de um estado de coisas em que o abandono escolar é
naturalizado pela escola e pela sociedade ao considerar-se que os jovens evadidos, pobres em sua
maioria, ndo poderiam cumprir com as exigéncias escolares, tornando esta institui¢do, portanto,
dispensavel para suas vidas.

As disposicdes sobre a obrigatoriedade da Educacdo Basica — presentes no artigo 208 da
Constituicdo Federal de 1988, no artigo 4° da Lei de Diretrizes Basicas da Educacéo, no artigo
53 do Estatuto da Crianga e do Adolescente e, por fim, no artigo 7° do Estatuto da Juventude —
constituem-se como expressdes da importancia social conferida aos processos de escolarizacao,
ou seja, aos processos de educacdo atrelados ao ambiente e contetido escolar, os quais, sdo
concebidos como mecanismos de desenvolvimento da pessoa humana para o exercicio da
cidadania e do trabalho. Nesse sentido, socialmente, a justificativa desta pesquisa assenta-se
sobre o fato de a mesma voltar-se para sujeitos que, em situacdo de evasao escolar, vivenciam o
ndo exercicio de um direito inalienavel. Academicamente, a justificativa deste trabalho ancora-
se na importancia de uma producdo do conhecimento que articule categorias como juventude e
escolarizacdo, tendo em vista, principalmente, a construcdo de andlises que, focadas em
territorios socialmente periféricos, possam contribuir para a apreensao e posterior formulacao de
politicas publicas adequadas aos contextos especificos dessas localidades. Nesse sentido,
justificam-se os estudos sobre 0 Aglomerado Palmital — onde se insere, umbilicalmente, a Favela
Nova Esperanca — pois se trata de um territorio marcado, desde sua criacdo em 1979, por estigmas
sociais atrelados a pobreza estrutural, bem como a violéncia urbana, que resultaram em
expressivos processos de fragilidade e encolhimento quanto as perspectivas de futuro dos
moradores, sobretudo as dos jovens.

Um dos principais embates que experienciei ao longo da escrita deste trabalho refere-se
as duvidas sobre como nomear 0s sujeitos pesquisados quanto a condicdo de classe a que
pertencem e sobre como nomear o territério Nova Esperanca, enquanto lugar geografico, social

29 ¢ 2 ¢e

e politico. ApoOs aventar os termos “classes populares”, “camadas populares”, “vila”; decidi por



classificar os jovens como “pobres” e o Nova Esperanga como “favela” e “periferia”. Encontro
justificativa para isso em estudos do campo da educacéo, tais como Ledo (2011) e Peregrino
(2011), que ao se debrucarem sobre as condicGes de escolaridade dos jovens filhos das classes
trabalhadoras, que residem em localidades marcadas por precariedades estruturais e econdmicas,
bem como por vulnerabilidades sociais, homeiam seus sujeitos como jovens pobres e, os lugares
de pesquisa como periferias. A justificativa para o uso do termo favela remete ao histérico de
ocupacao do Nova Esperanca, bem como as suas caracteristicas morfolégicass. Para sustentar
essas categorizacOes, tanto dos jovens quanto do territdrio, apresento, no capitulo metodolégico,
leituras sobre os conceitos de pobreza, favelizacdo e periferia, e, também, indicadores que
descrevem as condigGes socioecondmicas do Nova Esperanca.

Dito sobre as escolhas teoricas e conceituais realizadas para uma melhor contextualizacao
da realidade observada, faz-se necessario explicitar que a Teoria das Representacdes Sociais
(TRS) ¢é o referencial que norteia o desenvolvimento metodolégico e analitico desta pesquisa;
varias sao as razbes que justificam essa escolha, todas elas relacionadas as potencialidades da
TRS (Teoria das RepresentacGes Sociais) para explicar e intervir, com profundidade, nos
fendmenos sociais. As Representacdes Sociais, como um conhecimento psicossocial de senso
comum, configuram-se como realidades cotidianas que condicionam pensamentos e praticas.
Nesse sentido, por debrucar-se analiticamente sobre as Representagdes Sociais, estudos a luz da
TRS acessam 0s processos de construcdo do real e das atitudes que ele enseja. Dentro da
especificidade desta dissertacdo, a TRS nos ajuda a compreender a escola, tal como esta €
socialmente representada por jovens moradores de periferia em situacdo de evasao escolar. A
partir da TRS podemos compreender quais sdo e como atuam as relagdes entre 0s modos como
a escola é vista e as motivacdes pessoais e sociais da evasdo. Com isso, deixo claro que a
importancia académica desta dissertacdo se ancora ndo apenas na producdo cientifica de
conhecimento, mas na expectativa de que esse conhecimento seja Util para melhoria na qualidade
do acesso e experiéncia escolar dos jovens moradores do territério analisado.

Este estudo estd organizado em 04 capitulos, no primeiro apresento o territorio e 0s

sujeitos da pesquisa, bem como os percursos metodoldgicos relativos ao desenvolvimento deste

4 O territério do Nova Esperanca é formado por construcfes em encostas ou barrancos, becos e ruas de terra, asfalto
e cimento, escassez de estruturas como redes de esgoto, coleta ampliada de lixo e atendimento dos Correios. Nesse
sentido, com excecédo da alta densidade populacional, as caracteristicas morfologicas e estruturais permitem que o
Nova Esperanca seja identificado como uma favela.



trabalho académico. No segundo, tem-se uma discussdo sobre a Teoria das Representagdes
Sociais (TRS) e sobre a pesquisa em TRS no Brasil, sobretudo a que é realizada no campo da
Educacdo e que se volta a compreensédo da escola. No terceiro, sdo apresentadas consideracoes
tedricas e conceituais sobre juventude, escola e o processo de escolarizacdo de jovens pobres.
Por fim, no quarto capitulo, a luz das referéncias tedricas, sdo analisadas as experiéncias escolares
dos jovens entrevistados e, a partir dessas, sdo identificadas as Representacdes Sociais sobre a
escola que se encontra presente em suas falas. Nesses quatro capitulos, busco a construcéo de
uma narrativa académica coerente, que permita compreender 0s contextos que envolvem as
Representacdes Sociais sobre a escola, expressas por jovens pobres, moradores de uma periferia

socioeconfmica.



CAPITULO 1 - PERCURSO METODOLOGICO, TERRITORIO E SUJEITOS DA
PESQUISA

Neste primeiro capitulo intento apresentar o territorio e os sujeitos que foram tomados
como bases para esta pesquisa, 0 que fagco apresentando, também, os caminhos metodologicos
que trilhei para, na condicdo de pesquisadora, achegar-me, estabelecer contatos e captar as
impressdes e falas que utilizo como material de andlise. Nesse sentido, o texto que segue
encontra-se dividido em duas secOes, a primeira que versa sobre a Favela Nova Esperanca, na
perspectiva de uma caracterizacdo possivel do territério; e a segunda, na qual sdo apresentados
0S jovens que se constituiram como sujeitos deste estudo. Ao fazer essa apresentacdo, ja no
primeiro capitulo, busco situar os leitores acerca das gentes e do espago sobre 0s quais essa
pesquisa se debruca e para 0s quais convergem 0s apontamentos tedricos sobre Representaces
Sociais, jovens pobres e escola que sdo desenvolvidos nos segundo e no terceiro capitulo.

Da necessidade de coeréncia entre referencial tedrico e método de pesquisa, a realizacdo
desta investigacdo abraga modos operacionais condizentes com a Teoria das Representagdes
Sociais e, em relagéo a essas, Arruda (2002) informa que:

a construcdo da metodologia se torna [...] um trabalho extremamente artesanal, que ndo
se inicia nem acaba na coleta de dados, mas comega antes, nas condic¢Ges de produgéo
das representacdes [e] prossegue na sua interpretacdo. [...] ao final da pesquisa, [caberia]
uma interpretacdo perspectiva, voltada para o como, a partir destes resultados,
problematizar a RS e sua mudanca (ARRUDA, 2002, p.14).

Segundo Moscovici (2015), pesquisadores em Representacdes Sociais devem atentar-se
ao contetdo produzido pelos sujeitos pesquisados, na ocasido em que esses se questionam e
buscam compreender os contextos sobre os quais sdo inquiridos. Neste sentido, para analisar o
conteudo das Representacdes Sociais sobre a escola que permeiam as vivéncias de jovens em
situacdo de evasdo escolar, entende-se que o trabalho a ser desenvolvido deve orientar-se por
uma abordagem de tipo qualitativo, tendo em vista, segundo Uwe (2004), a coleta de elementos
verbais associados ao contexto biografico de cada sujeito pesquisado. Elementos que, no caso
especifico desta pesquisa, permitem reconhecer o indagar e a interpretacdo dos jovens acerca das
representacfes com que ddo significado a escola.

Conforme Uwe (2004), as potencialidades da pesquisa qualitativa respondem a

diversificacao historica dos contextos sociais, 0s quais, possuem caracteristicas que séo melhor



compreendidas por meio de investiga¢fes que se pautam por métodos indutivos. De acordo com
0 autor:
A relevancia especifica da pesquisa qualitativa para o estudo das Rela¢des Sociais deve-
se ao fato da pluralizacdo das esferas da vida. Expressfes-chave para essa pluralizacéo
s30 a “nova obscuridade” (Habermas, 1996), a crescente “individualizagdo das formas
de vida e dos padroes biograficos” (Beck, 1992) e a dissolucdo de “velhas”
desigualdades sociais dentro da nova diversidade de ambientes, subculturas, estilos e

formas de vida (Hradil, 1992). Essa pluralizacdo exige uma nova sensibilidade para o
estudo empirico das questdes (UWE, 2004, p.17).

Na pesquisa qualitativa, busca-se conhecer os sujeitos a partir de suas as préaticas e de
suas concepgoes, as quais sdo observadas e/ou captadas no contexto em que se desenvolvem; “a
pesquisa qualitativa é orientada para a analise de casos concretos, em sua particularidade
temporal e local, partindo das expressdes e atividades das pessoas em seus contextos locais”
(UWE, 2004, p. 28). Outro ponto a ser destacado quanto ao desenvolvimento de pesquisas
qualitativas, refere-se a necessidade de reconhecer a influéncia das subjetividades do pesquisador
e dos sujeitos pesquisados e a intersubjetividade da relacdo entre ambos, no que tange as
caracteristicas do conhecimento que emerge como fruto da investigacdo realizada. A esse
respeito, Bogdan e Birklen (1994) discorrem sobre a importancia de, no bojo de uma anélise
qualitativa, os pesquisadores ndo presumirem que sabem o suficiente, antes mesmos de iniciarem
a investigacao, e, nesse sentido, atentarem-se a descricdo dos processos da pesquisa, pois sao
neles que os diversos elementos do contexto estudado, tal como foi estudado, sdo apresentados e
harmonizados para darem forma aos resultados finais.

Segundo os autores, as fontes que alimentam uma pesquisa de tipo qualitativo sdo
estruturadas, principalmente, em bases textuais, sejam elas palavras ou imagens. Assim,
compreender 0s sentidos com que esses textos sdo produzidos e os significados que contém é de

vital importancia.

1.1 Nova Esperancga: de area verde a favela no interior de um territorio periférico

Sobe morro, desce morro, meninos sozinhos e em conjunto soltando papagaio, jogando
bola, andando descalcos; casas muradas, casas ndo muradas, uma vala, onde a 4gua jorrada por
uma mina mistura-se com esgoto; dois postes; ruas de terra, de pedra e de concreto; muito mato;
vias largas, vias estreitas; um campinho de futebol; alguns poucos bares e mercearias; uma

barbearia; cachorros e muitas historias. Circular pela Favela Nova Esperanca foi um exercicio de



desnaturalizagdo do espaco, de redescobrir o que, por ja ter trabalhado no territério, eu acreditava
que conhecia. Foi um exercicio, sobretudo, de desfazer-me dos pré-julgamentos sobre como
seriam as vidas vividas naquele lugar, que eu representava como arido, apesar das sombras das
arvores. Uma perspectiva das caracteristicas morfoldgicas da Nova Esperanca pode ser

vislumbrada na figura 01.

Figura 1 - Fotografia da Favela Nova Esperanca

Conhecer a histéria da Favela Nova Esperanca implica, necessariamente, em conhecer a
historia do Conjunto Palmital, dada a complementaridade com que esses dois espagos se
constituiram. Raiz de um movimento de ocupagéo urbana, a construgdo do Conjunto Palmital A
e B teve inicio em 1979 e sua ocupacao se deu, a principio, por familias desabrigadas, oriundas
de favelas na cidade de Belo Horizonte. Essas foram assoladas por grandes enchentes, no inicio
da década de 1980s. Desde a época de sua formacdo, o Conjunto Palmital pode ser considerado,

5 Para melhor conhecer sobre a histdria e as caracteristicas do Conjunto Palmital podem ser lidos os seguintes
autores, cujas obras estdo identificadas em completo na secéo de referéncias: Santos (2012), Moisés (2015), Nazario
e Andrade (2010).
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na perspectiva sustentada por Avila (2006), como um territério periférico, marcado por
precariedades estruturais e situado a uma longa distancia do centro da cidade de Belo Horizonte
e dos locais de trabalho daqueles que vieram a ser seus moradores. A expressiva ampliacdo das
areas habitadas no entorno do Conjunto Palmital A e B, decorrente de sucessivos processos de
ocupacdo e/ou favelizacdo das areas verdes, deu origem ao chamado Aglomerado Palmitals,
termo ndo oficial usado por Santos (2012) que, segundo Geraldo (2014), descreve, em termos
socioeconémicos, um cinturdo de pobreza, desigualdade e estigmas sociais. O aglomerado,
formado pelos conjuntos habitacionais Palmital A e B, pelo Nova Esperanca e pelo bairro Nova
Conquista, acumulou ao longo dos anos o peso de ser visto como um lugar “carente” e “perigoso”
e, se, por um lado, este contexto impulsionou o desenvolvimento de um forte ativismo
comunitario, por outro lado, o estigma, a segregacao e a precariedade do acesso a bens e servicos
também resultou em expressivos processos de fragilidade e encolhimento quanto as perspectivas
de futuro por parte dos moradores, sobretudo as de criancas, adolescentes e jovens.

Em um estudo sobre o processo de “favelizagdao” na Regido Metropolitana de Belo
Horizonte, Cotta e Silva (2016) discorrem sobre a ocupacdo das areas em torno dos conjuntos
habitacionais Morro Alto e Palmital, tal como o caso da Favela Nova Esperanca. Segundo os
autores, as encostas que circundam os conjuntos foram progressivamente utilizadas para
construcdo de residéncias completamente desprovidas das estruturas basicas de seguranca e
habitabilidade. A figura 02 permite visualizar o conjunto Morro Alto e, no outro lado da rodovia

MG 10, a Favela Nova Esperanca adjacente ao Conjunto Palmital.

6 O termo Aglomerado Palmital, usado em estudos académicos, ndo esta disseminado na linguagem corrente dos
moradores, que, por vezes chamam de Regido do Palmital ou apenas Palmital o complexo que nomeamos como
aglomerado.
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Figura 2 - Localizagao da Favela Nova Esperanca
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Fonte: Google Maps, 2018.

Passados mais de 30 anos das ocupacdes iniciais, 0s moradores de tais espagos continuam
a conviver com a falta de infraestrutura, revelada pela auséncia de sistema de esgoto,
insuficiéncia de vias calcadas e custos de dgua e luz que estdo acima do que os moradores podem
pagar, 0 que resvala no problema das ligagdes clandestinas popularmente conhecidas como

“gatos”. Nas palavras dos autores:

A falta de politicas publicas que envolvessem, de forma integrada e sistémica, 0s
municipios de Belo Horizonte, Vespasiano e Santa Luzia teriam contribuido para o
processo de favelizacdo das regides proximas aos conjuntos habitacionais Morro Alto e
Palmital. Por muitos anos as vilas permaneceram, e em algumas regides permanecem,
sem um minimo de infraestrutura para as moradias [...]A geografia das favelas por suas
especificidades e dificuldades de acesso seduzem os cidadaos infratores que para la se
deslocam e permanecem de forma provisoria a estabelecer contatos com individuos de
outros aglomerados. A entrada de veiculos para atendimento de emergéncias é limitada
devido a falta de vias trafegaveis e pela dindmica de localizacdo dos barracdes (COTTA
e SILVA, 2016. p. 08).

Esculpida nas encostas de uma Area de Prote¢io Permanente (APP), o territorio da Favela

Nova Esperanca constitui-se como uma resposta ndo institucional para o problema do déficit de



12

habitagBes. A prefeitura do municipio de Santa Luzia7 ndo reconhece a existéncia do espago como
area habitada, justifica que é por se tratar de uma APP e das restrigdes legais que isso representa;
tampouco possui dados demograficos da populacao, visto que os moradores ndo pagam impostoss
e ndo possuem a titularidade do terreno em que residem, por isso ndo sdo contabilizados. Como
se ndo existissem. Mas existem e possuem histdria. Por isso, junto aos registros académicos e aos
dados oficiais encontrados, a descricao da Favela Nova Esperanca é feita com o auxilio de relatos

orais de moradores.

1.1.1 RELATOS ORAIS SOBRE A FAVELA NOVA ESPERANCA

Para além das entrevistas com os sujeitos da pesquisa, foram realizadas conversas
informais com outros moradores da Favela Nova Esperanca, que residem nesse territério desde
0s primeiros anos de sua constituicdo e que, por isso, vivenciaram o desenvolvimento e a histdria
local. Nesse sentido, o texto que segue apresenta algumas das falas coletadas, as quais apontam
para 0s contextos de surgimento e para as caracteristicas da favela, bem como para os sentimentos
que ela desperta em relagdo aos moradores.

Comecou como ocupacao, por volta de 1985, com familias inteiras, em seus barracos de

lona, avancando mata a dentro. E isso 0 que nos conta Suzanas:

Meu pai, quando ele veio pra ¢4, nds foi quase 0s primeiros moradores, era poucas casas,
tinha mais era s6 mato. (...) Na época era muita casa de lona. A maioria das familias
morava tudo em barraco de lona. Desde a época que eu moro aqui, dos meus 13 anos
pra ca, que é muito sofrimento. Agora € que ta tendo as casinhas mais ou menos. (...)
Na época era muita gente chegando, arrumando lote, armando lona e entrando pra
dentro (Suzana, moradora do Nova Esperanca, 2018).

Histdria semelhante nos é narrada por Lauro, morador do Nova Esperanca ha 30 anos:

Ah, o Nova Esperanga comegou assim, como toda invasdo comega. Cada um invadindo,
tirando seu pedacinho (...) como qualquer outra invasdo. Cada um procurando seu meio
de sobreviver (...) E comegou desse jeito, cada um sobrevivendo a sua maneira. Tinha

7 A fim de melhor detalhar o territério, busquei nas secretarias de Desenvolvimento Urbano e de Obras da prefeitura
de Santa Luzia por documentos oficiais, mas, em ambas as reparticdes, me foi dito sobre a auséncia de dados para
o territorio, por se tratar de uma APP.

8 A configuracdo como APP e 0 ndo pagamento de impostos é utilizado pelo poder pablico municipal para justificar
0 ndo investimento em politicas publicas que atendam a Favela Nova Esperanca.

9 Nomes ficticios usados para resguardar a identidade dos moradores. Importa frisar que na transcri¢do das conversas
foi mantida a fala original dos moradores, tais como esses as expressaram.
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aqui era uma area verde, sem nada, ndo tinha rua, ndo tinha, nada! (Lauro, morador do
Nova Esperanca, 2018).

A mesma narrativa € apresentada por Elizabeth, que faz referéncia a acdo da policia para

desmobilizar a ocupagéo do espaco:

O povo ia e entrava na barraca de lona e eles tirava, o povo ia e montava de novo. Era
desse jeito. Ndo tinha moradia né, ndo tinha moradia. (...) O povo armava o barracdo
deles... a policia vinha e tomava... o povo ia e comecava a armar a barraquinha de
novo... foi até nos ficar... ndo tinha lugar pra ir... ndo tinha como pagar aluguel
(Elizabeth, moradora do Nova Esperanca, 2018).

Hoje, o que existe de mata ndo ocupada divide espaco com construcdes de alvenaria que
denotam o crescimento local. Contudo, a auséncia de infraestruturas béasicas de comércio,
transporte, telefonia e saneamento béasico se faz presente no cotidiano e na fala dos moradores e

constitui-se como principal foco de demandas para o poder publico:

Morar aqui é igual morar em um outro lugar qualquer, com dificuldades, sem saude,
sem transporte, sem um meio de comunicacdo, se VOcé quiser comunicar aqui tem que
ser com celular, esses negécios, ndo tem um meio de comunicar aqui com um fixo (...)
Aqui nés ndo temos nenhum meio de transporte ndo, nem alternativo nem nada. (...)
Deus abengoe que a administracdo politica e administrativa do municipio olha pra nés
aqui, dentro das responsabilidades, o que eles puder nos ajudar (...) O que nds queremos
aqui, sabe o qué que é, o que nds queremos aqui é o seguinte, que nos temos o direito
de posse das nossas propriedades. (...) Nds queremos o direito de uma taxa social que
nés podemos pagar agua, luz e ter o direito de posse que nds adquirimos aqui. Uma taxa
social de &gua, luz, imposto, e um meio de transporte, pra que nés podemos transportar
as nossas pessoas, doentes. Que nds temos direito ao que n6s adquirimos aqui até agora,
mas também ndés sabemos que sem gerar arrecadacao, ndo ha meios, mas desde que eles
cobrem de nds uma taxa social (Lauro, morador do Nova Esperanca, 2018).

A mesma percepc¢do quanto a necessidade de investimentos, observa-se na fala de outra
moradora:

Mas muitas coisas precisam de arrumar aqui ainda. (...) Precisa de uma linha de dnibus,

precisa, um posto médico. (...) era bom que tivesse um posto médico (...) Aqui precisa

muito assim.... de melhoria... melhoria... de 6nibus, abrir rua, rede de esgoto (...) uma

farmécia mais perto (...) precisa muito de uma linha de énibus (Elizabeth, morador do
Nova Esperanga, 2018)

Associadas aos discursos sobre os investimentos que melhorariam a qualidade de vida,
hé& falas sobre o desgaste dos moradores em relagdo aos politicos que procuram a comunidade
nos periodos eleitorais e fazem promessas que posteriormente nao sdo cumpridas.

Chega em época de eleicdo pede voto, pede as coisas, eles fala que vai mudar, que vai

abrir rua, que vai fazer isso, fazer aquilo, € até hoje ndo vi mudanca, lembranca, nada
bom pra falar. (Suzana, moradora do Nova Esperanca, 2018).
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Segundo Souza (2001), em contraposicdo ao aluguel, prevalece no Brasil o sistema da
“casa propria”, que para um grande contingente populacional, especialmente os mais pobres, sO
é viabilizado mediante ocupacdes informais, alheias aos controles do Estado e envoltas em
problemas de habitabilidade. Diretamente associada a dimensdo da renda e da capacidade
aquisitiva das familias que vivem nas regides metropolitanas brasileiras, as ocupac¢des informais,
exemplificadas pelas favelas e pelos loteamentos irregulares, constituiram-se, historicamente,
como alternativa para os sem-teto, sem-emprego, subempregados ou empregados com baixa
renda, grupos cujas condicdes financeiras, simbdlicas e politicas impedem o acesso ao mercado
imobiliério formal.

De acordo com a autora, as ocupacdes informais podem ser consideradas como uma das
faces da intensa segregacdo entre ricos e pobres e sdo marcadas pela constituicdo de ambientes
estruturalmente precarizados, segmentados pela violéncia e cuja populacdo se vé alijada de
direitos urbanos.

Um aspecto comum na fala de todos aqueles com quem conversei diz respeito a violéncia
como caracteristica marcante do territério, seja como condicéo do passado ou do presente:

Tem mais ou menos uns 27 anos que eu moro aqui. Eu ndo tenho nada de bom para
falar desse lugar ndo. Antigamente era pior ainda. (...) é violéncia, é tudo, é muita

violéncia, é muita dificuldade, muito sofrimento para os moradores e tudo. (Suzana,
moradora do Nova Esperanga, 2018).

Sobre o estado de inseguranca que marcou 0s primeiros anos da Favela Nova Esperanca,
nos foi dito que “Aqui tinha muitos caras que roubava, que arrebentava casa dos outros”
(Zacarias, morador do Nova Esperanca, 2018). Em alus&o aos conflitos armados vivenciados no
interior da comunidade, temos o seguinte relato de Elizabeth:

Aqui era perigoso, aqui era. Mas Deus deu um basta, né? Acabou isso, j& ndo é mais
como era antigamente. (...) As coisas que era ruim do passado ja ndo tem mais... ndo

tem mais guerra, gracas a Deus. (...) Nao tem mais guerra (Elizabeth, moradora do
Nova Esperanga, 2018).

Nos relatos podemos encontrar, ainda, alusdo a existéncia de grupos que, pela via da
violéncia, exercem controle social no interior do territorio: “Eles ndo gostam de ladréo. Ladréo
entrou aqui ¢ s6 dar um toque neles”. (Zacarias, morador do Nova Esperancga, 2018). Tais grupos
seriam, segundo 0 morador, compostos majoritariamente por jovens, aos quais € atribuida uma

sociabilidade de tipo violento:
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Jé& perdi cinco filho...matado, depois que eu estou morando aqui (...) e to com outros
meninos meus que tdo preso 14 em Bicas. (...) Mas esses meninos jovens, vocé sabe
como ¢ que menino jovem ¢ (...) E matar...¢ falar: vou dar tiro naquele camarada
(...)Vocé vé eles falando ¢ sé isso. Esses meninos jovens eu converso com eles, mas é
eles pra la e eu pra cé (Zacarias, morador do Nova Esperanca, 2018).

Contudo, em contraste ao desejo de distanciamento que a figura dos jovens suscita em

alguns moradores, a fala de Elisabeth aponta para uma outra perspectiva, a de resgate, a partir de

referéncias a religidozo:

De acordo com

0s meninos é tudo educado, eu prego a palavra de Deus pra eles, chamo eles pra ir na
igreja comigo, eles vai na igreja. Eu ndo corro deles, eu convido eles para ir na igreja.
Muitos correm... eu ndo. Eu aproximo deles, convido pra igreja (Elisabeth, moradora
do Nova Esperanca, 2018).

Zaluar (2012), a associacdo entre juventude e criminalidade violenta no

interior de bairros pobres e favelas, uma das faces aparentes e a mais fragil do esquema societal

atrelado ao comércio ilegal de entorpecentes, responde a integracao de fatores de diversas ordens,

tais como: a incompletude do processo de democracia social caro ao desenvolvimento de uma

cultura da civilidade, a

afirmacdo de um tipo de masculinidade marcado pela valorizacdo de um

“ethos guerreiro” e a facilidade do acesso a armas de fogo. Segundo a autora, entre as diversas

consequéncias da associagao entre jovens e praticas violentas, podem ser verificadas as mudancas

nas relagdes locais de poder, que outrora foram regidas por uma hierarquia geracional.

Sobre como é morar na Favela Nova Esperanca, encontramos posicionamentos distintos.

Ha relatos que ressaltam uma profunda infelicidade:

Eu ndo tenho lembrangas boas nenhuma. Pra mim é s6 lembrangas ruins. [...] Quando
eu vim pra cé eu tava com uns doze anos de idade. Desde a época que eu vim pra ca que
é essa luta, guerra, essas dificuldades. Pra mim s revolta nesse lugar, s6 revolta
(Suzana, moradora do Nova Esperanca, 2018).

Ha os que se dizem satisfeitos, apesar das adversidades:

Mas mesmo assim nés vivemos felizes aqui. Eu por exemplo, vivo aqui h trinta anos,
ndo tenho nada a reclamar da comunidade (Lauro, morador do Nova Esperanca, 2018)

E, por fim, os que se mudariam, se pudessem:

Eu s6 to aqui mesmo porque eu pagava aluguel, ai eu comprei isso aqui [...] Eu morava
14 em Belo Horizonte ... eu ndo imaginava de morar aqui nesse lugar ndo. [...] Eu gosto
mais do meu barracdo, do meu barracdo eu gosto, foi Deus que me deu, porque eu
morava de aluguel. Do barracdo eu gosto, tenho nada a reclamar do barracdo ndo. Mas

10Em um campo tedrico, o posicionamento de Elisabeth aponta para estudos sociolégicos acerca da importancia da
religido em territérios marcados pelo abandono estrutural do Estado.
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se eu pudesse sair daqui e morar mais pra la eu iria (Sebastiana, moradora do Nova
Esperanca, 2018).

As conversas estabelecidas com moradores para melhor conhecer a Favela Nova
Esperanga permitem que se caminhe por um territorio relativamente recente, dado que seus
aproximadamente 35 anos se ddo no seio de uma cidade, Santa Luzia, fundada em 1692 e
emancipada em 1847 e geracionalmente consolidado, pois nele familias se constituiram, criaram
filhos e agora criam seus netos. Um territério marcado pela auséncia e, porque ndo afirmar
negligéncia do poder pablico com os moradores, vide as condi¢es insatisfatorias de mobilidade,
principalmente em ocasifes de chuva, saneamento basico e coleta de lixo, entre outros. Um
territorio intensamente marcado pela criminalidade violenta e por um histérico de homicidios
que incide majoritariamente sobre a expectativa de futuro dos jovens. Mas para nao ser
irresponsavel em apenas salientar aspectos dolorosos, ha que se falar que € um territério vivo, de
pessoas que se sustentam apesar das adversidades e comemoram as conquistas como, por
exemplo, a paulatina ampliacdo de uma casa, ou 0 ingresso no ensino superior. Um territério
farto em infancia, adolescéncia e juventude, e por isso, um territério potente, que precisa ser

cuidado pelo poder publico, o qual tem a responsabilidade de fazé-lo.

1.1.2 INDICES DE DESENVOLVIMENTO HUMANO DA FAVELA NOVA ESPERANCA

Feita uma apresentacdo da Favela Nova Esperanca baseada em apontamentos académicos

e relatos orais, recorro, neste momento do texto, ao uso do indice de Desenvolvimento Humano
Municipal (IDHM) relativo ao territério, a fim de complementar a descricdo de suas
caracteristicas sociais. De acordo com o Programa das NacGes Unidas para o Desenvolvimento
(PNUD) (2013), o conceito de desenvolvimento humano e o indice de Desenvolvimento Humano
(IDH), criados pelo paquistanés Mahbub ul Haq, a partir do pensamento de Amartya Sen, foram
apresentados em 1990 e se popularizaram como forma de se medir as condi¢6es de vida de um
pais. A formulacdo bésica do IDH contempla trés indicadores: vidas longas e saudaveis, acesso
ao conhecimento e, por fim, recursos para garantia de uma vida digna. Conforme o PNUD (2013):
Ter uma vida longa e saudavel é fundamental para a vida plena. A promocdo do

desenvolvimento humano requer que sejam ampliadas as oportunidades que as pessoas

tém de evitar a morte prematura, e de garantir a elas um ambiente saudavel, com acesso

a salde de qualidade, para que possam atingir o padrdo mais elevado possivel de salide

fisica e mental. [...] O acesso ao conhecimento ¢ um determinante critico para o bem-
estar e é essencial para o exercicio das liberdades individuais, da autonomia e
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autoestima. A educacdo é fundamental para expandir as habilidades das pessoas para
que elas possam decidir sobre seu futuro. Educagdo constréi confianca, confere
dignidade e amplia os horizontes ¢ as perspectivas de vida. [...] A renda é essencial
para acessarmos necessidades basicas como agua, comida e abrigo, mas também para
podermos transcender essas necessidades rumo a uma vida de escolhas genuinas e
exercicio de liberdades (PNUD, 2013, p. 25).

Ainda segundo PNUD (2013), diversos paises tém adaptado a metodologia do IDH a fim
de melhor conhecer suas proprias realidades. E nessa perspectiva que se enquadra o IDHM,
calculado em 2013, a partir de um trabalho conjunto realizado pelo PNUD Brasil, o Instituto de
Pesquisa Econdmica Aplicada (IPEA) e a Fundacdo Jodo Pinheiro (BH-MG), com vistas a
adequacdo da metodologia do IDH ao contexto brasileiro e aos indicadores nacionais disponiveis.
A0 se acessar a sessdo do site do PNUD relativa ao IDHM, pode-se encontrar a seguinte
descricdo:

O IDHM brasileiro segue as mesmas trés dimensdes do IDH global — salde, educacdo
e renda [...] Embora megam os mesmos fendmenos, os indicadores levados em conta no
IDHM sdo mais adequados para avaliar o desenvolvimento dos municipios brasileiros
[...] O IDHM ¢ acompanhado por mais de 200 indicadores socioecondmicos que dao
suporte a sua analise e ampliam a compreensédo dos fendmenos e dinamicas voltados ao

desenvolvimento municipal. O IDHM e os indicadores de suporte ficam reunidos no
Atlas do Desenvolvimento Humano no Brasil 2013 (Site do PNUD acessado em 2018).

Conforme dados do Censo Demografico do IBGE sistematizados no Atlas de
Desenvolvimento Humano no Brasil (2013), a Unidade de Desenvolvimento Humano (UDH)11
na qual a Favela Nova Esperanca se encontra inseridai2 possuia, em 2010, um IDHM geral de
0,602, em comparacdo com os indices de 0,715 de Santa Luzia e 0,774 da Regido Metropolitana
de Belo Horizonte (RMBH). Em termos concretos, esses nameros significam que o Nova
Esperanga possui uma condicéo de desenvolvimento humano inferior & média da cidade de Santa
Luzia e da RMBH.

De acordo com o Atlas (2013), na comparacdo com indicadores especificos, entre as 623
UDHs da RMBH, aquela em gue se encontra a Favela Nova Esperanca ocupa a 6052 posicdo em
relacdo a longevidade e a renda, e 5762 em relacdo a educacdo. Como pode ser verificado nas
informacdes contidas na Tabela 1, no que tange aos IDHMs de Longevidade e Renda, 0s nUmeros

11 Segundo o Atlas de Desenvolvimento Humano do Brasil, as Unidades de Desenvolvimento Humano (UDH)
configuram, em sintese, areas contiguas que apresentam tragos homogéneos em suas condi¢fes socioecondmicas.
12 A UDH na qual o Nova Esperanca foi incluido é identificada como Vila Sesc e contempla, nominalmente, o
Conjunto Palmital, o bairro Castanheiras e areas de Zona Rural. Vale ressaltar que o termo ‘“Nova Esperanga” nao
aparece na descri¢do dessa UDH, mas ao observar o mapa descritivo é possivel constatar que, na unidade, esse € o
territorio identificado como Conjunto Palmital. Assim, em funcao da representacao grafica disponivel, sustento que
na defini¢do da UDH Vila Sesc o termo Conjunto Palmital refira-se a Vila Nova Esperanca.
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apresentados pela UDH a qual pertence o Nova Esperanca situam-se bem proximos aos menores
encontrados em Santa Luzia e RMBH, ou seja, dentro da cidade de Santa Luzia e da Regiéo
Metropolitana de Belo Horizonte, os moradores da Favela Nova Esperanga encontram-se entre
aqueles que vivem menos e acessam a menos recursos financeiros. Semelhante inferéncia pode
ser feita em relacdo ao critério educacgdo, visto que, comparados aos menores e aos maiores
indices relativos a Santa Luzia e 8 RMBH, o IDHM Educagdo da UDH que contém a Favela

Nova Esperanca encontra-se, significativamente, mais préximo dos menores.

Tabela 1- IDHM — Nova Esperanc¢a, municipio de Santa Luzia e Regido Metropolitana de Belo
Horizonte — 2010

UDH
IDHM Menor UDH  Maior UDH  Menor UDH Maior UDH
(Nova (Santa Luzia) (SantaLuzia) (RMBH) (RMBH)
Esperancgais)
Longevidade 0,737 0,736 0,889 0,736 0,951
Renda 0,612 0,608 0,771 0,608 1,000
Educacao 0,528 0,475 0,730 0,469 0,920

Fonte: PNUD, IPEA e FJP.

Os dados do Atlas Brasil (2013), associados aos estudos de Cotta e Silva (2016), as falas
dos moradores com quem conversei e as observacdes realizadas, permitem-me afirmar que o
Nova Esperanca se configura como um territério marcado pelas dimensdes sociais e econémicas
da pobreza, uma favela inscrita no interior de um amplo territorio periférico, o Aglomerado
Palmital.

Segundo Condé (2017), a década de 1960 foi marcada, no Brasil, pelo aumento da
populacdo urbana e dos movimentos de favelizacdo, fatos que despertaram o interesse académico
pelas condigdes de moradia dos mais pobres. Nesse sentido, foram produzidos, na década de

1970, diversos estudos voltados a conceituacdo da periferia, tendo em vista 0s contextos

13 Apesar de no quadro 01 a UDH ser identificada como Nova Esperanca, vale ressaltar o que foi apontado na nota
anterior, ou seja, que no Atlas de Desenvolvimento Humano ela se encontra nomeada como Vila Sesc. Em se
tratando, o Nova Esperanca de um dos territorios dessa UDH, a renomeei para facilitar a compreensao do leitor
acerca do fato de os valores corresponderem a indices relativos ao Nova Esperanca.
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macroecondmicos e estatais relacionados as formas de ocupacdo do espaco urbano. De acordo
com a autora, nos anos de 1980 as explicagcdes macroestruturais séo preteridas e os estudos sobre
a periferia passam a focar nos contextos locais e nas construgdes do cotidiano, levando-se em
consideracdo o modo como os moradores significavam as situacdes de violéncia e criminalidade,
as préticas de lazer, as expectativas de masculinidade e feminilidade, as vivéncias religiosas e as
experiéncias de trabalho. Feita essa discussdo Condé (2007) afirma que:

A periferia deve ser compreendida diante das problematizacGes referentes ao seu

contexto histdrico, ao surgimento, manutencdo ou ruptura das caracteristicas que a

compdem, a origem dos individuos e a forma como fazem e vivem a vida socialmente
(CONDE, 2007, p. 33).

Conforme Avila (2006), ndo ha unanimidade sobre qual seja a defini¢do de “periferia”,
termo que tem sido utilizado em estudos de diversas areas, tais como as Ciéncias Sociais,
Geografia e Arquitetura. Contudo, a despeito da necessidade de relativizar a ideia de um modo
de vida homogéneo inerente as periferias, pode-se dizer que, com essa palavra, tem sido possivel
nomear os bairros que se encontram distantes ou em oposic¢ao aos centros da cidade e centros do
poder. Marcados por déficits estruturais em que os moradores sdo, em sua maioria, pobres ou
pertencente a baixa classe média.

Por sua vez, o termo favela, segundo as concep¢des organizadas por Silva (2009), remete
a um territdrio configurado em areas de alta vulnerabilidade ambiental, ocupado principalmente
para fins de moradia, em que as edificacOes tendem a ser adensadas, irregulares e erguidas pelos
préprios moradores; um territdério com altas taxas de desemprego e subemprego, marcado pela
presenca precarizada do Estado e pela insuficiente garantia dos direitos sociais aos moradores.

Importa dizer que as diferencas associadas aos termos favela e periferia inscrevem a
Favela Nova Esperanca em uma dupla dindmica discriminatoria. Por um lado, o territdrio ja é
estigmatizado como periférico por ser considerado como parte do Aglomerado Palmital. Por
outro, sofre uma segunda estigmatizacdo, agora no interior do aglomerado, visto que, na condi¢do
de favela, possui as mais precarias condi¢es de habitacdo. A partir da referéncia a diversos
autores, Avila (2006) assim descreve o fendmeno que afeta a Favela Nova Esperanca:

A emergéncia do “morador de periferia” como uma categoria que define o pobre, além
de ser distinta do favelado, redefine este termo. Assim, o “favelado” passou a ser o

“mais pobre” do que o pobre/morador de periferia, “constituindo uma importante
referéncia para a diferenciagdo interna” na localidade (AVILA, 2006. p. 28).
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As condicOes territoriais e socioecondmicas em que 0s jovens moradores do Nova
Esperanca constroem suas experiéncias de vida e subjetividade ndo podem ser, de modo algum,
dissociadas das Representacdes Sociais com que esses mesmos jovens definem a escola. Na
sessao seguinte serdo apresentados 0s sujeitos que aceitaram participar da pesquisa, e a partir dos

quais colheremos Representacdes Sociais sobre a escola que circulam na Favela Nova Esperanca.

1.2 Jovens entrevistados: 0s sujeitos da pesquisa

Como ja foi dito, o fim ultimo dessa pesquisa foi acessar as Representa¢es Sociais sobre
a escola por jovens que, moradores de um territério periférico, ja experimentaram a evasdo
escolar. Uma vez encontradas, tais Representacfes Sociais foram reificadas e problematizadas
face as condicdes estruturais da Favela Nova Esperanca, tendo como pano de fundo a perspectiva
de que o acesso a Educacdo Bésica se constitui como direito no Brasil.

Os jovens pesquisados sdo tratados aqui, como sujeitos; uma escolha metodoldgica que
tem por objetivo evidenciar os entrevistados como seres de vontade, racionalidade, reflexividade
e acdo, cujas subjetividades encontram-se inscritas no tempo, no espaco e na cultura. Trata-se de
uma escolha que também reflete a concepcdo da TRS, referencial tedrico desta pesquisa, segundo
a qual ndo ha que se falar de individualidade dissociada dos contextos e das interacdes sociais.

De acordo com Jodelet (2009), a TRS acompanha o deslocamento realizado pelas ciéncias
humanas e pela filosofia no final do século XX, quando estas deixam de investir em narrativas
macrossociais para focar em narrativas situacionalmente inscritas, alicercadas na experiéncia do
sujeito, que é compreendido como uma expressdo do social. Nesse sentido, em artigo sobre a
retomada do sujeito como paradigma de compreenséo da realidade, Jodelet (2009) afirma:

Logo depois da Segunda Guerra Mundial, vérias correntes de pensamento convergiram
para desacreditar a noc¢do de sujeito.[...] Entretanto, as conjunturas histéricas e
epistemoldgicas que marcaram o fim do século se traduziram em recolocar em questdo
paradigmas até entdo dominantes [...] A relagdo individuo/sociedade inicialmente
formulada em termos de oposicdo entre ator ou agente e sistema social ou estrutura,
evoluiu em um sentido que aproxima, na sua acepcao das nogdes de ator e de agente e
os faz juntar-se a nogdo de sujeito.[...] Touraine (2007) [...] forga a aproximagdo entre
ator e sujeito até produzir uma teoria do sujeito, a fim de integrar as transformagdes que
afetam, devido a globalizagdo, a reflexdo de individuos e de grupos que marcam uma
vontade de liberdade, de afirmagdo de sua singularidade ou de sua particularidade, e

uma reivindicagdo identitaria, um desejo de reconhecimento para si e 0S outros
(JODELET, 2009, p. 681-688-690).
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O conjunto dos sujeitos desta pesquisa foi definido a partir da investigacdo documental
realizada em uma escola estadual situada nos limites entre a Favela Nova Esperanca e o bairro
Palmital. No que concerne a pesquisa de campo, o desenvolvimento metodoldgico desta
investigacao foi reorientado apos as primeiras idas a Favela Nova Esperanca e a realizagédo de
trés entrevistas. Antes de considerar a escola como ponto de partida, busquei os jovens
entrevistados por meio das indica¢fes de uma liderangca comunitaria e de outros moradores. Era
evidente a auséncia de um critério assertivo e ndo aleatorio que orientasse o contato com 0s
jovens.

Paralelo a isso, a entrada no campo tambeém foi reorientada porque 0s primeiros
movimentos de pesquisa na Favela Nova Esperanca foram tomados por um afeto intenso, confuso
e desconcertante, resultado das boas lembrancas, das alegrias, das inquietac6es, das angustias,
tristezas e frustracBes nutridas, ndo apenas no periodo que trabalhei como técnica social no
territério, mas também no tempo da saudade e do afastamento. Afetivamente, era preciso o
distanciamento, até para compreender a fala de minha orientadora, Prof.2 Dr? Vera LuUcia
Nogueira, sobre a necessidade da distancia. Ndo que no periodo de graduacdo em Ciéncias
Sociais eu ndo tenha ouvido isso exaustivamente, mas quando nos encontramos absortos em
sentimentos, dificilmente nos damos conta da real intensidade dos mesmos.

Nesse sentido, ap6s as primeiras entrevistas e a percep¢do de que a entrada no campo
tinha se dado de forma demasiado inorganica, decidi por recomecar os trabalhos a partir de uma
base que me oferecesse informacdes oficiais e precisas sobre jovens moradores do territorio que
experimentaram a situacdo de evasao escolar, o que me fez optar pelo contato com uma escola
local. Recomecei, também, com a perspectiva de dimensionar minha entrada e circulagédo pelo
territério ndo mais como ex técnica social, mas como pesquisadora que necessita estar atenta aos
contextos a serem desnaturalizados.

Quanto ao uso de documentos como fonte de informacdo, Menga e André (1986)
afirmam:

Os documentos constituem também uma fonte poderosa de onde podem ser retiradas
evidéncias que fundamentam afirmacfes e declaracbes do pesquisador. Representam
ainda uma fonte "natural” de informacdo. Ndo sdo apenas uma fonte de informagéo

contextualizada, mas surgem num determinado contexto e fornecem informacdes sobre
esse mesmo contexto (MENGA e ANDRE, 1986, p. 39)



22

De agora em diante denominada como “Escola Local”, a instituicdo onde se realizou a
pesquisa documental foi escolhida por ofertar turmas escolares, regulares ou em regime de
aceleracdo do aprendizado, que atendem, entre outros pablicos, jovens com idades entre 15 e 18
anos, a faixa etaria de interesse para essa investigacdo. ApoOs contatos telefénicos, foram
agendadas idas a escola para levantar os dados de alunos evadidos nos anos 2016 e 2017, periodo
eleito por se tratar dos anos coincidentes com a vigéncia desta pesquisa de mestrado a possuirem
dados ja consolidados. A partir de documentos oficiais, foram analisadas todas as turmas entre o
7° e 0 9° anou14, regulares ou de projetos de aceleracdo. Em 2016, foram contabilizadas 19 turmas
que totalizaram 563 matriculas, das quais, 66 correspondem a alunos que evadiram, sendo 15
destes moradores da Favela Nova Esperanca. Para o ano de 2017, foram analisadas 13 turmas,
com um total de 489 matriculas, das quais 58 foram de alunos que evadiram, sendo 10 desses
moradores da Favela Nova Esperanca. A pesquisa documental baseou-se nas atas de resultado
final, onde foi possivel acessar ao nome dos alunos evadidos por turma, e no livro de matricula,
onde foi possivel encontrar o endere¢o dos mesmos.

Com base nos dados encontrados, excluindo a repeticdo de jovens que se matricularam
em 2016 e 2017 e evadiram em ambos 0s anos, ou que estavam matriculados em duas turmas
diferentes em um mesmo ano letivo e constavam como evadidos em ambas, verifiquei que, no
periodo analisado, 23 alunos moradores da Favela Nova Esperanca evadiram da Escola Local.
Uma vez aplicado o filtro de idade, para selecionar os jovens que nos anos analisados tinham
entre 15 e 18 anos, foi obtido um total de 16 sujeitos correspondentes ao perfil buscado.

O exercicio de percorrer o territorio da Favela Nova Esperanca em busca dos jovens a
serem entrevistados aconteceu com a ajuda, imprescindivel, de uma referéncia comunitaria que,
de bom grado, caminhou comigo por entre as ruas e becos, 0s quais deveria percorrer. Usarei
para identificar essa pessoa o nome ficticio Canad e, o papel que desempenhou no
desenvolvimento dessa pesquisa me levou a discorrer sobre a importancia simbolica e
operacional dessa figura mediadora.

Conheci Canad quando trabalhamos juntos no programa Fica Vivo! Palmital, eu era

técnica social e ele o oficineiro de futebol na Favela Nova Esperanca, local onde reside com sua

14 Inicialmente o pablico dessa pesquisa era compreendido por adolescentes e jovens com idades entre 12 e 18 anos, por isso a
escolha por turmas a partir do 7° ano, pois € o estagio em que encontramos, em uma perspectiva de ensino regular, adolescentes
a partir de 12 anos de idade. Contudo, durante a avaliagdo do relatério de qualificacdo, a Prof.2 Dré, Cirlene de Souza, que
compunha a banca, incentivou-me a considerar apenas 0s jovens como publico-alvo, orientagdo que acatei e que fez com que
meu esforgo de investigacdo se limitasse a faixa etaria dos 15 aos 18 anos no ato da evasao.
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familia. Nossa relacdo sempre foi marcada pela cordialidade e ndo perdemos contato apds minha
saida do emprego, esporadicamente conversdvamos por telefone ou mensagens de texto. Desde
minhas primeiras idas ao campo, como pesquisadora, Canad me apoiou com a indicacdo de um
jovem, que ele sabia estar fora da escola e possuir a faixa etaria que eu buscava para entrevistar.
Ap6s minha decisdo de reorientar a entrada no campo e 0 modo de sele¢do dos jovens a serem
entrevistados, a colaboragdo de Canad mostrou-se ainda mais efetiva, visto que a lista de jovens
levantada a partir da pesquisa documental na Escola Local apontava para enderecgos situados em
diversos pontos da Favela Nova Esperanca, os quais eu desconhecia. Voluntariamente, Canad foi
comigo a todos o0s enderecos que conseguimos encontrar e, como referéncia comunitaria que é,
facilitou minha apresentagdo junto aos jovens, transmitindo aos mesmos a seguranca de que
poderiam confiar em mim.

Nas incursfes pela Favela Nova Esperanca com a ajuda de Canad, consegui contatar 7
dos 16 jovens selecionados ap6s a pesquisa documental na Escola Local. Entre os jovens que ndo
consegui contatar, 5 se mudaram da Favela Nova Esperanca, 2 ndo tiveram o endereco localizado
e 2 ndo foram encontrados em casa, na ocasido em que acessei suas residéncias. Dos 7 jovens
contatados, 5 aceitaram ser entrevistados e, com isso, constituiram-se como sujeitos deste estudo.
Por se tratar de uma pesquisa realizada segundo os critérios da abordagem processual da TRS,
busquei acessar as Representacdes Sociais sobre a escola por meio de entrevistas, as quais, Como
instrumentos de coleta de dados, “permitem o tratamento de assuntos de natureza estritamente
pessoal e intima, assim como temas de natureza complexa e de escolhas nitidamente individuais”
(MENGA E ANDRE, 1986, p.34). De acordo com as referidas autoras, para a realizacio de boas
entrevistas é importante que se estabeleca um clima de reciprocidade e aceitacdo entre
entrevistador e entrevistado, condicéo, essa, necessaria para que 0s assuntos tratados venham a
fluir com naturalidade.

O entrevistado discorre sobre o tema proposto com base nas informacdes que ele detém
e que no fundo sdo a verdadeira raz8o da entrevista. Na medida em que houver um clima

de estimulo e de aceitagdo mutua, as informages fluirdo e maneira notavel e auténtica
(MENGA e ANDRE, 1986, p. 33).

A principio tentei fazer entrevistas narrativas que a partir de uma questdo geradora me
permitisse mergulhar na biografia dos entrevistados, tendo como foco as relagdes estabelecidas entre
esses e a escola. Contudo, as respostas a questdo geradora mostraram-se demasiadamente enxutas e

pouco reflexivas, 0 que me levou a uma reconducéo semiestruturada de todas as entrevistas.
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Retomando aos objetivos da dissertagdo, importa dizer, mais uma vez, que a partir das
entrevistas busquei compreender n&o apenas o que os jovens acham da escola, enquanto opinido sobre
algo, mas a Representacao Social que tem da escola, 0 que enxergam gquando a veem, ou quando a
imaginam. Apoiada em pressupostos da TRS, compreendi a fala dos jovens entrevistados como uma
expressao do amalgama entre os contextos individuais, locais e macrossociais que esses experimentam.

As entrevistas foram, em sua maioria, realizadas nos locais de residéncia dos jovens; ap6s
0s primeiros contatos e apresentacdes, eu dizia sobre meus interesses de estudo e sobre como
tinha obtido, a partir de documentos da Escola Local, seus nomes e enderegos. Feito isso, em
seguida perguntava aos jovens sobre a disponibilidade e interesse em colaborar com a pesquisa
e, uma vez gque consentiam em participar, nos preparavamos para iniciar a gravacao da entrevista.
Foram entrevistados 3 jovens do género masculino e 2 jovens do género feminino, que doravante,
para terem suas identidades preservadas, serdo identificados pelos seguintes codinomes: Lara,
Artur, Kamila, Gabriel e Matheus. No momento das entrevistas, 0s sujeitos da pesquisa tinham
entre 16 e 19 anos. Todos encontravam-se fora do sistema escolar e do mercado de trabalho
formal. Ambas as jovens entrevistadas possuiam filhos, condi¢do ndo compartilhada pelos jovens
do género masculino.

A primeira entrevista foi realizada com Lara, jovem de 19 anos, que cursou até o 8° Ano
do Ensino Fundamental. Ela estava em casa, local onde conversamos sobre suas lembrangas e
percepcdes sobre a escola. Lara foi bastante solicita, mas era visivel seu estranhamento e
embaraco com a condicdo de entrevistada. Discorrer sobre a escola pareceu ser, para esta jovem,
como falar de um aspecto da vida que se encontra distante, como experiéncia do cotidiano, mas,
a0 mesmo tempo, se faz presente, tendo em vista a reflex&o sobre como tem se dado a existéncia,
principalmente no aspecto material. Lara afirma que saiu da escola porque ndo tinha com quem
deixar o filho, fato ocorrido no momento de sua vida em que tinha sossegado e parado de matar
aula, o que fazia por ndo gostar de estudar. Para a jovem, focar na matéria sempre foi uma
dificuldade, Lara diz que esquece tudo muito rapido. Mas ela diz que quer voltar para a escola,
que sente falta do recreio e dos professores que a ajudavam.

A segunda entrevista foi realizada com Arthur, 18 anos, que cursou até o 6° Ano do
Ensino Fundamental; talvez o didlogo mais dificil que eu tenha tido, pois o jovem havia ficado
bastante desconcertado com a situacao de ser entrevistado. Encontrei-o na entrada de sua casa,
soltando pipa com o irméo e alguns amigos. Na auséncia de espagos possiveis, fizemos a

entrevista proximo ao grupo, o que eu entendo ter sido um fator de inibicdo, junto ao inesperado
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de ser chamado a lembrar-se sobre a escola. Reconhe¢co minha inabilidade em conduzir a
entrevista com Arthur, tendo em vista o desconforto gerado por uma aparente incompreenséo das
perguntas proferidas, para as quais emergiram respostas monossilabicas que pareciam fechar os
circuitos simbolicos de interpretacdo da experiéncia escolar. Arthur considera-se um aluno quieto
dentro da sala de aula, desses que nao fazem bagunca e teve o impeto de sair da escola devido as
constantes reprovag0es que experimentou. Sobre a relagdo com os professores, o0 jovem diz que
uns sao ruins e outros bons, principalmente os que conversam com os alunos, brincam e ajudam
nas matérias. A escola, para Arthur, ensina muitas coisas, sobretudo a procurar um servico.

A terceira entrevista foi realizada com Kamila, 19 anos, que cursou até o 8° Ano do
Ensino Fundamental. Sua casa no alto de um morro foi dificil de acessar, e parecia fechada,
contudo, apo6s algumas palmas insistentes foi possivel falar com a moradora, que acordou para
me atender. Kamila discorreu sobre a escola com muita naturalidade; sua fala é forte, assertiva
e, sem davida, questionadora: de si, do outro, das instituicdes, da entrevistadora. A jovem diz ter
parado de estudar algumas vezes, na primeira deixou de ir a escola porque ndo via sentido em
continuar, tendo em vista o tipo de comportamento que sustentava dentro da instituicdo. Junto as
amizades, fez muita bagunca, matava aula, tinha para si que ficar dentro de sala quando todos os
amigos estavam zoando pelos corredores da escola, era fazer papel de boba. Ouvir os professores,
naquela época, era como ouvir ladainhas sobre contelidos incompreensiveis. Para passar de ano,
bastava pagar para que algum colega de sala fizesse seus trabalhos. Das outras vezes, parou de
estudar porque perdeu a mée e engravidou. Mde de um filho, as reflexdes de Kamila sobre sua
vida escolar remetem as suas percep¢des sobre a juventude e a insatisfacdo com a atual condicéo
em que se encontra frente ao mercado de trabalho.

A quarta entrevista foi realizada com Gabriel, 17 anos, que cursou até o 8° Ano do Ensino
Fundamental. Conversamos na parte externa da casa de sua mae. Inquieto, Gabriel se
movimentou durante boa parte do nosso dialogo e pareceu surpreso com o convite para se lembrar
da escola. Longe desse ambiente ha dois anos, o jovem disse que sua vida escolar foi normal,
sem nada demais, apenas estudo e alguma bagunca. Houve professores que o incentivaram a
estudar e que o elogiavam como sendo um bom aluno. Para o jovem, se 0 que se quer é ser
alguém na vida, entdo faz-se necessario estudar. Por isso mesmo, a sensacdo de fracasso
associada ao esquecimento dos contetidos escolares e a pratica de ‘bicos’ (trabalho extra e
informal, para melhorar a renda) como o desaterro de um lote. Gabriel afirma que parou de

estudar porque ndo acreditava que obteria sucesso na instituicdo em que estava matriculado,
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acabaria por reproduzir a indisciplina que essa escola carrega como marca. Mas esse ndo foi o
unico motivo, o jovem também diz que deixou de estudar por preguica e por problemas que
envolveriam sua seguranca, caso fosse a escola”. Gabriel aponta para as tentativas de voltar a
estudar, mas sustenta que ndo consegue se adaptar-se as escolas que exigem calca e sapato e
proibem o boné.

Por fim, a quinta e Gltima entrevista foi realizada com Matheus, 16 anos, que cursou até o 7°
Ano do Ensino Fundamental. Mais novo entre os entrevistados, o jovem foi muito solicito e disse sobre
seu desejo de ser policial e sobre sua aptidao para o desenho, o que o levava a gostar das aulas de Artes.
A partir da fala do jovem, pode-se dizer que, para Matheus, o encanto de ir a escola envolve,
principalmente, a arte do encontro, aquele que se da pelo caminho ou que se concretiza dentro dos
muros da instituicdo; brincar e conversar com 0s amigos, relacionar-se com professores que se
importam com seus alunos, € isso que faz sentido. Para Matheus, 0 desanimo em voltar a estudar foi
motivado primeiro pela perda de um grande amigo baleado no portdo da escola e, segundo, por néo ter
companhia para ir e voltar, sendo longa a caminhada entre sua casa e a escola mais proxima.

No geral, os jovens demonstraram estranhamento ao falar sobre a escola. A vivéncia de
um cotidiano distante da instituicdo escolar transpareceu em lembrancas que situam a escola em
um passado longinquo, sobre o qual esta se perdendo a referéncia do vivido. Chamou-me bastante
a atencdo a brevidade com que, a principio, todos entrevistados descreveram suas experiéncias.
Anos de escolaridade foram descritos a partir de lugares comuns sobre o que é ser aluno, com
referéncias ao ato de estudar, apresentado em termos ideais e ndo como foi de fato
experimentado.

Analisadas as primeiras respostas de cada jovem entrevistado, poder-se-ia afirmar que
poucas sdo as possibilidades de experiéncia ensejadas pelo ambiente escolar. Essa percepgéo se
desfaz na medida em que as entrevistas se desenvolvem. Nesse sentido, ha que se caracterizar as
entrevistas como um exercicio do tipo reflexivo, que possui a capacidade de conduzir os
entrevistados a um olhar para e sobre si, movimento que permite aos sujeitos verbalizarem 0s
julgamentos que sustentam sobre a propria existéncia, tendo em vista os condicionadores

atrelados a trajetdria escolar que percorreramis.

15 Neste ponto, destaco a importancia de estudos que analisem o papel transformador de uma entrevista. Nao raro
0s sujeitos pesquisados se veem alheios ao produto para o qual contribuiram com suas falas, contudo, o exercicio de
pensar sobre si, proposto por um entrevistador, pode desencadear, no entrevistado, tomadas de consciéncia e
percepcdes até entdo invisibilizadas.
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Na Tabela 2, pode ser encontrada uma breve caracterizagdo dos entrevistados. Nela,

constata-se que 0s jovens viveram toda ou a maior parte de suas vidas no Nova Esperanca, e que

apenas as mulheres declararam ter filhos. Pode ser constatado, também, que o Programa Bolsa

Familia e o suporte familiar, mais especificamente o materno, constituem-se como a principal

fonte da renda a que os jovens tém acesso. No quesito vida escolar, a tabela ajuda a visualizar o

fato de que todos os entrevistados, antes de evadirem da escola, passaram pela experiéncia de

duas ou mais reprovacaes.

Tabela 2 - Descricao dos sujeitos da pesquisa

Possui - -
Identificacdo ~ T€MpO em filhos/Nii Principal ldadena Idadena Serieem NGmero de
gue mora no = fontede ocasidoda ocasido da que ~
mero de . % . reprovagoes
N.E. : renda entrevista evaséo evadiu
filhos
Lara De_sde 0 Sim - 01 BOI? a 19 Anos 18 Anos 8° Ano 02
nascimento Familia
Arthur De_sde N Nao Mée 18 Anos 17 Anos 6° Ano 04
nascimento
. Desde o . Bolsa o
Kamila nascimento Sim - 01 Familia 19 Anos 18 Anos 8° Ano 03
Proprio
15
Gabriel Desde o Nfo  trabalho 17 Anos 8° Ano 02
nascimento ) ANOS
(Bicos)
Matheus 13 Anos Né&o Mae 16 Anos 15 Anos 7° Ano 02

Fonte: entrevistas com 0s sujeitos da pesquisa. * Idade referida registrada nos documentos escolares
pesquisados.
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CAPITULO 2 - TEORIA DAS REPRESENTACOES SOCIAIS: CONCEITOS GERAIS,
ABORDAGENS METODOLOGICAS E ESTUDOS EM EDUCACAO NO BRASIL

Neste segundo capitulo discorro sobre a Teoria das Representaces Sociais (TRS) e o
faco, em um primeiro momento, a partir de uma breve descricéo das origens desse campo tedrico,
de suas perspectivas de compreensao e analise da realidade social, de seus principais conceitos e
das abordagens metodoldgicas a ele vinculadas, quanto a esse Ultimo ponto, em especifico, apos
descrever trés das abordagens da TRS mais comuns nos estudos brasileiros, indico aquela que
norteia 0 desenvolvimento desta dissertacdo. Em um segundo momento, discorro sobre a
pesquisa em TRS no Brasil, em especial, sobre a que € desenvolvida no campo da educacéo e

que se debruca sobre a escola.

2.1 Perspectivas gerais de uma teoria

Se ha uma década marcante no século XX, sem duvida é a de 1960, nela o ocidente ferveu
em meio a guerras, ditaduras militares, difusdo dos meios de comunicacdo em massa e revolugdes
comportamentais, culturais e intelectuais; nesse contexto, entre impulsos e resisténcias, foram
abertos vastos campos ao novo. E é no inicio desta década, em 1961, que o psicologo e tedrico
romeno radicado na Franca, Serge Moscovici, defende a tese “La psychanalyse, son image et son
public”, a partir da qual foi desenvolvida, no ambito da Psicologia Social, um novo paradigma
para se pensar a construcao do conhecimento. No bojo de uma analise interdisciplinar extensa,
que referencia 0o pensamento de Piaget, Vygotsky, Lévi-Bruhl e Durkheim, a Teoria das
RepresentacOes Sociais (TRS) foi apresentada por Moscovici como uma corrente de estudos
situada na fronteira entre o social e o psicoldgico.

Moscovici (2015) descreve as Representacdes Sociais como sendo teorias do senso
comum, um fenémeno social e cognitivo a partir do qual os elementos ndo familiares ao
conhecimento socialmente produzido sdo convertidos em elementos familiares, garantindo,
assim, a inteligibilidade e, com isso, a possibilidade da vida social. As Representa¢des Sociais
sdo essenciais a constru¢ao do pensamento porque, seja para os grupos ou para os individuos, “a
ameaca de perder os marcos referenciais, de perder o contato com o que propicia um sentido de

continuidade, de compreensdo mutua, € uma ameaga insuportavel”. (MOSCOVICI, 2015, p. 56)
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Conforme Moscovici (2015), para tornar o ndo familiar em familiar, as Representacfes
Sociais operam a partir de dois mecanismos, distintos, porém, complementares, sendo eles a
ancoragem e a objetivacéo, os quais, segundo o autor:

transformam o nao familiar em familiar, primeiramente transferindo-o a nossa prépria
esfera particular, onde nés somos capazes de compara-lo e interpreta-lo; e depois,

reproduzindo-o entre as coisas que nés podemos ver e tocar, €, consequentemente,
controlar (MOSCOVICI, 2015, p. 61).

A ancoragem ou classificagdo se desenvolve quando um grupo recorre ao seu arcabouco
de conhecimentos ja elaborados para identificar, conferir sentido e classificar o novo, aquilo que
ainda nao fora representado. Trata-se de:

um processo que transforma algo estranho e perturbador, [...] em nosso sistema
particular de categorias [...] para podermos garantir um minimo de coeréncia entre o
desconhecido e o conhecido. [...] No momento em que determinado objeto ou ideia é

comparado ao paradigma de uma categoria, adquire caracteristica dessa categoria e é
reajustado para que se enquadre nela (MOSCOVICI, 2015, p. 61).

Uma vez ancorado, 0 novo conhecimento possui as bases necessarias para ser
compartilhado na experiéncia comunicativa. Importa frisar que a ancoragem tem por suporte a
memoria social e individual e evoca necessariamente o passado, pois o que confere sentido a uma
nova Representacdo Social sdo 0s conhecimentos que a antecedem. Neste sentido, ancorar é:

classificar ¢ dar nome a alguma coisa [e] inclui-la[a] em um complexo de palavras
especificas, para localiza-lo[a], de fato, na matriz de identidade de nossa cultura. [...]

Ao nomear algo, nés o libertamos de um anonimato perturbador, para dota-lo de uma
genealogia. (MOSCOVICI, 2015, p. 61-66.)

O segundo mecanismo € a objetivacdo, processo pelo qual uma Representacdo Social é
associada a uma imagem que, por sua vez, passa a Ser seu corpo imagético e identificavel, e se
apresenta como a esséncia da realidade. Posto que uma Representacdo Social foi objetivada, seu
aporte imagético é tido como natural por aqueles que o referenciam. Segundo Moscovici, objetivar:

¢ descobrir a qualidade iconica de uma ideia [...] a imagem ligada a palavra ou a ideia
se torna separada e é deixada solta em uma sociedade, ela € aceita como uma realidade,
uma realidade convencional, clara, mas de qualquer modo uma realidade. [...] A nocgao,
pois, ou entidade da qual ela proveio, perdeu seu carater abstrato, arbitrario e adquire

uma existéncia quase fisica, independente. Ela passa a possuir a autoridade de um
fendmeno natural para os que a usam (MOSCOVICI, 2015, p. 71-73-74).

Para além da importancia descritiva relativa a necessidade de apresentar os conceitos de
ancoragem e objetivacdo como elementos centrais no escopo da TRS, discorrer sobre esses

conceitos é fundamental, também porque ambos sdo acionados no contexto do esforgo analitico
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contido nesta dissertagdo, o qual encontra-se materializado ao longo do quarto capitulo deste
trabalho.

Uma compreensao pertinente sobre as caracteristicas constitutivas das Representacdes
Sociais deve considerar a distin¢do entre o universo reificado, associado ao campo cientifico e a
continua especializagdo com que a vida social é organizada e o universo consensual, proprio das
Representacdes Sociais, constituido a partir do encontro, horizontal, entre os diversos sujeitos
que partilham uma dada realidade. Conforme Moscovici:

Num universo reificado, a sociedade é vista como um sistema de diferentes papéis e
classes, cujos membros sdo desiguais. Somente a competéncia adquirida determina seu
grau de participacdo de acordo com o mérito, seu direito de trabalhar “como médico”,
“como psicologo”. No universo consensual a sociedade ¢ uma criagdo visivel, continua,
permeada com sentido e finalidade, possuindo uma voz humana [...] é facilmente
constatavel que as ciéncias sdo 0 modo pelo qual compreendemos o universo reificado,

enquanto as representacdes sociais tratam com o universo consensual (MOSCOVICI,
2015, p. 49-51).

Prosseguindo no apontamento das principais caracteristicas da TRS, importa dizer que
Moscovici ndo se interessou apenas pelo processo de construcdo do conhecimento engendrado
nas Representacdes Sociais, mas também por entender os modos como esse conhecimento afeta
e e afetado pelas praticas sociais. Nessa perspectiva, conforme Oliveira (2004), Moscovici
debrucou-se sobre o tripé grupos/atos/ideias, compreendendo-o como elemento constitutivo e
transformador de uma sociedade. Isto, pois, ¢ “em funcdo das representacdes € nao
necessariamente das realidades que se movem os individuos e coletividades” (OLIVEIRA, 2004,
p.182).

As préticas sociais resultam de um processo envolto em dimensdes afetivas, no qual a
sensibilidade, sentimentos, emogdes e paixdes dos sujeitos articulam-se aos sentidos que estes
ddo ao mundo. Uma Representacao Social diz do objeto representado, mas também do individuo
que o representa. Como um saber abstrato, as Representacdes Sociais se materializam nas
praticas dos individuos, que em seus processos de troca as concretizam em acoes.

Na perspectiva da TRS, a vida social se constitui a partir dos movimentos comunicativos
com 0s quais 0s sujeitos interagem entre si e ddo significado aos seus contextos de vida. Lidas,
ndo como conceitos, apenas, mas como fenémenos que convencionalizam objetos e prescrevem
interpretacdes, as Representagdes Sociais dizem do arcabougo e dos mecanismos operacionais a

partir dos quais a vida social se torna possivel, tendo em vista 0s processos com que conteudos
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coletivos, socialmente compartilhados, sdo internalizados e conferem sentido e orientacdo a agéo
de sujeitos individuais. Neste sentido:
Em primeiro lugar [as RepresentacGes Sociais] convencionalizam os objetos, pessoas
ou acontecimentos que encontram. Elas Ihe ddo uma forma definitiva, as localizam em
uma determinada categoria e gradualmente as colocam como um modelo de
determinado tipo [...] Essas convengdes nos ajudam a resolver o problema geral de

saber quando interpretar uma mensagem como significante em relagcdo a outras e
quando vé-la como um acontecimento fortuito e casual (MOSCOVICI, 2015, p. 34)

Sobre a producdo das Representacdes Sociais, importa dizer que uma das condi¢bes da
modernidade é a intensa diferenciacdo social que a caracteriza; grupos diversificados ocupam
cada qual seu espaco e se inter-relacionam na formagéo do tecido social. Como consequéncia
dessa diferenciacdo, multiplicaram-se as possibilidades de pertenca dos sujeitos, bem como 0s
centros de producdo das informacdes, verdades, ideias e visbes de mundo que os orientam
individual e coletivamente. Sobre a relacdo entre tais condi¢Oes e as Representacfes Sociais,
Arruda (2002) afirma que “em sociedades complexas, multifacéticas, na era da informagao e da
velocidade das comunicacdes, a Representacdo Social é caracteristica da organizacdo do
pensamento social” (ARRUDA, 2002, p.16).

Elaboradas como expressdo do senso comum e do cotidiano ndo reificado, as
RepresentagBes Sociais sdo uma forma de construgdo consensual do conhecimento, tipica da
modernidade, cujos conteddos respondem aos contextos sdcio historicos dos grupos de onde
emergem. No geral, as Representacdes Sociais ndo sdo uniformes no todo de uma sociedade e nao
possuem alcance universal, sua eficicia esta atrelada as particularidades dos grupos em que
vigoram, dos quais constituem-se como elemento identitario. Assim, “elas seriam da natureza
mesma dos grupos sociais que as criam, e sua eficacia — tanto pratica como simbdlica — dependeria
dessa inser¢@o, e ndo poderia jamais ter um sentido universal” (OLIVEIRA, 2004, p.183). Ainda
sobre a vinculagdo das Representacdes Sociais a grupos especificos, Jodelet (2009) afirma que:

Reconhece-se, geralmente, que as Representaces Sociais, como sistemas de
interpretacdo, que regem nossa relacdo com o mundo e com 0s outros, orientando e
organizando as condutas e as comunicagdes sociais. Igualmente intervém em processos
tdo variados quanto a difusdo e a assimilacdo dos conhecimentos, no desenvolvimento

individual e coletivo, na defini¢do das identidades pessoais e sociais, na expressdo dos
grupos e nas transformagées sociais (JODELET, 2009, p.5)

As Representacdes Sociais, como mecanismos fixos e fluidos, estaveis e mutaveis, dizem
do modo como as sociedades, internamente diferenciadas, produzem conhecimentos que,

compartilhados, garantem o estabelecimento de um substrato estavel para a vida social no interior
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de cada grupo ou coletividade e na relagdo entre estes. As Representagdes Sociais remetem a
existéncia de uma fala cultural e historicamente possivel, via o compartilhamento, pela
linguagem, de cognicdes, crencas, simbolismos, opinides, avaliacdes e afetos; elas se manifestam
nos costumes, conversacgoes, gestos, relacdes, textos e imagens que permeiam a vida coletiva. A
esse respeito, Alexandre (2004) afirma que:
As Representagdes Sociais sdo “um conjunto de conceitos, frases e explicacdes
originadas na vida didria durante o curso das comunicac¢des interpessoais”. Segundo a
defini¢do apresentada por Jodelet, sdo modalidades de conhecimento préatico orientadas
para a comunicagdo e para a compreensdo do contexto social, material e ideoldgico em
que vivemos. Sdo formas de conhecimento que se manifestam como elementos
cognitivos (imagens, conceitos, categorias, teorias), mas que ndo se reduzem apenas aos
conhecimentos cognitivos. Sendo socialmente elaboradas e compartilhadas, contribuem

para a construgdo de uma realidade comum, possibilitando a comunicagdo entre os
individuos (ALEXANDRE, 2004, p. 131).

No bojo de processos que se materializam social e individualmente, as Representacoes
Sociais possibilitam que um determinado objeto se torne (re)conhecido e convencionado. Na
TRS, parte-se da premissa de que a realidade € condicionada por convencgdes, as quais sao
endossadas, questionadas, ressignificadas a partir da linguagem, assumida, em seus diversos
canais e expressdes, como um Utero onde é gestada a construcdo social e psiquica do humano, e
como um substrato, porque € ela, a linguagem, que por meio dos seus campos semanticos
alimenta os sentidos do pensamento e da comunicacdo e permite, aos sujeitos, se localizarem.
Conforme Alexandre (2004):

Nesse movimento de ordenacdo do mundo, a linguagem exerce papel de destaque, a
medida que tipifica as experiéncias, dota-as de significado, categorizando-as numa
totalidade dotada de sentido, através da constru¢do de campos semanticos, que véo

determinar o acervo social de conhecimento, 0 que por sua vez permite a “localizag¢do”
e “manejo” dos individuos no campo social (ALEXANDRE, 2004, p. 127).

Como construcdes comunicacionais, as Representa¢fes Sociais sdo também fendmenos
de linguagem e, por isso, criam realidades ao serem base e, concomitantemente, resultado das
interagGes humanas. O olhar da TRS identifica a construcdo da realidade como um movimento
dialético, no qual individuo e sociedade se retroalimentam em constantes processos de ruptura
e/ou continuidades. Nesta dialética, as Representacbes Sociais, como fendmenos integrais,
configuram-se como estruturas estruturantes de pensamentos, praticas e atitudes elaboradas e
localizadas social e subjetivamente. Nas palavras de Alexandre (2004):

E através da sociedade, da interacio e das relagdes pessoais, que o individuo encontra
a expressdo de sua subjetividade. No compartilhar da intersubjetividade, o ser humano
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adquire a certeza da realidade vivida e percebe a diferenca entre a sua realidade e as
outras. A estrutura social é compartilhada pela consciéncia do senso comum, porque se
refere a um mundo que é comum a muitos individuos (ALEXANDRE, 2004, p. 128).

No contexto da modernidade, o carater integral das RepresentacBes Sociais manifesta-se,
também, na capacidade com que estas ndo apenas descrevem, mas prescrevem a realidade, tendo
em vista uma dindmica que faz confluir os tempos da vida. Importa frisar este aspecto, pois, como
salientou Moscovici, no processo comunicativo as Representacdes Sociais permitem que 0s
sujeitos, a partir do passado, se localizem no presente e, em decorréncia disso, elaborem
psicossocialmente o sentido de suas agdes futuras. Segundo o autor: “O poder e a claridade
peculiares das representacdes derivam do sucesso com que elas controlam a realidade de hoje
através da de ontem e da continuidade que isso pressupoe”. (MOSCOVICI, 2015, p. 38).

No aspecto coletivo, as Representacdes Sociais se inscrevem no plano da comunicacéo,
como conhecimento generalizado no todo de um determinado grupo ou coletividade social. No
aspecto individual, as Representacbes Sociais atuam a partir dos mecanismos cognitivos de
formacéo do pensamento e permitem aos sujeitos se compreenderem e orientarem suas acoes.
Assim, segundo Moscovici, “nossas respostas aos estimulos estdo relacionadas a determinada
definicdo, comum a todos os membros de uma comunidade a qual pertencemos” (MOSCOVICI,
2015, p. 31)

Para a TRS, ndo ha que se falar em dicotomia entre a sociedade e o individuo, pois parte-
se do principio de que o individuo participa ativamente da construcdo da sociedade, ao passo em
que é formado por ela. Nessa perspectiva, o social ao ser internalizado pelos sujeitos, 0 € de modo
ativo e reflexivo, o que permite explicar a maleabilidade das Representacdes Sociais e sua
adaptabilidade, enquanto contetdos compartilhados, as tomadas de decisdo individuais. Nesse
sentido, as Representacdes Sociais configuram-se como um pensamento social que é
singularizado no contato com o arcabouco especifico de quem o internaliza, arcabouco que, por
sua vez, se constitui no curso das experiéncias e pertencas sociais de cada sujeito. Nessa relacéo
dialética, em que o individual e social encontram-se irremediavelmente amalgamados, novas
Representacdes Sociais podem ser formadas e antigas podem deixar de existir ou se transformar,
visto que o funcionamento do aparelho psiquico e do sistema social incide sobre as

Representacdes Sociais assim como é afetado por elas.
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2.2 Trés abordagens e uma escolha

Conforme Almeida (2009), ainda na Europa e alguns anos apos seu desenvolvimento, a
TRS e suas potencialidades fluiriam de Moscovici para as mentes e interesses de outros
estudiosos, os quais contribuiram para formatar a aparéncia que a teoria sustenta atualmente.
Hoje, o arcabouco teodrico desenhado por Serge Moscovici pode ser pensado como um grande
paradigma, em torno do qual sdo desenvolvidas subteorias ou abordagens complementares dentro
de uma vasta corrente de pesquisa que engloba uma pluralidade de objetos e metodologias. Dito
isso, importa referenciar as trés vertentes que tém sido destacadas nos caminhos percorridos por
estudos sobre Representacdes Sociais no Brasil, a saber: processual, estrutural e societal; as
quais, serdo contextualizadas, nesta pesquisa, a partir dos trabalhos de Almeida (2009), Jodelet
(1993), Banchs (2004) e Sa (1996).

Conforme os apontamentos dos autores citados, a vertente processual concentra-se no
processo de producdo e funcionamento das Representacfes Sociais. Trata-se de uma perspectiva
de anélise que dialoga com o Interacionismo Simbolico, a Ethometodologia e a Fenomenologia,
visto a compreensao dos individuos como produtores de sentidos e das Representacfes Sociais
como constructos de uma realidade social tecida no movimento das continuas interpretagdes que
estruturam as relacGes entre os sujeitos. Os principais métodos da abordagem processual
consistem nas analises dos discursos, verbais e corporais, e das vinculagdes culturais e sdcio
histdricas que conferem as Representacdes Sociais 0s significados que as mesmas possuem. A
abordagem processual ndo possui um corpo concentrado de conceitos, praticas e autores
delimitados; contudo, uma referéncia nesse enfoque é o nome de Denise Jodelet e seu estudo
sobre as RepresentacGes Sociais sobre a loucura. Sobre as caracteristicas da abordagem
processual, tem-se a seguinte afirmacdo de Banchs (2004):

Un enfoque cualitativo, hermenéutico, centrado en la diversidad y en los aspectos
significantes de la actividad representativa; un uso mas frecuente de referentes tedricos
procedentes de la filosofia, lingiistica, sociologia; un interés focalizado sobre el objeto de
estudio en sus vinculaciones sociohistéricas y culturales especificas; una definicion del

objeto como instituyente mas que como instituido, serian, entre otras, caracteristicas
distintivas del abordaje procesual de las representaciones sociales. (BANCHS, 2004, p. 48).

No cerne de um segundo enfoque utilizado na analise das Representagdes Socialis,
encontra-se a Teoria do Nucleo Central. Orientada pelas proposicdes iniciais de Jean Claude
Abric, Codol e Flament, essa abordagem é nomeada como estrutural por concentrar-se no estudo

da estrutura de uma Representacdo Social. Trata-se de uma perspectiva tedrica consistente, na
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qual as Representagdes Sociais sdo escrutinadas a partir de resultados obtidos, geralmente, ainda
que ndo exclusivamente, por meios experimentais. Os métodos de anélise utilizados na
abordagem estrutural visam identificar o Ndcleo Central e o Sistema Periférico de uma
Representacao Social, sendo, estes, 0s aspectos que, uma vez conhecidos, permitem compreender
0s modos como esta Representacdo Social atua. O Nucleo Central é tido como a base resistente,
duradoura e identitaria que concentra o sentido que uma Representacdo Social expressa. J& 0
Sistema Periférico é compreendido como o ambiente forjado pelo contato entre os elementos
rigidos de uma Representacdo Social e as historias e experiéncias individuais daqueles que a
acessam. Se o Nucleo Central corresponde ao conjunto dos elementos estaveis de uma
Representacdo Social, o Sistema Periférico corresponde aos elementos maleaveis, mutaveis, que
permitem a uma representacdo responder ao inédito de cada contexto imediato. De acordo com
Sa (1996):
O problema fundamental que a teoria do nucleo central pretende resolver coloca-se nos
seguintes termos: as RepresentacBes Sociais apresentam duas caracteristicas
amplamente constatadas, mas aparentemente contraditérias, cuja evocacdo é sempre
desconcertante para os estudiosos do campo, que ndo podem fazer outra coisa sendo
admiti-las. Sdo elas as seguintes, segundo Abric (994b): “as representa¢des sdo, ao
mesmo tempo, estaveis e moveis, rigidas e flexiveis” (p. 77); e “as representagdes sao

consensuais, mas também marcadas por diferengas individuais” (p.78) (SA, 1996, p.
21). (Grifos do original).

Capitaneada por Willem Doise, a abordagem societal, também chamada de Escola de
Genebra, constitui-se como um terceiro enfoque de andlise das RepresentacGes Sociais. Na
perspectiva societal, os posicionamentos, relacdes e julgamentos intra e intergrupais constituem-
se como base para construcdo e funcionamento das Representacdes Sociais, que podem ser
reificadas e estudadas a partir de métodos experimentais. Em uma analise societal, as
Representacdes Sociais podem ser acessadas a partir da analise de grupos fechados. De acordo
com este enfoque, é na interacdo social que os individuos, como membros de um determinado
grupo, experienciam os conflitos geradores de progresso cognitivo e movimentam as
Representacdes Sociais que 0os embasam em suas tomadas de decisdo. Segundo Almeida (2009):

O grupo, liderado por Doise na Suiga, articula as RS com uma perspectiva mais
socioldgica, enfatizando a insercdo social dos individuos como fonte de variagao dessas
representacdes [...] No que concerne particularmente a experimentacdo aplicada aos
estudos das RS, as investigacdes de Doise estiveram, desde seu inicio, centradas nas
relagdes entre grupos [...] Nas palavras de Doise (1982, p. 26), para “[...] estudar a

articulacdo entre o psicoldgico e o sociolégico, é preciso introduzir nos modelos
explicativos as varidveis pré-existentes na situacdo experimental. [...] Doise (1982)
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preconiza um procedimento experimental que leve em conta as normas e as
representacdes construidas nas relagdes sociais vividas, e com as quais 0s sujeitos
respondem na situacéo experimental (ALMEIDA, 2009, p. 719-722-723).

O desenvolvimento desta dissertacdo prima por uma analise contextual dos jovens
pesquisados, os quais, partilham, a priori, da condicdo de serem residentes da Favela Nova
Esperanca e de terem, em algum momento de suas trajetorias, evadido da instituicdo escolar.
Diante desses elementos, importa ressaltar que a abordagem processual se mostra a mais
adequada para a realizacdo deste estudo, ja que ndo parto de uma coleta experimental dos dados
e tampouco me acerquei de um grupo intencionalmente homogéneo, o que me afasta da
possibilidade de usar as abordagens estrutural e societal.

No escopo de uma analise processual, busco, a partir da fala dos sujeitos entrevistados,
acessar o contetido das Representacdes Sociais sobre a escola manifestas pelos jovens moradores
da Favela Nova Esperanca que experimentaram a evasao escolar e, também, analisar a relacédo
de tais representacdes com o contexto social, econdmico e cultural do territério em que esses
jovens se encontram inseridos.

Por fim, busco, ainda, compreender como tais representac@es influenciam nas tomadas
de decisdo e nas praticas dos jovens entrevistados em relacdo a escola, tendo em vista os sentidos
construidos em torno desta instituicdo. Dito isso e, em funcdo de minhas intencdes de pesquisa,
0 texto que segue apresenta uma breve descri¢do dos estudos em TRS no Brasil, tendo como foco

as andlises realizadas no campo da Educacdo, sobretudo as que versam sobre a escola.

2.3 Campos de estudos em Representagdes Sociais no Brasil

De acordo com os apontamentos de Almeida (2009), Martins et al. (2014), Sa e Arruda

(2000) e Santos et al. (2012), os estudos em TRS s&o inaugurados no Brasil apds o regresso de

pesquisadores brasileiros que tomaram contato com a teoria em centros de pesquisas europeus.

A principio, o desenvolvimento da TRS se estabelece nas regides nordeste, centro-oeste e sul,

consideradas periféricas, quando comparadas ao sudeste em termos de volume e visibilidade de
producdo cientifica. Nas palavras de Sa e Arruda (2000):

As primeiras pessoas que voltam ao Brasil havendo tomado contato com a TRS na

Europa [...] vdo para regides periféricas do pais. O Nordeste, o Sul, o Centro-Oeste ndo

se constituem em espacos privilegiados da produgdo cientifica nacional, embora
encontrem-se ai boas universidades puablicas (SA e ARRUDA, 2000, p.16).
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Assim como na Europa, os estudos em TRS enfrentaram no Brasil um periodo de
ostracismo em decorréncia das criticas enunciadas pela psicologia social de viés comportamental
e de viés marxista. Contudo, superadas estas primeiras resisténcias, a TRS se mostrou uma
alternativa interessante para o entendimento de diversos problemas sociais decorrentes da
condicdo de subdesenvolvimento do pais. Conforme Almeida (2009):

No Brasil, de forma semelhante ao que se observou na Europa, entre a publicacdo da
obra seminal de Moscovici, La psychanalyse, son image et son public, em 1961, e a
expansdo da Teoria das Representacdes Sociais (TRS) nos meios académicos, assistiu-
se a um longo periodo de laténcia [...] Esta resisténcia, no entanto, ndo persistiu por
muito tempo. O desenvolvimento de pesquisas colocou em evidéncia o valor heuristico
do aporte tedrico da TRS, fazendo com que o conceito evoluisse na dire¢do de uma
teoria amplamente investigada [...] tal crescimento se deve ao fato de que os estudos
em RS tém mostrado o quanto esta nogdo e sua correlata base tedrica permitem uma

compreensdo e explicacdo aprofundada dos fendmenos sociais (ALMEIDA, 2009, p.
714-715-716).

Ainda segundo Sa e Arruda (2000):

Podemos supor que a via de chegada da TRS seja a mesma no Brasil que em
outros paises latino-americanos: a volta de profissionais que tinham ido
aperfeicoar-se ou buscar respostas na Europa [...] A TRS despontava como uma
resposta possivel para problemas que nos angustiavam, presentes nas vidas dos
conterraneos e na pratica profissional, em nossos paises de origem (SA e
ARRUDA, 2000, p. 14).

As décadas de 1980 e, principalmente, 1990, sdo essenciais para se compreender o
processo de crescimento da TRS no Brasil. Em 20 anos, 0 espa¢o ocupado pela teoria se expandiu
em termos de visibilidade e alcance, dadas a construcdo de pontes com expoentes europeus, tais
como Denise Jodelet, e a organizacdo de eventos com vistas a reunido de pesquisadores
nacionais. Em 1998, foi realizada a primeira Jornada Internacional de Representagdes Sociais,
reunido de caréater bianual que em 2017 completou sua 132 edicéo.

Em estudo sobre os grupos de estudos em Representacdes Sociais cadastrados no CNPQ,
Martins et al. (2014) afirmam que a cobertura da teoria se estende por todas as regides do pais,
sendo o sudeste, nordeste e sul os pdlos em concentracdo de grupos de estudos. Em relacdo as
grandes areas de conhecimento, tem-se as Ciéncias Humanas, Ciéncias da Saude, Ciéncias
Sociais Aplicadas e Linguistica, Letras e Artes como as areas que mais utilizam propostas
metodoldgicas centradas na TRS, o que entre outros fatores evidencia a potencialidade

multidisciplinar da teoria. No &mbito das Ciéncias Humanas, a Psicologia e a Educacédo séo as
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areas que mais possuem grupos de estudos em Representa¢des Sociais. A esse respeito, Martins
et al. (2014) afirmam que:
Considerando o significativo nimero de grupos de pesquisa identificados e o grande
namero de pesquisadores e estudantes envolvidos em cada um desses contextos, pode-
se afirmar que, apesar das criticas e dos muitos desafios, a TRS é uma teoria viva,

produtiva e presente no cenario académico-cientifico brasileiro (MARTINS et al, 2014,
p.111).

Segundo Martins et al (2014), o grande interesse do campo da Educacdo na TRS é
consequéncia da potencialidade dessa corrente tedrica para explicar contextos sociais, historicos
e institucionais que se encontram em constantes mudancas. Paralelo a isso, a TRS também se
mostra eficaz para compreender os modos como atores diversos representam socialmente
determinadas situacOes, atores que, por vezes, se encontram inscritos em um mesmo arcabouco
institucional, o que €, para a Educacdo, um aspecto relevante, devido a multiplicidade dos sujeitos

e grupos sociais envoltos em processos educativos e passiveis de serem pesquisados.

2.3.1 REPRESENTACOES SOCIAIS E EDUCACAO NO BRASIL: LEITURAS SOBRE A
ESCOLA.

O campo da Educacédo constitui-se como um dos I6cus privilegiados quanto ao uso da

TRS no Brasil, sendo esse referencial aplicado, principalmente, ao estudo de instituigdes

escolares e de seus sujeitos associados, tais como professores, alunos e familiares de alunos. O

estudo da escola constitui-se como um campo proficuo para visualizacdo das diferencas e

aproximacdes entre o universo reificado, elaborado em bases cientificas, especializadas e

impessoais € 0 universo consensual atrelado as construcGes horizontais levadas a cabo por

aqueles que partilham uma dada realidade. Isto, pois trata-se, a escola, de uma instituicdo que

reificada, é idealizada quanto a sua forma e funcdo e, uma vez experienciada no cotidiano, €

descrita, no plano consensual, a partir do vivido por aqueles que nela se inserem e se inter-
relacionam. Conforme Moscovici:

[...] No universo reificado a sociedade ¢ transformada em um sistema de entidades

solidas, basicas, invariaveis, que sdo indiferentes a individualidade e ndo possuem

identidade [...] em um universo consensual, a sociedade é vista como um grupo de

pessoas que sdo iguais e livres, cada um com possibilidade de falar em nome do grupo.
(MOSCOVICI, 2015, p. 49 —51).



39

De acordo com Lopes (2013), o uso da TRS permite lidar com a complexidade que o
campo educacional assumiu na sociedade moderna. Por sua vez, Leandro (2014) afirma que
estudos derivados da TRS permitem o reconhecimento das praticas sociais desenvolvidas no
ambito escolar, o que pode contribuir para o trabalho desenvolvido nesse ambiente. No decorrer
desta sessdo, serdo apresentados alguns estudos situados na interface entre Educacéo e TRS, 0s
quais se diversificam em fungdo dos problemas de pesquisa sustentados e se assemelham por
versarem sobre fendbmenos escolares.

Em estudos sobre o0 uso da TRS no campo da Educacao, Alves-Mazzoti (2008) apresenta
uma gama de temas que essa teoria permite abordar, desde os fenébmenos micro observaveis,
como o ambiente interativo de uma sala de aula, a fenbmenos macro observaveis, como a
incidéncia do fracasso escolar na realidade educacional das classes desfavorecidas, sendo, essa
Gltima, uma situacdo que estudos em TRS poderiam ajudar a prevenir. A autora afirma que, por
permitir a compreensdo dos sistemas a partir dos quais os sujeitos ancoram a realidade, esse
referencial se mostra propicio ao desenvolvimento de pesquisas sobre o ensino, a aprendizagem
e 0S mecanismos psicossociais que atuam no processo educacional, bem como para compreensao
dos significados atribuidos pelos alunos as situacdes de sala de aula, as tarefas escolares e aos
lacos de amizade que estabelecem. Assim:

A consideracdo dos grandes sistemas organizados de significagdes que constituem as
RepresentacBes Sociais € Util & compreensdo do que se passa em classe durante a
interacdo educativa propriamente dita, tanto do ponto de vista dos objetos do
conhecimento a ser ensinado quanto dos mecanismos psicossociais em a¢do no processo

educacional. A consideragdo desses sistemas é essencial a superacdo dos problemas que
levam ao fracasso escolar (ALVES-MAZZQOTI, 2008, p. 40).

Como caso concreto, Alves-Mazzoti faz mencdo ao estudo em que analisa as
Representagdes Sociais sobre a escola a partir de “meninos trabalhadores” e “meninos de rua” e
diz da diferenca de Representa¢cdes Sociais com as quais esses identificam a escola idealizada e

a escola vivida.

A titulo de ilustracdo, vale reproduzir alguns dados obtidos em uma pesquisa em que
investigamos como meninos trabalhadores e “de rua” representam a escola (ALVES-
MAZZOTTI, 1994). Esta ndo € vista de forma positiva por nenhum dos grupos
focalizados: embora haja mengdo a uma escola ideal, abstrata, que “é importante”,
“ajuda a ser alguém na vida”, ao falar da escola real nenhum dos grupos tem dela uma
Visdo que possa justificar sua ligacdo com o trabalho e o futuro. As professoras séo

9 ELENT-3

retratadas como pessoas “chatas”, “grossas”, que “vivem gritando”, “ndo respeitam o
aluno”, “ndo tratam todos da mesma maneira”, nem se esfor¢gam para que ele aprenda.
Mas o aspecto central na representacdo da escola entre 0s meninos trabalhadores é a

desorganizacéo: falta de professores, professores que faltam, alunos que fazem o que
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querem e a sujeira (dos prédios, das salas, dos banheiros) sdo os principais aspectos
mencionados (ALVES-MAZZOTI, 2008, p. 36).

Por fim, em termos metodoldgicos, a autora diz da necessidade de cuidado por parte dos
pesquisadores em RepresentacOes Sociais, para que esses ndo nomeiem como tal o que séo

apenas opinides.

Se ndo se pode exigir que um pesquisador individual seja capaz de captar toda a
complexidade dos processos envolvidos no estudo de uma dada representacdo, é licito
esperar que ele faca adequadamente uma parte desse percurso. E para isso € necessario
que tenha em mente aonde se pretende chegar. Muitas das pesquisas sobre
Representacfes Sociais, entretanto, se limitam a descrever o campo de representacao
sem sequer identificar a organizacdo e a hierarquizacdo entre os elementos que o
compBem. Embora declarem que vao utilizar aquele quadro tedrico, ndo o vemos em
operagdo, ¢ os resultados apresentados ndo passam de “opinides sobre”, ndo se
distinguindo de tantas outras pesquisas ditas “qualitativas” que se limitam a arrolar falas
dos entrevistados, com pouca ou nenhuma tentativa de teorizagéo (ALVES-MAZZOTI,
2008, p. 34).

Segundo Crusoé (2004), as praticas sociais ndo se encontram vinculadas a uma realidade
objetiva, mas a representacdo que se tem sobre essa realidade, o que indica a importancia de se
compreender quais sdo e como operam as Representacfes Sociais sobre a escola que permeiam
0 universo escolar. Assim:

se entendemos que 0s comportamentos dos sujeitos ndo sdo determinados pelas
caracteristicas objetivas da situagdo, mas sim pela representacdo dessa situacdo, as
pesquisas a partir dessa perspectiva abrem possibilidades de verificacdo das praticas

escolares, tomando como ponto de partida o contetido das representacdes (CRUSOE,
2004, p. 113).

De acordo com a autora, a partir da TRS podem ser desenvolvidas pesquisas que ajudem

a compreender as situacdes inerentes a sala de aula, pesquisas, essas, que também podem
contribuir para a analise e melhoria da qualidade de ensino, visto que:

a Representacdo Social permite ao sujeito interpretar o mundo, facilita a comunicacdo,

orienta as agdes e comportamentos e, nesse sentido, temos a idéia de que a préatica

escolar nao esta imune a um conhecimento oriundo da interpretacdo, da comunicacao

entre 0s sujeitos. E nesse contexto que concebemos que a identificagdo das

representaces que permeiam a realidade educacional possa contribuir com a analise
dessa realidade (CRUSOE, 2004, p. 113).

Crusoé afirma, ainda, que os estudos em TRS no campo educacional propiciam a
compreensdo sobre os modos como o conhecimento e disseminado no ambiente escolar, tendo
em vista a interface entre os saberes cientificos e os saberes do senso comum, o qual ndo deve

ser desconsiderado no processo de ensino e aprendizagem. Assim:
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Primeiramente, ressaltamos que o fato da teoria das Representacdes Sociais considerar
0 conhecimento de senso comum como um conhecimento verdadeiro, permite explicar
determinadas praticas nas escolas, na medida em que, identificar as representacfes dos
professores e alunos em relagdo a um determinado objeto, pode nos ajudar a
compreender algumas questdes de sala de aula (CRUSOE, 2004, p. 113).

Segundo Azevedo e Cerqueira (2012), a escola contemporanea constitui-se como um
artefato cultural que, apés diversas transformacdes historicas, € tida como responsavel pelo pleno
desenvolvimento dos individuos, tendo em vista uma perspectiva inclusiva de construcdo da
cidadania em meio a diversidade e pluralidade social. Sobre os sentidos da escola, as autoras
afirmam que esses sao sustentados pelos atores nela inscritos e, nesse sentido, ndo se pode falar
de uma Representacao Social que seja universal e aplicavel a todas as instituicGes escolares.

Ao contrario, o que se tem sdo Representacdes Sociais multiplas, associadas a experiéncia
social e temporal dos sujeitos que dao corpo a cada instituicdo. Em funcdo dos mecanismos de
construcdo das Representacbes Sociais, Azevedo e Cerqueira afirmam que, para serem
compreendidas, as Representacdes Sociais sobre a escola que vigoram no tempo presente devem
ser contextualizadas em relacdo as RepresentacGes Sociais que as ancoraram, tanto aquelas
acerca da escola, quanto as de outra situagédo/institui¢ao social.

Nesse sentido, como resultado de uma pesquisa realizada com professoras do Ensino
Fundamental, as autoras verificaram que a escola é representada pelas profissionais como sendo
uma extensdo da casa do aluno, situacdo que, no desenvolvimento da docéncia, espelha a
naturalizacdo e reproducdo dos padrdes associados as mulheres na divisao social do trabalho.

Dessa forma, em relacdo a Representagdo Social da escola publica de 1° ao 5° ano na
perspectiva das professoras do presente estudo existe uma objetivacdo, uma
transposi¢ao do conceito dessa escola para a imagem de “extensdo de lar” que guarda
estreita relagdo com a figura feminina como face educadora. Essa objetivacdo estd
ancorada em condicionantes anteriores, a escola “primaria”, que era entendida como
trabalho préprio de mulheres, uma extensdo dos cuidados com os filhos, reforcando

assim tendéncias femininas naturais & profissdo, atribuindo um contetido sexista a
profissdo docente. (AZEVEDO E CERQUEIRA, 2012, p. 13).

Outras Representagfes Sociais sobre a escola encontradas no estudo de Azevedo e
Cerqueira (2012) remetem ao entendimento da instituicdo escolar como espaco formativo
legitimo e indispensavel para que os sujeitos alcancem bem-estar social e econémico, espaco
cuja qualidade remete diretamente a figura do professor.

O presente estudo nos leva a crer que a Representacdo Social sobre escola, na
perspectiva do grupo de professoras estudado é permeada por uma ideologia dominante

gue entende a escola como detentora do saber cientifico, naturalmente boa, passaporte
para o futuro melhor, as professoras compartilham de uma ideia em prol de uma escola
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gue imprima a marca da qualidade. [...] Na fala das professoras, observa-se a
expectativa de que a escola seja: “o caminho pra recomegar”, “oportunidades na vida”,
“transformar”, “futuro positivo”, “lugar de mudar comportamento”, inser¢do na
sociedade”. A escola representada pelas professoras € a escola de qualidade, essa escola
de qualidade esta também ligada ao professor de qualidade (AZEVEDO E

CERQUEIRA, 2012, p. 13-11).

Segundo Calsa e Araudjo (2013), a transformacdo da sociedade a partir de processos
escolares capazes construir nos estudantes uma consciéncia critica deve ser tida como um ideal
a ser alcancado. Para tanto, com vistas a uma pratica pedagogica significativa, € necessario que
a escola reconheca e considere os sistemas de referéncias e Representagdes Sociais dos sujeitos
nela inscritos, isto pois, 0 pensar, 0 saber e as trocas comunicativas encontram-se culturalmente
enraizados e imersos em relac@es de poder.

As pesquisas em Representagdes Sociais (RS) sdo essenciais para a compreensao da
constituicdo dos saberes fundamentados nas relages sociais em determinado contexto
[...] A escola precisa conhecer as palavras, os conceitos, a linguagem, a ideologia,
enfim, precisa considerar os sistemas de referéncias de seus estudantes, dos docentes e
de todos os individuos e grupos que estdo integrados neste contexto. Ao conhecermos
os sistemas de referéncias e 0s universos consensuais dos individuos e dos grupos

podemos intervir de uma maneira mais significativa para formagéo da consciéncia
critica dos estudantes (CALSA E ARAUJO, 2013, p. 12615 — 12624).

De acordo com as autoras, reconhecer as Representacdes Sociais dos sujeitos inscritos no
processo escolar e leva-las em consideracdo nas situagfes de ensino pode contribuir para a
desconstrucdo de saberes excludentes e destrutivos, 0s quais devem ser superados se 0 que se
quer é trilhar um caminho de transformagc&o e inclusdo social. E nessa perspectiva que Calsa e
Aradjo (2013) defendem o uso da TRS no estudo dos diversos assuntos inerentes ao campo
educacional.

Nossa hipdtese é de que para as praticas educativas levarem em consideragao as RS dos
estudantes, é necessario que ela compreenda e se utilize da Teoria das Representacfes
Sociais (TRS) nas situacdes de ensino. Por esta razdo, entendemos que as pesquisas em
educacdo devam tomar a TRS como fundamento das investigagdes e discussdes sobre
os mais diferentes temas educacionais. [...] Para desenvolver a consciéncia critica nos
processos de escolarizacdo, a constituicdo de novos saberes com vistas a transformacéo
da sociedade, para a consideragdo do saber do outro, de encontros dialégicos, de
respeito as diferengas, mudancas e/ou construcdo de novos valores, luta pela equidade

de direitos e a superacdo de saberes cristalizados, excludentes, segregadores (CALSA
E ARAUJO, 2013, p. 12616 — 12631).

A partir de uma pesquisa sobre as Representagdes Sociais acerca da escola presentes em
pecas audiovisuais postadas no Youtube, Matos (2016), ao analisar o material postado por alunos
de duas escolas estaduais do municipio de Macaé, afirma que a escola é representada socialmente

como sendo um lugar de diversdo. Conforme o autor, os videos permitem observar que, nas
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escolas analisadas, as normas e tradic0es sdo desafiadas a partir de um comportamento
carnavalesco sustentado pelos alunos, que em suas agdes, subvertem a ideia de concentracao e
siléncio. Dentro desse contexto, e substancialmente relevante para a estruturagdo do mesmo, a
escola também € representada como lugar de amizades. Assim, tem-se que:
As relagOes afetivas estabelecidas dentro das instituices escolares sdo um dos alicerces
fundamentais dessa estrutura social e politica [...] As relagdes sentimentais, como as
amizades e os amores fraternos, e as praticas ludicas, tais como as brincadeiras, as
musicas, as dancgas, 0s jogos, as piadas e as iniciativas culturais, subvertem um status
quo da representacéo tradicional da escola como lugar do ensino e da aprendizagem e o

transformam em I6cus de relacBes afetivas e de a¢des de carnavalizacdo da instituicdo
(MATOS, 2016, p. 139 — 134).

Em estudo das Representacdes Sociais sobre a escola em produgdes de alunos do Ensino
Fundamental, Lima (2014) afirma que as Representacdes Sociais dos estudantes sobre a escola
tém implicacOes diretas nos modos como esses vivenciam a experiéncia educativa escolar. Nesse
sentido, “identificar, compreender e problematizar as Representagdes Sociais de escola que
circulam entre a comunidade dos alunos, usuérios primeiros dessa institui¢do, € importante, pois
tais representacdes podem favorecer ou inviabilizar o processo educativo” (LIMA, 2014, p. 123).
Com base nos apontamentos da autora, pode-se afirmar que as Representac6es Sociais dos alunos
sobre a escola perpassam diversas dimensdes, que se inter-relacionam, mas podem ser aprendidas
em suas especificidades, sendo elas: pedagogica, relacional, social e estrutural.

Nas producbes analisadas, uma das Representagdes Sociais com que a escola €
identificada diz dessa instituicdo como espaco que deve garantir 0 acesso ao conhecimento.

Pensar a escola sob a 6tica de sua funcdo. Fungdo esta compreendida pelos anos, na
medida em que eles a representam como espaco privilegiado para a aquisicdo dos
conhecimentos socialmente valorizados. [...] Depreendem-se, destas referéncias, a
importancia e o gosto de ler e escrever, bem como a preferéncia por esta ou aquela

disciplina, além da valorizacdo da instituicdo escolar como transmissora de
conhecimentos e também como fonte de motivacgao para aprender (LIMA, 2014, p. 93).

Quanto ao aprender, esse € representado como gradual e resultado da acdo dos

professores.

Pode-se depreender uma representacdo sobre o proprio ato de aprender: o aprender é
gradual e exige a atitude intencional de ensino por parte do professor. [...] A a¢do
intencional do professor faz-se necessaria no processo de aprender algo que ainda nao
se sabe [...] também é de vital importancia essa acdo do professor para aqueles que
sabem um pouco, mas compreendem que é preciso avancar. (LIMA, 2014, p. 97)

Segundo Lima (2014), as Representacdes Sociais sobre a escola tornam-se menos

positivas quanto mais idade possuem os alunos pesquisados, situacéo cujos reflexos se encontram
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no Indice de Desenvolvimento da Educacéo Basica (IDEB), instrumento que atesta o declinio do

rendimento académico dos estudantes dos anos finais do ensino fundamental, quando

comparados aos resultados dos anos iniciais.

Os resultados do IDEB, a despeito das criticas sobre sua natureza bem como sobre o
uso que se faz destes resultados, podem servir para ancorar reflexfes sobre tal situacéo,
dado que mostram que, entre 0s anos iniciais, tanto na rede pdblica brasileira quanto na
rede privada, estdo os melhores resultados em comparacdo aos anos finais do ensino
fundamental. [...] Por que nos anos iniciais do ensino fundamental a escola ainda € mais
valorizada, o aluno mais motivado para aprender e seu desempenho um pouco mais alto
e com o0 passar do tempo esse quadro se reverte, conforme pode-se verificar em
inimeras pesquisas e mesmo em resultados de desempenho dos alunos, como os do
IDEB? (LIMA, 2014, p. 95).

No campo relacional, Lima (2014) afirma que a escola é representada socialmente como

um lugar importante para o desenvolvimento de vinculos e, nessa esteira, de atividades

brincantes.

As analises sugerem que as criangas representam a escola como um local privilegiado
tanto para o desenvolvimento intelectual, conforme foi apresentado, quanto social, no
sentido da valorizacdo das relacdes que ali ocorrem. Relag¢6es que se ddo com os pares,
os colegas, e com os professores [...] Fazer amigos na escola e brincar com eles ¢ algo
muito enfatizado pelos alunos investigados, sendo outro dos grandes destaques do
estudo, atividade que aparece entrelagada com o tema das rela¢@es: afinal, quem brinca,
na maior parte das vezes, brinca com alguém. No caso da escola, as brincadeiras
acontecem com o0s colegas, que se tornam amigos para além dos seus muros (LIMA,
2014, p. 107-113).

Em termos sociais, os trabalhos analisados por Lima (2004) informam que a escola

também é representada socialmente como portal para melhoria nas condicGes de vida, tendo em

vista a relacdo direta entre o processo de escolarizacdo e o ingresso no mundo do trabalho. Uma

Representacdo Social que precisa ser analisada levando em consideragdo que seus emitentes sdo

criancas filhas das classes trabalhadoras que residem em uma periferia violenta.

Em nosso estudo, portanto, a possibilidade de ascender socialmente est4d mais ligada a
inser¢do no mundo do trabalho [...] é como preparadora para o mercado de trabalho
que a escola é representada e relacionada ao futuro. [...] O contexto e a identidade dos
alunos da pesquisa explicam tal representagdo: vindos de familias da classe
trabalhadora, de um bairro periférico e violento, a inser¢do no mercado [...] é
considerada a via direta para a melhoria de vida e para a insercdo social. (LIMA, 2014,
p. 104-102)

No que se refere a estrutura, a autora afirma que os alunos sustentam uma Representacéo

Social da escola que consideram ideal, sendo essa, caracterizada como um espa¢o harménico e

bem organizado.
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Nos depoimentos, fica claro o quanto o espaco fisico, 0 ambiente e a estrutura da escola
sdo valorizadas pelas criangas. Ha referéncias explicitas, por exemplo, sobre a higiene
dos banheiros, a situacdo das cortinas e murais, sugestdes de separar o lixo e sobre
ajeitar a biblioteca da escola. (LIMA, 2014, p. 118)

Em Ponte (2005) é possivel encontrar um primoroso trabalho no qual, a partir da analise
de jornais publicados na cidade de Teresina, € tracado um panorama de como a escola publica
foi retratada no periodo entre 1960 e 1985. De acordo com a autora, na década de 1960 as
Representacdes Sociais sobre a escola publica diziam de uma instituicdo positivamente avaliada
pela opinido pablica, tendo em vista a prestacdo de um servico de qualidade, considerado como
privilégio da elite e de figuras ilustres. Estudar na escola publica dessa década era sindbnimo de
projecdo social e um passo importante para o ingresso na universidade.

Esse cenario comeca a mudar na década de 1970, na qual a escola publica vivencia um
duplo processo que transforma suas estruturas. Por um lado, tem-se uma diminui¢do dos recursos
publicos destinado a educacdo, por outro, tem-se a ampliacdo no nimero e na origem social dos
alunos atendidos, dada a perspectiva de universalizacdo do ensino elementar, o que incluia a
escolarizacdo dos pobres. Nessa década, as Representacdes Sociais sobre a escola publica nos
jornais de Teresina dizem de uma instituicdo que, em transformacédo, passa a nao corresponder
as expectativas que sobre ela recaem. E nesse contexto que se verifica um crescimento das escolas
particulares como resposta as demandas por aprovacao no vestibular.

Por fim, as RepresentagOes Sociais sobre a escola, na primeira metade da 1980, refletem
0 agravo da desestruturacdo iniciada nos anos de 1970, em virtude da nao correspondéncia entre
0 orcamento destinado a educacdo e as necessidades financeiras relativas ao sustento de uma
instituicdo ampliada e de qualidade. Ao passo que a sociedade cobra mais verbas para as escolas
publicas, 0 que se V& nos jornais é o retrato de uma instituicdo degradada em suas estruturas
materiais e humanas e, nesse contexto, as pessimas condic@es salariais dos professores marca a
consequente desvalorizacdo do magistério.

Em uma reflexdo sobre a escola publica dos anos 2000, Ponte (2005) afirma que no
continuo de uma espiral de degradacéao e tendo passado pelos dogmas de um Estado neoliberal,
as Representacdes Sociais a descrevem como uma instituicdo inoperante. Sobre o processo de

ampliacdo da escola publica aos pobres, a autora sustenta que:

embora significativos contingentes das camadas populares tenham tido acesso a escola,
na verdade foi proporcionada a esses contingentes uma educagéo de segunda categoria,
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de baixa qualidade. Tanto é assim que as taxas de evasdo e repeténcia mantiveram se
em niveis elevados (PONTE, 2005, p. 21).

Em Alves (2012), é possivel encontrar uma tese de doutorado cuja questdo central gira
em torno da correspondéncia entre os modos como a escola é representada socialmente e a auto
representacdo dos alunos enquanto estudantes, tendo em vista os contetdos reflexivos por esses
produzidos em contextos de p6s modernidade. Segundo a autora:

Ao se colocar diante da visdo do aluno, a escola permite encontrar-se a si mesma. Ao

se buscar ouvir a sua voz, a escola se permite vivenciar o constante movimento de auto
confrontacdo de sua imagem, necessaria a uma praxis reflexiva (ALVES, 2012, p.144).

Conforme Alves (2012), a escola constituiu-se como um local de intera¢éo e educagéo,
uma instituicdo que pretende a transmissdo de uma racionalidade cientifica e que, na
modernidade, orientou a construcdo e manutencdo de sentidos hegemonicos no interior de uma
sociedade. Longe de serem neutras, as a¢Oes educativas realizadas na escola reproduzem forcas
macro contextuais e ligam os individuos aos padrfes sociais vigentes. No interior desse campo
relacional, tornar-se aluno é, segundo a autora, uma construcdo que envolve a assimilacdo de
regras morais e de condutas, cujos significados se imiscuem na atual pluralidade de sentidos que
caracteriza os tempos p6s-modernos.

Nesse processo de vivéncias cotidianas, em contato com os outros, o individuo forma
as RepresentacBes Sociais que direcionam e fomentam as suas acdes e as do grupo.

Essas representagdes delimitam o significado das vivéncias que envolvem a construcao
da subjetividade do individuo — aluno (ALVES, 2012, p.104).

Como resultado de seu estudo, Alves (2012) constatou que as Representacdes Sociais do
aluno estdo atreladas a bagunga, indisciplina e amizade. Nesse sentido, “a relacdo entre
indisciplina, cooperagcdo (amizade) e necessidade de se ter um bom rendimento (avaliagéo)
configuram o espectro do que se considera ser aluno” (ALVES, 2012, p.108).

Ao aprofundar os achados da pesquisa, a autora nos permite verificar que o jogo reflexivo
entre as Representacdes Sociais sobre a escola e as auto representagfes dos alunos sustenta-se
sob uma contradicdo, na qual a escola é associada ao estudo e a figura do aluno é associada a
bagunca. Nesta perspectiva, “a Representacdo Social da escola se emaranha num contexto
confuso entre o ‘ser’ e o ‘dever ser’, o ‘real’ ¢ o ‘ideal’, o ‘bom’ e 0 ‘mau’ aluno’” (Alves, 2012,
p.136). Como consequéncia dessas dualidades, tem-se a constru¢do de uma realidade que afeta

0 ato de estudar.
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A ideia de escola esta ainda intimamente ligada a questdo da disciplina e do papel dos
alunos como constituintes da instituicdo de ensino. Se o nlcleo central da representagao
de escola ¢ “estudar” e os alunos dizem que a institui¢do ndo parece uma escola, “porque
eles ndo respeitam nada”, denota-se uma ligacdo entre uma necessidade de disciplina
que possibilite a esses alunos o ato de estudar” (ALVES, 2012, p.132).

No que tange ao desenvolvimento das habilidades preconizadas pela escola, tendo em
vista a construcdo de Representacdes Sociais sobre a escola e de auto representacfes dos alunos
sobre si, a autora aponta, ainda, para o reconhecimento de Representacdes Sociais associadas a
figura dos professores, considerados como sujeitos centrais no processo de ensino e
aprendizagem. “Em sua funcdo de ensinar ¢ promover a aprendizagem, 0 professor inspira a
construcao de sentidos que vai muito além das perspectivas puramente técnicas da transmissédo
de conteudos escolares” (ALVES, 2012, p.130).

Os trabalhos apresentados nessa sessao, todos eles versando sobre o uso da TRS no campo
educacional, nos permitem visualizar qudo amplos podem ser os objetos, 0s sujeitos e as praticas
escolares analisados no escopo de um referencial tedrico situado, como ja foi dito, na fronteira
entre o social e o psicologico. Apesar da multiplicidade dos contextos analisados, todos esses
estudos contém resultados relevantes ao desenvolvimento da dissertagdo que desenvolvo aqui,
tendo em vista a recorréncia com que 0s sujeitos que pesquiso versam sobre as tematicas do
fracasso escolar, da amizade, da indisciplina, das expectativas de futuro e da relacdo com os
professores; o que, evidentemente, serd melhor visualizado no capitulo 04. Assim, é importante
explicitar que essa pesquisa se encontra envolvida por um arcabouco de investigacdes que, como
ela, detém-se sobre RepresentacGes Sociais sobre a escola; seu diferencial, por assim dizer,
consiste na vinculagdo territorial e escolar dos sujeitos pesquisados, singularidades que a tornam
inédita.

Por fim, em um pequeno resumo desse capitulo 02, pode-se dizer que as Representacdes
Sociais, como teorias de senso comum fundamentadas em trocas comunicativas, impactam
diretamente na compreensdo que 0s sujeitos possuem da realidade e nas préaticas sociais que
desenvolvem. Trata-se de um fenbmeno que pode ser compreendido e, neste estudo o é, a partir
de uma analise dos sentidos contidos na fala e nas a¢des dos individuos analisados, 0s quais séo
reconhecidos como sujeitos reflexivos. No Brasil, a TRS tem sido utilizada em pesquisas
desenvolvidas por diversas areas de saber, contudo, as Ciéncias Humanas e, dentro dessas a
Psicologia e a Educacéo, constituem-se como locus de maior concentragéo de estudos. No campo

educacional, a valorizacdo da TRS se dé, principalmente, pela amplitude das praticas e sujeitos
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que a mesma permite analisar, tendo em vista, sobretudo, o contexto escolar. Para além da
capacidade descritiva, os estudos em Educacgédo apontam para potencialidade prescritiva da TRS,
tendo em vista a possibilidade de, a partir dos resultados de pesquisa, serem construidas
alternativas para a resolucdo de diversos problemas atrelados a experiéncia da escola na

sociedade brasileira contemporanea.
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CAPITULO 3 — JOVENS POBRES E A ESCOLA: ESPERANCAS, DESENGANOS E
CONFLITOS

Até 0 momento discorri sobre o territdrio e 0s sujeitos da pesquisa e também sobre a TRS
e sua interface com o campo da educacdo no Brasil, tendo como foco, principalmente, a
apresentacdo de Representacdes Sociais atreladas a escola. Pois bem, dando continuidade a
exposicdo das bases em que esse estudo se alicerca, dedico esse terceiro capitulo a consideragdes
sobre os processos de escolarizacdo de jovens pobres. Para tanto, incio com uma discussao sobre
juventude e condicdo juvenil, seguida de outra sobre a escola, em especial sobre a escola publica,
para ao final, discorrer sobre algumas das atuais condi¢Ges que marcam a relacéo estabelecida

entre jovens pobres e a escola.

3.1 Consideracdes sobre o termo juventude e sobre o lugar social dos jovens pobres

Estudos socioldgicos, tais como o de Condeé (2017), informam que a experiéncia social
nomeada como “juventude”, que se caracteriza como um modo de ser, geracional, constituido no
intervalo entre a infancia e a maturidade, data do século XIX, como uma consequéncia direta da
sociedade urbana e industrial. Contudo, é a partir do segundo quartel do século XX que a
juventude ganha relevo como tema social, e tem suas expressdes diretamente atreladas a
massificacdo do consumo e a educacdo escolar. A esse respeito, Pereira (2016) aponta a escola
como um lugar de producdo da juventude. De acordo com o autor:

A escola é considerada por autores como Philippe Airés o espaco que propiciou a
emergéncia das categorias de infancia e juventude como etapas destacadas do
desenvolvimento da vida na modernidade. Conforme o autor, o reconhecimento da
infancia e da juventude como categorias independentes ocorre com a separacdo de

criangas e jovens do convivio dos adultos e sua consequente insercdo no espago da
escola (PEREIRA, 2016, p. 114)

Além do aspecto sdcio historico, a escola também produz juventude porque possibilita o
encontro cotidiano entre pares e, nesse sentido, abriga um importante aspecto da condicédo
juvenil, a sociabilidade, que, segundo Dayrell (2007), corresponde ao movimento no qual os
jovens estabelecem entre si relacGes identitarias, sejam elas de afinidade e formacéo de grupos,
ou de distanciamento e criacdo de conflitos. Conforme o autor, podemos afirmar que a
sociabilidade, para os jovens, parece responder as suas necessidades de comunicacdo, de
solidariedade, de democracia, de autonomia, de trocas afetivas e, principalmente, de identidade
(Dayrell, 2007, 1111).
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Sociologicamente, a juventude é uma construcédo dialética, tal como apontado por Groppo
(2016), inscrita no bojo das transformagbes e contradicbes do moderno capitalismo; um
fendmeno que, segundo Abramo (2007), tem a suspeicdo e o problema como duas das tdnicas
pelas quais tém sido assumidos e interpretados pela sociedade ocidental. Interpretacdo que, por
sua vez, traduz o medo de possiveis rupturas sociais ensejadas pelas poténcias criativas, reativas
e mobilizadoras, conscientes ou ndo, com que 0s jovens podem questionar e romper, pacifica ou
violentamente, com padrdes sociais consolidados, tendo em vista o desenvolvimento de ideias e
acOes de cunho conservador ou progressista potencializadas nos processos de socializagcdo da
juventude.

Ainda em relacdo aos estudos sociolégicos, tem se configurado como consenso a
consideracdo de gque a juventude deve ser analisada como uma categoria social cujo conteudo se
desenvolve na interseccdo com outras dimensdes sociais, tais como género, classe e territorio.
Nesse sentido, tem-se que em uma determinada sociedade, véarias sdo as condic¢Oes juvenis
apresentadas no interior de uma dada experiéncia geracional de juventude. Por exemplo,
Trindade (2016) afirma que a identidade cultural (afinidade musical, pratica esportiva, corte de
cabelo, vestimenta) € o suporte pelo qual os jovens se posicionam perante 0 mundo. E, vejamos
bem, a identidade cultural é apenas uma das expressdes de pertencimento ou insercdo social a
que os jovens se encontram vinculados. Segundo Condé (2017), o olhar da sociedade e de suas
instituicdes em relacdo aos jovens estd diretamente associado as formas como essa mesma
sociedade interpreta as culturas e condicgdes juvenis.

Uma andlise sobre os diferentes modos com que 0 senso comum e a Sociologia interpelam
a juventude pode ser encontrado no trabalho de Pais (1990); segundo o0 autor, em um processo
de generalizacOes arbitrarias, a caracterizagdo como uma fase problematica constitui-se como
uma das principais associacdes realizadas pelo senso comum para a compreensao sobre o que
seja a juventude. Nesse sentido, as instabilidades, os conflitos e rupturas emocionais, familiares
e comportamentais, o apelo a agressividade, as dificuldades de ingresso no mercado de trabalho
e a fragilidade financeira, bem como o envolvimento em a¢6es a margem da lei e a drogadigéo
sdo apontadas como condig¢Bes que tornam a juventude uma etapa temeraria.

Muito embora a puberdade, em si, seja um processo bioldgico universal, a adolescéncia
sO comegou a ser vulgarmente encarada como fase de vida quando, na segunda metade
do século XIX, os problemas e tensdes a ela associados a tornaram objeto de

«consciéncia social». O envolvimento dos jovens em grupos de amigos e o0s
comportamentos que comegaram a ser identificados como fazendo parte de uma
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«cultura adolescente» foi fonte de preocupagdes. [...] O prolongamento da
escolaridade, a legislacdo sobre trabalho infantil, que incrementava a idade a que os
adolescentes podiam comecar a trabalhar, o préprio surgimento da familia
contemporéanea, com o correspondente aumento da dependéncia dos jovens em relagdo
as suas familias de origem, a proliferagdo de casas de corregdo para menores e outras
medidas publicas constituiram a expressdo do reconhecimento social dos «problemas»
da adolescéncia (PAIS, 1990, p. 148).

Isso posto, o autor afirma a necessidade de uma leitura cientifica da juventude, que
desmistifique julgamentos antecipados e venha a substituir os preconceitos sustentados pelo
senso comum. Nessa esteira, ao debrucar-se sobre os conteudos até entdo produzidos pela
Sociologia da Juventude, Pais (1990) afirma que diante dos distintos sentidos a partir dos quais
tem sido definido, o termo juventude pode ser considerado como um paradoxo que encapsula
ideias diferentes, por vezes contraditérias. O autor aponta, entdo, para a existéncia de duas
grandes tendéncias tedricas, uma primeira que compreende a juventude como uma construcdo
homogénea sustentada por limites etarios.

A juventude é tomada como um conjunto social cujo principal atributo é o de ser
constituido por individuos pertencentes a uma dada «fase da vida», prevalecendo a

busca dos aspectos mais uniformes e homogéneos que caracterizariam essa fase da
vida— aspectos que fariam parte de uma «cultura juvenil (PAIS, 1990, p. 140).

E uma segunda que percebe a juventude como um conjunto internamente diversificado.

Noutra tendéncia, contudo, a juventude é tomada como um conjunto social
necessariamente diversificado, perfilando-se diferentes culturas juvenis, em fungdo de
diferentes pertencas de classe, diferentes situa¢bes econdmicas, diferentes parcelas de
poder, diferentes interesses, diferentes oportunidades ocupacionais, etc. Neste outro
sentido, seria, de facto, um abuso de linguagem subsumir sob 0 mesmo conceito de
juventude universos sociais que ndo tém entre si praticamente nada de comum (PAIS,
1990, p. 140).

Segundo Pais (1990), no interior dessa grande divisdo, podem ser encontradas trés
correntes com diferentes percepcdes sobre 0 que seja a juventude. Na corrente geracional essa €
compreendida como um grupo delimitado etariamente, que possui experiéncias sociais e culturais
singulares e que se percebe diferente dos mais novos e dos mais velhos. O olhar geracional
enfatiza a juventude como fase transitoria, caracterizada pela moratoria necessaria a formacéo
para a vida adulta e, portanto, intrinsecamente associada ao processo escolar. Essa perspectiva
compreende tanto a manutencdo quanto a transformacgéo nos padrdes sociais como frutos das

rupturas ou continuidades inscritas nos conflitos intergeracionais.

Em suma, para a corrente geracional, os signos de continuidade e descontinuidade
intergeracional poderdo manifestar-se de duas formas: por um lado, e na medida em que
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sdo alvo de processos de socializacdo através de instituicBes sociais especificas, como
a familia ou a escola, as geragdes mais jovens interiorizariam e reproduziriam na sua
vivéncia quotidiana toda uma série de crengas, normas, valores e simbolos préprios das
geracOes adultas, isto é, todo um conjunto de signos de continuidade intergeracional.
Por outro lado, e na medida em que essa interiorizagdo de signos ndo é feita de uma
forma nem indiscriminada nem passiva, gerar-se-iam fraccionamentos culturais entre
as varias geracdes, fraccionamentos esses que teriam a ver, entre outras razdes: com a
prépria consisténcia da cultura transmitida pelas instituices sociais dominadas pelas
geragdes mais velhas; com os comportamentos e atitudes do «mundo adulto» tal como
sdo percebidos pelos jovens; e, finalmente, com os préprios processos de transformacéo
social e de integracdo funcional das varias geracdes (PAIS, 1990, p. 156).

Tedricos da corrente geracional enfatizam o aspecto homogéneo da juventude no interior
de uma mesma geracdo e a necessidade de diferencas intergeracionais para que o fator geracéo
tenha em si uma capacidade explicativa sobre a realidade. “Para os defensores da teoria das
geracgdes, se ndo existissem descontinuidades intergeracionais, ndo existiria uma teoria das
geragdes” (PAIS, 1990, p. 152).

Uma segunda corrente apresentada por Pais (1990) é a classista, a qual, diferente da
geracional, compreende a juventude como um grupo socialmente heterogéneo, tendo em vista as

distintas condigdes de classe a que 0s jovens se encontram atrelados. Assim:
Para a corrente classista, a reprodugdo social é fundamentalmente vista em termos da
reproducgdo das classes sociais [...] as culturas juvenis sdo sempre culturas de classe,
produtos de relagdes antagdnicas de classe. “As distingdes simbolicas entre os jovens
(diferencas de vestuario, habitos linguisticos, praticas de consumo, etc.) sdo sempre

vistas como diferencgas interclassistas e raramente como diferengas intraclassistas
(PAIS, 1990, p. 157-158).

Segundo Pais (1990), ambas as correntes, geracional e classista, recebem criticas pelo
carater exclusivista com o qual definem a juventude, os geracionais por interpretarem-na como
uma entidade homogénea e os classistas por compreenderem que 0s processos que afetam a vida
dos jovens derivam apenas de critérios econémicos. Diante disso, Pais (1990) faz referéncia a
uma terceira corrente, segundo a qual a juventude deve ser apreendida na perspectiva da
heterogeneidade, tendo em vista ndo apenas os critérios de faixa etaria e classe, mas os inimeros
marcadores a partir dos quais 0s jovens se distinguem uns dos outros socialmente, tais como raca,
territorio, género.

De facto, quando falamos de jovens das classes médias ou de jovens operarios, de
jovens rurais ou urbanos, de jovens estudantes ou trabalhadores, de jovens solteiros ou

casados, estamos a falar de juventudes em sentido completamente diferente do da
juventude enquanto referida a uma fase de vida (PAIS, 1990, p. 149).
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Detalhadas as trés correntes socioldgicas que se debrugcam sobre a juventude, cada qual
importante por enfatizar aspectos que devem ser levados em consideragéo, Pais (1990) defende
que, sociologicamente, a juventude pode, sim, ser considerada como uma unidade, no que
concerne a ser uma fase da vida, mas deve ser, primordialmente, considerada como uma
construcdo social multifacetada.

Insisto, pois, neste ponto, que me parece essencial: a juventude pode ser tomada tanto
como uma unidade (quando referida a uma fase da vida), como ser tomada no sentido
de conjunto social obviamente diversificado. Isto é, no primeiro caso, estamos em
presenca de um conjunto social cujo principal atributo é o de ser constituido por
individuos pertencentes a uma dada fase de vida, principalmente definida em termos
etarios; no segundo caso, a juventude é tomada como um conjunto social cujo principal

atributo é o de ser constituido por jovens em situagdes sociais diferentes (PAIS, 1990,
p. 151).

Ao referenciar o pensamento de Pais, Trindade (2016) afirma que, segundo esse autor, as
fronteiras entre as fases da vida estdo cada vez mais fluidas, o que incide diretamente sobre o
conceito de juventude, tendo em vista que o curso da vida sobrepde as simples marcacGes dos
ciclos da vida. H4, hoje, uma valorizacdo do ser jovem, contraditoriamente associada aos
impasses da condicdo juvenil em relagdo ao futuro. Repetindo o que ja foi dito, mas pode ser
frisado, Trindade (2016) enfatiza que, para Pais, a categoria juventude deve ser analisada a partir
de dois eixos, o primeiro que reconhece a aparente unidade relativa as especificidades da fase da
vida, tendo em vista, entdo, que existem condi¢cdes comuns a todos 0s jovens e 0 segundo, 0 da
diversidade, relativo aos diferentes atributos sociais que distinguem os jovens entre si.

Os apontamentos de Pais (1990) ajudam a compreender que o termo juventude é
sociologicamente proficuo e complexo ao ponto de ensejar multiplos olhares e compreensdes.
Importa dizer que predomina na produgdo académica brasileira o enfoque dado a diversidade
como condicdo essencial para o entendimento da juventude, fato que pode ser verificado nos
escritos de autores considerados como referéncias, tais como Dayrell (2007), Ledo (2006),
Abramo (2007). Em todos, quaisquer que sejam seus interesses especificos, € possivel encontrar
inmeras referéncias a necessidade de se compreender a juventude no escopo das
particularidades experimentadas por um dado contingente de jovens; assim, tornou-se uma
convencéo, efusivamente replicada, que ndo se deve falar em juventude no singular, mas no
plural, ressaltando a existéncia de modos distintos de ser jovem, tal como sustentado por
Bourdieu (1983), para quem juventude € apenas uma palavra que se corporifica a partir da

multiplicidade de formas com que € vivenciada, dado que as classificagdes etarias séo arbitrarias
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e é necessario levar em consideracédo as condi¢6es sociais dos individuos. Condé (2017) descreve
bem essa perspectiva:
Ao pensar nas varias formas de se fazer e viver a vida socialmente, nos contextos
culturais, nas diferencas de sexo, género, cor, origem, religido, acessibilidade digital,
projetos de futuro, a juventude, vista de modo Unico ou unificador, ndo consegue

abarcar todas as vicissitudes concernentes a tantas variaveis que devem ser apreciadas
na analise desta categoria (CONDE, 2017, p. 25.).

Diante do exposto, ao referir-me a um contingente de jovens como sendo ‘pobres’ e
moradores de ‘favela’ e periferia, modo como descrevo 0s sujeitos dessa pesquisa, 0 que faco é
explicitar os marcadores de classe e territério que déo significado, condicionam e singularizam
as experiéncias desses jovens, no que tange aos modos de vida, de sociabilidade e de interacédo
com o Estado e, sobretudo, com a escola.

Apesar de ser associada a determinados marcadores biol6gicos, a juventude ndo se trata,
de forma alguma, de um fendbmeno natural, ao contrario, é uma construcdo socio cultural,
histdrica e relacional inscrita, como ja foi pontuado, nas tramas da modernidade. Ao se estudar
jovens especificos a partir dos diversos aspectos que atravessam suas vidas, € necessario ter em
mente que tais aspectos se revelam, também, como as fei¢Bes assumidas pela organizagéo social.
Assim, conforme afirma Groppo (2016), debrucar-se sobre a juventude corresponde a dedicar-se
ao conhecimento da realidade.

No que tange a insercdo de classe dos jovens dessa pesquisa, leio-a a partir do referencial
da subcidadania, desenvolvido por Souza (2006) e com o qual é possivel compreender como a
realidade social se constitui para uma enormidade de brasileiros. Ancorado em uma densa leitura
das teorias do Habitus em Bourdieu e do Reconhecimento em Taylor, Souza (2006) afirma existir
no Brasil todo um contingente populacional situado abaixo das condi¢des primarias a partir das
quais os individuos passam a ser considerados como pessoas e cidaddos. Condicdes, essas,
correspondentes ao protétipo do sujeito racional erigido pela modernidade, um tipo ideal
transclassista, que em um contexto em que todos podem ser considerados como formalmente
iguais, desenvolve-se e alcanga reconhecimento social a partir das escolhas corretas, da
disciplina, do esfor¢o pessoal e do desenvolvimento das habilidades que lhes s&o proprias.
Conforme Souza (2006), esse prototipo diz da consolidacdo de um padrdo psicossocial
compartilhado moralmente, que condiciona os sujeitos quanto aos critérios para um julgamento
pré-reflexivo do outro e de si mesmos; opaco ao consciente, esse padrdo constitui a linha divisoria

com a qual um individuo € socialmente reconhecido, ou ndo, como pessoa humana e digna. Por
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isso, segundo o autor, a igualdade formal garantida pela Constituicdo de 1988 ndo € retratada no
cotidiano, dado a inexisténcia, até entdo, de um consenso internalizado entre os brasileiros quanto
ao reconhecimento da igualdade como atributo realmente valido para todos e ndo somente para
alguns.

Constitutivo do modelo de modernidade exportado por paises como Inglaterra, Franca e
EUA a paises periféricos como Brasil, esse padréo transclassista inviabiliza as razdes estruturais
da desigualdade, justificando-a como resposta e consequéncia do mérito pessoal. Contudo, em
um contexto onde ndo ha igualdade de acesso aos processos educativos e de formacao
profissional, tal mérito corresponderia, apenas, ao disfarce assumido pelas légicas de privilégio,
as quais, assim como em outras épocas historicas, continuam a legitimar os processos de estigma
e segregacao social.

Diante desses apontamentos, Souza (2006) contribui para a compreensao do arcabougo
que identifica como subcidaddos os jovens marcados pelos estigmas da pobreza e que se
encontram em situacdo de evaséo escolar, jovens pobres que experimentam o fracasso escolar no
contexto de uma sociedade que valoriza a vivéncia dos processos de escolarizacdo como sendo
essenciais para que um individuo adquira dignidade e reconhecimento social.

Quanto a serem moradores de periferia, condi¢do que também esta associada ao estigma
da subcidadania, Condé (2017) informa que esse é um marcador que interfere diretamente na
qualidade da educacéo escolar a que os jovens tém acesso, no julgamento que esses realizam
sobre seus processos escolares e, por fim, na condicdo com que disputam vagas no ensino
superior e no mercado de trabalho.

Fazer referéncia a condigéo juvenil experimentada pela juventude pobre, moradora de
favelas, ou seja, de periferias econdmicas e sociais, € um exercicio que deve, obrigatoriamente,
levar em consideracdo a violacdo de direitos que tem implicado na morte sistematica desses
sujeitos. Violagbes que incluem, entre outros fatores, a oferta de uma educacdo escolar
precarizada e que pouco contribui para o desenho de perspectivas positivas de futuro. H& um
genocidio em curso no Brasil, cujos alvos sdo, em sua esmagadora maioria, jovens pobres e
negros, os quais, segundo Batista (2003), sdo considerados os atuais inimigos internos da nagéo,
pois, muitas vezes associados a imagem do traficante armado, sdo considerados inumanos e, com
isso, ndo merecedores do direito a vida. Segundo a autora:

O esteredtipo do bandido vai se consumando na figura de um jovem negro, funkeiro,
morador de favela, préximo do trafico de drogas [...] A midia, a opinido publica destaca
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seu cinismo, a sua afronta. [...] Ndo merecem respeito ou trégua, sdo os sinais Vivos, 0S
instrumentos do medo e da vulnerabilidade, podem ser espancados, linchados,
exterminados ou torturados (BATISTA, 2003, p.36).

Entretanto, a despeito dessa imagem contemporanea do traficante armado, Batista (2003)

e, também, Coimbra e Nascimento (2003) informam que a criminalizacdo do jovem pobre e

negro perdura desde o principio do periodo republicano. A abolicdo da escravatura sem a devida

reparacao por parte do Estado, o afloramento do capitalismo liberal, a valorizacdo do modelo

familiar burgués, o auge da eugenia e das politicas de higienizacdo, sdo os ingredientes da

formacéo de um caldo cultural em que os pretos, mesticos e 0s pobres sdo estereotipados quanto

as suas caracteristicas raciais e aos seus modos de vida. Por serem considerados como portadores

dos “genes” biologicos e sociais da degenerescéncia, dos vicios, da vadiagem, da ameaca a ordem

e da decadéncia moral, os filhos dos pretos, mesticos e pobres sdo assumidos como virtualmente

predispostos a compor as classes perigosas do pais, pelo que deveriam ser mantidos sob

permanente vigilancia do Estado. Esse € o contexto ideoldgico em que sdo constituidos a Justica

de Menores, em 1923, e o cddigo de Menores, em 1927, que se destacam por acoes e pressupostos

voltados a disciplinarizacdo de criancas e jovens pobres e pretos, a fim de endireitar os desviados
ou agueles que poderiam vir a sé-lo. Conforme Batista (2003):

E nesse momento que a palavra menor passa a se associar definitivamente a criancas

pobres, a serem tuteladas pelo Estado para preservacdo da ordem e asseguramento da

modernizagdo capitalista em curso. [...] é impressionante como a maioria esmagadora

dos casos se refere a meninos pobres [...] historias de miséria, de exclusdo, de falta de

escola, de pequenos incidentes que introduzem o jovem a um processo de

criminalizacdo que apenas magnifica e reedita a marginalizacéo que seu destino preto e
pobre ja marcava (BATISTA, 2003, p.69,71).

Se no inicio da republica a criminalizacdo de jovens pobres e negros era orientada por
perspectivas eugénicas e higienistas pelas quais o Estado justificava internacdes e condenagoes
aleatorias; a situacdo do tempo presente ndo se caracteriza somente por internacdes seletivas, mas
pela participacéo direta e/ou conivéncia do Estado em relacéo ao exterminio destes jovens, face
atual de um processo historico de subtracdo de liberdades e legitimagdo de mortes, o qual
encontra-se assentado sobre uma estrutura de profundas desigualdades socioecondmicas e

raciais. Assim, segundo Coimbra e Nascimento (2003):

Se no capitalismo liberal os jovens pobres foram recolhidos em espacos fechados para
serem disciplinados e normatizados na expectativa de que fossem transformados em
cidaddos honestos, trabalhadores exemplares e bons pais de familia, hoje, no
neoliberalismo eles ndo sdo mais necessarios ao mercado, tornaram-se supérfluos, suas
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vidas de nada valem — dai justificar-se o exterminio (COIMBRA; NASCIMENTO,
2003, p. 27).

Trindade (2016), ao referenciar o pensamento de Soares (2004) sobre a condicdo dos
jovens pobres no Brasil, colabora para o entendimento acerca da criminalizacdo desse grupo, o
qual, a margem do reconhecimento social, é acusado por tdo somente existir. De acordo com a
autora, esse estado de coisas relaciona-se diretamente com as perspectivas precarias com que
esses jovens vivenciam a educagdo escolar e, consequentemente, com 0s impasses que

experimentam frente ao mercado de trabalho. Segundo Trindade (2016):

Num cenério de desigualdades e invisibilidades, a juventude pobre brasileira se vé
diante de uma educacéo precéria que lhe traré trabalhos presentes e futuros precarios.
[...] Sem qualificagdo, o mercado de trabalho vai ficando mais e mais distante desse
jovem. Sem trabalho, esse jovem vai ficar mais e mais a margem (TRINDADE, 2016,
p.40).

A caracterizacdo de um certo grupo de jovens a partir do viés da pobreza ndo deve ser
lida como uma reducéo das experiéncias desses sujeitos a critérios puramente socioecondémicos.
Nesse sentido, parto do pressuposto de que 0s jovens pesquisados possuem, para além de uma
localizacdo de classe, diversas insercfes, as quais ndo foram investigadas no escopo deste
trabalho. Feita essa ressalva, importa frisar, contudo, que as localizacbes socioeconémica e
territorial desses jovens perpassam, diretamente, a relacdo dos mesmos com o Estado e o tipo de
acesso que possuem aos direitos constitucionais, entre eles, a seguranca publica, 0 acesso ao
trabalho e, no caso especifico deste estudo, a educacéo escolar.

Foi dito no inicio deste terceiro capitulo que a escola ocupou um lugar central na
emergéncia da categoria juventude, contudo, importa dizer também, que uma vez ocupando o
espaco escolar, os jovens na relagdo com seus pares, também produzem a escola, que se vé
influenciada e moldada pelas l6gicas préoprias desses sujeitos. Assim, conforme Pereira (2016):

A partir do momento em que se possibilita a individuos de determinada faixa etéria o
convivio cotidiano, que permitiria articular relagbes de sociabilidade entre os pares, a
escola também passa a sofrer a influéncia do modo como esses individuos se relacionam
entre si e com a instituicdo. Assim, criam-se novas demandas e novos arranjos que vao
reconfigurar o espaco escolar e as relagbes que nele acontecem. Pode-se dizer, portanto,
gue, se a escola é uma das responsaveis pela criagdo da nocéo de juventude, 0s jovens

também reinventam a escola como lugar de sociabilidade juvenil (PEREIRA, 2016, p.
114).

Acessar as Representacfes Sociais sobre a escola a partir de jovens moradores da Favela

Nova Esperanga que se encontram em situagdo de evasdo escolar é, sobretudo, compreender
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como a escola é absorvida por sujeitos que experimentam a juventude, enquanto experiéncia
geracional especifica, no bojo de condicionantes, também especificos, de classe e territorio. E,
uma ultima consideracdo, é necessario ter em mente que os condicionantes de geracgdo, classe e
territorio que acabei de citar, influenciam também nas RepresentacGes Sociais que identificam e
localizam socialmente os jovens pesquisados, tais Representa¢fes Sociais circulam dentro do
ambiente escolar e de modo algum podem ser dissociadas daquelas com que o0s jovens

identificam a escola.

3.2 Notas sobre a organizacéo social da escola e a ampliagdo do atendimento dos mais
pobres

Pensar sobre as RepresentacOes Sociais a cerca a escola a partir de jovens pobres
moradores de periferia implica, em um primeiro momento, pensar sobre a importancia da escola
em uma perspectiva ampliada, levando-se em consideracdo o lugar que esta instituicdo ocupa
face as medidas e aos modos com que participa da estruturacdo e organizagdo da vida social.
Entende-se que, inseridos em uma teia de relaces e significados, tanto a escola, quanto o sujeito
que com ela se relaciona sdo objetos de discursos normalizadores e valorativos.

Na contemporaneidade, o entendimento sobre a fungéo social desempenhada pela escola,
ou que se espera que ela venha a desempenhar, ndo se apresenta como ponto de consenso entre
os estudiosos da educacdo. Mudancas verificadas nos processos de socializagdo dos sujeitos
sociais tém feito recair, sobre a escola, discursos divergentes acerca do papel desta instituicdo na
formacdo das novas geracdes. Neste sentido, Ledo (2006) diz da crise e perda de monopdlio da
escola enguanto agéncia central de socializacéo, ao passo em que Rodrigues (2001) e, em certa
medida, Dayrell (1996), informam que a retracdo da familia e da igreja, enquanto espacos
socializadores, fazem e fardo recair, sobre a escola, demandas cada vez mais intensas de educacéo
integral do aluno, tendo em vista ndo apenas a transmissdo de conteudos disciplinares, mas o
ensino de valores éticos socialmente legitimados.

Contudo, importa considerar que estes olhares distintos vigoram no interior de
divergéncias ainda maiores, encontradas nas grandes tradi¢fes tedricas pelas quais a escola é
interpretada. O funcionalismo discorre sobre a escola enquanto um membro essencial para um
bom funcionamento do corpo social, pensado como um organismo vivo que se mantém coeso a

partir da transmissdo e internalizacdo geracional de normas, institui¢des, valores e costumes. No



59

campo das teorias criticas, a escola é referenciada enquanto aparato de reproducgdo social,
responsavel pela transmissdo dos valores e interesses das classes dominantes e pela manutencao
de um status quo calcado na desigualdade. Por fim, no bojo de uma linha culturalista, diz-se da
escola enquanto realidade que deve ser apreendida a partir da observacdo e analise de suas
construcdes e de seus sentidos cotidianos, levados a cabo e expressos por grupos e sujeitos sociais
concretos, cada qual orientado por intencionalidades e projetos especificos.

A cada uma dessas interpretacfes correspondera um olhar especifico sobre o publico da
escola, no caso aqui especifico sobre os alunos. Assim, sob a otica da tradi¢do funcionalista este
sujeito é pensado como normal ou patoldgico, tendo em vista, respectivamente, o enquadramento
ou conflito e a ndo correspondéncia enquanto matizes de integracdo as normas e padrdes
consolidados pela instituicdo escolar, a qual € considerada como porta-voz das normas e padroes
vigentes na sociedade. N4o raras sdo as situacdes em que o aluno considerado desviante passa a
ser interpretado também como um ser social desviante.

Por sua vez, a perspectiva culturalista informa que os alunos devem ser pensados a partir
do enredo de suas vidas, levando-se em consideracdo as multidimensionalidades de suas
existéncias e insercdes sociais, as quais 0s configuram como sujeitos que adentram a institui¢éo
escolar j& referenciados por visbes de mundo e por mediacBes com o0s condicionadores
apresentados pela estrutura social.

Retomando a questdo sobre a fungdo social da escola, encontra-se em Canério (2008),
bem como em Charlot (2013), uma descri¢do sobre as transformacdes vivenciadas pela escola e
pelas expectativas nela depositadas desde sua criacdo e consolidacdo, no seculo XVIII e XIX,
enquanto instituicdo moderna responsavel pela socializacdo comum e a formacéo dos individuos
no interior dos Estados nacionais; passando, em seguida, pela fase de massificacdo e
democratizacdo do acesso, enquanto promessa de mobilidade social no &mbito de uma sociedade
marcada pelo desenvolvimento econdmico; chegando, por fim, ao atual estagio, no qual €
marcada pela incoeréncia entre aquilo que dela se espera e aquilo que ela tem conseguido
desenvolver, levando em consideracdo os moldes com que se organiza, a diminuicdo do Estado
na regulacdo da economia e, também, as incertezas do mercado de trabalho.

Charlot (2013) nos fala sobre a vigéncia de duas légicas distintas de operacionalizacdo
por parte do Estado, as quais operam em periodos sequenciais e produzem discursos que se
imbricam na compreensdo do que seja a organizacgao e as expectativas quanto as possibilidades

da experiéncia escolar. De acordo com o autor, em uma perspectiva desenvolvimentista e de
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bem-estar social, tem-se no Brasil, a partir dos anos 1970, o inicio de um processo de
massificacdo da escola e de producdo de uma educacdo escolar voltada ao crescimento
econémico; avancando em relacdo a instrucao primaria, o ensino fundamental passa a vigorar
como limite minimo de escolaridade. Neste movimento, a educacdo escolar vem a conhecer
contradi¢des que, no Brasil, ainda ndo foram solucionadas. Trata-se dos impasses evidenciados
pelo ingresso de uma maioria populacional, pobre, até entdo excluida dos processos de
escolarizacgéo.

Segundo Charlot (2013), junto com 0s novos alunos, ingressam na escola as contradi¢des
de ordem social até entdo desconhecidas do ambiente escolar. Ainda que implicitas, perspectivas
de reproducéo social passam a interpelar a educagéo, levando-se em consideragdo conflitos de
classe e a valorizagdo dos saberes e do habitus da classe dominante enquanto padrdes legitimados
de saber. Sob a égide do Estado Desenvolvimentista a escolarizacdo passa a ser vivida como
possibilidade de mobilidade e ascenséo social, considerando-se, neste sentido, a associagéo direta
entre o grau de escolaridade e o posto de trabalho a ser ocupado na vida profissional. Inimeras
contradi¢Bes vivenciadas pela escola, ainda hoje, resultam deste tipo de Estado, porque nele a
relacdo com o saber se modifica e a busca por conhecimento deixa de ser a finalidade primeira
do aluno, dado que o sentido para ir a escola converte-se em passar de ano, galgar as séries
necessarias e receber o diploma de concluséo.

Segundo Charlot (2013), posterior aos paradigmas sustentados no bojo de um Estado
Desenvolvimentista, vemos surgir, nos anos de 1990, um Estado Regulador que, em tempos e
condicdes de globalizacdo neoliberal, continua a pautar o desenvolvimento econémico, porém,
recuado em sua capacidade interventiva, no que tange as politicas sociais, entre elas a educacéao
publica. Sob o Estado Regulador e sem que haja o devido aporte financeiro, a escola passa a
orientar-se por légicas de competéncia, eficiéncia e qualidade, adotadas pelo proprio Estado. Aos
profissionais da educacdo, principalmente os professores, pede-se que sejam, cada vez mais,
capazes de resolver problemas e construir, por si, as estratégias necessarias para o bom
desenvolvimento dos alunos, os quais continuam na busca pelo diploma.

Em suma, seja no bojo de um Estado Desenvolvimentista, ou de um Estado Regulador, o
que temos é uma relacdo inversamente proporcional entre a ampliagdo do acesso a educacgdo
basica e a qualidade dessa mesma educacdo, tendo em vista, um historico de politicas

educacionais que ndo incidiram em melhorias educacionais.
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Em consonancia com os apontamentos de Charlot (2013), Peregrino (2011) e Leédo (2011)
nos informam que houve no Brasil, a partir dos anos de 1970, uma abertura cada vez maior da
escola em relacdo aos pobres; abertura, essa, que se fard sentir nos modos de organizacdo da
escola publica e também na composicdo majoritaria do seu alunado, que passa a ser formado por
sujeitos oriundos das camadas populares. Segundo Peregrino (2011):

Se a expansdo da escola aos jovens pobres se inicia nos anos 1970, a década de 1980
traz uma “novidade” em termos de populagdo escolar, que sera determinante para a
elaboracéo e a execucdo das politicas pablicas no ensino fundamental. E que nessa
década aprofunda-se e generaliza-se um processo de circunscri¢do da escola publica

fundamental aos pobres, com a saida em massa das classes médias do interior da
instituicdo (Ferreira, 2011, p.86).

Os autores sdo enfaticos ao afirmar que a abertura da escola as camadas mais
empobrecidas da populacdo deu-se no bojo de um processo de precarizacdo deste acesso,
levando-se em consideragéo a distancia entre a experiéncia de escolarizagdo vivenciada pelos
sujeitos em questdo e as promessas acerca das potencialidades positivas inscritas no processo
escolar, tais como a mobilidade social. Assim, conforme Ledo (2011), uma constatacao de varios
estudos € a de que a expansdo da escolarizacdo no Brasil representou muito mais um quadro de
massificacdo da educacdo, de expansdo do acesso, sem que significasse um processo real de
democratizagdo (LEAO, 2011, p. 107).

Em texto sobre como o direito a educacao escolar tem sido abordado pelas constituicdes
brasileiras, Cury (2014) aponta para uma ndo correspondéncia entre o ordenamento juridico e a
realidade que o mesmo deveria espelhar. Apds analisar as constituicdes vigentes nos periodos
Imperial e Republicano, Cury (2014) se debruca sobre a Constituicdo de 1988, elaborada no seio
de um amplo processo de participacdo social e cujo texto evidencia o anseio por um
desenvolvimento nacional profundo no campo dos direitos sociais, entre os quais € dada primazia
a educacdo. Com vistas ao florescimento de uma nagéo cidadd, tem-se, na Constituicdo de 1988,
a postulacdo de uma educacdo gratuita, regida pelo principio da ndo discriminacdo e respeito a
diversidade; uma educacao que permita combater a desigualdade social. Conforme o autor:

Lutar pelo fim da desigualdade social e das discriminagdes de qualquer natureza ndo é
exclusividade da educagdo escolar. Contudo, dentro de seus limites, a escola possibilita
um espaco de transmissdo de conhecimentos e convivéncia sociais tendentes a assinalar
um projeto de sociedade menos desigual. Ela auxilia na eliminagdo de discriminacdes

e, nesta medida, abre espaco para outras modalidades mais amplas de emancipagdo
(CURY, 2014, p. 66).
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Contudo, o que se verifica, hoje, é que a despeito das caracteristicas progressistas
constitucionalmente desenhadas em 1988, os processos de escolariza¢do das camadas populares
continuam imersos em sérios problemas referentes a exclusao escolar, compreendida, nos marcos
apresentados por Dayrell e Jesus (2016), como o conjunto formado: a) pelas situacdes em que,
uma vez matriculados e frequentes as aulas, os alunos ndo aprendem os contetdos e habilidades
preconizados; b) pelas situacdes de potencial evasdo, e, por fim, c) pelas situagcdes de concreta
evasao escolar.

De acordo com o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisa em Educacdo (INEP) (2017),
nos anos de 2014 e 2015, as taxas de evaséo escolar alcancaram o patamar de 7,7% no 9° ano do
ensino fundamental e 12,9% no primeiro ano do ensino médio. No que tange a distribuicdo por
redes de ensino, para os anos finais do ensino fundamental, as escolas estaduais apresentaram
uma taxa de evasao de 5,5%, ao passo em que nas escolas municipais esse indice chegou a 6,5%,
para 0 ensino médio, as escolas estaduais tiveram um indice de evasdo de 12,4% e as escolas
municipais de 9,8%. Conforme nos indica o documento do INEP, para os anos finais do ensino
fundamental e ensino médio, as taxas de evasdo das escolas publicas estadual e municipal sao
consideravelmente superiores as taxas da escola publica federal e da escola privada. Nesse
sentido, é importante frisar que sdo as escolas estaduais € municipais que concentram o
atendimento dos jovens pobres, moradores de periferia, pois sdo as redes que, majoritariamente,

se encontram instaladas nesses territorios.

3.3 A escolarizacéo de jovens pobres

A partir da analise de teses e dissertagdes produzidas entre 1999 e 2006, Dayrell et al.
(2009) informam que o tema Juventude e Escola € o que mais possui trabalhos no campo dos
estudos sobre juventude. Conforme os apontamentos dos autores, no bojo dessa discussdo podem
ser encontrados, entre outros, dois relevantes subtemas, aos quais o trabalho que desenvolvo
nesta dissertacdo se mostra afim, sendo eles: “o significado atribuido a escola e seus processos”
e 0 “sucesso e fracasso escolar”. No campo dos significados, os trabalhos analisados indicam,
majoritariamente, um olhar positivo dos alunos sobre o que seja 0 espago escolar, levando-se em
consideracdo as relagcdes estabelecidas no seio deste, bem como sobre o que a escola pode
significar em relagdo ao futuro. Entretanto, os trabalhos também apontam para a manifestacao de

posicionamentos criticos em relagdo aos problemas infraestruturais e aos equivocos em termos
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de ensino e aprendizagem que s&o verificados nas escolas. Ja os trabalhos do subtema fracasso e
sucesso escolar, apontam, na perspectiva do sucesso, para as estratégias utilizadas para que este
fosse alcancado e para as mudancas de estilo de vida que este pode vir a produzir, quando, por
exemplo, sujeitos das camadas populares que adentram a universidade sdo confrontados com os
valores que 1a encontram. Quanto aos estudos sobre o fracasso, esses apontam para situagdes
como a defasagem idade-série, a repeténcia e a evasao; quando lidas sob uma 6tica marxista, tais
situacOes sdo analisadas como reflexos sociopoliticos da sociedade de classes, contudo, quando
analisadas a partir de referenciais tedricos que procuram desconstruir a nocdo estanque de
fracasso escolar, tais situacdes séo lidas a partir da relagéo escola-aluno-aprendizagem, tendo em
vista 0 foco nos processos que produzem experiéncias concretas de fracasso.

Desde o final da Segunda Grande Guerra, estar na escola € uma das caracteristicas
definidoras da condicéo juvenil. Contudo, no que tange aos processos de escolarizacao de jovens
pobres no Brasil, hoje, a defasagem idade-série, a repeténcia e a evasdo escolar constituem-se
como as principais caracteristicas de um processo nebuloso, repleto de conflitos, que incide
diretamente sobre a vida desses sujeitos. O pertencimento de classe reflete as condi¢cdes materiais
de existéncia dos sujeitos e configura-se como o substrato a partir do qual esses se relacionam
com as instituices sociais. Nesse sentido, ao falar sobre a relagcdo entre jovens moradores de
periferia e a escola, Condé (2017) afirma que:

O comportamento desses estudantes no interior na instituicdo escolar corresponde as
possibilidades materiais para se viver, pensar e fazer a vida de uma determinada classe
social. A situacdo em que se encontram denota ndo sé o posicionamento manifestado

na escola, mas, também, a forma como agem, se reconhecem e, ainda, formulam suas
perspectivas de futuro (CONDE, 2017, p. 36).

Conforme Trindade (2016), a juventude pobre vivencia, junto com a condicdo de
precariedade econdmica, uma posicdo de vulnerabilidade marcada pela negacdo de
oportunidades e direitos. Segundo a autora, o0 jovem de origem popular, por vezes, deixa a escola
para ingressar prematuramente no mercado de trabalho, tendo em vista o fato de, socialmente,
ndo ser esperado que esse grupo experimente, em plenitude, a moratdria social valorizada nos
estratos mais abastados; apenas estudar até adentrar o ensino superior ndo € considerado o
caminho natural para os jovens pobres. De acordo com a autora, quando assim o fazem, os jovens
pobres, em funcdo de suas condigdes de vida, podem experimentar a moratéria como um tempo

de frustracOes, impoténcia, sofrimento e mais pobreza.
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Conforme Peregrino (2014), a instituicéo escolar, como ja foi dito, é fundamental para o
exercicio da condicdo juvenil, mas no Brasil, a entrada dos jovens pobres na escola tem se dado
a partir da criacdo de vagas sem a correspondente criacdo de infraestrutura, o que tem conduzido
a uma massificacdo dos sistemas de ensino. Ancorada em dados da PNAD para o periodo entre
2001 e 2011, a autora afirma que houve um crescimento na taxa de frequéncia escolar dos jovens
pobres com idades entre 15 e 17 anos, ainda que, contudo, a taxa de frequéncia dos mais ricos
para a mesma faixa etaria, continue a ser maior.

Segundo Peregrino (2011), o movimento de massificacdo da escola, nos anos de 1990,
produziu novos padrdes para a desigualdade escolar, tendo em vista a “configuracdo de uma
instituicdo que, ao se expandir, amesquinha seu campo de a¢do junto aos jovens recém-admitidos
em seu interior, sem efetivamente integra-los” (PEREGRINO, 2011, p. 81). De acordo com a
autora, o cendrio de precariedade nos processos de escolarizacdo tecidos a partir dos anos de
1990 inclui a execucgdo de projetos de aceleracdo da aprendizagem e, também, a diminuicdo dos
indices de retencgdo, contudo, esses dois movimentos se deram em um contexto de sacrificio da
transmissdo do conhecimento, gerando uma habitacéo escolar sem escolarizacdo. Sobre 0s novos
padrdes de desigualdade, a autora informa que, mesmo no bojo de uma estrutura precéria, é
possivel verificar que a escola se mostra seletiva em relagdo aos mais pobres:

Ainda no ambito da analise dos niveis desiguais de desempenho e conclusdo, se
tomarmos como causa as condi¢des econdmicas e sociais adversas, veremos que, para
o indicador percentual de alunos de 12 a 8 séries com renda inferior a % salario
minimo”, teremos, no pais, ingressando na 12 série (no ano de 2005) 55,4% de alunos.
Para 0 mesmo indicador, ingressaram na 82 série, no mesmo ano, apenas 36,4% dos
alunos. Se tomarmos como referéncia a regido Sudeste, teremos, para esse indicador,
41,2% de ingressantes na primeira série do ensino fundamental, e apenas 26% de
ingressantes na oitava, demonstrando que, mesmo com estrutura precaria, a escola

mantém seletividade significativa para os segmentos mais pobres da sociedade
(PEREGRINO, 2011, p.84).

Conforme Peregrino (2011), em um pais onde pobres e ricos ndo se misturam, a selecéo
escolar afeta principalmente os grupos mais vulneraveis, os quais acessam as escolas publicas
consideradas de menor qualidade e, mesmo dentro dessas, ocupam 0s turnos e as turmas de menor
prestigio. Em resumo, os de melhor condicdo financeira acessam as melhores condigdes de
escolarizacdo, em um contexto no qual se multiplicam as segregacfes relativas ao universo
escolar. Segundo a autora:

As desigualdades que marcam os processos de escolarizacdo dos jovens, e em especial
o0s pobres, se multiplicam: primeiramente, pelo aumento das distancias entre os sistemas
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de ensino, estabelecendo circuitos especificos para as classes sociais. Em segundo lugar,
pela diversificacao e complexificacdo das desigualdades, dentro dos sistemas publicos
de ensino, estabelecendo desigualdades entre regiGes, entre instituigdes, e, por fim,
dentro da mesma escola, desigualdades entre turnos e turmas, apontando algumas vezes
para a existéncia, num mesmo espaco, de mais de um perfil institucional (PEREGRINO,
2011, p. 87).

Segundo Peregrino (2011), as trajetorias dos estudantes de escola publica no Brasil
evidenciam dois modos distintos de escolarizacao; o primeiro a autora nomeia como pleno, em
que os alunos sustentam um fluxo de continuas aprovacGes e, por isso, encontram-se
matriculados na série correspondente a idade que possuem.

O modo pleno de escolariza¢do agrupa aqueles alunos que acumulam: média de anos
de escolarizagdo compativel com o ndmero de séries cursadas; fluxo continuo pelas
séries; sem frequéncia importante aos projetos compensatorios de alfabetizacdo ou de
aceleracdo da aprendizagem; com um namero residual de repeténcias e abandonos

escolares durante um curso ginasial feito em trajetéria continua. (PEREGRINO, 2011,
p. 88)

O segundo modo, nomeado como precario, é personificado por alunos com trajetéria
escolar intermitente, com historico de reprovacgdes, evasoes, distorcao idade-série e, por vezes,
participacdo em projetos de aceleracdo da aprendizagem. No modo precério de escolarizacao, as
trajetdrias sdo marcadas por experiéncias de fracasso, pertencimento a turmas de pior rendimento
e desenraizamento institucional.

0 modo precério de escolariza¢do abrange alunos: com média de anos de escolarizagdo
muito acima do nimero de séries cursadas, descontinuidade e fragmentagcdo como
marcas de um curso primario entrecortado por repeténcias, rupturas, ingresso em
projetos inorgénicos entre si e em suas relagcGes com a tradi¢do das séries, configurando
trajetdrias que se destacam pela multiplicidade das formas e pela concatenacao inusitada
de seriacdo, ingresso em projetos e repeténcias. Essas trajetérias encontram

continuidade num curso ginasial feito de repeténcias mdltiplas, coroadas por
abandonos. (PEREGRINO, 2011, p. 88)

Em suma, uma trajetéria plena diz da possibilidade de um maior acimulo de
conhecimento, o contrario se verifica em uma trajetoria precarizada, onde o acimulo de
conhecimento é substancialmente prejudicado. Nesse sentido, Peregrino (2011) afirma que
mesmo dentro das escolas publicas, responséveis pela escolarizagdo dos pobres desse pais, é
possivel verificar uma distingdo em relacdo aos mais pobres, pois sdo esses 0s que
majoritariamente experimentam trajetdrias precarizadas. Ou seja, mesmo entre os pobres, as
desigualdades escolares criam segregacGes que redundam em deficits na aquisicdo de

conhecimento.
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As consideracbes de Peregrino (2011) também apontam para o fato de a questdo
territorial, associada a fatores econdmicos, se constituir como um diferencial nas desigualdades
escolares experimentadas pelos jovens, isto pois, resultados de pesquisa desenvolvida pela autora
informam que os jovens com maior renda s@o 0s que moram em regiées mais equipadas, estudam
em escolas publicas de referéncia e possuem trajetdria de escolarizagdo plena. Por sua vez, 0s
jovens com menor renda sao 0s que moram em regides menos equipadas, estudam em escolas
locais com menos infraestrutura, recorrendo, por vezes, ao turno noturno, e sustentam trajetorias
escolares precérias.

Segundo Guimarédes (2016), no bojo da Revolugdo Industrial e da consolidacdo do
moderno capitalismo, 0 espaco urbano tornou-se um lécus de referéncia, a exemplo do que
acontece na sociedade brasileira, isso em funcdo da mudanca em massa dos trabalhadores do
campo para as cidades, as quais configuraram-se como lugar da producdo e do consumo, bem
como da segregacédo social. Nos espagos urbanos, a marginalizacdo das classes populares, ou
seja, dos mais pobres, encontra sua expressdo nas periferias, territérios onde se aglomeram
aqueles que possuem as menores parcelas da riqueza produzida. E na cidade que se produzem e
concentram a riqueza e a pobreza, como faces de uma mesma moeda. Nesse sentido, o autor
afirma que é nas cidades que os problemas sociais se tornam mais graves e visiveis, dentre eles,
0s impasses vivenciados na escolarizagdo dos jovens pobres.

Dentro de uma leitura sobre juventude que valoriza os diversos aspectos que perpassam
a vida dos jovens, Guimardes (2016) também sustenta que a escola é uma das dimensdes
constitutivas da condicdo juvenil, por se configurar como um espaco de interacdo afetiva e
simbolica. No que tange a escolarizacdo de jovens pobres, moradores da periferia, o autor afirma
que a evasdo se revela como uma resposta as mas condicBes da educacdo escolar a que esses
jovens tém acesso, por serem pobres. Nesta perspectiva, segundo o autor, “a escolariza¢do para
0s jovens pobres de periferia se desvela como a ponta de um iceberg, escondendo de forma
submersa a estrutura so6lida de uma realidade de pauperismo” (GUIMARAES, 2016, p. 95)

Guimarées (2016) afirma que o tempo de escolarizacgdo é valorizado como um tempo de
interacdo e cultivo de amizades, entretanto, a despeito desses processos de socializago, a cultura
escolar ndo tem atendido as necessidades dos jovens pobres, no que se refere as demandas de
desenvolvimento humano e pessoal. Com base nos resultados de sua pesquisa, 0 autor afirma que
0s jovens desta geracdo, mesmo evadidos, possuem mais anos de estudos em relagcdo aos seus

pais e se culpam por terem tido mais oportunidades que esses e, ainda assim, estarem fora da
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escola. Nesse sentido, conforme o autor, tem-se a compreensdo da evasdo como sendo uma
escolha individualizada, motivada, entre outros motivos, por um comportamento escolar
indisciplinado, por preguica ou pela necessidade de trabalhar. Ao discorrer sobre esse processo
de auto culpabilizacdo, o autor faz referéncia ao impacto da ideologia meritocratica sobre a
percepcao que os jovens tém acerca das condi¢Ges em que se encontram imersos. A esse respeito,
referenciado no trabalho de Alba Zaluar, Guimaré&es (2016) afirma que:
A pesquisadora Zaluar (2004), ao investigar a condicdo do jovem no contexto do Rio
de Janeiro, igualmente se surpreende com a quantidade de jovens que atribuem a
preguica o fato de ndo mais terem interesse em frequentar a escola [...]. A autora
também constata que quem mais atribui a si mesmo a desvirtude preguiga sdo 0s jovens
pobres, fato este que comprova, mais uma vez, 0 quanto a perspectiva liberal esta

impregnada no habitus dos jovens pobres, sendo a escola ou, neste caso, a evasdo da
escola produtora de significados e de habitus (GUIMARAES, 2017, p. 101).

Guimardes (2016) também discorre sobre a esperanca que 0s jovens pobres depositam na
escola, no que se refere ao desenvolvimento de uma profisséo futura e o ingresso no mercado de
trabalho. Contudo, segundo o autor, a despeito da crenca em um futuro melhor, a realidade
insatisfatdria que experimentam em seus processos de escolarizacao, faz com que esses mesmos
jovens ndo visualizem uma relacdo direta entre aquilo que aprendem na escola e o
desenvolvimento de uma profisséo futura. Nesse sentido, Guimarées (2016) afirma que a evasao
escolar corresponde a uma agdo dos jovens frente a um futuro sem perspectivas, visto que a
escolarizacdo ndo é capaz de transpor a condicdo de vida dos jovens investigados para uma
realidade destoante daquela que eles vivenciam cotidianamente. (GUIMARAES, 2016, p. 102)

Segundo Ledo (2006), refletir sobre as relacdes que os jovens pobres estabelecem com a
escola implica em considerar que esses sujeitos sdao marcados pelas consequéncias negativas das
desigualdades econdmicas. Conforme o autor, “a motiva¢do do jovem diante da escola se dara
em face a forma como cada um elabora sua experiéncia de crescer em meio a desigualdade social
e do significado que, nesse contexto, serd dado a a educacdo” (LEAO, 2006, p. 36).

A relacdo entre os jovens pobres e a escola também ¢é afetada por um olhar social que
estigmatiza esses sujeitos, considerando-os como ameacas ao bom andamento do ambiente
escolar. Isto, pois, conforme o autor, “as Representagdes Sociais em torno da juventude pobre
produzem uma imagem de que o0s jovens ndo gostam de estudar, odeiam seus professores e sdo
uma constante ameaga aos colegas e profissionais da escola” (LEAQ, 2006, p. 17).

Alicercado em uma solida discussdo sobre juventude, pobreza e processo de

escolarizacdo, Ledo (2006) pondera que a insercdo e 0 investimento nos processos de
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escolarizacdo dependerdo, para os jovens pobres, de fatores subjetivos e materiais inscritos em
um célculo entre os riscos e os beneficios vislumbrados na experimentacdo do cotidiano escolar,
no que tange ao desenvolvimento das relagdes institucionais e com o saber. Esse calculo envolve,
ainda, a observacao da trajetoria escolar e profissional dos mais proximos, sejam eles familiares,
vizinhos ou amigos. Para muitos, ndo vale a pena investir tempo na escola quando, mesmo 0s
mais escolarizados, enfrentam situacdes de desemprego. Ou seja, 0S jovens pobres sabem do
hiato entre os discursos sobre o0 valor da escolaridade e as frustracfes relativas a uma insercao
precarizada no mercado de trabalho.
A atitude ambigua dos jovens emergia do conflito entre o discurso social sobre o valor
da educacdo veiculado pela midia, pelos educadores e politicos e a experiéncia cotidiana
de uma escolarizacdo sem sentido e sem destino. Tal ambiguidade tomava a forma de
um desénimo com a escola. Quando eles falavam de sua trajetoria escolar, a figura mais
forte nos depoimentos era a do desanimo. A maior parte deixou de estudar por
desanimo, sem que eles conseguissem descrever exatamente o processo de abandono
da escola e as razdes que os levaram a tomar essa decisdo. A retirada da vida escolar

parece, antes, 0 desfecho de uma tensdo que vai aos poucos produzindo a sua expulsao
silenciosa (LEAO, 2006, p.39).

Segundo Ledo (2006), a falta de motivagcdo de muitos jovens pobres em permanecer na
escola diz respeito a uma expulsédo silenciosa, um evadir-se aos poucos derivados de uma
progressiva perda de sentido em relacdo ao espaco escolar, que, contudo, 0s jovens assumem
como sendo uma decisdo puramente individual. Como resultado de sua pesquisa, o autor afirma
que:

Predominava na representacdo dos alunos o tema da deciséo pessoal de sair da escola e
da culpa que isso acarretava, mesmo que alguns jovens reconhecessem nos professores
atitudes autoritéarias e problemas na prdpria organizagdo escolar, como a rotatividade
dos professores, por exemplo. A dificuldade em lidar com o tédio e a falta de sentido

da escola passava a ser uma questdo de vagabundagem, de falta de cabeca para os
estudos ou um problema dos alunos que brincam demais (LEAO, 2006, p.40).

O abandono ou desmotivacdo também deriva das situacdes de tensdo relativas a uma
experiéncia escolar marcada por conflitos disciplinares ou pela vivéncia de situacdes hostis no
contato com professores e diretores. “Alguns alunos, principalmente os vistos como problemas
para a escola, na impossibilidade de administrarem a sua vida escolar nesse clima de tenséo,
acabam por abandona-la” (LEAO, 2006, p.41).

A evasdo ou a permanéncia precarizada na escola também pode ser compreendida como
uma manifestacdo critica dos alunos a educacdo recebida, considerada como de segunda

categoria, e a0 ambiente escolar experimentado, visto como ineficiente e despido de normas e
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autoridade. Critica a uma educac&o escolar que se conclui com a emissao de um diploma que ndo
corresponde a aquisicao efetiva de conhecimentos, tendo em vista, principalmente, os efeitos da

progressao automatica.

A experiéncia escolar dos jovens pesquisados parece esclarecer aquilo que é comum a
maioria das praticas vividas nas escolas dos grandes centros urbanos: frequentar uma
instituicdo na qual os obstaculos ao sucesso sdo enormes e os diplomas valem muito
pouco para tanto investimento pessoal, mas na qual, apesar de tudo, os jovens
continuam a correr como uma das poucas possibilidades de convivio com os outros,
protegidos da violéncia das ruas e da mesmice do lar. Muitos alunos véo para a escola,
mas ndo se envolvem com as atividades escolares. Valorizam o tempo no qual estdo
fora do controle dos professores. Outros, mesmo estando fora da escola, passam o tempo
no portdo, nos horarios de entrada e saida” [...] Tédio - “O tédio se manifestava de
diversas formas: falta de interesse, indisciplina, fugas da sala de aula etc. Para os alunos,
havia duas opgGes: administrar a sua vida escolar entre o tédio e a tensdo ou abandonar
a escola (LEAO, 2006, p.44).

Ainda no que se refere a relacdo dos jovens pobres com a escola, Ledo (2006) discorre
sobre a importancia de compreender como esse ambiente se relaciona com a integralidade dos
jovens, compreendidos ndo apenas como estudantes, mas sujeitos inscritos em realidades
especificas, a partir das quais tecem olhares sobre 0 mundo e sobre si mesmos.

Cotidianamente, encontram-se e desencontram-se com professores que também vivem,
sofrem e reagem aos dilemas de uma condic¢do social e profissional desvalorizada.
Defrontam-se com a promessa da mobilidade social por meio da educacdo —
constantemente veiculada pela midia e pelo discurso oficial — e com uma experiéncia
social que, de antemdo, nega tal discurso. Piora ainda esse quadro o fato de que a sua

condicao de jovens — seus sonhos, perspectivas e valores — ndo encontram espacos de
expressdo e realizagdo no ambiente escolar (LEAO, 2006, p.48).

Ao discorrer sobre a educacdo dos jovens pobres, Charlot (1996) (2002) aponta para a
importancia de reconhecer qual a relacdo que estes sujeitos constroem com o saber e 0 que 0S
mobiliza em relacdo a escola. Segundo o autor:

A questdo do saber é central na escola. Nao se deve esquecer que a escola é um lugar
onde tem professores que estdo tentando ensinar coisas para os alunos e 0s alunos estao
tentando adquirir saberes. Ai esté a definicdo fundamental da escola. Estou falando do
saber num sentido geral, que inclui imaginacdo, exercicio fisico, estético e sonhos

também. Mas a escola € um lugar de saber e isso é muito importante (CHARLOT, 2002,
p. 24).

Em uma posicdo epistemoldgica distinta da sustentada pelos tedricos da reproducdo,
Charlot (1996) (2002) afirma ser necessario analisar trajetdrias singulares, para entdo
compreender como sdo construidas as situagdes de fracasso e de éxito escolar entre os filhos das

camadas populares. De acordo com o autor, acessar 0s significados atribuidos por jovens pobres
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ao fato de ir a escola, bem como os significados atrelados ao estudar e ao aprender é necessario
para compreender as trajetorias escolares desses sujeitos.

Ao analisar o resultado de suas pesquisas, Charlot (1996) indica elementos recorrentes no
discurso dos jovens sobre a escola, a saber: a auséncia ou presenca de engajamento em relagédo
aos estudos, a interagdo com os colegas, o posicionamento frente ao ambiente da sala de aulae o
apreco ou desapreco pelos professores. O autor aponta, também, para trés tipos de relagcbes com
0 saber constituidas no ambiente escolar: a primeira diz de uma conduta profissional que atrela
o0 aprendizado conteudista a necessidade de progressao anual e/ou resolucdo de alguma demanda
concreta; a segunda diz de uma valorizacdo dos saberes relativos aos contedos escolares pelo
que esses sdo, sem que haja a necessidade de uma utilidade pratica para 0s mesmos; por fim, a
terceira diz de uma valorizacdo ndo dos contetdos escolares, mas do saber inscrito em um
amadurecimento pessoal e reflexivo. Segundo Charlot (1996) (2002), a vivéncia escolar dos
jovens pobres, moradores de periferia, aponta, ndo em todos, mas na maioria dos casos, para uma
relacdo com o saber em que esse ndo possui sentido em si, mas apenas como meio para a
resolucdo de tarefas e avaliacdes; em termos de resultados, tal postura encontra-se associada a
menores rendimentos escolares. Conforme o autor, a relacdo com o saber para esses jovens tende
a ser muito tensa, uma vez que tendem a ver a escola como ponte para um bom emprego, o qual,
geralmente, é de dificil acesso, mas continua a ser a esperanca de uma vida boa, compreendida
como uma vida normal. Nesse sentido, nos diz Charlot (2002):

75% a 80% dos alunos estudam para mais tarde ter um bom emprego. E uma questéo
de realismo o qual se torna ainda mais realista se pensado na ldgica de que para se ter
um bom emprego se deve ter um diploma e, para se ter um diploma, se deve passar de
uma série para outra. Deve-se ter diploma para ter emprego, deve-se ter emprego para
ter dinheiro e deve-se ter dinheiro para ter uma vida normal [....] Para quem nasce num
bairro popular francés, numa favela, aqui, ter uma vida normal é uma conquista, ndo é
uma coisa dada no nascimento. O projeto é ter uma vida normal e para isso s a escola
ajuda. Pode-se ganhar dinheiro de outras formas, seja no Brasil seja na Franga, com o
trafico de drogas, por exemplo, mas este ndo proporciona uma vida normal e eles sabem
disso pois tiveram a oportunidade de ver colegas mortos na rua. Para ter uma vida

normal, para quem nasceu numa familia popular, o Unico jeito é ser bem-sucedido na
escola (CHARLOT, 2002, p. 27).

Por fim, Charlot (1996) (2002) também discorre sobre a evasdo escolar e, sobre esse tema,
afirma que, simbolicamente, alguns dos alunos que param de comparecer jamais estiveram na
escola, tendo em vista o qudo afastados estavam das logicas e sentidos escolares. Sdo alunos que,

segundo o autor:
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Estiveram fisicamente presentes, se matricularam, mas na verdade nunca entraram nas
l6gicas simbdlicas da escola. Pesquisadores, chefes de administragdo, entre outros,
estdo falando de abandono. Mas esses alunos néo estdo se desligando porque nunca
estiveram ligados, ndo estdo abandonando porque nunca entraram de fato na escola
(CHARLOT, 2002, p 26).

Em suma, discorrer sobre a educacdo escolar dos jovens pobres no Brasil implica
referenciar um contexto no qual as desigualdades sociais manifestam-se como desigualdades de
acesso a uma educacao de qualidade, que possa efetivamente cooperar para um desenvolvimento
pessoal e intelectual satisfatorio. Implica, ainda, referenciar um contexto no qual, um enorme

contingente de sujeitos encontra-se distanciados de uma relagdo presentificada com o saber.
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CAPITULO 4 — O QUE DIZEM SOBRE A ESCOLA OS JOVENS MORADORES DA
FAVELA NOVA ESPERANCA EM SITUACAO DE EVASAO ESCOLAR.

A escola para mim é quase mesma coisa de casa, vocé vai |4 fica um pouquinho

e sai (...) para mim a escola € aquilo te ajuda no futuro. (Matheus, entrevista,
26/07/2018).

Neste ultimo capitulo trago a cena, novamente, 0s sujeitos dessa pesquisa, para,
finalmente, discorrer sobre as Representacfes Sociais acerca da escola que estdo presentes nas
falas desses jovens moradores da Favela Nova Esperanca, na cidade de Santa Luzia, que
experimentaram a situacdo de evasao escolar. O caminho feito até aqui foi o de apresentar o
conceito de Representacdes Sociais e de indicar possibilidades de compreensao sobre o que seja
a realidade experimentada por jovens moradores de periferia na interface estabelecida com a
escola publica. Importa dizer que as discussfes até entdo realizadas visaram a criacdo de um
arcabouco conceitual capaz de abrigar teoricamente as falas dos jovens pesquisados.

Sobre as caracteristicas do territorio estudado, ha de se relembrar que a Favela Nova
Esperanca esta situada em uma regido periférica teoricamente conceituada como Aglomerado
Palmital, que tem, entre suas marcas, a pobreza econdmica e o estigma de ser um lugar violento.
Em termos especificos, a Favela Nova Esperanca foi paulatinamente construida nas encostas de
uma APP e é praticamente ignorada pelo poder municipal, que ndo a reconhece e tampouco
possui dados sobre as condicBes de vida dos moradores. Esses, por sua vez, descrevem a favela
como um local deficitario em termos de infraestrutura urbana, tal como vias asfaltadas, transporte
publico, servigos de telefonia fixa e coleta de esgoto, e historicamente permeado por contextos
de criminalidade violenta e homicidios protagonizados, principalmente, por jovens, dentre 0s
quais, inimeros perderam a vida precocemente. Contudo, um local onde, apesar das
adversidades, foram construidas relacdes de afeto. Sobre as condi¢Ges de desenvolvimento
humano, dados do PNUD (2013) nos mostram que dentro da cidade de Santa Luzia e da RMBH,
0s moradores da Favela Nova Esperanca estdo entre 0s que vivem menos anos, detém menos
recursos financeiros e possuem indices menores de escolaridade. Importa compreender que o
intuito de rememorar as caracteristicas socio historicas da Favela Nova Esperanca € o de frisar
que elas sdo as caracteristicas que contextualizam os sujeitos dessa pesquisa quanto as suas

condicdes de vida e de localizagdo na estrutura de hierarquizagdo social que, segundo Souza
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(2006), vigora no Brasil. Localizagdo com as quais esses sujeitos adentraram a escola e a
experimentaram, enquanto servico executado pelo poder publico.

Conforme apresentado no capitulo 1, o percurso metodoldgico deste estudo contou,
inicialmente, com uma pesquisa documental realizada em uma escola estadual adjacente a Favela
Nova Esperanca, a fim de que fossem mapeados jovens moradores no territorio que, nos anos de
2016 e 2017, possuiam entre 15 e 18 anos e haviam evadido da escola. Essa busca possibilitou a
identificacdo de 16 jovens, dos quais 07 foram localizados e 05 consentiram em conceder
depoimentos, sendo 03 homens e 02 mulheres.

Em termos gerais, diante dos depoimentos colhidos, pode-se dizer que os jovens
entrevistados apresentaram bastante dificuldade em recordar-se da escola; quando questionados
sobre a vida nessa instituicdo ou sobre a importancia da mesma em suas vidas, olhavam para o
horizonte como se uma névoa de esquecimento e incerteza pairasse sobre seus olhos e suas
mentes. Diante disso, “eu ndo me lembro de muita coisa, ndo” foi uma fala recorrente, que fez
de cada entrevista um convite a transformag¢do do “esquecimento” em lembrangas possiveis do
que foi a experiéncia escolar. Com base no contetido das entrevistas, a tessitura deste capitulo
analitico foi organizada em duas secc¢des: na primeira discorro sobre 0s motivos da evasao escolar
para cada um dos entrevistados e na segunda, contextualizo as principais relacGes destacadas

pelos jovens, no que tange a percepcdo dos mesmos sobre 0 universo escolar.

4.1 A evasao

Ao serem entrevistados, 0s sujeitos dessa pesquisa, um a um, demonstraram a construgdo
de uma trajetoria escolar precarizada e inconstante, marcada ora por frustracdes em relacdo a ndo
aquisicdo de contetdos, ora por conflitos com as regras e figuras de autoridade, tais como
professores e diretores. No curso desse caminho por anos acidentado, a evasao escolar é descrita
como uma condicao possivel, frente ao cansaco, ao desanimo, a inadequacao ou a descrenca em
si e/ou nas instituicdes. Em paralelo ao fato de estarem evadidos, todos 0s jovens entrevistados
possuem, em comum, a experiéncia de multiplas reprovacées e da defasagem idade-série. Quanto

as jovens do sexo feminino, outro elemento em comum é que ambas as entrevistadas sdo maes.
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De acordo com as entrevistas, pode-se verificar que 0s motivos para sair da escola foram
varios e obedeceram aos caminhos biograficos de cada jovem. Para Matheusis a evasdo se
explica, em partes, pela sensacdo de inseguranca atrelada a necessidade de deslocamento noturno
no interior de um territdrio considerado perigoso: “porgue eu moro aqui sozinho, ai eu estudo de
noite, ai para mim vir sozinho é "chaina"17:8. Contudo, esse néo foi o Unico motivo, pois Matheus
afirma, também, que a evasdo deriva do um progressivo desanimo pelo qual foi acometido e que
o0 levou a interromper a ida a escola, nas palavras do jovem: “no comeco do ano eu gostava de ir,
ai com o tempo eu ndo sei 0 que € que foi acontecendo que eu fiquei fraco, eu comecei a
desanimar’i9. Desanimo, esse, que se explica, entre outros fatores, pela descrenca em um
resultado positivo para o ano letivo, tendo em vista a situacdo de grevezo experimentada pela
escola. A esse respeito 0 jovem aponta:

Foi 14 ano passado que eu parei de estudar. Ai esse ano eu estava estudando de novo,
agora que eu comecei a parar, porque eu estava indo de boa, ai foi 14 e comecgou a entrar
essa greve ai foi e eu desanimei. Que eles ndo iam passar eu do mesmo jeito. Porque

era essas greve ai atrasou tudo, ai foi 4 eles ndo iam passar eu mesmo. (Matheus,
entrevista, 26/07/2018).

Outro motivo apontado para a decisdo de deixar de frequentar a escola é o impacto
desalentador de um histérico de reprovagdes, como nos afirma Arthurz1: “a verdade é que todo
ano era s6 bomba, eu desisti. Ai fui na escola e parei de novo”22. Noutra ponta, uma das jovens
maes, Larazs, atribuiu a evasdo a necessidade de cuidar de seu filho:

Mas eu sai mesmo foi por causa do meu menino, que néo tinha ninguém para ficar com
ele, ai eu tive que sair. A minha mie ndo morava aqui eu fui e sai. [...] Por causa

primeiro, eu engravidei. Ai depois que ele nasceu ai ndo tinha ninguém para ficar com
ele, eu fiquei sem saida (Lara, entrevista, 16 de junho de 2018).

16 Jovem que estudou até os 15 anos, idade em que cursou o 7° ano do ensino fundamental, e declara ter sido
reprovado duas vezes. Na ocasido da entrevista possuia 16 anos.

17 Entrevista, Matheus, 26 de julho de 2018.

18 Chaina € uma giria cujo significado remete a situacOes dificeis ou embaragosas.

19 ldem.

20 Gostaria de pontuar a fala sobre a desmotivagdo atrelada a greve porque ela nos remonta aos impasses relativos
as condi¢Bes de trabalho dos profissionais da educacdo, sejam elas estruturais e/ou didaticas, o que incide,
diretamente, sobre as condi¢Ges de funcionamento da escola publica a que os jovens pobres moradores de periferia
tém acesso.

21 Jovem que estudou até os 17 anos, idade em que cursou 0 6° ano do ensino fundamental, e declara ter sido
reprovado quatro vezes. Na ocasido da entrevista possuia 18 anos.

22 Entrevista, Arthur, 18 de junho de 2018.

23 Jovem que estudou até os 18 anos, idade em que cursou o 8° ano do ensino fundamental, declara ter sido reprovada
duas vezes e possuir 01 filho. Na ocasido da entrevista possuia 19 anos.
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Para Gabriel24, a evaséo se explica pela desmotivacdo quanto ao ambiente da escola em
que estava matriculado. O jovem afirma nunca ter frequentado as aulas dessa instituicdo, por
considera-la desorganizada e ineficiente em relacdo a construcdo do conhecimento, tendo em
vista 0 pablico que ela atendia os modos com que ela era descrita pela comunidade da Favela
Nova Esperanca. Em suas palavras: “ouvia aquelas pessoas que estudam |4, esses meninos desse
lugar que estudam I4. E (...) eu falei "ah entdo vou para escola para qué 1a?". Os meninos mal-
educado, escola toda desorganizada’zs.

Por fim, ha a jovem Kamilazs, que descreve a saida da escola como uma decisdo pessoal,
baseada na ndo vontade de continuar: “eu estudei até quando eu quis, quando eu ndo quis eu fui
I4 e sai da escola, ndo quis mais e fui |4 e sai”27. A pergunta que se coloca nesse caso é: por que
deixou de querer? Essa ndo €, de modo algum, uma pergunta retorica, porque como veremos,
trata-se de uma ndo vontade erigida no contexto de uma trajetoria turbulenta.

Tal como problematizado no capitulo 03, os depoimentos acima apresentados nos
apontam para a multicausalidade inscrita no fenémeno da evaséo escolar. Costa (2004) apresenta,
como causas da evasao, fatores associados a familia, a situacdo socioeconémica e aos contextos
escolares, tendo em vista, nesse Ultimo caso, a configuracdo de relagbes conflituosas com a
instituicdo e com o saber. No que tange aos fatores apresentados pelos sujeitos dessa pesquisa,
verificamos uma predominancia de elementos relacionados a escola entre os motivos da evasao.
Com excecdo da necessidade de cuidado com o filho e da inseguranca em trafegar a noite,
descritas como razdo para a descontinuidade do processo de escolarizacdo, 0s depoimentos
associam a saida da escola as desmotivagdes relacionadas, principalmente, a defasagem idade-
série, as multiplas reprovacdes, a imagem de uma escola desorganizada e precéria e a auséncia
de sentido em continuar estudando. Pois bem, embora constituido pelas experiéncias dos sujeitos
dessa pesquisa, esse ndo é um quadro inédito. Longe disso, como ja foi apontado, Peregrino
(2011) (2014), Ledo (2006) (2011), Guimardes (2016), Condé (2017), Trindade (2016) e Dayrell
et al. (2009) nos informam que essas razdes para desmotivacdo e saida da escola tém sido

caracteristicas comuns do tipo de acesso que jovens brasileiros pobres tém tido em relagdo ao

24 Jovem que estudou até os 15 anos, idade em que cursou o 8° ano do ensino fundamental, e declara ter sido
reprovado duas vezes. Na ocasido da entrevista possuia 17 anos.

25 Entrevista, Gabriel, 20 de julho de 2018.

26 Jovem que estudou até os 18 anos, idade em que cursou 0 8° ano do ensino fundamental, declara ter sido reprovada
trés vezes e possuir 01 filho. Na ocasido da entrevista possuia 19 anos.

27 Entrevista, Kamila, 18 de junho de 2018.
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direito & educacéo escolar. Acesso, esse, que tem culminado, para muitos, principalmente os mais
pobres, em um processo de expulsdo silenciosa, construida, paulatinamente, no acimulo de

frustracOes cotidianas.

4.2 A escola como um campo de relagdes multiplas e amalgamadas

Ao discorrerem sobre suas experiéncias escolares, 0s jovens entrevistados remeteram,
organicamente, a0 campo das relac6es, dos encontros e dos desencontros que sustentam o jogo
de acgdes e reagdes no qual se envolvem os distintos sujeitos e contetudos que dao corpo e
singularizam a escola entre as diversas instituicdes sociais. Nesse sentido, ha de se dizer que as
falas dos jovens permitiram a identificacdo de seis esferas relacionais, sendo elas: 1) o estudar, o
aprender e o passar de ano; 2) a amizade entre pares; 3) 0 encontro com o hierarquicamente
superior, no caso, professores, diretores e supervisores; 4) as regras institucionais; 5) as
expectativas sobre o que seja o papel da escola; e, por fim, 6) a auto reflexividade, no que tange
a leitura da prépria trajetéria escolar e o olhar que tem para si. Desse modo, 0 texto que segue
corresponde a apresentacdo e analise de cada uma dessas esferas relacionais, as quais devem ser
lidas em suas especificidades, mas, de modo algum, dissociadas uma das outras.

4.2.1 ARELACAO COM O ESTUDAR, O APRENDER E O PASSAR DE ANO

Para os jovens entrevistados, estudar e aprender se constituem como os desafios que déo
sentido ao que deveria ser a vida escolar e ao que dela se tem como expectativa; contudo,
levando-se em consideracdo a eficacia de um discurso que visa naturalizar os processos de
escolarizacdo como sendo uma das etapas obrigatdrias da vida, estudar e aprender constituem-
se, também, como elementos de uma existéncia social normalizada, ou seja, permeada pelos
valores transclassistas que, segundo Souza (2006), sustentam os critérios de vivéncia basicos a
partir dos quais um individuo é reconhecido, ou ndo, como portador de dignidade. Assim, no que
se refere & capacidade de internalizar conteidos, a construgdo de uma relagcdo com o saber é tida,
de antemdo, como algo positivo, que no decorrer do processo, a depender dos resultados

alcancados, pode se converter em um motivo de orgulho ou, ao contrario, de frustracéo e repulsa.
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Esse € o0 enredo que se desvela a partir da fala de Matheus, que nos diz que: “estudar € normal”zs.
E da fala de Gabriel, que “gostava de estudar (...) para aprender as coisas, para aprender alguma
coisa na vida29 e para passar de ano, como ele bem diz: “Eu estudei, passei de ano (...) foi uma
experiéncia boa’’so. Enredo, cujo sentido ¢é delineado, também, pelo contetdo das consideragdes
de Lara:

Lara: Estudar? Uma coisa boa né. Ajuda a gente em tudo, a arrumar servico, consegui

mexer no computador. Eu ndo sei mexer no computador nao.

Pesquisadora: VVocé gosta ou gostava de estudar?

Lara: Tinha vez que eu gostava, mas tinha vez que ndo, mais das matérias dificeis que
eu ndo sei, ndo sabia, ai ndo gostava ndo. (Lara, entrevista, 16 de junho de 2018).

Estudar pode revelar-se como um processo ausente de sentido, quando nao se compreende

0 que ¢é dito pelo professor ou, apesar dos esfor¢cos empenhados, ndo se alcanca os resultados
esperados. Verifica-se que, com o correr do tempo, a constancia de frustragdes se converte em
desanimo quanto aos estudos, estruturando-se, assim, um contexto no qual a falta de motivagéo
e a ndo aprendizagem se retroalimentam, isto €, se sustentam, no bojo de uma relacao ciclica de
causa e efeito. E o que a fala de Kamila nos permite vislumbrar:

Kamila: eu ndo aguento estudar depois de julho e agosto nao.

Pesquisadora: Por que?

Kamila: Vai batendo um des&nimo.

Pesquisadora: Um desanimo com o qué?

Kamila: De estudar de tudo (...) estudar? Era uma merda. Agora eu sei que é importante

(...) agora quando eu era adolescente ndo fazia nem uma ligancias: para mim. Estudar

e ndo estudar vai virar a mesma coisa. (...) Porque eu estudava, estudava e nao passava

de ano.

Pesquisadora: E vocé ja pensou no porqué que vocé nado sabia?

Kamila: Porque eu ndo estudava.

Pesquisadora: E se eu te perguntasse qual foi a pior lembranca da escola?
Kamila: Estudar (Kamila, entrevista, 18 de junho de 2018).

De acordo com 0s jovens entrevistados, as atividades avaliativas, principalmente as
provas, configuram-se como ponto nevralgico no processo de ensino e aprendizagem, pois elas
sdo os instrumentos que explicitam a inefetividade da copia irreflexiva e a dificuldade de
compreensdo acerca dos contetidos escolares. Sao elas, as atividades avaliativas, a via para que
os alunos sejam ou ndo aprovados ao final de cada ano letivo, configurando uma situacdo que

pode culminar no processo de evasdo. A esse respeito, a fala de Arthur € ilustrativa.

28 Entrevista, Matheus, 26 de julho de 2018.
29 Entrevista, Gabriel, 20 de julho de 2018.

30 ldem.

31 “Ligncia” associada a ideia de importancia.
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Pesquisadora: porque que vocé acha que vocé repetiu?

Arthur: Por causa das atividades. (...) As provas. Errava as provas.

Pesquisadora: VVocé copiava matéria?

Arthur: Copiava.

Pesquisadora: E na prova ndo ia bem?

Arthur: Nio. (...) A verdade ¢ que todo ano era s6 bomba, eu desisti. Ai fui na escola
e parei de novo (Arthur, entrevista, 18 de junho de 2018).

Bem como a fala de Gabriel:

Pesquisadora: E por qué que vocé acha que vocé tomou bomba?

Gabriel: Porque tinha umas coisas la que eu ndo fazia. Em algumas matérias eu era
bom e em outras ndo. Na prova eu também fui ruim, por causa disso (Gabriel, entrevista,
20 de julho de 2018).

E quando estdo diante das perguntas que ndo conseguem responder que os jovens olham
para si como alunos e, ante aos resultados negativos, ha entre os entrevistados falas que apontam
para compra de trabalhos, tendo em vista a necessidade Gltima de passar de ano. Aqui nos
encontramos diante de um grande impasse vivenciado na Educacdo Baésica brasileira, a
dissociacao entre a aprovagéo escolar e a internalizago de conhecimentos. E o que nos aponta a
fala de Kamila:

Todos os textos que mandavam eu escrevia, mas responder eu nao respondia nada, ou
entdo eu pagava 5 reais para o nerd da sala responder para mim, ganhava a minha nota
de boa. (...) Eu colocava os outros para copiar para mim, pagava os outros para fazer

trabalho, e fui passando de ano assim. (...) Porque eu estudava, estudava e nio passava
de ano (Kamila, entrevista, 18 de junho de 2018).

Nessa perspectiva, compreender ou ndo as matérias convertem-se em um divisor de aguas
que, para alguns, justifica ou enseja 0 comportamento que desenvolvem no interior da escola.
Posto em contraposi¢do ao comportamento indisciplinado, o estudar é visto como necessario a
uma trajetoria escolar satisfatoria, de modo que o ndo aprendizado é assumido como uma aversao
aos estudos e gera reacdes de confronto com as regras estabelecidas, as quais, em tese, existem
justamente para garantir as condi¢cdes necessarias de ensino e aprendizagem. Esse confronto
incide, entre outros movimentos, no abandono deliberado do ambiente de estudo, visto que 0 ndo
aprender é apontado como uma das causas pelas quais 0s jovens entrevistados matavam aula. E
0 que pode ser percebido na fala de Lara: “acho que era porque eu ndo gostava de estudar mesmo,

ai eu fui e comecei a matar aula”sz2. E, também, na fala de Kamila:

32 Entrevista, Lara, 16 de junho de 2018.
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Pesquisadora: o qué que era para voceé ficar dentro de sala de aula?

Kamila: Uma palhagada. [...]Ficar escutando aquelas ladainhas de professor. To
falando é. Para mim era uma palhacada ficar escutando aquilo ali tudo, entrava em um
ouvido saia no outro. [...] Sei la, por causa de que, nossa senhora, falagdo na cabeca da
gente, queria que a gente ficasse dentro de sala de aula obrigado, ndo. [...] Eu ndo sabia,
eu ia ficar dentro da sala ia ficar nessa que eu ndo sei 0 que eu vou escrever ali? Eu ia
para fora (Kamila, entrevista, 18 de junho de 2018).

Em suma, os jovens entrevistados reconhecem a escola como um lugar de transmissao de
saberes, contudo, suas falas nos apontam para o que Peregrino (2011) (2014) nomeou como modo
precario de escolarizacdo, o qual se concretiza em trajetdrias escolares marcadas por lacunas
substanciais no acimulo de conhecimento.

Os depoimentos estabelecem, ainda, estreita vinculagdo com os apontamentos de Charlot
(1996) (2002), que ao teorizar sobre a relacdo com o saber de jovens pobres, moradores de
periferia, nos diz da importancia que esses sujeitos atribuem ao passar de ano, ainda que essa
progressao néo esteja, de fato, alicercada na internalizagdo de conhecimentos.

No caso dos sujeitos dessa pesquisa, as constantes reprovacdes nos informam que, por
vezes, nem mesmo essa perspectiva instrumental foi alcancada com éxito. E o que nos ajuda a
entender a fala de Lara sobre ndo ter conseguido aprender o que Ihe era destinado aprender: “Né&o
lembro de nada [...] Eu ficava pensando em como focar na matéria, que eu so6 esqueci, porque
eu esqueco de tudo”zs.

Ao cabo, o que verificamos, ainda nos termos apresentados por Charlot (1996) (2002), é
que, para 0S jovens entrevistados, os constantes resultados negativos culminam em uma
desmobilizacdo gradativa em relacdo ao saber escolar. Desmobilizacdo que Costa (2004) associa
a dificuldade da escola em construir pontes entre os conteidos ensinados e a realidade daquele
que aprende. A esse respeito, retomo o trabalho de Calsa e Araujo (2013), que apontam para a
necessidade de reconhecimento e consideracédo, por parte da escola, das Representacdes Sociais
dos alunos, tendo em vista a construcdo de uma pratica pedagdgica que possa ser, de fato,
significativa e socialmente inclusiva.

Para além da relagdo com o saber, no que tange a construcao de conhecimento, as falas
dos jovens remetem, substancialmente, a dimensdo avaliativa da escola. No escopo de uma
discussdo marxista, Biani (2007) afirma que no contexto escolar brasileiro, a despeito de

mudancas voltadas para a reducéo dos indices de reprovacéo, tais como o sistema de ciclos, ainda

33 ldem.
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é presente a perspectiva da avaliagdo enquanto mecanismo tecnicista de controle da
aprendizagem e do comportamento, a partir da qual os alunos s&o julgados, classificados e
selecionados conforme seus rendimentos escolares. De acordo com a autora, no contexto de uma
escola assentada sobre os principios da organizacao social capitalista, os processos de avaliacéo

dos alunos primam pelo controle em detrimento da formacéo.

4.2.2 ARELACAO COM OS PROFESSORES, SUPERVISORES E DIRETORES

Diretamente associada a relagdo com o saber, mas extrapolando os limites dessa,
encontra-se, na fala dos jovens entrevistados, referéncias as relacBes estabelecidas com
professores e diretores e supervisores, as quais denotam a importancia desses sujeitos na
construcao do cotidiano escolar.

Em uma perspectiva binaria, os jovens caracterizam os professores, diretores e
supervisores como bons, ou como ruins, legais ou chatos, a depender da postura que esses
sustentam frente aos alunos e a tarefa de conduzir ou auxiliar no processo de construcdo de
conhecimentos. Os considerados bons, o sdo, principalmente, pela capacidade de dialogo. Séo
aqueles que se importam se os alunos estdo ou ndo aprendendo os contetdos ensinados, se
esforcando para que aprendam.

Nesse sentido, Arthur nos informa que gostava de uma de suas professoras por que ela:
“ajudava né, nas matérias em tudo”’zs. Assim como Matheus: “tinham uns professores la que eles
ajudavam o aluno (...) explicava, vocé pedia ajuda eles iam 14 e explicava certinho, te ajudava
na hora da prova”ss. Na mesma linha, Lara relata sobre a relagdo com uma diretora: “ela era boa
demais, me dava muitas forgas para estudar (...) dizia para eu focar no estudo, se eu queria ser
alguém na vidase. Por sua vez, Kamila nos narra a experiéncia positiva com uma supervisora.

Sé a diretora (nome da diretora), supervisora (nome da supervisora) quando estava no
(nome da escola) que conversava comigo as coisas. (...) Pegava meu caderno colocava
na sala da supervisao, falava "o que é que vocé ndo esta entendendo? A gente quer saber
0 que é que vocé ndo estd entendendo que a gente vai te ajudar." Ai eu falo " eu ndo
estou entendendo isso, isso e aquilo”, e ai ela falava "isso isso é isso, 0 que que vocé

coloca aqui?". Ai eu lembrava l4 do texto ia 14 e colocava I4, ela falava "esta vendo? E
s0 ter paciéncia e estudar". Me ajudava (Kamila, entrevista, 18 de junho de 2018).

34 Entrevista, Arthur, 18 de junho de 2018.
35 Entrevista, Matheus, 26 de julho de 2018.
3s Entrevista, Lara, 16 de junho de 2018.
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No que tange especificamente aos professores, sdo considerados bons aqueles que
conseguem enxergar no aluno a existéncia de uma pessoa, que como tal, possui suas demandas
por reconhecimento, conforme nos demonstra Kamila: “Eles eram muito bons comigo, me
deixavam beber dgua na hora que eu quisesse, conversavam comigo. Quando eu faltava sentia
falta de mim na sala. Perguntava "o que é que aconteceu? Vocé ndo veio a aula"s.

Os bons professores sdo, também, 0s que se importam com o desenvolvimento pessoal
dos alunos, se dispondo, por vezes, a ouvi-los e orienta-los em seus mais profundos dilemas.
Quanto a isso, importa dizer sobre a importancia que € dada ao ter alguém com quem conversar,
levando em consideracao o estabelecimento de um espaco de fala e de escuta em que aquele com
que se dialoga carrega consigo uma dimenséo de autoridade. E o que nos indica a seguinte fala

de Lara:

Eles me davam muito conselho. Era bom. (...) Quando eu estava na escola ainda,
quando entrei na escola la e tipo conversava com os professores, ia la e conversava com
eles e era bom. (...) Eu so6 tinha vontade de conversar com alguém, ai eu ia 14 nos
professores (Lara, entrevista, 16 de junho de 2018).

E considerado bom o professor que, ainda que atento a dimensdo pedagdgica do
conhecimento, consegue dar um outro sentido a hierarquia, fazendo dessa ndo um abismo, mas
uma ponte que conduz os alunos a figuras de referéncia, com quem sentem-se a vontade para
falar e brincar, sem desconsiderar que séo professores. Tal contexto pode ser visualizado na fala
de Arthur.

Pesquisadora: E quem foi que organizou o seu aniversario 14?

Arthur: A professora la.

Pesquisadora: E vocé conversava com essa professora?

Arthur: Conversava.

Pesquisadora: o que vocé falaria para ela?

Arthur: O que eu falaria que foi muito bom ficar 14 estudando no (nome da escola)
Pesquisadora: E o que ela fazia que faz vocé ter essa lembranca tdo boa dela? Como é
que ela era como professora?

Arthur: Legal demais.

Pesquisadora: Como é que era o jeito dela?

Arthur: Ela brincava muito comigo, brincava com todo mundo 1a da sala (Arthur,
entrevista, 18 de junho de 2018).

Por fim, sdo considerados bons os professores que elogiam e incentivam seus alunos,
fazendo com que se sintam bem, valorizados e seguros de suas capacidades. E o que nos narra

Matheus: “Igual os professores fala com a minha méae que se eu ndo tivesse parado eu tinha

37 Entrevista, Kamila, 18 de junho de 2018.
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passado. Que eles fala que eu sou um bom aluno que eu sou inteligente”. Narrativa similar, pode

ser encontrada na fala de Gabriel:

Ah com os professores era sempre bom, eles sempre falavam comigo que eu era um
bom aluno, que tinha que deixar a bagunca de lado, porque eu brincava e ndo estudava
(...) Eles falavam que eu era um bom aluno, que gostavam de mim. Isso. (...) Tipo
assim, a professora falando assim entdo eu posso fazer. Eu tenho capacidade (Gabriel,
entrevista, 20 de julho de 2018)

Por sua vez, sdo tidos como ruins ou chatos os professores, diretores e supervisores que

ndo se atentam as necessidades dos alunos, sejam elas pedagdgicas, emocionais ou fisioldgicas,

como nos indica Arthur:

Arthur: No (nome da escola) eu ndo gostei de |4 ndo.

Pesquisadora: Por que?

Arthur: Os professores eram chatos demais.

Pesquisadora: Por qué que eles eram chatos?

Arthur: Deixava nem beber dgua, nunca deixava. Ai (Arthur, entrevista, 18 de junho
de 2018).

Também sdo tachados como ruins os professores que copiam em demasia, fazem da

hierarquia um abismo e ndo se preocupam com o0 processo de ensino e aprendizagem dos jovens,

mas ao contrario, os desestimulam. Professores a quem se atribui esse comportamento sdo, por

vezes, tidos como inimigos ou desacreditados como profissionais. S&o essas as percepcdes que a

fala de Arthur nos permite acessar:

Pesquisadora: E como é que era essa, a conversa com os professores no (nome da
escola)?

Arthur: Eles eram "alemdo "3s. Tinha um la chatéo.

Pesquisadora: O qué que fazia ele ser chatdo?

Arthur: Escrevia muito (Arthur, entrevista, 18 de junho de 2018).

Mais dois exemplos, bastante elucidativos, podem ser encontrados na fala de Matheus:

Matheus: Tem uns professor que é "pela orde"”, mas tem uns que é igual a (nome da
professora) 14 no (nome da escola), ela é chata (...) A (nome da professora) nem tem
como, ela é chata mesmo desde de quando ela nasceu.

Pesquisadora: Mas o qué que ela faz que faz vocé achar ela chata?

Matheus: Tudo, a voz dela ¢é irritante, ndo sei como, mas ela é chata demais.
Pesquisadora: Mas s6 a voz?

Matheus: Tudo nela é chato.

Pesquisadora: mas tudo o qué?

Matheus: Tudo a maneira de agir.

38
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Pesquisadora: E como que ela age?

Matheus: Aquele jeito de pessoa que quer mandar em tudo, aquele jeitos das pessoas
que se acha dona de tudo, se acha Deus. (...) Tipo se vocé passar vocé passou, se Vocé
ndo passar vocé ndo passou. A (nome da professora) deixava vocé se foder. (...) Porque
14 no (nome da escola) os professores ndo ensinam direito, vocé em outra escola e se 0s
professores pegassem firme com os alunos, até que compensava, mas la no (nome da
escola) os professores ndo pegam aqueles ensinamento tudo que vocé deve aprender.
(...) Tem que ser um ensino bom, uns professor que quer saber assim, ndo é aquele que
quer sé pegar os alunos ganhar dinheiro e deixar eles se virarem nos trinta ndo (...) tem
que agir como professor. ajudar os alunos. Agora tem uns que deixa os alunos se vira
sozinho, ai isso para mim néo é professor ndo. Porque professor esta ali é para ensinar
ndo é? Agora eles deixa os alunos se vira sozinho (Matheus, entrevista, 26 de julho de
2018).

E, também, na fala de Kamila:

Eles sdo pagos para isso, eu ja cansei de gritar, eles sdo pagos para me ensinar, so que
eles ndo querem entdo eu ndo vou querer também ndo. Ficar pedindo 0s outros para
ficar me ensinando uma coisa ja que eles ndo querem (...) agora eu tinha divida dos
trem e ia perguntar a professora " nossa pelo amor de Deus até hoje vocé ndo sabe isso?
Vocé ndo sabe e nem eu sei, eu tenho que passar a matéria no quadro porque meu horario
ja estd acabando". Ai deixei para & (Kamila, entrevista, 18 de junho de 2018).

Outra atitude que enseja olhares negativos sobre a figura de um professor refere-se a acdo
desse em menosprezar, agredir ou humilhar seus alunos, tal como nos indica Gabriel:
Gabriel: Teve um que me chamou de ndo sei o que 4 e deu uma cadeirada em mim, s
iSS0.
Pesquisadora: entdo foi uma marca negativa?

Gabriel: E marca negativa. Falou que eu era burro, falou que eu era aquilo, falou uma
trenhada. (Gabriel, entrevista, 20 de julho de 2018)

Para além da divis@o entre bons e ruins, legais ou chatos, as consideraces dos jovens
sobre os professores passam por uma relacdo estabelecida com o saber. H4, entre os
entrevistados, falas sobre o quanto € dificil respeitar a palavra dos professores quando ndo ha
compreensdo daquilo que, como oficio, ele deve ensinar; trata-se de uma incongruéncia que se
encontra no cerne dos mais recorrentes conflitos vivenciados na escola, a saber, o conflito entre
alunos e professores como impedimento para o desenvolvimento das dindmicas necessarias a
construcdo do conhecimento. Nesse sentido, a narrativa de Kamila parece ser elucidativa:

Ficar escutando aquelas ladainhas de professor. To falando é. Para mim era uma
palhagada ficar escutando aquilo ali tudo, entrava em um ouvido saia no outro.[...] o

professor falava "vai sé beber uma agua e volta", ndo. Ndo tenho que voltar ndo, eu
volto s6 na hora que eu quiser (Kamila, entrevista, 18 de junho de 2018).

As falas dos entrevistados nos permitem compreender que 0s jovens, enquanto alunos,

realizam julgamentos de valores associados aos modos como os diretores, 0S supervisores e,
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principalmente, os professores se posicionam frente aos estudantes e suas existéncias, pessoais
ou pedagogicas. Sobre esses juizos de valores, importa dizer que os mesmos influenciam
diretamente no olhar e no comportamento que os alunos assumem em relacao a escola, ou seja,
0 que os jovens entrevistados nos dizem € que, de modo algum, se mostraram neutros ou
indiferentes as posturas dos diretores, supervisores e professores, ao contrario, essas posturas
ensejaram reacgdes concretas, que favoreceram ou ndo a construgdo do conhecimento escolar e a
estruturacdo de um ambiente propicio ao tipo de desenvolvimento que se espera que a escola
promova.

E preciso frisar que o contato estabelecido entre os profissionais da educacio e os alunos
diz de uma relacdo. Seria demasiado simplista afirmar que os alunos apenas reagem aos
profissionais como se desses, e apenas desses, partissem as acdes que dao forma ao ambiente
escolar. Ndo é assim que as coisas se processam, € mais complexo que isso; as relacdes
estabelecidas sdo cumulativas e ciclicas, ao ponto de, em um determinado momento, ndo se saber
mais quando foi dado o start de determinados comportamentos, seja dos profissionais, seja dos
alunos.

Trata-se de uma ponderacao que pode ser ilustrada com a fala de Kamila: “porque o meu
comportamento também ndo dava para os professores ficarem calados nao, eu era terrivel. [...]
O (nome da escola) até os professores falta eles mandarem a gente tomar no cu também. Nos
também entra no embalo”3s. Com base nos apontamentos de Ledo (2006), importa indagar, no
que tange ao aspecto conflituoso, sobre o quanto as relagcdes estabelecidas entre o0s jovens
entrevistados e as figuras de autoridade foram, de antemado, influenciadas por Representagdes
Sociais que os identificam, enquanto jovens pobres, como sujeitos avessos ao estudo e potenciais
ameacas a ordem. A esse respeito, nos cabe indagar, também, sobre como a condicdo de
subcidadania, atrelada aos jovens pesquisados, influenciou no modo como esses foram
interpelados no ambiente escolar.

Quanto ao aspecto dialdgico, tido como valioso, vale ressaltar que a autoestima dos
jovens foi positivamente afetada pelas ocasifes em que esses receberam atencdo e conselhos,
partilharam momentos lidicos e foram elogiados por figuras de autoridade, o que nos remete a
importancia conferida aos considerados bons professores, diretores e supervisores, tidos como

figuras de referéncia. Em suma, retomando o trabalho de Pereira (2016), importa reconhecer que

39 Entrevista, Kamila, 18 de junho de 2018.
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a interacdo entre os jovens e os profissionais da docéncia, da supervisdo e da direcdo estd
assentada, sobretudo, sobre uma relagéo de autoridade que, a depender do contexto, pode ou néo

ser reconhecida e validada.

4.2.3 ARELACAO COM OS AMIGOS

Confirmando os apontamentos tedricos que indicam a relevancia da dimensdo gregaria
na experiéncia da juventude, os sujeitos dessa pesquisa nos informam que a cumplicidade
desenvolvida no encontro entre pares faz com que a amizade se constitua como uma das mais
importantes relagdes estabelecidas no ambiente escolar. Nesse sentido, 0 encontro com 0s amigos
é tido como um dos motivos pelos quais vale a pena estar na escola, como nos diz Matheus:

Pesquisadora: o que mais te animava a ir para escola?

Matheus: Os meus amigos.

Pesquisadora: como é que era a sua relagdo com seus colegas no (nome da escola)
Matheus: Era normal, eu tinha amigo demais Ia. Eu tinha muito amigo mesmo.
Pesquisadora: E como é que era a relagdo com eles?

Matheus: Era quase irmdo. No6s era tudo unido (Matheus, entrevista, 26 de julho de
2018).

Quando estar na escola deixa de fazer parte da rotina cotidiana dos jovens, porque ja se
encontram na condi¢do de evadidos, o contato com os amigos configura-se como um dos
principais motivos de saudades. E, nesse sentido, importa dizer que, por vezes, trata-se de uma
saudade que ndo se pode abrandar com um reencontro, porque aquele de quem se sente falta ja
ndo estd mais na dimensdo dos vivos. Em um territério marcado pela violéncia, existe a
possibilidade real de perder amigos, ou porque esses perderam suas vidas ou perderam sua
liberdade. E o que encontramos na narrativa de Kamila: “a saudade que eu tenho da escola é s6
dos meus colegas que foram embora, ndo da para estudar mais. (...)Uns foram presos, outros
morreram’s0. E na narrativa de Matheus:

Pesquisadora: aconteceu alguma coisa com esses seus amigos?

Matheus: N&o. S6 com um que morreu.

Pesquisadora: Ele tinha quantos anos?

Matheus: 17.

Pesquisadora: Como que foi vivenciar a morte desse amigo?

Matheus: Foi ruim, porque eu vivia com ele 14 na escola. Ele morreu na porta da escola.

Pesquisadora: Vocé acha que a morte dele de alguma forma te desanimou?
Matheus: Uhum.

40 Entrevista, Kamila, 18 de junho de 2018.
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Pesquisadora: Por que?

Matheus: Porque eu andava s6 com ele, eu andava s6 com ele. NGs era quase irmdo.
Para onde ele ia eu ia, para onde eu ia ele ia. Nos so6 andava junto.[...] eu ia para 14, s6
gue eu ndo ia para ir para escola, eu ia para ficar junto com ele Ia. Eu ia 14 todo o dia.
Pesquisadora: Entdo vocé ja ndo ia mais para as aulas mas ia para a escola?
Matheus: E eu ia, mas s6 que eu ndo entrava na sala, eu ficava Ia junto com ele. A gente
ficava junto do lado de fora na grade[...] Eu que gostava mesmo de ficar 1a. Ficava eu
eele la.

Pesquisadora: O qué que vocés faziam?

Matheus: Nos ficava la conversando. Nés ficava la um tempéo conversando.
Pesquisadora: Todos os dias?

Matheus: Uhum.

Pesquisadora: E ele morreu como?

Matheus: De tiro (Matheus, entrevista, 26 de julho de 2018).

De acordo com os jovens entrevistados, algumas das as piores e das melhores lembrancas

da escola se encontram amalgamadas quando associadas as relagdes de amizade, conforme

Kamila:

Kamila: A pior lembranca é de quando eu fazia essas artes.

Pesquisadora: Mas essas artes eram junto com 0s amigos que vocé tem saudade deles.
Entdo eu posso entender que as melhores e piores lembrancas elas estdo?

Kamila: Juntas e misturadas. (Kamila, entrevista, 18 de junho de 2018).

As boas lembrancas estdo atreladas as vivéncias agradaveis experimentadas junto aos

amigos, por vezes a simples companhia e as “zoeiras” no caminho da escola, ou mesmo os

comportamentos que produziam algum tipo de satisfacdo, ainda que contrarios as regras

escolares.

Pesquisadora: Me fala uma lembranca boa que vocé tenha do (nome da escola)?
Matheus: Eu conheci o Jéferson e o Giovani

Pesquisadora: O que é que acontecia l14?

Matheus: Ainda mais que estudava eu e meu irméo. Brincava, zoava demais. (...) Nos
zoava na hora que noés ia, na hora que nds vinha. Voltamos juntos.(...) Foi bom, fiz
muitos amigos. L& tinha um cado de gente daqui de cima que estudava la no (nome da
escola). (Matheus, entrevista, 26 de julho de 2018).

As lembrancas ruins sdo assim classificadas como resultado de um exercicio reflexivo

acerca do quanto a influéncia dos amigos € considerada como o motor de comportamentos que,

lidos em retrospectiva, séo tidos, no tempo presente, como causas de uma trajetéria marcada por

incertezas e angustias quanto ao futuro. Nesse sentido, tem-se a amizade como o canal para

préticas consideradas negativas, tais como matar aula. E o que nos diz Lara: “ia na conversa das

amiga. Foi assim que eu comecei a matar a aula”s1. E o que nos diz Kamila:

41 Entrevista, Lara, 16 de junho de 2018.
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Ah ndo sei, deve ser amizade demais, que a gente vai misturando, ndo sei. Quando eu
fui para & eu misturei muito com as amizades, e eu ndo quis estudar mais, ia s para
baguncar, ficar andando no telhado, ficar jogando comida nos outros, ai parei de ir, ficar
indo para a escola fazer isso’. (...) E quando os seus amigos estéo indo tudo aprontar e
vocé vai ficar dentro da sala, ai para eles fica como bobo. (...) Agora eu sei que era o
meu melhor, agora eu sei que eu ndo ia ser uma boba, uma boba na sala de aula, hoje
em dia eu estaria trabalhando, estaria com um curriculo melhor. (Kamila, entrevista, 18
de junho de 2018).

Por fim, sobre a importancia dos amigos no ambiente escolar, importa dizer que o
estabelecimento de relagGes de amizade incide, diretamente, na sensacdo de seguranca dos
jovens, tendo em vista a necessidade de afirmacao de si diante do outro.

Pesquisadora: E vocé pretende voltar a estudar?

Matheus: Estou so esperando a menina aqui fazer a matricula para fazer dia primeiro
agora. Ai eu vou estudar com ela que ela vai ser da minha sala de novo. [...] S6 quero
que ela seja da minha sala, ela e o irmao dela.[...]

Pesquisadora: Por companhia?

Matheus: E. Porque vocé vai em uma escola nova e ndo conhece ninguém ai é ruim.
(Matheus, entrevista, 26 de julho de 2018).

De acordo com o exposto, podemos compreender que a amizade se constitui para 0s
jovens entrevistados como uma forcga representativa que confere sentido ao ir e permanecer na
escola, que, nesse sentido, pode ser compreendida, nos termos de Lima (2004), como um
importante lugar para o estabelecimento de vinculos. Dayrel (s/d) afirma que, na perspectiva da
sociabilidade, importa aos sujeitos estabelecerem lagos entre iguais, sendo um desses lagos o de
amizade, cuja finalidade é a prépria relacdo, o encontro e a troca de palavras e afetos.

Retomando Pereira (2016), verificamos que a importancia conferida pelos jovens a
vivéncia da amizade no ambiente escolar diz, sobretudo, de uma experimentacdo da juventude
por parte desses sujeitos. Experiéncia marcada, em consonancia com as condi¢des socio
historicas do territorio onde a vida desses jovens se desenvolve, pela perda de entes queridos,
também jovens, cujas vidas sdo ceifadas no bojo de um contexto de violéncia letal que, tal como
nos informou Coimbra e Nascimento (2003), incide sobre jovens brasileiros pobres e moradores
de periferia. Experiéncia de juventude que, conforme Abramo (2007), se expressa no desafio aos
padrdes disciplinares vigentes, no caso, 0s da escola. Nesse sentido, diante das falas que nos
apontam para a intensidade e recorréncia das préaticas transgressoras coletivas e para 0 quanto
elas influenciam nos processos de constru¢cdo do conhecimento, cabe-nos perguntar se, na
experiéncia escolar desses jovens moradores de periferia, o lugar dado a amizade e as a¢Ges dela

decorrentes é potencializado pela auséncia de outros espagos de experimentacdo da juventude.
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4.2.4 RELACAO COM AS REGRAS, COM A DISCIPLINA E COM A AUTORIDADE

As matérias, os diretores, supervisores e professores, bem como os amigos, podem ser
compreendidos como os principais componentes da relacdo que os jovens entrevistados dizem
estabelecer com as regras da escola. Ou seja, 0 comportamento que desenvolveram, como alunos,
encontra-se intimamente associado ao amalgama constituido pela relagdo com o saber, com 0s
profissionais da escola e com os colegas e amigos, um comportamento de afirmacdo e
consentimento ou de negacdo e desafio as normas estabelecidas no ambiente escolar.

H& de se dizer que é nitida a dicotomia entre o que se considera adequado e o0 que se
considera inadequado, em relacdo ao comportamento desenvolvido no ambiente escolar;
dicotomia que parece assumir um lugar central nas experiéncias escolares, tanto as proprias,
quanto as observadas, tendo que vista a intensidade com que os conflitos disciplinares tém
determinado o tom das relagdes estabelecidas dentro das escolas. llustra essas consideracoes a
fala de Kamila:

Tem aluno que ameaga o professor, 0 (nome da escola) tem muito isso. Cadeiras sendo
jogadas para o alto, esses trem. [...] Sei 14, coisa de gente louca né, parece coisa de

gente louca fazer umas coisas assim. Eu queria baguncar porque estava todo mundo
baguncando, entrei no meio (Kamila, entrevista, 18 de junho de 2018).

Os sujeitos dessa pesquisa discorrem sobre como lhes chamam a atencdo o
comportamento indisciplinado desenvolvido por eles e por outros alunos, isso porque, além de
ser recorrente, trata-se de um comportamento que 0s préprios jovens consideram como
inadequado, visto que compromete 0 bom desenvolvimento do processo de ensino e aprendizado.
A esse respeito, importa frisar a afirmacdo dos jovens sobre o quanto a inser¢do em ambientes
escolares tumultuados foi comum em suas trajetorias e sobre como a “bagunc¢a” parece constituir-
se como uma linguagem que, mesmo ndo compartilhada por todos os alunos, é tida como

caracteristica do cotidiano escolar. E o que podemos perceber na fala de Matheus:

Matheus: Eu sempre estudei em sala agitada. SO que eu ndo era agitado muito néo, eu
era tranquilo.

Pesquisadora: E como é que € essas salas agitadas eram?

Matheus: Agitada, tinha muito menino bagunceiro. Igual ja cansei de pedir a (nome da
supervisora) para me mudar de sala.

Pesquisadora: Por causa dos meninos bagunceiros?

Matheus: Uhum.

Pesquisadora: E como é que é essa bagunga?

Matheus: Esses meninos que fica xingando professor, jogando bolinha de papel, esses
trem (Matheus, entrevista, 26 de julho de 2018).
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Bem como na fala de Lara:

Porgue eu pensava muito, o povo fazendo bagunca e muito barulho, ai eu ndo focava na
matéria [...] Era jogar papel, brincar. Eu ficava s6 focada nos meninos bagunceiro. [...]
Eu prestava atencdo. Ai depois eu fui e comecei a fazer bagunga também. [...] Era
matar aula, sair da sala [...] Ficar de sala em sala tirando a ateng¢@o dos alunos e o
professor ensinando eles (Lara, entrevista, 16 de junho de 2018).

E na fala de Kamila:

Kamila: Eu ia para a escola, zoar a escola, fazer arte 14, pular o muro, depois voltava
no final da aula e pegava a mochila [...] Bagungava o (nome da escola).
Pesquisadora: Tinham outras pessoas que ndo bagungavam?

Kamila: Tinha muito pouco. Muito pouco.

Pesquisadora: E fazer parte desse grupo que ndo baguncava?

Kamila: Era uma merda. [...] Porque era ruim, vocé ir para o recreio e voltar na hora
certa, isso para mim ja era ruim (Kamila, entrevista, 18 de junho de 2018).

Entretanto, ha entre os jovens entrevistados, os que referem a si mesmos como alunos
quietos, o0 que, contudo, ndo lhes garantiu bons rendimentos escolares. “Eu ficava dentro de sala,
ndo saia ndo. Quem saia eram 0s outros meninos. Eu era quieto. Eu ficava na minha mesmo.
Ficava la quietinho sentado. Eu ndo sou muito de conversar com ninguém dentro de sala ndo”s2.
Essa é a afirmacdo de Arthur, sobre o qual ja foi dito que saiu da escola em fun¢do das constantes
reprovacoes.

Em termos disciplinares, “matar aula” foi descrito como um comportamento comum, que
o0s jovens identificaram como negativo, tendo em vista o que, no plano ideal, deveria ser o
comportamento escolar, e positivo, no que se refere a vivéncia, junto aos amigos, de praticas
consideradas prazerosas.

Pesquisadora: Matar aula para vocé te trazia qual sensagdo?
Lara: Sensacdo? Eu acho que foi feliz [...] Sei 1a. era bom matar aula.

Pesquisadora: era bom matar aula?
Lara: No comeco foi, mas depois foi ruim (Lara, entrevista, 16 de junho de 2018).

Trés dos cinco jovens entrevistados fizeram referéncia ao ato de “matar aula” como sendo
algo corriqueiro em suas experiéncias escolares e, nesse sentido, torna-se importante
compreender o significado dessa pratica, ja que 0 que se quer é acessar as Representacdes Sociais
com que os sujeitos desta pesquisa identificam a escola. Friso isso em fungédo do sentido inscrito
na expressao “matar aula”, se pararmos para analisar com cuidado, ¢ algo como construir uma

experiéncia escolar que busca eliminar o que seria uma das expressoes vitais do estar na escola,

42 Entrevista, Arthur, 18 de junho de 2018.
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ou seja, ter aulas. Ao que parece, tem-se aqui uma negacao da escola em funcéo de uma relacéo
precarizada com os processos de aprendizagem. A esse respeito, Matheus nos diz sobre como
matar aula incidiu em seu resultado anual, o qual, em uma perspectiva de educacdo regular,
configura-se como uma resposta ao desenvolvimento dos alunos dentro das salas de aulas, onde
sdo ministrados os conteudos curriculares.

Pesquisadora: E vocé repetiu por que?

Matheus: Foi porque eu parei de estudar. Até porque eu matava muita aula (Matheus,
entrevista, 26 de julho de 2018).

Ha, entre os entrevistados, falas que nos informam que o comportamento dos alunos é
tido como um reflexo da comunidade em que a escola se encontra inserida, falas que explicitam
expectativas sobre o que a escola vira a produzir, tendo em vista tipo de aluno que abriga. E o
que nos informa Gabriel, ao dizer sobre porque, apesar de estar matriculado, decidiu nédo
frequentar as aulas de uma escola que atende jovens da Favela Nova Esperanca e de outras

regides do Aglomerado Palmital.

Gabriel: Ouvia aquelas pessoas que estudam 4, esses meninos desse lugar que estudam
la. [...] eu falei "ah entdo vou para escola para qué 1a?". Os meninos mal educado, escola
toda desorganizada. Ai ao invés de eu ir 14 estudar ia passar é fazendo bagunca esses
trem. [...] € os alunos entendeu? Nao a escola, os alunos, os tipos de alunos que tem na
escola entendeu? [...] O tipo de aluno que fuma maconha, que vai para escola sé para
zoar mesmo, entendeu? Falando desse tipo.[...] Porque se eu fosse para essa escola eu
ndo queria ser reprovado ndo, eu queria é passar de ano, uma coisa assim, ser normal
dentro da sala de aula. [...]

Pesquisadora: E por que que vocé acha que isso ndo aconteceria?

Gabriel: Porque tem muitas pessoas bagunceira, ai é aquele trem, quando vocé fica
quietinho, vocé pode cair em uma sala que tem a maioria que faz bagunga, sai de sala,
ai como é que eu vou falar " eu vou ficar aqui estudando com todo mundo fazendo
bagunca?”

Pesquisadora: O que é que vocé acha que vocé faria nessa situagao?

Gabriel: Eu acho que ia também deixar de lado o estudo (Gabriel, entrevista, 20 de
julho de 2018)

Importa, ainda na discussdo sobre a relacdo dos jovens entrevistados com as regras e
disciplinas escolares, problematizar a fala de Kamila, que novamente nos conduz a percepgéo
sobre como o ambiente escolar é formatado por processos reativos. Respostas enrijecidas ao
comportamento considerado indisciplinado podem produzir a continuidade desse

comportamento, ao passo em que respostas que rompem com a perspectiva puramente reativa e

punitiva podem ensejar mudancas. Nas palavras de Kamila:
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Eu tinha prazer de ficar dentro da sala. [...] No (nome da escola X) vocé comegava a
aprontar elas ja vinham "o que é que esta acontecendo? Qual que é o problema? Esta
com dificuldade de aprender alguma coisa?". Tinha um dialogamento, mas agora o
(nome da escola Y) ndo [...] Tudo deles é vou dar ocorréncia. Ocorréncia o aluno pega,
eu mesmo ja me cansei de fazer isso, pegar o meu bilhete de ocorréncia assinar com o
nome da minha mée e levar. Tranquilo, eu ia entrar na escola normal. S6 vai vir com a
assinatura dos pais, ai eu aprontava o tempo inteiro quando me dava eu ia assinava,

minha méae nem ficava sabendo do caso (Kamila, entrevista, 18 de junho de 2018).
Em sua maioria, os relatos sobre o comportamento escolar desenvolvido pelos jovens
entrevistados nos conduzem a situacdes de conflito estabelecidas com as normas escolares, e é
nitido o quanto tal comportamento influencia e é influenciado pelo processo de construcédo do
conhecimento e pela relacdo com professores e demais figuras de autoridade. 1sso nos leva a
questionar sobre o quanto a indisciplina corresponde a uma linguagem corriqueira em escolas
que atendem a jovens moradores de periferia e, sobretudo, qual o sentido dessa linguagem. A
resposta a essa questdo, ainda que pareca uma pergunta obvia e de senso comum, talvez nos ajude
a compreender o0 que precisa ser levado em consideracdo para potencializar os processos de

ensino e aprendizagem a que esses jovens tém acesso.

4.2.5 RELACAO COM O QUE SE ACREDITA QUE SEJA O PAPEL DA ESCOLA

A narrativa escolar dos jovens entrevistados €, em todo momento, perpassada pelo que
esses mesmos jovens consideram ser o motivo pelo qual, em termos ideais, deveriam frequentar
a escola. A percepcdo sobre o que deve ser 0 objetivo da escola constitui-se como o parametro a
partir do qual os jovens tecem juizos de valor sobre suas trajetdrias escolares. Nesse sentido,
importa dizer que, para 0s sujeitos dessa pesquisa, a escola € marcada como um estagio
preparatorio, que tem por objetivo preparar os estudantes para o ingresso no mercado de trabalho
e para 0 acesso a um futuro que seja positivo. Contudo, a despeito da importancia conferida ao
trabalho, com exce¢do de conhecimentos em informética, os jovens ndo fazem referéncia a
quaisquer aprendizados, técnicos ou teoricos, que possam indicar o desenvolvimento de uma

profissdo especifica ou a ponte com o ensino superior. Conforme Lara nos informa:

Pesquisadora: E qual que € a relagdo das matérias com a questdo de fazer uma
faculdade?
Lara: Ndo sei. Sei la (Lara, entrevista, 16 de junho de 2018).
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Ainda assim, tal como em uma relagdo de causa e efeito, 0os jovens entendem que €
necessario estar na escola para que possam, em um momento posterior, ingressar em um trabalho.
E o0 que nos diz Matheus: “a escola? Para mim a escola é aquilo te ajuda no futuro. Porque se
vocé ndo estudar, igual a minha mée fala vocé tem que ir para a escola porque até para varrer rua
vocé tem que ter o segundo grau”ss.

Importa ressaltar que o emprego desejado pelos jovens é aquele que representa
possibilidades reais de autonomia financeira e, nesse sentido, se configura como alternativa aos
auxilios governamentais ou as atividades precarizadas. Nas palavras de Lara:

Estou querendo voltar para a escola. Cagar um servigo também [...] A minha vida ela é
muito dificil, minha vida. N&o por causa que eu tenho menino ndo, mas é dificil. Tem
vez que precisa dar coisa, eu ndo tenho condicéo, eu recebo pelo Bolsa Familia, ai eu
compro as coisas que ele precisa, mas eu também quero arrumar um servico, minha vida

¢ bem dificil. [...] Mas eu quero voltar para a escola. Encontrar um servigo (Lara,
entrevista, 16 de junho de 2018).

A associac¢do entre escola e trabalho se alicerga, também, no fato de a concluséao da etapa
escolar ser imprescindivel para o ingresso em uma faculdade ou cursos técnicos. A esse respeito,
importa dizer que a associagdo “escola — trabalho” ¢ considerada pelos jovens como um caminho
a ser trilhado por aqueles que desejam se tornar “alguém na vida”, percepgdo que nos remete ao
consenso transclassista que, segundo Souza (2006), define, na hierarquia social, quem possui e
quem ndo possui dignidade. Essa é a perspectiva que podemos encontrar na fala de Gabriel:”
para mim o estudo é o que tem mais de importante na vida, a escola. VVocé estuda para vocé ser
alguém na vida, ter um trabalho, um servi¢o”s4. E, também, na fala de Kamila:

Imagina se eu tivesse estudando, se eu tivesse com 19 anos era para eu estar estudando?
Ja era para eu estar formada. Se eu tivesse formada ia estar no meu curriculo, se tivesse

no meu curriculo ia ser mais facil de eu arrumar um servico, se eu tivesse um servico
eu estaria dormindo até meio dia? (Kamila, entrevista, 18 de junho de 2018).

Os depoimentos dos jovens entrevistados podem ser, novamente, associados as producoes
de Charlot (1996) (2002), Guimaraes (2016), Azevedo e Cerqueira (2012) e Lima (2014). Ao
sustentarem que o sentido da escola encontra-se vinculado ao ingresso no mundo do trabalho,
visto como possibilidade de insercéo social e construcdo de uma vida boa, 0s jovens confirmam
0 que foi apontado por esses autores, segundo 0s quais, para muitos alunos pobres, moradores de

periferia, 0 sentido da escola esta atrelado, unicamente, a expectativa de se conseguir um bom

43 Entrevista, Matheus, 26 de julho de 2018.
44 Entrevista, Gabriel, 20 de julho de 2018.
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emprego no futuro. Ao problematizarem esse olhar sobre a escola, Charlot (1996) (2002) e
Guimarées (2016) defendem que nele se encontra um dos grandes gargalos dos processos de
escolarizacdo experienciados pelos jovens pobres, pois essa referéncia ao futuro tem, por vezes,
escamoteado as possibilidades de se atribuir sentido ao saber, no tempo presente. Uma vez que
ISSO acontece, 0 processo de construgdo do conhecimento se vé prejudicado, o que colabora,
grandemente, para a experimentacdo de uma trajetoria escolar insatisfatoria e incapaz de

responder ao anseio por um futuro melhor.

4.2.6 RELACIONAMENTO CONSIGO

O ato de responder as perguntas de uma entrevista pode converter-se em um exercicio
reflexivo que, como tal, conduz os sujeitos a uma leitura sobre a propria existéncia. Digo isso
porque no decorrer de toda a narrativa que desenvolveram sobre suas trajetorias escolares, 0s
jovens entrevistados disseram sobre como se vém e como vém o atual estigio de suas vidas.
Nesse sentido, importa dizer que, ao discorrerem sobre suas vivéncias escolares, 0s jovens
entrevistados apontaram, unanimemente, para um sentimento de fracasso pessoal. A despeito de
um senso comum gue afirma a indiferenca dos jovens, principalmente os pobres moradores de
periferia, esse sentimento de fracasso nos indica que esses sujeitos atribuem, sim, sentido a escola
e que ao acontece dentro dos muros escolares impacta, sim, em suas vidas. Ha entre os jovens,
0s que se sentem fracassados por ndo conseguirem se desenvolver nos estudos, tal como nos diz
Lara:

Pesquisadora: E quando ela (uma diretora) te dava forca, o que ela te dizia?
Lara: Dizia para eu focar no estudo. Se eu queria ser alguém na vida.

Pesquisadora: E quando ela te falava isso o que é que vocé pensava?
Lara: Eu estava tentando né. Mas ndo consegui (Lara, entrevista, 16 de junho de 2018).

Ja Arthur nos comunica o sentimento de fracasso pelas constantes reprovacgdes: “a
verdade € que todo ano era s6 bomba, eu desisti. Ai fui na escola e parei de novo”ss. Ha, ainda,
0 sentimento de fracasso derivado da sensacdo de néo ter se esfor¢cado para construir uma boa
vida escolar, capaz de conduzir ao desenvolvimento pessoal, conforme a fala de Kamila nos

permite observar:

45 Entrevista, Arthur, 18 de junho de 2018.
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Pesquisadora: quando vocé fala dormir até meio dia o que isso significa?

Kamila: Que eu néo estudei, que eu ndo corri atras de nada, que se eu fosse uma menina
de levantar cedo para ir para escola, vocé ndo aguentar ficar parada, estudar, seguir os
meus objetivos eu ndo ia ter a preguica que eu tenho hoje ndo (Kamila, entrevista, 18
de junho de 2018).

Gabriel, por sua vez, nos diz de um sentimento de fracasso por ja ter desaprendido o que
aprendeu na escola e pelo tipo de trabalho que desenvolve.
Gabriel: Ah. Ja perdi a maioria das coisas ja, ja tem uns dois anos que eu nao estudo.
Acho que eu ja desaprendi tudo.
Pesquisadora: E como é que é essa sensagao?
Gabriel: Sensagdo boa ndo viu. N&o é uma sensagéo boa néo.
Pesquisadora: Por que?
Gabriel: Porque néo.
Pesquisadora: Para vocé o que significa isso de estar desaprendendo?
Gabriel: Eu estou tirando terra ali, isso é ruim porque se eu tivesse estudando eu poderia

estar fazendo um curso, alguma coisa de importante. (Gabriel, entrevista, 20 de julho
de 2018)

Por fim, e talvez o exemplo mais expressivo acerca do lugar que a escola ocupa no
imaginario dos jovens, Matheus nos aponta para um sentimento absoluto de fracasso, tendo em
vista o fato de ndo estudar: “meu presente nada, igual eu ndo estou estudando entdo por enquanto
eu ndo sou nada’se.

Mesmo diante de experiéncias negativa em que o aprender tenha sido comprometido ou
inefetivo, ao tecerem reflexdes sobre si mesmos, em funcdo de suas trajetorias escolares, 0s
jovens entrevistados também foram unanimes em relatarem o desejo de voltar para escola, o que
pode ser interpretado como uma possibilidade de desvencilhar-se da sensacdo de fracasso nutrida
até entdo, tendo em vista a aposta positiva que o discurso social continua a fazer em relacdo a
escola. Contudo, essa volta esbarra em limitacdes que se atrelam a biografia dos sujeitos, seja a
necessidade de cuidar de um filho, seja o considerar-se incompativel com as regras escolares, tal
como Gabriel nos informa: “procurei na Avenida ali, mas a escola s6 tinha que ir de calca e eu
ndo tenho calca, ndo podia ir de boné e eu ndo largo o boné. Ai eu néo fui ndo”s7.

Diante das trajetorias escolares informadas pelos sujeitos dessa pesquisa, 0 sentimento de
fracasso pessoal que estes desenvolveram pode ser lido na perspectiva de um fracasso escolar. A
esse respeito, Oliveira (2012) afirma que as escolas, principalmente as pablicas, tém sido palco

de frustracbes e sofrimento derivados, principalmente, dos contextos de reprovacdo, néo

46 Entrevista, Matheus, 26 de julho de 2018.
47 Entrevista, Gabriel, 20 de julho de 2018.
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aprendizagem e estigmatizacdo experienciados pelos alunos que ndo se adequam a légica escolar.
De acordo com o autor, em funcdo de valores morais, éticos e culturais, os jovens tidos como
fracassados tendem a se desprestigiar. Outra possibilidade de leitura desse sentimento de fracasso
ancora-se nos apontamentos de Souza (2006), “nao aprender”, “tomar bomba”, “deixar a escola”,
“ter pregui¢a”, “ndo se enquadrar em normas sociais”, “considerar-se um nada”, sdo
caracteristicas opostas ao que € valorizado pelo consenso transclassista que localiza os
individuos na hierarquia social. Em suma, pode-se dizer que, associado aos contextos
socioecondmicos e territoriais em que estdo imersos e do tipo de relacdo que estabeleceram com

a escola, os sujeitos dessa pesquisa ndo se veem como portadores de dignidade.
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CONSIDERACOES FINAIS A LUZ DAS REPRESENTACOES SOCIAIS.

A Teoria das RepresentacBes Sociais constitui-se como um referencial proficuo para
pesquisas no campo da educacdo escolar, pois permite compreender 0s sentidos com que 0s
sujeitos vivenciam e interpretam os processos de ensino e aprendizagem, bem como as relacfes
estabelecidas no ambito da escola. Conforme apresentado no capitulo 1, as RepresentacGes
Sociais, tal como enunciadas por Serge Moscovici, se constituem como teorias do senso comum,
tipicas da modernidade, que operam em nivel individual e coletivo e garantem a inteligibilidade
da vida social. Ou seja, no bojo dos processos comunicativos, € porque compartilham
Representacdes Sociais que as pessoas podem se compreender. No fluxo continuo entre social e
cognitivo, as RepresentacOes Sociais permitem a atualizacdo constante do arcabouco de
conhecimento atrelado a determinado grupo, isso pois, em uma operacao gue invoca a memoria,
individual e coletiva, o ndao familiar é sempre ancorado e objetificado, passando a integrar
estrutura de referéncias com que tal grupo interpreta a realidade.

A eficécia de uma Representacdo Social esta diretamente atrelada ao grupo que a produz.
Nesse sentido, as Representacdes Sociais de escola que 0s sujeitos dessa pesquisa nos permitiram
acessar, e que vou detalhar nesta seccdo do texto, ndo devem, de modo algum, serem
consideradas como Representacdes Sociais universais, ao contrario, elas correspondem as
especificidades que singularizam esses jovens em meio ao todo social.

Assim sendo, sdo RepresentacBes Sociais que estdo associadas a experimentacdo e a
evasdo da escola no contexto de uma vivéncia da juventude marcada pela pertenca a um territorio
socioeconomicamente periférico e estigmatizado, o Aglomerado Palmital e, mais
especificamente, a Favela Nova Esperanca. Nos termos de Souza (2006), sdo Representagdes
Sociais atreladas também a condicdo da subcidadania e de suas implicaces sobre a percepgéo
que esses jovens tém sobre si e sobre os valores que hierarquizam socialmente os individuos.
Ainda que ndo sejam as Unicas, essas sdo dimensdes diretamente associadas as teorias de senso
comum com as quais esses jovens identificam a escola e a comunicam, com outros que,
partilhando os mesmos contextos, compreendem, sem estranhamentos, o que € dito.

No plano metodolégico, optei por identificar as Representagdes Sociais sobre a escola
expressas pelos sujeitos dessa pesquisa a partir dos pressupostos da abordagem processual da

TRS. Nesta perspectiva, os jovens foram considerados como sujeitos produtores de sentido, e a
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andlise de suas falas primou pelo reconhecimento dos contextos sécio histéricos de formacéo e
funcionamento das RepresentacOes Sociais de escola por eles manifestas. Para tanto, 0s
conteudos atrelados as descri¢cdes dos jovens sobre as relacdes estabelecidas em torno da escola
— com o saber; com os professores, diretores e supervisores; com 0S amigos; com as regras; com
as expectativas sobre o que imaginavam ser o papel da escola e, por fim, com a auto imagem que
construiram diante de suas trajetorias escolares — constituiram-se como base para a identificacdo
das Representac6es Sociais sobre a escola contida em suas falas.

As Representacdes Sociais encontradas dizem da escola como um lugar, sim, um lugar,
espaco fisico, que demanda um deslocamento consciente para ser acessado, que deve ser
frequentado desde a infancia e cuja definicdo se estrutura em uma combinacdo de elementos
humanos, tais como as figuras dos alunos, professores e diretores, elementos materiais, como as
salas de aula, salas administrativas, patios, espacos de circulacdo, cadernos e lapis, e, por fim,
elementos essencialmente atrelados a construcdo do conhecimento, como as matérias e as
avaliacOes. A escola assim identificada corresponde, em uma metafora mecanicista, a uma
engrenagem cujo funcionamento adequado depende de um bom entrosamento entre muitas pecas.
Em uma metéafora holistica, a escola assim compreendida corresponde ao fluir de muitas energias,
que devem ser coreograficamente entrelagcadas, a fim de que sejam propiciadas experiéncias
harménicas. Bom funcionamento e harmonia sdo as caracteristicas consideradas necessarias para
que a escola de fato opere, conforme a Representagdo Social dos jovens, como um lugar onde
professores ensinam as matérias escolares e alunos as devem aprender. Em uma leitura
reificada, essa representacao diz de uma referéncia a escola tal como ela é idealizada.

Entretanto, segundo as narrativas dos jovens, 0os modos como 0s sujeitos, as estruturas
materiais e 0 conhecimento se integram na experiéncia concreta da escola dizem da estruturagéo
de um ambiente complexo e ambiguo, que abriga tanto a producdo de vivéncias consideradas
positivas e prazerosa, quanto a producdo de vivéncias apontadas como negativas e frustrantes.
No que se refere as primeiras, pode-se dizer que estdo concentradas nas relacdes humanas, que
0s jovens estabelecem entre si e com os professores, diretores e supervisores. S&o relagdes de
cumplicidade e descontragdo experimentadas junto aos amigos que se faz no ambiente escolar e
de solidariedade e compartilhamento de si experimentadas junto aos professores, supervisores e
diretores que se dispdem ao dialogo, ao acolhimento e ao aconselhamento.

Evidencia-se, nessa perspectiva, uma Representacdo Social que identifica a escola como

lugar de encontro e de conversa com amigos e com figuras de autoridade dos quais se gosta,
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representacdo essa que opera na perspectiva da afetividade. No que se refere, especificamente,
as relacbes de amizade, pode-se dizer que os depoimentos dos jovens apontam para uma
Representacdo Social da escola como um lugar de zoacdo. A depender dos modos como se
desenvolve e da intensidade com que interfere na organizacdo da sala de aula e da escola, essa
zoacdo se traduz, na fala dos entrevistados, como uma Representacdo Social que identifica a
escola como lugar em que regras disciplinares sdo comumente desrespeitadas ou ignoradas.
Noutra ponta, ao narrarem sobre as vivéncias que consideram como negativas, 0S jovens
novamente apontam para relagdes humanas, mas também dizem da relacdo com o saber escolar.
Do contato com professores, supervisores e diretores que se portam de maneira rispida, alheia ao
aprendizado dos alunos e focados no cumprimento das regras e disciplinas escolares emerge, na
fala dos jovens, uma Representacdo Social da escola como lugar com figuras de autoridade
agressivas, indiferentes e que ndo realizam bem o trabalho que deveriam desenvolver. Ha
de se falar, ainda, do ndo aprendizado das matérias, do ndo cumprimento dos trabalhos solicitados
pelos professores e dos resultados negativos diante das provas, temas comuns nas falas dos jovens
entrevistados, que, ao discorrerem sobre esse aspecto de suas vidas escolares, expressam duas
Representacdes Sociais, uma que apresenta a escola como lugar onde se encontram sujeitos
com profundas dificuldades em relacdo ao processo de ensino e aprendizagem e outra
guemostra a escola como lugar onde néo se aprende o que deveria ser aprendido.

Outra Representacdo Social contida na fala dos jovens entrevistados refere-se a escola
como lugar preparacao para o futuro, e o futuro entendido como sendo a insercdo no mercado
de trabalho e a experiéncia de uma vida digna, permeada por reconhecimento pessoal e
autonomia financeira. Aqui temos outra representacdo da escola tal como essa € idealizada. Criar
as condicdes para a vivéncia do futuro € tido como uma vocacgao da escola, e mesmo imersos em
um contexto de evasdo antecedido por relagbes conflituosas com essa instituicdo, 0s sujeitos
dessa pesquisa, todos eles, continuam a sustentar tal perspectiva.

No bojo de processos de ancoragem e objetificacdo que operaram a partir da associacdo
entre os discursos com que a escola tem sido socialmente idealizada no Brasil e 0s contetdos que
emergiram de uma experiéncia escolar concreta, 0s sujeitos dessa pesquisa comunicam uma
escola marcada, essencialmente, por conflitos de expectativas. Nesse sentido, sendo a escola
representada socialmente como um lugar, esse foi para os jovens entrevistados um lugar de
progressivo desencanto, tendo em vista: a defasagem entre os conteudos que deveriam ter

aprendido e o que realmente aprenderam; a discrepancia entre os modos como deveriam ter se
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comportado dentro de sala de aula e os modos como realmente se comportaram; a diferenca entre
relacdo de respeito e cuidado que deveriam ter estabelecido com os professores e a relagéo que
efetivamente estabeleceram; a distancia entre como se imaginavam no futuro e a condicdo em
que de fato se encontram no presente. Importa ressaltar que, quando aponto essas defasagens,
discrepancias, diferencas e distancias, o fago a partir dos julgamentos de valor emitidos pelos
préprios jovens entrevistados.

A despeito das experiéncias positivas, que existiram e se concentram, principalmente, na
relacdo com os amigos e com os chamados bons professores, as narrativas dos jovens apontam,
em grande medida, para um conflito entre o ideal construido, reificado, e a escola realmente
experimentada, conflito que culmina com a evasdo. Entretanto, vale ressaltar, o retorno ao
ambiente escolar ainda € julgado, pelos sujeitos dessa pesquisa, como uma possibilidade.

E importante frisar, conforme nos indica Moscovici (2015) e Oliveira (2004), que as
Representacdes Sociais com que 0s jovens entrevistados expressam a escola ndo possuem apenas
um carater descritivo; elas também sdo prescritivas, ou seja, indicam possibilidades de acédo.
Nesse sentido, essas Representacdes Sociais podem ser consideradas como consequéncia, e, ao
mesmo tempo, como explicacdo para o tipo de relacao estabelecida entre esses jovens e a escola,
incluindo, ai, a experiéncia da evasao.

Ainda em termos prescritivos, por serem, essas Representacdes Sociais, contetidos com
que a escola é comunicada no contexto da Favela Nova Esperanca, é possivel afirmar que,
mantidas as condicdes levantadas pelos jovens, as possibilidades de experiéncias conflituosas
com escola e da evasdo escolar continuam abertas para aqueles que experimentam condicdes

semelhantes as dos sujeitos dessa pesquisa.
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