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RESUMO

SALATIEL, Eduardo Lopes. “A ESCOLA PERDEU”: experiéncias escolares de
jovens acompanhados pelo Programa de Protecdo a Criancas e Adolescentes
Ameacados de Morte de Minas Gerais — PPCAAM/MG. 2018. 140 p. Dissertacao
(Mestrado em Educacao e Formacao Humana) — Universidade do Estado de Minas
Gerais. Belo Horizonte, 2018.

O presente trabalho analisa as experiéncias escolares de jovens ameacados de morte
protegidos pelo Programa de Protecdo a Criangcas e Adolescentes Ameacgados de
Morte de Minas Gerais — PPCAAM/MG. Trata-se de um programa federal, executado
em alguns estados através de convénio com 0s governos estaduais e termo de
parceria entre estes e organizacdes da sociedade civil. Frente ao aumento das taxas
de homicidios juvenis, sua criacdo visou a protecdo de criancas e adolescentes,
submetidos a grave ameaca, embora jovens de até 21 anos de idade possam ser
incluidos, quando egressos do Sistema Socioeducativo. Os pressupostos tedricos
fundamentam-se nas contribuicbes dos estudos sobre as juventudes que, além de
romper com o0s esteredtipos comumente alimentados, pautam a necessidade de
encarar 0s jovens como sujeitos de direitos que vivenciam, de diferentes modos, a
condig&o juvenil. Também foram mobilizados estudos que nos auxiliam a pensar a
escola, a partir da sua abordagem como um espaco sociocultural e da sua inscricéo
Nos processos sociais, politicos e econdmicos mais amplos, o que nos ajuda,
sobretudo, na reflexdo em torno da relacdo entre a escola, 0os jovens e a violéncia.
Foram entrevistados quatro jovens, com histérico de defasagem idade-série. A partir
dos dados produzidos, buscou-se compreender como as experiéncias escolares
desses jovens se relacionam com a situacao de ameaca de morte, que sentidos eles
atribuem aos seus processos de escolarizacéo e a relagao entre a vivéncia da ameaca
de morte e a forma como eles buscam, na atualidade, reestruturar seus projetos de
vida. O processo de escuta foi realizado a partir da abordagem da Entrevista Narrativa,
embora, diante de algumas limitagdes encontradas, tenham sido necessarias algumas
adaptacdes. A andlise das narrativas foi realizada, apds a transcricdo do texto, na
integra, por meio do Método Hermenéutico-Dialético, permitindo uma compreensao
das experiéncias narradas e dando conta de diversos processos que envolvem, dentre
outros, a escola, o trafico de drogas e a familia. As discussdes realizadas apontam
para experiéncias atravessas por um processo de sistematica violacao de direitos que
condiciona, em grande medida, suas experiéncias escolares. Experiéncias essas que
sdo narradas, na maior parte do tempo, a partir de recordacées negativas, dando
conta de mecanismos que fomentam a evasao e a exclusdo escolar, contribuindo para
o envolvimento desses jovens com o trafico de drogas. Isso se deu frente a um
processo de busca por respeito, reconhecimento e pertencimento, que ndo encontrou,
na escola, um espaco de efetivacédo. Por outro lado, as narrativas apontam que esses
elementos encontraram, no trafico de drogas, mecanismos de fruicdo. Diversas pistas
sao fornecidas para pensar um processo de escolarizagdo que acolha esses sujeitos
gue estao dispostos a estudar, como indicam suas experiéncias vivenciadas em certas
instituicbes escolares e em contato com profissionais que lograram encara-los, para
além dos esteredtipos e atos infracionais, como sujeitos de direitos.

Palavras-chave: Juventudes; Experiéncia; Escolarizacdo; Ameaca de Morte;
PPCAAM/MG



ABSTRACT

SALATIEL, Eduardo Lopes. “THE SCHOOL WAS DEFEATED”: scholar experiences
of youths accompanied by the Minas Gerais Protection Program for Children and
Teenagers Victims of Death Threats — PPCAAM/MG. 2018. 140 p. Dissertation
(Master’s Degree in Education and Human Formation) — State University of Minas
Gerais. Belo Horizonte, 2018.

This dissertation analyzes the school experiences of youths in death threat condition,
accompanied by the Minas Gerais Protection Program for Children and Teenagers
Victims of Death Threats — PPCAAM / MG. The PPCAAM/MG is a federal program,
executed in a few States of Brazil, through agreement between state governments and
through partnerships between states and Civil Society Organizations. Due to
increasing juvenile homicide rates, its creation aimed at protecting children and
teenagers, who are under serious threat, though young people up to 21 years of age
can also be included, when graduates of the Socio-Educational System. Theoretical
assumptions are based on the contributions of studies about youths, breaking with
commonly fed stereotypes, substantiated on the necessity to treat young people as
subjects of rights which experience, even though in different ways, the plain youthful
condition. It was also mobilized studies that help us think about school, from the
perspective of a social-culture space and its inclusion in the broader social, political
and economic processes, which helps us, above all, to reflect on the relationship
between school, youth and violence. Four youngsters were interviewed with a history
of age and school mismatch. From the data produced, it was pursued to understand
how the school experiences of these youths are related to death threat and in which
way they plan, in present time, to restructure their life project. The listening process
was narrative interview. Due to some limitations, adaptations in listening process were
necessary. The analysis of the narratives was accomplished after the transcription of
the text, in its entirety, through the Hermeneutic-Dialectic Method, allowing a
comprehension of the experiences narrated and by so giving account to the several
processes, which involves, among others, the school, drug trafficking and family. The
discussions held in this dissertation points to a process of systematic violation of rights,
affecting their school experiences. Experiences are narrated, in its majority based on
their negative memories, as mechanisms that encourage evasion and exclusion from
school, contributing to involvement in drug trafficking. The path in search for respect,
recognition and empowerment, which was not found in school. On the other hand, the
narratives point out that these elements have found, in drug trafficking, mechanisms of
fruition. Several clues are provided to think a schooling process involving young people
who are willing to study. This is demonstrated in experiences, which indicates that
educational institutions with professionals that embrace kids and teenagers as subjects
of rights, despite their stereotypes and infractions, are being successful.

Key Words: Youths; Experiences; Schooling; Death Threat; PPCAAM/MG.
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INTRODUCAO

Mais de um milhdo e duzentas mil pessoas foram assassinadas no Brasil no
periodo de 1980 a 2012 (WAISELFISZ, 2014), cifra essa que ultrapassa, em muito, a
soma do numero de mortos de varios paises que tém sido palco, nas ultimas décadas,
de diversos conflitos armados, de que sdo exemplos as guerras civis. O aumento do
namero e das taxas de homicidios verificado, no periodo, constituiu-se como um grave
problema social que tem afetado, de modo ainda mais preocupante, a populacdo
juvenil. Para termos uma ideia, no referido periodo, os homicidios foram responséaveis
por 28,8% das mortes entre 0s jovens, enquanto na populacdo ndo jovem eles
representaram apenas 2,0% dos obitos (WAISELFISZ, 2014).

Pelo menos duas publicacbes periédicas tém se debrucado sobre esse
problema, quais sejam: o Mapa da Violéncia e o indice de Homicidios na Adolescéncia
(IHA). A primeira permite-nos evidenciar um claro recorte de classe presente nesse
fendbmeno — demonstrando que as principais vitimas sdo moradores de vilas e favelas
dos grandes centros urbanos e que o problema se intensifica a partir dos 13 anos de
idade (WAISELFISZ, 2014, 2015). A segunda, por sua vez, possibilita a realizacao de
estimativas relativas ao nimero de adolescentes que serdo vitimas de homicidios em
determinado periodo, caso as condi¢cfes existentes nos municipios analisados nao se
alterem. Nesse sentido, a ultima edicdo do IHA (MELO; CANO, 2017), que analisa
dados do ano de 2014, estima que aproximadamente 43 mil adolescentes serdo
vitimas de homicidio, entre 2015 e 2021, considerados apenas 0S municipios
brasileiros com mais de 100 mil habitantes.

A vinculacdo desse fenbmeno com o trafico de drogas (CERQUEIRA, 2014) e,
sobretudo, o envolvimento dos adolescentes nessas redes de criminalidade colocam
a questdo da educacéo, em especial a educacédo escolar, como um ponto de reflexao.
Isso porque, se de um lado, convivemos com o discurso que apresenta a educagao
como verdadeira panaceia dos problemas sociais, por outro, a despeito da crescente
taxa de escolarizacdo, podemos evidenciar dois importantes fendmenos: taxas
significativas de abandono e evasao escolar (UNICEF, 2014) e adolescentes,
envolvidos com o trafico de drogas, com experiéncias de vida atravessadas pelo
fracasso e pela exclusdo escolar (SPOSITO; DE TOMMASI; MORENO, 2009).
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Esse panorama veio se descortinando, inicialmente, a partir da minha' atuacéo
profissional como professor de filosofia da rede publica estadual de Minas Gerais,
durante os anos de 2008 a 2015, periodo em que tive a oportunidade de lecionar em
diversas escolas dos municipios de Belo Horizonte, Ribeirdo das Neves e S&o José
da Lapa. Os dois ultimos pertencentes a Regido Metropolitana de Belo Horizonte. J&
na minha primeira experiéncia como professor, no ano de 2008, percebi como o0s
fendmenos da violéncia e do trafico de drogas afetam de forma significativa o cotidiano
da escola. Dentre varias situacdes, era comum, entre os professores, certo sentimento
de medo, motivo pelo qual, muitas vezes, aceitavam, quando ndo defendiam,
“empurrar”? aqueles alunos, supostamente envolvidos com o trafico de drogas, que
nao atendiam as condicbes para aprovacdo, para nao ter, com eles, quaisquer
“problemas”. Problemas que, na maioria das vezes, diziam de ameacas e agressdes
verbais, mas que, também, poderiam representar a danificacdo de veiculos ou,
mesmo, resultar em agressoes fisicas. Esse “ambiente de tensado”, inclusive, é
identificado por Ledo (2006), em pesquisa que buscou discutir os sentidos atribuidos
por jovens pobres da periferia de Belo Horizonte as suas experiéncias de
escolarizagéo.

De fato, ndo eram raros os casos de alunos envolvidos com o trafico de drogas,
muitos dos quais terminavam acautelados ou presos, interrompendo, em alguma
medida, as experiéncias escolares vivenciadas até entdo. Outros alunos
simplesmente desapareciam da sala de aula e os discursos sobre a motivacdo da
evasao davam conta de ameacas de morte, assassinatos, ou mesmo de uma deciséo
de abandonar os estudos para dedicarem-se exclusivamente ao trafico de drogas. No
caso da Educacado de Jovens e Adultos (EJA), era patente uma certa dinamica de
jovens gue se matriculavam para cumprir exigéncias, sejam do trabalho formal, sejam
daquelas instituidas durante o cumprimento de medida socioeducativa, e que
simplesmente desapareciam apds a emissao do comprovante de matricula. Quando
muito, frequentavam a escola, mas néo a sala de aula. Era comum, nesse contexto,

turmas com, por exemplo, 50 alunos matriculados, dos quais apenas uns 15 eram

1 Optei, no presente trabalho, por utilizar tanto a primeira pessoa do singular, quanto a primeira pessoa
do plural. No primeiro caso, o emprego se refere a experiéncias pessoais, como € o caso das mengdes
feitas a minha trajetoria profissional ou a trabalhos realizados anteriormente. Nos demais casos, optei
pelo uso da primeira pessoa do plural por entender que esta dissertacéo é expressédo de muitas vozes
e fruto da colaboracdo de diversas pessoas. Ndo me furto, por isso, a total responsabilidade pelas
posi¢des aqui defendidas, bem como descri¢cdes de eventos, instituicbes, etc.

2 Aprovar sem as condi¢des normalmente exigidas para tal.
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frequentes. Cumpre destacar que, essas auséncias e “desaparecimentos”, ao invés
de preocupar professores e gestores, eram muitas vezes comemoradas, motivo pelo
qual, a obrigacdo de comunicar o Conselho Tutelar acerca da infrequéncia
injustificada de alunos matriculados no Ensino Fundamental, como disposto no inciso
Il do Artigo 56 do Estatuto da Criangca e do Adolescente (ECA), era simplesmente
ignorada.

Posteriormente, em maio de 2012, ingressei como educador social no
Programa de Protecdo a Criancas e Adolescentes Ameacados de Morte de Minas
Gerais (PPCAAM/MG). O PPCAAM é um programa federal criado em 2003 e instituido
oficialmente pelo Decreto Presidencial n°. 6.231, de 11 de outubro de 2007. Ele é
executado em algumas Unidades da Federacao através de convénio entre o Governo
Federal, os governos estaduais e organizacfes da sociedade civil. Seu objetivo &
proteger criancas e adolescentes submetidos a grave ameaca, podendo a protecao
ser estendida a jovens de até 21 anos de idade, quando egressos do Sistema
Socioeducativo.

Nesse contexto institucional, ao longo de cinco anos, conheci e tive a
oportunidade de acompanhar dezenas de criancas e adolescentes que tiveram, pelos
mais diferentes motivos, suas vidas ameacadas. Histérias de vida que, na quase
totalidade dos casos, tinham em comum a sistemética violacé@o de direitos.

Por forca das inquietacdes que acometiam e, certamente, ainda acometem
alguns profissionais do Programa, em seu cotidiano de trabalho, empreendi uma
investigacdo na qual constatei que a maioria dos jovens acompanhados pelo
PPCAAM/MG, no periodo de janeiro de 2009 a julho de 2014, foi ameacada por
envolvimento com o trafico de drogas (SALATIEL, 2014). Esse estudo foi desenvolvido
como Trabalho de Concluséo de Curso, guando da realizacdo de uma Especializacéo
em Direitos Humanos e Cidadania, ofertada pelo Instituto DH: pesquisa, promocéao e
intervencdo em Direitos Humanos e Cidadania2 e certificada pelo Instituto Sdo Tomas
de Aquino*. Nesse contexto, constatei, também, que grande parte dos jovens
apresentava experiéncias escolares atravessadas por recorrentes reprovagdes, bem
como pela evasao e pelo abandono dos estudos. Por for¢ca desse processo, a grande
maioria dos protegidos ndo havia concluido o ensino fundamental, embora estivesse

na faixa etaria dos 15/17 anos de idade, quando ja deveriam estar cursando 0 ensino

8 Ver: www.institutodh.org
4 Ver: www.ista.edu.br
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médio. Essa condi¢do, no entanto, ndo ocorre exclusivamente entre os jovens
ameacados de morte, como aponta o relatorio 10 Desafios do Ensino Médio no Brasil,
segundo o qual: “Entre os adolescentes de 15 a 17 anos que nao estudam, mas ja
frequentaram a escola em algum momento, 89.813 ndo conseguiram completar os
anos iniciais do ensino fundamental. Outros 124.641 completaram essa etapa, mas
nao foram além” (UNICEF, 2014, pp. 22 e 28).

Mesmo entre aqueles jovens que, por um motivo ou outro, logram continuar
matriculados e relativamente frequentes, percebe-se, lancando mao da discussao
realizada por Freitas (2009), as marcas da “ma-fé institucional”, a que esta submetida
a “ralé brasileira”, responsavel por aquilo que se pode chamar de exclusao qualitativa.
Em Salatiel (2014), tive a oportunidade de abordar o caso de um adolescente que, a
despeito de se encontrar em vias de concluir o 9° ano do ensino fundamental, aos 17
anos de idade, ndo sabia ler nem escrever.

O incébmodo maior nasce, no contexto do PPCAAM/MG, quando, seguindo a
metodologia do Programa (BRASIL, 2017), propomos a esses sujeitos a retomada da
educacdo escolar como um dos aspectos a serem contemplados na chamada
reinsercao social. O que percebemos, em determinado momento, é que o retorno a
escola pode ensejar a vivéncia de novas experiéncias negativas, demandando, assim,
uma intervencao qualificada, capaz de aprofundar a compreenséo acerca dos fatores
gue resultaram no abandono e na evasao e, consequentemente, de garantir uma
retomada da educacao escolar de forma, digamos assim, ndo traumatica.

A educacao escolar de jovens acompanhados por um programa de protecéo
de direitos humanos €, dessa forma, o principal tema desta pesquisa, sendo diante
dessas circunstancias que nos colocamos a seguinte indagacao: quais elementos
influiram nas experiéncias escolares de jovens ameacados de morte e que se
encontram em protecdo no PPCAAM/MG? Acreditamos que experiéncias escolares
marcadas pela exclusédo — expressa nas vivéncias do abandono e da evaséo escolar,
ou, ainda, nas recorrentes reprovagdes — sdo condicionadas por contextos de
vulnerabilidade social e precariedade das politicas publicas de educacao,
conformando um ciclo de violacbes de direitos que incidem em uma maior
probabilidade de jovens pobres serem submetidos a situacdes de risco de morte. Por
sua vez, essas experiéncias negativas vivenciadas na escola influem no modo como

0s jovens protegidos pelo PPCAAM/MG pensam seus projetos de vida, durante e apés
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a passagem pelo Programa, sobretudo quando instados a retornar a escola como
parte do processo de reinsercao social.

A pertinéncia do problema se deve, por um lado, ao fato de que, ainda que seja
praticamente impossivel negar a importancia da educacdo no enfrentamento dos
problemas sociais, 0os estudos que focam essa relagdo sdo, em certa medida,
escassos. Por outro lado, os estudos acerca da exclusao escolar vém apontando que
a condicao socioecondmica é apenas uma das variaveis que incidem nesse processo,
dando conta das multiplas formas de manifestacéo desse fenbmeno, assim como dos
diferentes efeitos nas vidas dos sujeitos que o experimentam (DAYRELL et al., 2009).
Contudo, esses estudos nao foram ainda suficientes para aprofundar a investigacao
em torno desses efeitos, sobretudo no que diz respeito ao impacto da vivéncia do
abandono ou da evasao escolar na decisdo de um adolescente em se envolver com
o tréfico de drogas, aspectos esses que aparecem vinculados nas experiéncias de
vida de parte significativa dos protegidos pelo PPCAAM/MG.

Em relacdo a producado cientifica sobre o PPCAAM, verifica-se a mesma
escassez referida, anteriormente, como verificamos a partir de buscas realizadas,
entre abril de 2017 e maio de 2018, tanto no Banco de Teses e DissertacOes da
Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), quanto na
biblioteca eletronica SciELO.

A pesquisa realizada na SciELO, em diversas ocasifes, durante o periodo
citado, ndo retornou nenhum resultado para as buscas a partir dos descritores:
‘“PPCAAM” e “Programa de Protegdo a Criangcas e Adolescentes Ameagados de
Morte”. Ja no que diz respeito ao Portal da CAPES, os resultados ndo foram,
significativamente, mais frutiferos. Apesar do Programa contar com 15 anos de
existéncia, abrangéncia nacional, orcamento significativo e ter como uma de suas
finalidades a reducdo da violéncia letal contra criancas e jovens, a producéo
académica envolvendo o Programa ainda é bastante reduzida. Foram encontradas
seis dissertacdes® de mestrado, sendo que, dessas, cinco foram produzidas por
pessoas que trabalham ou trabalharam no PPCAAM, a excec¢do de uma profissional
gue atuou como assistente social em uma das Portas de Entrada do Programa: o

Poder Judiciario. Esse fato, acreditamos, aponta ou relativo desconhecimento do

5 Ver: Bertaso (2013); Albuquerque (2014); Oliveira (2014); Reis (2015); Fernandes (2016) e Negreiros
(2017).
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Programa ou certa dificuldade de acessa-lo no que tange a realizacdo de trabalhos

académicos.

No Quadro 1, apresentamos as principais caracteristicas dos trabalhos

encontrados.

Quadro 1 - Caracteristicas das dissertacdes produzidas sobre o PPCAAM

Nome do Programa de UF do PPCAAM Objeto do
Ano da Defesa
Mestrado Estudo
2013 Psicologia Institucional ES
2014 Sociologia NTF®
2014 Servigo Social DF
2015 Servico Social PE
2016 Direito -
2017 Psicologia CE

Fonte: elaborado pelo autor em maio de 2018.

Diante desse panorama e tendo em mente as reflexdes precedentes,
empreendemos um trabalho de investigacdo que, para além de se constituir,
relativamente ao objeto de estudo, como o primeiro a abordar o PPCAAM/MG e o
primeiro a fazé-lo no ambito da educacéo, foi levado a cabo a partir dos seguintes
objetivos:

Objetivo principal:
e Analisar as experiéncias escolares de jovens acompanhados pelo
Programa de Protecéo a Criancas e Adolescentes Ameacados de Morte de
Minas Gerais (PPCAAM/MG) e a relacdo dessas experiéncias com seu

envolvimento com a situacédo de ameaca de morte.

Objetivos especificos:
e Compreender as experiéncias escolares de jovens protegidos pelo
PPCAAM/MG;
e Analisar a relacdo entre essas experiéncias e os sentidos atribuidos por
esses jovens a escola;

e Analisar as expectativas desses jovens em relagdo a retomada da

escolarizacédo apos o episoédio de ameaca de morte.

6 O Nucleo Técnico Federal (NTF), com sede em Brasilia, é responsavel pelo atendimento de
solicitagcdes oriundas de estados onde o PPCAAM nao é executado.
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Investigar essas questbes se mostrou de grande importancia, ndo s6 como
esforco de enfrentamento da letalidade juvenil, mas, também, para a identificacdo dos
limites da escola, do modo como se encontra organizada, em relagcdo aos processos
de mobilidade e transformacdo social. Isso porque a escola, assim como outras
instituicbes, é conformada por relagbes sociais que nem sempre sdo apreendidas
pelos sujeitos envolvidos nos processos educativos, podendo fomentar praticas
completamente imersas na perspectiva da ideologia dominante, contribuindo para a
reproducao das desigualdades sociais.

Ao propor uma investigacdo focada na escuta dos sujeitos que vivenciaram
situacdes de abandono e evasao escolar, bem como de envolvimento com o tréafico
de drogas — até o ponto de se verem na iminéncia de ser assassinados — acreditamos
somar esforgos a iniciativas como o Programa de Reducéo da Violéncia Letal contra
Adolescentes e Jovens (PRVL). O presente trabalho reveste-se, assim, de potencial
cientifico e social, na medida em que pode contribuir para pensar praticas educativas
na escola e no trabalho socioeducativo com jovens em situacéo de vulnerabilidades e
com trajetdrias de envolvimento com a criminalidade, como é o caso dos sujeitos em
cumprimento de medidas socioeducativas.

Além disso, acreditamos que ao buscar analisar as experiéncias escolares dos
jovens do PPCAAM/MG, podemos contribuir para que os e as educadoras sociais,
enquanto integrantes das equipes multidisciplinares dos PPCAAM, construam
estratégias para trabalhar a retomada da educacao escolar. Isso porque, na medida
em que compreendem melhor quais foram os elementos que fomentaram a exclusao
escolar desses sujeitos, tém a possibilidade de empreender uma atuacéo que leve em
conta esses fatores. Nessa direcdo, acreditamos ser possivel contribuir no fomento
de uma retomada da escolarizacdo de tal forma que novas situacdes de abandono e
evasao escolares possam ser, de algum modo, obstadas.

Por outro lado, os préprios atores que compdem 0 universo escolar podem se
valer das reflexdes realizadas, tendo em vista que a escola precisa acolher esses
jovens e ndo exclui-los. A contribuicdo desta pesquisa parece, inclusive, ser
direcionada de modo privilegiado a EJA, tendo em vista a faixa etaria dos protegidos
e que a distor¢céo idade-série coloca obstaculos a sua insergcdo em turmas regulares,
onde deverado conviver com colegas bem mais novos, ficando, muitas vezes, expostos

a sentimentos como vergonha e mesmo humilhag&o, na medida em que apresentam
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dificuldades de seguir o ritmo de tais turmas. Nesse sentido, acreditamos que a EJA
deve se valer de todo o instrumental que lhe permita receber e trabalhar com esses
estudantes que, de outro modo, terdo na escola apenas um loco de reproducédo das
desigualdades escolares e sociais.

O presente trabalho foi organizado em quatro capitulos. No primeiro,
apresentamos nossas escolhas metodolégicas, o contexto institucional em que a
pesquisa foi realizada e algumas informacdes sobre 0s jovens participantes do estudo.
No capitulo seguinte, apresentamos 0s principais conceitos sobre 0os quais buscamos
construir as reflexdes presentes neste trabalho, discutindo os estereétipos que, via de
regra, sao alimentados em relacao aos jovens e as jovens, a importancia dos estudos
sobre juventudes na problematizacdo desse cenario e na constituicdo desses
individuos como sujeitos de direitos. Em seguida, apresentamos dados que apontam
para o preocupante quadro de violéncia a que esta submetida a populacdo jovem e o
modo como a escola pode ensejar o fomento dessa triste realidade. No capitulo
terceiro, apresentamos as experiéncias de escolarizacdo e de vida dos jovens
entrevistados, buscando articular elementos dessas experiéncias com o aporte tedrico
utilizado e outras reflex6es pertinentes. Por fim, no capitulo quarto, buscamos discutir
alguns elementos comuns encontrados nos relatos dos sujeitos do presente estudo,

tendo como orientag&o os objetivos incialmente colocados pela pesquisa.
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1 OS JOVENS AMEACADOS DE MORTE EM MINAS GERAIS

O avanco do numero de homicidios juvenis, sobretudo em fins dos anos 1990,
coloca ao Brasil o desafio de enfrentar o problema, tendo em vista a pressédo nao so
de organismos internacionais, frente a assinatura de tratados internacionais de direitos
humanos, como da propria sociedade civil. Entre iniciativas que buscaram atuar no
eixo da prevencédo, ou mesmo na busca por compreender a dindmica desse problema
social, através da elaboracao de indicadores, por exemplo, destaca-se 0 PPCAAM.

A seguir, sdo expostos alguns elementos que dizem do contexto de criacdo do
Programa, de sua dindmica de funcionamento e do publico a que se destina. Da
mesma forma, abordamos algumas particularidades da execucdo do PPCAAM/MG,
com foco na caracterizacdo dos sujeitos acompanhados em determinado periodo, o

que, acreditamos, nos permite conhecer melhor os jovens participantes deste estudo.

1.1 Escolhas metodoldgicas

Para desenvolver a pesquisa, propomos um exercicio de investigacao
qualitativa, cuja perspectiva de trabalho nos parece apropriada para apreender 0s
sentidos que os sujeitos da pesquisa atribuem a escola e aos seus processos de
escolarizacdo, sobretudo porque assumimos a complexidade inerente ao mundo
humano, reconhecendo tanto a dimenséo condicionante das macroestruturas, quanto
0S mecanismos subjetivos mobilizados nos processos de interagdo social. Nessa
direcéo, acreditamos ir ao encontro do que aponta Flick (2009, p. 20), quando afirma
que “a pesquisa qualitativa é de particular relevancia ao estudo das relacdes sociais
devido a pluralizacdo das esferas de vida” e que “essa pluralizagdo exige uma nova
sensibilidade para o estudo empirico das questdes”.

Para a consecucéo dos objetivos propostos, optamos por organizar a pesquisa
em duas fases. Na primeira delas, buscamos apresentar e analisar o perfil
socioeconémico dos protegidos pelo PPCAAM/MG, recorrendo a sistematizacdo de
informacgbOes constantes das fichas de pré-avaliacdo, relatorios de avaliacdo da
ameaca e relatérios de acompanhamento dos protegidos, bem como, dentre outros,

do Relatério de Monitoramento do Programa’ e de producdes académicas. Julgamos

7 Documento produzido em 2014 pela Equipe Nacional de Monitoramento, que contava com
representantes da Coordenagdo Geral do PPCAAM e do Nucleo Técnico Federal. O documento
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gue essa caracterizacao permite tragar paralelos e reflexdes para a compreensao do
nosso problema de pesquisa. Ainda nesse primeiro momento, buscamos, a partir da
literatura, discutir os fatores condicionantes das situacdes de abandono e evasao
escolar, bem como da sistematica violacdo de direitos das juventudes, em especial da
juventude pobre.

Na segunda fase, empreendemos 0 processo de escuta de jovens em protecao
no PPCAAM/MG, atentando-nos para a vivéncia, por parte desses sujeitos, de
experiéncias de abandono e evaséo escolar, o que pode ser constatado a partir da
andlise das fichas de pré-avaliacdo ou dos formulérios de avaliacdo da ameaca. Esses
documentos, que integram a metodologia instituida em &ambito federal, sé&o
preenchidos, respectivamente, por algum profissional do 6rgédo que estd demandando
a atuacdo do Programa e pelo técnico ou técnica do PPCAAM que realizou a
entrevista de avaliacdo da ameaca. O referido formulario pode ser preenchido tanto
no momento do atendimento, quanto posteriormente, no caso de a acdo causar algum
desconforto aos sujeitos.

A escolha dos procedimentos metodoldgicos, nesta fase, ndo se deu ao acaso.
Dizemos isso porque a condicdo de protegido € assumida por livre e espontanea
vontade do ameacado, 0 que implica, quase sempre, no estabelecimento de vinculos
gue garantem a disponibilidade da fala e da escuta.

Nesse sentido, julgamos interessante dividir a segunda fase em dois
momentos. O primeiro destinado a realizacdo de conversas informais, nos valendo da
propria metodologia de trabalho dos educadores sociais do PPCAAM/MG. Trata-se,
assumindo a potencialidade educativa dos espacos que constituem a cidade, de
dialogar com o0s jovens durante visitas a museus, centros culturais, cinemas,
exposicoes, praticas esportivas, etc. Nesse contexto, buscamos provocar as primeiras
reflexdes sobre suas experiéncias escolares e de vida, na perspectiva de apreender
0S atravessamentos presentes nessas vivéncias, sobretudo no que diz respeito aos
sentidos produzidos e compartilhados por eles. Pautamos esse momento porque
acreditamos que os individuos ndo estdo alheios aos contextos de enunciagdo do

discurso (BAKHTIN, 2012), de modo que determinadas situacées mobilizam

recebeu, conforme a Lei N° 12.527, de 18 de novembro de 2011, a classificacdo de sigilo “Reservado”,
motivo pelo qual, a despeito da autoriza¢do para utilizd-lo neste trabalho, nenhum trecho do mesmo foi
diretamente citado.
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memodrias, sentimentos etc., que podem aportar mais elementos para a reflexdo em
torno do nosso problema de pesquisa.

No segundo momento, entrevistamos quatro jovens participantes da primeira
fase, buscando analisar suas experiéncias escolares a partir do modo como, na
atualidade, eles as reconstroem. A abordagem por meio da nocdo de experiéncia,
compreendida como “0 que nos passa, 0 que nos acontece, o que nos toca. Nao o
gue se passa, nao o que acontece, ou o que toca” (LARROSA, 2002, p. 21), nos ajuda
a contribuir no processo de ecoar as vozes desses jovens reais. Sujeitos que, assim
como outros coletivos, vém social, politica e historicamente sendo produzidos como
inexistentes e, consequentemente, tendo seus direitos violados, suas vozes
silenciadas. O que ndo os impede, no entanto, de se afirmarem, de diferentes modos,
como existentes (ARROYO, 2014).

Nesse sentido, buscando que esses jovens narrassem suas experiéncias,
acreditamos que a perspectiva da morte, materializada na ameaca, influiu de forma
significativa no processo, fornecendo novos limites que passam a ser encarados como
parametros de um novo modo de se ver e de se colocar no mundo. Afinal, esses
sujeitos encontram-se, em grande medida, afastados de toda a acdo em que se viam
envolvidos, proporcionando um tempo e um espaco que contribuem para que as
memorias sejam acessadas e revestidas de sentido. Dessa forma, acreditamos que
elas, inclusive, disparam processos reflexivos que produzem efeitos no presente, a
medida em que se lancam ao futuro. A esse respeito, inclusive, defendi em outro
trabalho (SALATIEL, 2016) que a possibilidade de uma morte com cadaver (ou seja,
nao simbdlica) pode representar pontos de inflexdo capazes de disparar processos de
reformulacdo de projetos de vida, como buscaremos demonstrar mais a frente.

As entrevistas, por sua vez, foram gravadas e posteriormente transcritas para
andlise, tendo se dado a partir da perspectiva tedrico-metodoldgica da entrevista
narrativa que nao contempla, como na entrevista semiestruturada, por exemplo, a
existéncia de um roteiro. Ela ocorre, tal como proposto por Schiitze (2010), a partir de
um “tépico guia” ou de uma “pergunta geradora”, a partir do/a qual o informante é
convidado a narrar experiéncias de sua historia de vida.

No entanto, ja na realizacdo da primeira entrevista, nos deparamos com alguns
limites, em relagdo ao seu emprego, exigindo algumas adaptagcdes, em especial nas
etapas de transcricdo e identificacdo tematica, sobretudo, devido a limitagdo de

tempo, inerente aos cursos de mestrado. Ainda assim, procuramos seguir as devidas
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orientacdes durante a preparacao da entrevista, tanto no que diz respeito a elaboracéo
de um tépico guia®, quanto no estabelecimento de uma conversa prévia com cada
sujeito da pesquisa. Dessa forma, buscamos, além de esclarecer os objetivos do
estudo, sensibiliza-los quanto a importancia de cada detalhe recordado e de que, da
nossa parte, nao havia nenhuma preocupagédo com o tempo de duragéo do encontro.
Nessa dire¢cdo, conduzimos as entrevistas orientados pela preocupacdo em nao
interromper os entrevistados, intervindo somente apds cada sujeito encerrar sua
narrativa provocada pelo tépico guia. Ademais, garantimos a transcricdo integral de
cada entrevista e a identificacdo das teméticas abordadas por cada sujeito, embora
nao tenhamos seguido, a risca, a elabora¢do de um quadro com a minutagem de cada
tema.

A andlise dos dados foi realizada por meio do método hermenéutico-dialético
que, segundo Minayo (1996), é o que melhor possibilita uma interpretacéo aproximada
da realidade, ja que “coloca a fala em seu contexto para entendé-la a partir do seu
interior e no campo da especificidade historica e totalizante em que é produzida” (p.
231). Acreditamos que essa perspectiva de trabalho vai ao encontro do referencial
tedrico adotado, contribuindo, assim, para a compreensdo do nosso problema de
pesquisa, tendo em vista que “toma como centro da analise a pratica social, a acao
humana e a considera como resultado de condi¢cdes anteriores, exteriores mas
também como praxis. Isto €, 0 ato humano que atravessa o meio social conserva as
determinacdes, mas também transforma o mundo sobre as condi¢des dadas”
(MINAYO, 1996, p. 232).

1.2 O PPCAAM/MG: contextualizacdo do campo empirico

O PPCAAM foi criado como projeto piloto no ano de 2003, em Minas Gerais,
fruto da mobilizacdo de atores sociais e politicos. Sua idealizagdo parece ter sido
motivada, sobretudo, frente ao niumero significativo de adolescentes que, a época,
encontravam-se em cumprimento de Medida Socioeducativa de Semiliberdade e que,
ao sairem das Casas de Semiliberdade para visitarem as familias, foram
assassinados. Muitos desses homicidios tinham relacdo com conflitos existentes nos

territérios e eram, inclusive, anteriores ao inicio do cumprimento da referida Medida.

8 Ver: Anexo A.
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Esses fatos parecem ter colocado o Poder Publico em uma situacdo bastante
delicada, ja que esses homicidios estavam vitimando jovens que se encontravam sob
a guarda do Estado. Esse € um dos motivos pelos quais acreditamos que, embora o
PPCAAM tenha se constituido como um programa federal no ano de 2007, sua criacao
no Estado de Minas Gerais foi autorizada, j& em 2005, através da pela Lei N° 15.743
(MINAS GERAIS, 2005), sugerindo uma articulacdo politica, entre legislativo e
executivo, que parece nao ter sido possivel no ambito da Unido.

Tanto assim, que a instituicdo oficial do Programa, em nivel federal, se deu
através do Decreto Presidencial N° 6.231, de 11 de outubro de 2007 (BRASIL, 2007).
Fato esse que sugere, pelo menos, uma impossibilidade de pautar, junto a Camara e
ao Senado, as articulacdes necessarias para garantir a criacdo do Programa atraves
de lei e com a devida celeridade. No entanto, o referido Decreto representou um
avanco em relacdo a Lei N° 15.743, uma vez que estendeu a protecdo a criangas e
adolescentes ameacados de morte, independentemente do motivo, ou seja, néo
apenas por serem autores de ato infracional ou testemunha ou vitima de crime. Alias,
essa qualificacdo do publico-alvo da protecédo, presente na lei estadual, confirma a
hip6tese de que a criagdo do Programa em Minas Gerais deveu-se, sobretudo, aos
homicidios de jovens sob guarda do Poder Publico.

A despeito de sua importancia e de contar com mais de uma década de
existéncia, o PPCAAM permanece, ainda hoje, desconhecido para grande parte dos
atores que compdem o Sistema de Garantia de Direitos da Crianca e do Adolescente
(SGD). Instituido através da Resolugdo 113/2006 do Conselho Nacional dos Direitos
da Crianca e do Adolescente (CONANDA), o SGD se constitui através da integracdo
de instancias governamentais e da sociedade civil, em torno da busca por garantir
direitos humanos de criancas e adolescentes. Nesse sentido, engloba instituicées
como Conselhos Tutelares, Ministério Puablico, Poder Judiciario, dentre outras.

Uma explicacdo para esse desconhecimento reside, talvez, no modo como foi
pensado o funcionamento do PPCAAM, tomando como referéncia o Programa de
Protecdo a Vitimas e Testemunhas Ameacadas (PROVITA). Criado em 1996, em
Pernambuco, o PROVITA foi uma iniciativa do Gabinete de Assessoria Juridica as
Organizacgbes Sociais (GAJOP), uma organizacdo ndo governamental, cujo objetivo
era contribuir para o fim da impunidade, garantindo a necessaria protecao as vitimas
e testemunhas de crimes. Pautando-se em experiéncias internacionais, o PROVITA

foi articulado a partir de uma metodologia que buscava por meio do sigilo, seja da
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identidade dos e das protegidas, seja de outras informagfes, como paradeiro etc.,
garantir a seguranca e a vida desses sujeitos, tornando possivel sua contribuicdo nos
processos judiciais. Analogamente ao que aconteceu com o PPCAAM, a experiéncia
em Pernambuco ensejou a instituicdo do PROVITA como um programa federal em
1999.

Esse modus operandi, durante muito tempo, orientou, sobremaneira, a
metodologia do PPCAAM que, até muito recentemente, por exemplo, apontava a
necessidade de os e as profissionais utilizarem codinomes. A perspectiva do sigilo se
mostrou tao forte que até mesmo a existéncia do Programa parece ter se revestido,
em certo sentido, dele. Assim, s6 muito recentemente ele passou a ser apresentado
de forma ampla e mesmo compor espacgos institucionais; o que, antes, era
inimaginavel.

A atuacdo do PPCAAM se déa através do acionamento realizado por uma de
suas Portas de Entrada, a saber: os Conselhos Tutelares, o Ministério Publico e o
Poder Judiciario. No entanto, seguindo a experiéncia do PPCAAM/CE, a Defensoria
Plblica também passard a encaminhar e solicitar a avaliacdo das equipes dos
programas estaduais® (BRASIL, 2017). Nessa perspectiva, quando chega a um dos
profissionais dessas instituicdes o conhecimento de uma provavel ameaca de morte
direcionada a crianca ou adolescente, ou ainda a jovens de 18 a 21 anos egressos do
Sistema Socioeducativo, é realizada uma pré-avaliacdo da ameaca, podendo ou nao
resultar no acionamento do Programa. Quando provocada, a equipe técnica do
PPCAAM (geralmente uma dupla composta de um assistente social e um psic6logo)
realiza o atendimento da/o crianca/jovem, bem como de seus familiares e, quando é
0 caso, de atores da rede de protecdo envolvidos.

Constata a ameaca de morte, a equipe realiza uma proposta de protecdo que,
se aceita, implica, via de regra, no encaminhamento do sujeito ameacado, de
preferéncia junto ao nucleo familiar, para outro local. A distancia deste em relagéo ao
local da ameacga € avaliada a partir da gravidade do ato e do poder do ameacador,
dentre outros fatores que contribuem para a construcdo de uma Matriz de Risco.
Nesse sentido, a protecdo pode ser realizada dentro da mesma cidade ou, até mesmo,
em outro estado. Cumpre a equipe técnica, nesse processo, garantir a viabilidade da

protecédo, atentando tanto para questdes de seguranca, quanto para a adaptagéo dos

9 Até o final do més de maio de 2018, o PPCAAM/MG ainda nao havia implementado essa parte da
nova metodologia.
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sujeitos ao novo local de moradia. Para tanto, além de apoio financeiro, pedagdgico,
psicossocial e juridico disponibilizado pelo Programa, busca-se acionar os mais
deferentes servi¢cos nas areas da educacdo, assisténcia social, saude, dentre outros.

Para tanto, o Guia de Procedimentos PPCAAM (BRASIL, 2017) prevé, para o
funcionamento dos programas em ambito estadual'®, uma equipe minima que deve

Ser composta por:

Duas coordenacgfes: Geral e Técnica;
Advogado;

Analista Financeiro;

Assistente Administrativo;

Assistente Social;

Educador Social;

Motorista;

Psicdlogo.

O PPCAAM/MG é implementado, atualmente, através de convénio entre a
Secretaria de Direitos Humanos da Presidéncia da Republica (SDH/PR) e a Secretaria
de Estado de Direitos Humanos, Participacdo Social e Cidadania de Minas Gerais
(SEDPAC). A execucgdo propriamente dita, no que diz respeito a contratacdo de
profissionais, gestdo dos recursos financeiros etc., é feita pelo Instituto Juridico para
Efetivacdo da Cidadania de Minas Gerais (IJUCI/MG), através da celebracdo de
Termo de Parceria com a SEDPAC. Até meados de setembro de 2017, a equipe do

Programa era composta por:

3 coordenacdes (Geral, Técnica e Administrativo-Financeira);

4 Auxiliares Administrativos;

4 Apoios Técnicos (que desempenhavam a fungéo de motoristas);

5 Assistentes Sociais;

2 Advogados;

1 Educador Social (um solicitou seu desligamento alguns meses antes);
5 Psicoélogos.

A reconhecida importancia do Programa, no entanto, ndo o privou de sofrer

com a precarizacdo que afeta, de modo geral, as politicas publicas e sociais. J& no

10 Como apontamos, anteriormente, os estados, onde o PPCAAM nao é executado, sdo atendidos pelo
NTF, que realiza o deslocamento necessario ao atendimento da solicitagdo e da os encaminhamentos
necessarios para o acompanhamento do caso, quando da incluséo.
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inicio de 2017, os profissionais do PPCAAM/MG foram surpreendidos com o
cancelamento do plano de saude a que, até entdo, tinham direito e passaram a
conviver com a perspectiva da reducao salarial e do numero de profissionais. De fato,
diante da auséncia de repasse do Governo Federal, o Programa passou a ser
executado apenas com 0s parcos recursos do Governo de Minas, concretizando, a
partir de um novo processo seletivo, tanto a reducéo de salérios quanto a reducao de
pessoal. Dessa forma, o Programa, ainda que conviva com a expectativa de
melhorias, vem sendo executado, conforme informacfes que recebemos no final de

maio de 2018, com o seguinte quantitativo de profissionais:

2 coordenacdes (Geral, Técnica);
1 Gestora Financeira;

1 Auxiliar Administrativo;

1 Auxiliar Financeiro;

3 Motoristas

2 Assistentes Sociais;

2 Advogados;

1 Educadora Social;

3 Psicologos.

Além de ser o mais antigo em funcionamento, o PPCAAM/MG contava, até
meados de 2017, com a maior equipe e se constituiu como aquele que mais atende
solicitacbes e protege 0 maior nimero de casos, dentre 0s programas em
funcionamento no pais. Apesar da existéncia de uma metodologia de trabalho
instituida em ambito federal, os programas alimentam, localmente, algumas
especificidades. Em Minas Gerais, o0 atendimento das solicitacbes e o
acompanhamento dos casos sdo realizados por duplas de profissionais com
formacdes distintas, que englobam as areas do direito, psicologia e servi¢co social,
ainda que ao longo do acompanhamento, um desses profissionais se constitua como
técnico de referéncia. Dentre outras funcdes, cabe a esse profissional realizar a
articulagao dos equipamentos e servi¢cos da rede de protecao, avaliar a extenséo da
ameaca de morte, estabelecer locais onde a protecdo pode ser realizada e
disponibilizar recursos financeiros.

Os dados e as reflexfes apresentados acima nos indicam alguns pontos para
pensarmos, no ambito do Programa, o papel do educador/a social, bem como a forma

~

com que o direito a educacdo dos jovens ameacados de morte parece ser
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compreendido. Em primeiro lugar, podemos citar o desaparecimento da figura do
Técnico com formacdo em pedagogia, que existira no PPCAAM/MG em seus
primeiros anos de funcionamento e que, de fato, ndo compde a “equipe minima”
prevista pelo primeiro Guia do PPCAAM (BRASIL, 2010). Além disso, quase todos 0s
programas em funcionamento apresentam, historicamente, uma caracteristica comum
com os dados apresentados anteriormente, no que diz respeito a um namero de
educadores/as sociais bem abaixo do niumero dos outros profissionais do direito,
psicologia e servigo social.

Esses elementos nos permitem pensar que a garantia do direito a educacgao
nao se constitui como um dos focos principais do PPCAAM. Dizemos isso, inclusive,
na medida em que as atribuicdes'! dos educadores e educadoras sociais no Programa
nao apresentavam, até o ano de 2017, diferencas significativas com aquelas relativas
aos demais profissionais, no que diz respeito as orientacbes entdo em vigor. O que é
pior, ndo se vislumbrava, nessas atribuicbes, um eixo propriamente educativo ou
pedagogico, sendo valorizadas a¢des que faziam do e da educadora apenas um apoio
dos outros profissionais da equipe técnica. No inicio da minha atuacdo no
PPCAAM/MG, inclusive, era comum ser demandado apenas para cumprir tarefas que
0s técnicos ndo queriam realizar, como auxiliar em mudancas e entregar beneficios
(auxilio aluguel, alimentacéo, etc.), ou mesmo para suprir a demanda de contato com
familias consideradas problematicas. Durante um periodo, também, havia como que
um entendimento, por parte de alguns profissionais, de que cabia ao e a educadora
realizar o deslocamento dos sujeitos incluidos durante atendimento de plantdo, o que
resultava em uma jornada de trabalho que chegava, em alguns casos, a até doze
horas. Tudo isso implicava, cumpre destacar, na impossibilidade de realizacdo ou de
planejamento de atividades propriamente educativas, ja que era necessario estar
sempre de prontiddo para atender demandas desse tipo.

Esse panorama sofreu mudangas significativas — ndo sem implicar conflitos de
vérias ordens — a partir de provocagdes realizadas por mim e acolhidas, inicialmente,
pelos entdo coordenadores do Programa. Com o aval e apoio deles, foi possivel
constituir um espaco de reflexdo em torno do papel da educacéo social, com o qual
muito contribuiu a entdo supervisora técnica do PPCAAM/MG. A patrtir do trabalho

realizado nesse periodo, fomos construindo propostas especificas de atuagdo no

11 Estas, como as atribuicGes dos demais profissionais do PPCAAM, figuram em documento com
classificacéo de sigilo e circulagéo restrita.
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ambito da educacéo social e que foram bem recepcionadas por alguns profissionais e
sustentadas, posteriormente, pelas novas coordenadoras.

A pertinéncia dessa producdo, parcialmente apresentada em Salatiel e
Fernandes (2016), pode ser evidenciada no modo como foi recepcionada durante
apresentacdo aos e as educadoras sociais de outros PPCAAM, reunidos durante
Encontro Nacional do programa, em novembro de 2015, na cidade de Belo Horizonte.
A partir das discussfes que tiveram lugar nessa ocasiao, o trabalho que demos inicio
foi qualificado com as contribuicbes dos e das demais educadoras e, posteriormente,
implementado como atribuicdes especificas no novo Guia Metodologico do
Programa??.

Antes desses avanc¢os, no entanto, as atribuicbes da educacdo social no
PPCAAM/MG ja haviam sido, em grande medida, qualificadas. A atuac&o do educador
social passou a se dar por provocacao, seja dos técnicos de referéncia, com o aval de
uma das coordenacdes, da prépria coordenacdo ou, mesmo, por avaliacao do proprio
educador, quando da realizacdo de estudos de caso. Nesse contexto, a educacédo
social passou a tratar-se de uma outra perspectiva de intervencao focando, sobretudo,
0 protegido, mas cujas ac¢des podem abarcar, também, seus familiares. Enquanto
experiéncia educativa, a atuacao do educador passou a ser orientada, sobretudo, pela
perspectiva da garantia de direitos — que podem, inclusive, ser violados durante a
protecdo — e a amenizacado dos efeitos desse processo. Nesse sentido, 0s seguintes

objetivos passaram a ser perseguidos durante o acompanhamento dos casos:

e [Favorecer o posicionamento critico dos sujeitos quanto a seus processos
de socializacéo;

e Fomentar a participacao politica ha comunidade;

e Desenvolver uma apreensao critica do legado cultural;

e Interromper o circuito de atuacdo na rede de criminalidade violenta.
(SALATIEL; FERNANDES, 2016, p. 52)

Nessa perspectiva, as acdes implementadas pelo educador social passaram a
buscar favorecer a circulagdo pela cidade, assim como a ocupagédo dos seus mais
diversos espagos, como: cinemas, centros culturais, museus, pragas, parques, dentre
outros. Para além de momentos de lazer e descontragdo, que contribuem para o

estabelecimento de vinculos entre os sujeitos envolvidos, essas atividades passaram

12 As referidas atribuicBes constam da versdo Reservada do documento. Para consulta a versao
publica, onde elas, todavia, ndo aparecem, ver Brasil (2017).
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a ser pensadas como experiéncias educativas nao escolares. O que, no entanto, néo
descartava a necessidade de um planejamento, bem como o estabelecimento de
alguns objetivos, construidos a medida em que, por meio dos encontros entre
educador e protegidos, ia-se vislumbrando possibilidades de trabalho, a partir do
interesse do jovem, bem como das especificidades que seu caso apresentava.

N&o é raro que os protegidos, logo ao serem incluidos, permane¢cam um tempo
afastados da escola, seja por questdes de seguranca ou por fatores relacionados a
negativa de matricula pelas instituices, a documentacéo para transferéncia, dentre
outros. Nesse contexto, € comum, também, que o educador atue frente aos desafios
colocados a retomada dos estudos, seja no que diz respeito a recusa por parte dos
protegidos ou, mesmo, as dificuldades que se apresentam quando do retorno do
jovem a escola.

No que diz respeito ao cotidiano de trabalho no PPCAAM/MG, podemos dizer
gue mesmo um planejamento, que busque estabelecer uma rotina, pode ser
comprometido a partir do atendimento da primeira ligacéo telefénica, as 9 horas da
manha. Esse telefonema pode tanto se constituir como um contato cujo objetivo seja
apenas o levantamento de dados acerca do encaminhamento de casos para O
Programa, quanto dar conta de que algum caso “estourou”3. Nesse Ultimo caso, é
comum, j& & mesa do café — um dos poucos momentos, durante o trabalho, de
socializacdo entre grande parte da equipe — a discussdo em torno de como
reconfigurar a agenda dos carros utilizados para atendimentos e acompanhamentos
ou, ainda, efetuar-se ligacdes reagendando visitas a protegidos ou comunicando
atraso que podera ocorrer em relacdo a algum atendimento agendado para avaliacao
da existéncia de ameaca de morte.

Quando um caso “estoura”, € comum que o técnico ou a técnica de referéncia
se dirija para o local de protecdo, quando avaliado como seguro, para tomar as
providéncias necessarias ou entre em contato para dar orientacbes de como o
protegido ou protegida, em conjunto com os familiares, deve proceder. A
complexidade desse processo pode ser vislumbrada diante da rapidez com que as

decisbes devem ser tomadas, garantindo a adequacéo dos procedimentos com vistas

13 Com a expressdo “estourar” designa-se algumas situacdes que apontam o comprometimento do
processo de protecdo: descoberta, por parte do ameacador, do local de protecdo; encontro, proximo
ao local de protecdo, de alguém que mora no local da ameaca e que pode levar ao conhecimento do
ameacador o paradeiro do protegido ou protegida; apreensdo do ou da protegida por cometimento de
ato infracional; agressao fisica entre as pessoas que se encontram em prote¢do, dentre outras.
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a manutencao da protecdo. Nesse sentido, esses movimentos so realizados, via de
regra, em conjunto com a coordenacao técnica ou geral.

Esses telefonemas recebidos podem, inclusive, dar conta de como algumas
instituicbes que compdem o SGD compreendem a protecao ofertada pelo PPCAAM e
mesmo os direitos de criangas e jovens. Sobre isso, podemos citar Bertaso (2013) que
se deteve sobre a experiéncia do PPCAAM/ES e buscou, partindo do cotidiano mesmo
de trabalho, apreender os modos de gestdo da vida a partir dos encaminhamentos
feitos ao Programa. O trecho de sua dissertacdo, transcrito a seguir, poderia,

perfeitamente, ilustrar a forma como o PPCAAM/MG é acionado em muitos

momentos:

- Al6? E do PPCAAM?
- Sim, o que deseja?

- Aqui qguem fala é a assistente social da prefeitura e estamos precisando que
vocés venham aqui com urgéncia, pois tem um menino que ta ameacado e
precisa sair da cidade agora.

- Senhora, me explica melhor a situagéo.

- E porque ele t& ameacado e o pessoal la do bairro dele mandou o recado
que se ele ndo pagar a divida das drogas vao “passar” ele.

- Calma, vamos entender um pouco melhor, onde vocés estdo? Onde ele esti
agora?

- Nao, é porque a mée dele ta aqui e ta dizendo que ja ndo aguenta mais esse

menino em casa. Ele fica a maior parte do tempo na rua e s6 aparece pra
trazer problema.

- Mas..., e onde 0 menino esta agora?
- Ta vindo aqui pro Conselho, o Comissério ta trazendo ele.
- E ele diz o qué disso tudo?

- Ah! Isso eu nao sei. Eu ja atendo esse menino desde que ele tinha 10 anos
e ele ndo tem jeito mais ndo. A mée dele, coitada, ja tentou de tudo e vocé
sabe como funcionam as coisas aqui, né?! A gente até tem um abrigo, mas
€ sO pra criangas, ndo da pra misturar esse tipo de menino la, né?!
(BERTASO, 2013, pp. 19-20)

Esse modo de encarar o PPCAAM como mecanismo de se livrar de criangas e
jovens que, por diversos motivos, se tornaram personae non gratae em determinados
bairros ou municipios, é evidenciado recorrentemente e se expressa, principalmente,

pelos casos encaminhados em que néo se verifica a existéncia de ameaca de morte.
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Muitas vezes, nesses casos, a situacdo de risco social, advindo de um contexto de
multiplas vulnerabilidades — para o qual contribui a precariedade das politicas publicas
— € identificado como uma situacéo de ameaca. A esse respeito, cumpre destacar que
a equipe do PPCAAM/MG se desloca por grandes distancias, no Estado de Minas
Gerais, para efetuar os atendimentos demandados, representando, no caso de uma
ameaca nao configurada, em um gasto de energia que poderia ter sido empregada de
forma mais eficiente. Por isso, inclusive, passou-se a pautar, cada vez mais, a
capacitacdo dos atores que constituem a rede de protecdo, embora essa iniciativa
seja limitada tanto pelo quantitativo limitado de profissionais do PPCAAM/MG, quanto
pela rotatividade de pessoal, sobretudo, dos Conselhos Tutelares.

Quando essas situacdes atipicas, porém, em certa medida, corriqueiras, ndo
se estabelecem, a jornada de trabalho pode comportar diversas outras situacdes e
encaminhamentos, como, por exemplo: a escrita de relatérios, a organizacdo e
entrega, ao setor responsavel, de documentos de prestacédo de contas e a realizacao
de estudos de casos com a coordenacao técnica ou junto aos parceiros da rede de
protecdo; o deslocamento, dentro de Belo Horizonte ou para outras cidades, com
vistas a realizacdo de entrevistas de avaliagdo de ameaca e o acompanhamento de
protegidos e protegidas a consultas médicas, audiéncias ou a determinadas
instituicdes da rede de protecéo.

A educacdo social, agora, é possivel realizar atividades ludicas, esportivas,
culturais, que implicam na visita a museus, cinemas e outros espacos onde
educador/a e protegido/a podem conversar, sem as amarras institucionais, e
estabelecer vinculos que contribuem tanto com a manutencdo da protecdo, quanto
com a reflexdo em torno de novos projetos para o futuro. E significativo, nesse sentido,
a fala de um jovem ao ser questionado, pela técnica de referéncia, sobre o primeiro
encontro com o educador social: “ele é muito gente boa. Nem parece que trabalha no
Programa”. Essa fala, para além de caracterizar a educagéo social como um espago
de intervencédo especifico, aponta suas potencialidades frente as muitas exigéncias
gue sao feitas aos e as protegidas quando da inclusdo no PPCAAM. Muitas vezes, é
nesse espago que 0S jovens e as jovens conseguem tratar de determinados assuntos,
relativos ou ndo a ameaca de morte sofrida. Isso porque se constitui em um contexto
gue, em muitos momentos, logra ir além da institucionalidade e, consequentemente,
da respectiva desconfianga normalmente alimentada pelos protegidos e protegidas

frente a tudo que recorde o Estado. Sendo assim, garante-se a necessaria
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disponibilidade da fala e da escuta. Nos encontros que se dao, diante dessa
perspectiva de trabalho, ndo raro trabalhamos questdes como o analfabetismo, a
regularizacdo da documentacéo pessoal — que nos permite refletir com o ou a jovem
sobre elementos que dizem respeito ao processo de constituicdo das identidades — e
mesmo o fomento da circulacdo, pela cidade, lancando mé&o do transporte coletivo.
Em todas essas atividades, o didlogo é um instrumento importante, sendo orientando,
inclusive, pelo respeito ao que os sujeitos trazem consigo. O que, por outro lado, ndo
nos exime de apresentar visdes e concepcdes distintas sobre determinados temas,
buscando com isso, inclusive, fomentar uma visdo mais ampla de mundo por parte de
todos os envolvidos.

Ja4 os motoristas — que, via de regra, apoiam as acfes empreendidas por
técnicos/as e educadores/as — realizam, quando relativamente disponiveis, a busca
por imoOveis que possam ser alugados, seja pelo Programa — no caso de ser
necessario abrigar provisoriamente sujeitos recém incluidos —, seja pelas familias.
Para tanto, avaliam ndo s6 as condi¢fes desses imdveis, quanto outros aspectos
relacionados, por exemplo, ao valor da locacdo e a regido, no que diz respeito a
existéncia e proximidade de centros de salde, escolas, linhas de 6nibus, etc.

Ademais, ha sempre uma dupla que esta de plantdo, garantindo o atendimento
de até trés casos que, dado o carater de urgéncia, sdo atendidos no mesmo dia em
gue a solicitacdo de avaliacdo de ameaca € enviada ao Programa. Normalmente,
esses casos sdo encaminhados pela Vara Infracional ou pela Promotoria da Infancia
e Juventude de Belo Horizonte, ainda que o conhecimento dos casos seja levado a
essas instituicbes por outros equipamentos da rede de protecdo, como conselhos
tutelares e abrigos.

Findo o dia de trabalho, é possivel, ainda, que o telefone de plantdo, a cargo
da coordenacao do Programa, seja acionado, demandando a atuacdo do/a técnico/a
e do motorista que se encontram de “sobreaviso”. Apesar da orientacdo de que esse
acionamento seja feito apenas em caso de urgéncia, ndo € raro que protegidos e
protegidas entrem em contato com demandas que dizem tanto de alguma discusséo
entre os familiares ou, mesmo, diante do fato de que o gas de cozinha acabou. Nao
raro, também, quando essas questdes nao logram ser solucionadas através de
orientacOes fornecidas por telefone, os profissionais de sobreaviso precisam atuar,

ainda que aos fins de semana ou durante a noite/madrugada.
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Esses aspectos, que ndo constituem, de forma alguma, a totalidade das acoes
realizadas cotidianamente, nos d&do algumas pistas da complexidade inerente ao
trabalho do PPCAAM. Em muitos momentos, por exemplo, o nimero de casos
incluidos pode comprometer a qualidade do acompanhamento, tendo em vista que
cada técnico/a de referéncia fica a cargo de varias familias ao mesmo tempo, devendo
se haver com varias questfes, seja do relacionamento intrafamiliar, seja da relacéo
com as instituicdes da rede de protecdo que, nem sempre, € amistosa.

Outras pistas, que nos ajudam a compreender os desafios colocados ao
Programa, podem ser inferidas a partir dos dados apresentados, a seguir, relativos ao
més de julho de 2017. A época, o PPCAAM/MG era responsavel pela protecéo de 29
casos de criangas e jovens ameacados, bem como de 69 familiares, tendo em vista
gue grande parte desses sujeitos foram incluidos na modalidade “com responsavel
legal” e suas protegdes construidas junto ao nucleo familiar. Alguns dados, relativos a
esses casos, sao apresentados, a seguir, na perspectiva de apontar o modo como
chegam a condicdo de protegidos, o perfil socioeconémico, dentre outros dados que
nos permitem evidenciar alguns elementos em comum em relacdo a esses sujeitos.

Os Conselhos Tutelares representaram, no que tange aos casos em tela, a
Porta de Entrada responsavel pelo maior nimero de encaminhamentos (treze casos),
provavelmente por sua atuacdo nos territérios. De fato, a proximidade dos
conselheiros e conselheiras desses territérios leva-os a conhecer, em grande medida,
a dinAmica dos grupos ai organizados e, em muitos casos, seus proprios integrantes.
Nesse sentido, é compreensivel que os casos de ameaca de morte cheguem primeiro
ao conhecimento do Conselho Tutelar.

Em segundo lugar aparece a Promotoria da Infancia e Juventude, com nove
casos, seguida pelo Juizado da Infancia e Juventude, com sete casos. Aqui, nos
parece, a maioria dos casos guarda relagdo com o cometimento de atos infracionais,
nao sendo raro, por exemplo, que os jovens levem ao conhecimento dos magistrados
e magistradas, durante as audiéncias, a condicdo de ameagados de morte, 0 que, por
sua vez, enseja o acionamento do Programa.

A grande maioria dos protegidos e protegidas foi ameacada em Belo Horizonte
e Regido Metropolitana, com treze e dez casos, respectivamente. As cidades do
interior, por sua vez, foram responsaveis por cinco casos de ameacgas de morte. Além
desses, um caso era oriundo de outro estado, cuja prote¢do foi construida em Minas

Gerais tendo em vista a extensao e o carater persecutorio da ameagca sofrida.
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Assim como o fendmeno dos homicidios, as ameacas de morte afetam, em
especial, os jovens negros, sobretudo na faixa etaria dos 13 aos 18 anos, como

podemos observar na Tabela 1, a sequir.

Tabela 1 - Numero de protegidos por idade, cor/raca e sexo/género

Idades N° de Protegidos Cor/Raca N° de Protegidos
1 1 Amarela 1
13 2 Branca 2
14 3 Negra 26
15 6 A o .
16 5 Sexo/Género N° de Protegidos
17 7 Homem 23
18 5 Mulher 6

Fonte: elaborada pelo autor em agosto de 2017.

Em relacdo a condicdo socioecondmica, podemos observar, com base na
Tabela 2, que parte significativa dos protegidos vive em condi¢cbes de pobreza ou
mesmo de extrema pobreza, caracterizadas pela renda familiar mensal per capta igual
ou inferior a R$ 170,00 e R$ 85,00, respectivamente (BRASIL, 2016). J& em relagéo
ao modo como se estruturam, percebemos que grande parte das familias tem como
referéncia apenas a genitora. Esse aspecto parece impactar o orcamento doméstico,
na medida em que as possibilidades de trabalho ficariam condicionadas, ja que,
dependendo da idade dos filhos, a Unica pessoa a trabalhar seria aquela que, também,
deveria cuida-los. Essa situacéo leva, frente a ndo garantia de vagas na educacao
infantil, por exemplo, a um cuidado com os filhos que acaba sendo relativizado, ficando
esses sujeitos, muitas vezes, sob os cuidados de vizinhos e, ndo raro, entregues a
prépria sorte, na medida em que ficam sob responsabilidade de um ou uma irma que,

a despeito de ser mais velho, nem sempre possui condi¢des para tal oficio.

Tabela 2 - NUmero de protegidos por faixa de renda e por referéncia familiar

Renda N° de Protegidos Referéncia Familiar N° de Protegidos
Sem renda 10 Mée 18
Até ¥a 4 Avos 5
De Yaa ' 2 Pai 2
De%al 7 Sem referéncia 2
Dela?z2 4 Mae/Pai 1
De2a3 2 QOutros 1

Fonte: elaborada pelo autor em agosto de 2017.
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No que diz respeito aos motivos das ameagas de morte, a grande maioria
dos/as protegidos/as foi ameacada por algum tipo de envolvimento com o trafico de
drogas, que diz tanto dos conflitos relativos ao trabalho na venda de drogas, quanto

de dividas ou mesmo de envolvimento amoroso com traficante, conforme Tabela 3.

Tabela 3 - NUmero de protegidos por motivo de ameaca

Motivos N° de Protegidos

[Eny
(e}

Envolvimento com o tréfico
Acerto de contas
Disputa de gangues
Testemunha oficial
Vinganca pessoal
Palicial
Briga Intrafamiliar
Passional
Outro (Trabalho escravo)

P P FRPEFEPDNMNDNDNODN

Fonte: elaborada pelo autor em agosto de 2017.

Da mesma forma, a situagéo escolar chama nossa atencdo, na medida em que
dos vinte e nove casos protegidos, apenas sete se encontravam matriculados e
frequentes quando da ocorréncia da ameaca de morte. Se excluirmos o caso relativo
a crianca de 1 ano de idade, veremos que vinte e um adolescentes e jovens estavam
afastados da escola, em condi¢cdo de abandono ou evasao. A defasagem idade-série
pode ser observada na medida em que vinte e trés protegidos estdo na faixa dos 15-
18 anos, quando, normalmente, o Ensino Fundamental (EF) ja deveria ter sido
concluido. Contudo, apenas dois jovens o fizeram, ja que se encontram no primeiro
ano do Ensino Médio (EM) e apenas outros trés estariam em vias de fazé-lo, tendo
em vista se encontrarem no 9° ano. Se pensarmos, ainda, que nenhum dos protegidos
se encontra na faixa dos 6-12 anos, veremos gue todos, com excecao da crianca de

1 ano, deveriam estar, no minimo, no 7° ano do EF, como vemos na Tabela 4.

Tabela 4 - NUmero de protegidos por série escolar

Série N° de Protegidos Série N° de Protegidos
N&o escolarizado 1 6° Ano EF 7
2° Ano EF 1 7° Ano EF 5
3° Ano EF 1 8° Ano EF 4
4° Ano EF 1 9° Ano EF 3
5° Ano EF 4 1°EM 2

Fonte: elaborada pelo autor em agosto de 2017.
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1.3 Os sujeitos da pesquisa: breve apresentagdo dos jovens entrevistados

Do universo apresentado acima, tinhamos, inicialmente, o objetivo de
entrevistar quatro'* jovens com defasagem idade-série e que estivessem sendo
acompanhados pela educacgéo social. Isso porque minha atuagdo como educador no
Programa possibilitava o estabelecimento de vinculos que facilitariam a realizacdo das
entrevistas. Dentre outros motivos, essa experiéncia de educacéo nao escolar — com
gue a atuacado do PPCAAM/MG pode se revestir — possibilitava o transito por outros
espacos educativos da cidade, fomentando reflexdes em torno da educacao, inclusive
escolar, além de se constituir, no ambito do PPCAAM/MG, em espaco privilegiado de
sensibilizacao para retomada do processo de escolarizacao.

No entanto, essa intencéo inicial, de entrevistar quatro jovens que estivessem
sendo acompanhados pela educacao social, teve que ser alterada. Considerando o
modo como o Programa é executado, por diversas vezes, desde fins de 2016, os e as
trabalhadoras se viram diante da iminéncia do encerramento dos contratos de
trabalho. Ainda que a possibilidade da recontratacdo existisse, as incertezas®®> em
torno do processo nos levaram a utilizar como critérios para sele¢éo a idade igual ou
superior a 15 anos, a existéncia de defasagem idade-série e, claro, o desejo do jovem
em participar do estudo. Nesse sentido, foi possivel entrevistar dois jovens que ja
vinham sendo acompanhados pela educacao social, um cuja entrevista se deu quando
de seu encaminhamento para a educacao social e um que nao foi acompanhado,
totalizando quatro sujeitos da pesquisa.

Uma breve apresentacdo desses jovens é realizada, a seguir, dando conta de
como foram encaminhados para o PPCAAM/MG, a que se deveu suas ameacas, a
configuragdo familiar e, dentre outras informac¢des, o modo como chegaram ao

Programa no que tange a modalidade de incluséo.

14 Esse numero foi pensado, sobretudo, levando-se em conta o tempo disponivel para realizacédo da
pesquisa e nossa opc¢ao pela entrevista narrativa como mecanismo de coleta de dados.

15 De fato, os contratos de trabalho foram renovados, apés a realizacdo de novo processo seletivo.
Entretanto, como apontamos, anteriormente, a equipe foi reduzida em quase 50%, bem como os
salarios. Cumpre destacar, ainda, que nem todos os profissionais permaneceram. Alguns por deciséo
prépria de ndo participar da sele¢do, outros porque ndo foram selecionados ou figuraram como
cadastrado de reserva, tendo em vista que alguns profissionais novos foram contratados.
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1.3.1 O jovem Miguilim16

Miguilim foi incluido no PPCAAM/MG aos 15 anos de idade. Originario de uma
pequena cidade do interior de Minas, situada em uma regido bastante pobre do
estado, vivenciou desde cedo situacdes de negligéncia e miséria, decorrentes, em
grande medida, da fragilidade dos vinculos familiares, bem como da precariedade das
politicas publicas. Pertencente a um nucleo familiar constituido por trés irmaos e duas
irmas, cresceu sem a referéncia paterna, sendo criado pela mae que, apos ter um dos
filhos assassinado por outro, entregou-se ao uso abusivo de alcool, tendo ela mesma
sofrido, ao longo desse processo, agressodes, sobretudo domésticas, e abusos. Nesse
contexto, as duas filhas deixaram a casa ainda adolescentes, vindo a estruturar suas
vidas em outras localidades. Diante do desaparecimento do autor do homicidio,
apenas Miguilim e o irmao mais novo continuaram sob os precéarios cuidados da
genitora.

As causas da ameaca, que levam o Conselho Tutelar do municipio a solicitar o
atendimento do PPCAAM/MG, guardam relacdo com esse cenario de extrema
vulnerabilidade que atravessou a vida do jovem, até entdo. Isso porque tanto a
ameaca perpetrada por um traficante, quanto a intolerancia por parte da comunidade
e mesmo da forga policial do municipio, estéo relacionadas ao cometimento de furtos
gue, como afirmam o jovem e o irmao, eram praticados com vistas a alimentacéo.

Muitos desses elementos reverberam durante o acompanhamento do
Programa quando, tendo aceito a proposta de Protec&o, Miguilim, a genitora e o irmao
vém residir em Belo Horizonte, proximo a residéncia de uma das irmas. Deslumbrados
com a nova realidade, mas, também, desorientados, séo interpelados, dentre outros
processos, a retomar os estudos formais e a passar mais tempo juntos, em casa, 0
gue antes nao ocorria, tendo em vista a permanéncia na rua, rios e matas da regiao
onde moravam. Nesse contexto, os conflitos eclodem com maior facilidade e é
possivel evidenciar certa rejeicdo do jovem, por parte da genitora. Em varios
momentos, presenciamos algumas falas que sugeriam que ele néo seria seu filho,
assim como tratamentos diferenciados em relacéo a ele e ao irméao.

Nesse contexto, os irmdos buscam espacos de socializacdo e acabam

encontrando condi¢cdes que Ihes permitem fazer, como outrora, uso de maconha, o

16 Nome ficticio, escolhido por nos para resguardar a identidade do jovem.
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gue exacerba, ainda mais, os conflitos familiares, sobretudo pela reacdo da irma que
0s recebera na Capital. Por sua vez, a genitora, que vinha submetendo-se a
tratamento para o uso abusivo de alcool, acaba entregando-se, novamente, ao vicio,
e decide retornar, juntamente com o filho mais novo, ao municipio da ameaca para
rever o atual companheiro. Diante desses acontecimentos, o PPCAAM/MG articula
junto ao conselho tutelar a guarda provisoria do jovem, instituindo a irma como
responsavel pelo mesmo.

Essas circunstancias levam o Programa a intensificar o acompanhamento do
caso, sobretudo por parte do educador social, o que leva a inclusdo de Miguilim em
um projeto que atende jovens em diversas situa¢des de vulnerabilidades, através da
oferta de oficinas de arte-educacdo e acompanhamento psicossocial. Para participar
dessas atividades, tive a oportunidade de acompanha-lo, enquanto educador social,
tanto na perspectiva de fomentar sua autonomia em relagcdo ao deslocamento pela
cidade, quanto para realizar outras atividades, como: visitas a museus, parques e
sessOes de cinema, bem como intervir em sua condicdo de analfabeto. Essa foi,
inclusive, um dos principais fatores que orientaram nossa decisdo em convida-lo para
participar deste estudo. Afinal, a despeito de contar com 15 anos de idade, o jovem
sabia assinar, apenas, 0 primeiro nome.

Foi ap0s participar de uma das oficinas do referido projeto que tivemos a
oportunidade de ouvir a histéria de vida e, sobretudo, escolar de Miguilim. Para tanto,
utilizamos uma das salas do imovel que acolhe as atividades do projeto, garantindo a

necessaria privacidade e conforto.

1.3.2 O jovem Marcos?’

Originéario de Belo Horizonte, Marcos ingressa no PPCAAM/MG com 18 anos
de idade, apos sofrer uma tentativa de homicidio, encomendado, ao que se sabe, por
motivos passionais, pelo ex-namorado de sua companheira. E possivel, no entanto,
que o ato tenha relacdo, também, com sua atuacao no trafico de drogas, atividade da
qual vinha tentando se afastar, tendo em vista a gravidez da companheira e posterior

nascimento da filha.

17 Nome ficticio, escolhido por nés para resguardar a identidade do jovem.
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Por ser maior de idade e os pais e irmaos terem dificuldade de deixar o local
da ameaca, o jovem foi incluido na companhia da companheira, a época com 15 anos,
0 que demandou uma autorizacdo da familia, e a filha, com menos de 1 ano de idade.
Cumpre destacar que Marcos chegou a ser atendido pelo PPCAAM, anteriormente,
mas recusou a proposta de prote¢do, uma vez que, afirmou, s aceitaria a inclusédo se
fosse na companhia da filha e da companheira.

Essa perspectiva de protecéo, inclusive, colocou diversos desafios a equipe
técnica do Programa, ja que foi necessario intervir em questdes, dentre outras, que
diziam respeito a organizacéo do nucleo familiar, a inexperiéncia frente & maternidade
e a paternidade, quando nao a gestdo de recursos financeiros para manutencdo do
lar. Foi na perspectiva de intervir nessas e em outras questdes, que a nossa entrada,
enquanto educador social, foi solicitada. Foi decisiva, também, a percepcao, por parte
da técnica de referéncia, de uma postura de Marcos, identificada por ela como
“‘machista”, que acabava produzindo muitos conflitos entre ele e sua jovem
companheira. Neste ponto, em especial, a preocupacéo do Programa diz respeito ao
fato de que, embora os conflitos intrafamiliares aparecam como causa de algumas
ameacas de morte, eles podem, também, no caso dos sujeitos que ja se encontram
em protecédo, acabar prejudicando o processo. Nao séo raros, nesse sentido, casos
em que conflitos dessa ordem acabam revelando, a terceiros, a condigdo de
protegidos, demandando o deslocamento da familia, ou, ainda, fazendo com que um
ou mais familiares desistam da protecao.

Diante desses elementos, buscamos construir, no ambito da educacao social,
um acompanhando que proporcionou tanto momentos a sés, com Marcos, quanto
atividades em que a companheira e a filha se fizerem presentes. Trataram-se de
momentos de lazer, como sessfes de cinema, e visitas a museus e parques. Além
dessas atividades, que facilitaram o estabelecimento de lacos e a realizacdo de
conversas sobre questdes do cotidiano familiar, foi realizado um acompanhamento
paralelo que buscou intervir na condigdo de desempregado em que se encontrava o
jovem. Condicdo essa que, inclusive, tinha implicagdes subjetivas, que entendiamos
ser significativas, na medida em que néo se sentia o provedor da familia, mas alguém
que dependia da ajuda “dos outros”. Se pensarmos, por exemplo, que um dos motivos
gue explicam seu envolvimento com a venda de drogas tem a ver com a necessidade
de “bancar” a namorada, podemos perceber o quanto essa situagcéo poderia prejudicar

0 processo de protecao.



41

Marcos ja desempenhou vérias atividades laborais, tendo atuado, por exemplo,
como vendedor de agua em seméaforos e como servente na construcdo Ccivil.
Entretanto, todas as experiéncias foram no campo do trabalho informal, o que acabava
condicionando suas possibilidades de ser contratado, jA que, via de regra, 0s
empregadores exigem a comprovacao da experiéncia através do registro na Carteira
de Trabalho. No entanto, o nimero e a diversidade de atividades realizadas, chama
nossa atencado, apontando que o envolvimento de Marcos no trafico de drogas
comportava espécies de escapes, a partir dos quais procurou estruturar sua vida a
partir de atividades nao ilegais. Nesse sentido, nos parece que a experiéncia de vida
de Marcos comporta idas e vinda, ndo s6 em relacdo a escola, como, também, em
relacdo as atividades do trafico.

Buscando intervir nessa dificuldade, aventamos a possibilidade de que o jovem
realizasse um curso de qualificacdo profissional, de modo a aumentar suas chances
de contratacdo. Simultaneamente, confeccionamos seu curriculo, de modo que ele
pudesse distribui-lo durante o deslocamento para realizacdo do referido curso.
Paralelamente, procuramos construir a possibilidade de conclusdo do ensino
fundamental, através do Centro Estadual de Educacédo Continuada (CESEC) e do
Exame Nacional para Certificacdo de Competéncias de Jovens e Adultos (ENCCEJA),
0 que nao surtiu efeito. Devido ao insucesso, comecamos a trabalhar com a
possibilidade da EJA presencial. Durante esse periodo, nos encontrdvamos com
Marcos umas duas vezes por semana, momentos em que tivemos a oportunidade de
conversar sobre assuntos diversos e dar encaminhamento as suas demandas.
Durante um desses encontros, fizemos o convite para que pudesse participar deste
estudo, o que ele aceitou com bastante entusiasmo, na medida em que poderia
contribuir com outras pessoas, a partir de sua experiéncia de vida. Marcamos, entao,
um dia e nos encontramos ao final das suas atividades do curso de qualificacdo. Ap6s
almogarmos, ocupamos uma sala da Casa de Direitos Humanos, no Centro de Belo
Horizonte, que garantiu um espaco tranquilo e reservado para a realizagcdo da

entrevista.
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1.3.3 O jovem Edgari8

A época de sua inclusdo no PPCAAM/MG, Edgar contava com 17 anos de
idade. Sua ameaca de morte tem relacdo com seu envolvimento com o trafico de
drogas na cidade onde vivia, um municipio de médio porte do interior de Minas Gerais,
onde o comércio de entorpecentes era controlado por duas fac¢des rivais.

Mesmo pertencente a um nucleo familiar composto por 6 irmaos, o jovem
cresceu privado da convivéncia familiar, ja que todos foram abandonados pelos pais
e, posteriormente, adotados por diferentes familias, com excec¢do de Edgar que
continuou a viver em abrigos. O abandono ocorre apos a genitora sofrer mais uma
agressao fisica por parte do marido, o que a levou a procurar o conselho tutelar e
“entregar” todos os filhos para o acolhimento institucional, jA que estava determinada
a deixar o companheiro e entendeu que néo possuia condi¢cdes de criar os filhos
sozinha. Desde entéo, seu paradeiro é desconhecido, sendo que, em relagédo ao pai,
ha indicios de que vive atualmente em situacdo de rua e que fagca uso abusivo de
drogas.

Essa ruptura, abrupta e prolongada dos vinculos familiares, produz efeitos
extremamente negativos em Edgar, que contava, na época, com apenas 4 anos de
idade. Segundo relata, desde entéo foi tomado de uma “revolta” muito grande que,
alimentada por sentimentos de “dor e tristeza”, seria, inclusive, um dos fatores que o
levou a se aproximar do trafico de drogas com apenas 9 anos de idade.

Com o aprofundamento de suas relagcdes com uma das fac¢des criminosas que
comandam o trafico de drogas no municipio, Edgar rompeu qualquer vinculo com a
instituicdo em que vivia abrigado e passou a viver, as expensas dos traficantes, na
periferia da cidade. Nesse periodo, segundo relata, teve papel ativo no gerenciamento
da venda de drogas em determinados locais do bairro, fruto, a despeito da tenra idade,
de sua capacidade organizativa. O jovem permaneceu nessa condi¢do até os 13 anos
de idade, ocasido em que contraiu uma divida de drogas e se viu ameagado pela
faccdo a qual pertencia. Diante disso, abandonou o bairro onde residia e voltou a viver
em um abrigo, até o0 momento em que se viu envolvido no assassinato de um dos

adolescentes acolhidos na instituicdo, o que o levou, mais uma vez, a fugir.

18 Nome ficticio escolhido pelo jovem para resguardar sua identidade.
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Impedido de integrar novamente a faccdo que outrora o acolheu, bem como a
faccéao rival, Edgar passa a viver em situagéo de rua, sendo que, pouco tempo depois
de ter deixado o abrigo, foi encontrado por integrantes desta faccdo e alvejado com
sete tiros. A despeito de ter sobrevivido, o jovem perde a visdo de um dos olhos e
parte da estrutura 6ssea da boca. Socorrido, irA do hospital para um Centro
Socioeducativo, onde cumprird a medida de internacdo por 2 anos e 7 meses. Na
instituicdo sofreu, segundo seus relatos, diversas violacbes de direitos, agressodes
fisicas na maioria das vezes, tendo que ser isolado, em determinado momento, dos
demais internos, uma vez que habitava uma espécie de limbo, j& que néo integrava
nenhuma das faccbes mencionadas e poderia ser vitimado por integrantes de
qualquer uma das duas.

O trabalho necessario para levar a cabo a protecédo de Edgar é representativo
dos desafios que, ndo raro, permeiam o cotidiano dos profissionais que atuam nos
diversos PPCAAM espalhados pelo Brasil. Sem referéncia familiar, o jovem foi incluido
sozinho, embora ndo tivesse atingido a maioridade. Esse fator coloca diversas
dificuldades ao trabalho de protecéo, inclusive porque Edgar passou parte significativa
da sua vida institucionalizado e a perspectiva de trabalho, visualizada pelo Programa,
era de ajuda-lo a desenvolver habilidades basicas que lhe permitissem levar a cabo
um projeto de vida com o minimo de autonomia e independéncia.

A alternativa encontrada, a priori, foi encaminha-lo para uma instituicdo, de
cunho religioso, que acompanhava pessoas com historico de dependéncia quimica,
mas que, conhecendo o trabalho realizado pelo PPCAAM/MG, aceitou acolhé-lo. Uma
das dificuldades, no entanto, era que o jovem, mesmo sem histérico de dependéncia,
deveria se submeter as mesmas regras a que estavam submetidos os demais
internos, na medida em que estes poderiam alegar estarem recebendo tratamento
diferenciado e, com isso, comprometer a “ordem” da instituicio.

Na perspectiva de intervir tanto no que diz respeito ao fomento da autonomia
do jovem, quanto na atenuacao das dificuldades inerentes ao contexto institucional
em gue se daria a protecao, tivemos a oportunidade de acompanhar Edgar, enquanto
educador social, por cerca de trés meses. Nesse periodo, realizamos atividades tanto
de carater mais pontual, como a compra de pecas de vestuario e acompanhamento
durante consultas médicas e odontolégicas, quanto visitas a sessdes de cinema e
parques, dentre outras. Durante esses encontros, que proporcionavam momentos

privilegiados de conversacéo, tivemos a oportunidade de conhecer alguns elementos
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das experiéncias de vida e escolar de Edgar, chamando nossa atencao,
principalmente, seu gosto pela leitura de autores como Erico Verissimo e Jorge
Amado, um tanto quanto incomum para jovens em sua faixa etaria. Diante desses
elementos, convidamos o jovem a participar deste estudo, ao que ele aceita apds se
inteirar melhor do que se tratava. Sua motivagao residiu, sobretudo, na possibilidade
de que outras pessoas possam ter acesso a sua historia de vida e que possam se
inspirar nela, na perspectiva de evitarem certa escolhas, como o envolvimento com o
trafico. Além disso, ficou entusiasmado com a ideia de que professores, ao lerem seus
relatos, pudessem se motivar a continuar ajudando seus alunos.

Realizamos duas sessdes de entrevistas com Edgar, sendo que uma delas se
deu na instituicdo em que estava acolhido, em uma sala reservada, garantindo
privacidade e conforto, apos a realizacdo de uma das acfes elencadas acima. A
segunda sessao ocorreu em um parque de Belo Horizonte, cuja tranquilidade permitiu
ao jovem falar mais facilmente das suas experiéncias de vida e escolar, ainda que

tenha dado um carater mais reflexivo e menos narrativo aos relatos.

1.3.4 O jovem Mateus?®

Mateus foi atendido pelo PPCAAM/MG uma semana antes de completar 18
anos, mas foi preciso esperar a maioridade para que pudesse ser incluido no
Programa, uma vez que nao aceitava a inclusdo sem a companhia da companheira,
a época com 17 anos de idade e gravida de alguns meses. A jovem ndo mantém
relacdes com sua familia e a mae do jovem ndo estava decidida a acompanha-los
durante a protecao, alegando dificuldades de deixar a casa onde viviam e também o
trabalho, ambos no municipio de Belo Horizonte. Mateus possui um irmé&o, com o qual
residia na companhia da mae e da companheira, e uma irma, que vive com 0s avos
em uma cidade da Regido Metropolitana de Belo Horizonte. Neste local o jovem viveu
por cerca de 8 anos, tendo desempenhado atividades no trafico de drogas e
testemunhado um homicidio, o que fez com que fosse ameacado de morte, impedindo
sua protecao de ser realizada ai.

A ameacga que enseja sua incluséo no PPCAAM/MG, no entanto, guarda

relacdo com uma divida, contraida junto a um traficante, embora ndo decorrente da

19 Nome ficticio escolhido pelo jovem para resguardar sua identidade.
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compra e venda de drogas. Em relagéo a ela, tanto o jovem quanto sua genitora,
afirmam té-la pago, inclusive, mais de uma vez, sob a alegacao recorrente de que a
mesma nao havia sido sanada, em uma tentativa, por parte do chefe do trafico,
acreditam eles, de manter o jovem atuante no comércio de drogas, trabalho que ele
vinha desempenhando desde os 8 anos de idade.

Essa “manobra”, por parte do traficante, teria fundamento na decisao, tomada
por Mateus, de abandonar a criminalidade, sobretudo diante da iminéncia de se tornar
pai, motivo pelo qual, inclusive, encontrava-se trabalhando informalmente como
torneiro. No entanto, a divida, e a precariedade da relacao de trabalho que mantinha,
nao raro levavam Mateus a recorrer a venda de drogas ou mesmo a pratica de furtos
e roubos, o que acabou dificultando sua desvinculacéo definitiva da rede criminosa a
gue estava integrado.

Temendo por um desfecho tragico, em relacdo tanto ao problema da divida,
quanto a pratica esporadica de atos infracionais por parte de Mateus, a genitora busca
auxilio em diversos equipamentos da rede de protecdo e acaba tomando
conhecimento da existéncia do PPCAAM. Foi realizado o acionando do Programa e,
apos as entrevistas de avaliagdo da ameaca de morte, feita a incluséo do jovem, nos
moldes que mencionamos acima. Mais uma vez, chamamos a atencdo para 0s
desafios colocados ao trabalho de protecdo que deve ser levado a cabo pelos
profissionais que atuam nos PPCAAM. O caso em tela, por exemplo, implicou na dificil
tarefa de proteger um jovem e sua companheira gravida, ambos sem experiéncia
significativa que tornasse viavel o encaminhamento dos mesmos para uma casa
alugada pelo Programa, chamada “pouso provisoério”.

A perspectiva de trabalho, quando os casos s&o encaminhados para um “pouso
provisorio”, € que os proprios sujeitos possam se organizar com certa autonomia,
embora amparados pelo Programa. Passada a fase de adaptacdo ao processo de
protecdo, a ideia € que as pessoas possam buscar imoOveis para alugar,
preferencialmente sem a mediacdo do Programa, ainda que com seu auxilio, no que
diz respeito ao custeio, dentre outros elementos, do transporte utilizado durante as
buscas, da mudanca e da prépria locacéo.

N&o sendo possivel adotar essas estratégias de protecdo em relacdo a Mateus
e sua companheira, ambos foram encaminhados para um hotel, de modo que se
mantivessem seguros, dando ao PPCAAM/MG condi¢fes de buscar alternativas para

pensar a reinser¢cdo social segura dos mesmos. Durante esse processo, a
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companheira de Mateus deu a luz um menino que tivemos a oportunidade de conhecer
guando da realizacao da entrevista, realizada no quarto do hotel onde se encontravam
hospedados.

Cumpre destacar que Mateus ndo era acompanhado no ambito da educacéao
social. Sua participacdo neste estudo foi possivel gracas a avaliacdo da técnica de
referéncia que o acompanhava que, tendo conhecimento da pesquisa, considerou o
jovem como alguém com uma experiéncia de vida e de escolarizacdo bastante
interessantes e que muito teria a acrescentar ao trabalho. Nesse sentido, pedimos a
ela que mediasse nosso contato, sendo que o convite foi aceito, de imediato, pelo
jovem. Dadas as circunstancias, a entrevista foi acompanhada pela companheira que,
apos ouvir em siléncio toda a narrativa, pronunciou-se, ao final, em tom de reflexdo

ou mesmo de conclusdo: “teve mais crime que escola”.
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2 JUVENTUDES, VIOLACAO DE DIREITOS E A ESCOLA

A juventude figura como tema em diferentes campos sociais, sendo
alimentadas, em relagdo a ela, as mais diferentes ideias, embora algumas se
sobressaiam. Os estudos sobre juventudes destacam dois estere6tipos recorrentes
em relacdo aos jovens (ABRAMO, 2007): um que atinge sobremaneira 0s jovens
pobres, associados a producéo e reproducdo da violéncia na sociedade; outro, que
idealiza a juventude como fase de beleza, liberdade e espontaneidade.

Neste capitulo, analisaremos 0s conceitos centrais que constituem o aporte
tedrico deste estudo. Abordaremos os estereoétipos sobre os jovens e as contribuicdes
dos estudos sobre juventudes para a problematizacdo de tais estereétipos. Na secao
seguinte, analisamos os jovens como sujeitos de direitos e posteriormente a relacéo
entre juventude e violéncia. As secfes finais do capitulo abordam a escola como
espaco de reproducao da violéncia, embora a perspectiva de problematizacdo, dessa

mesma violéncia, seja apresentada como possibilidade.

2.1 Os esteredtipos sobre os jovens e 0s estudos sobre juventudes

Dois esteredtipos séo recorrentes na abordagem dos jovens, conforme Abramo
(2007). O primeiro esteredtipo remete ao debate recente sobre a reducédo da
maioridade penal, em que argumentos contrarios e favoraveis buscam caracteriza-los,
respectivamente, como vitimas e algozes da violéncia. Nesse sentido, noticias sobre
atos infracionais cometidos por eles, sobretudo aqueles em que se verifica 0 emprego
de violéncia, ressaltam o argumento de que o aprisionamento dos jovens € a Unica
saida para o problema da seguranca publica. O posicionamento contrario a reducao
da maioridade penal, por sua vez, aponta 0s jovens como as principais vitimas da
violéncia, especialmente da violéncia letal, como apontam alguns estudos produzidos
nos ultimos anos (WAISELFIZS, 2014, 2015)

Ja na perspectiva da publicidade, a juventude é apresentada como padrao a
ser perseguido, através da exaltacdo daquilo que seriam valores eminentemente
juvenis. Compreendemos que o0s meios de comunicagcdo oscilam entre os dois
esteredtipos: enquanto as campanhas publicitarias idealizam a juventude, a pagina
policial produz medo em relacéo aos jovens. Essa idealizacéo da juventude, que beira,

muitas vezes, a uma verdadeira mistificagdo, Margulis (2008) atribui ao fato dessa
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categoria ndo se apresentar apenas como uma construcao social e cultural referente

a idade, classe ou geracao. Segundo o autor,

En nuestro tiempo la juventud también se presenta como signo, y en tal
calidad condiciona una cantidad de actividades productivas, ligadas con el
cuerpo y con la imagen, que comercializan la juvenilizacién; nuevas
mercancias relacionadas con la prolongacién en el tiempo del atractivo y de
la legitimidad arraigados en cierta imagen juvenil. (MARGULIS, 2008, p. 11)

Por outro lado, o esteredtipo, comumente alimentado pela pagina policial,
parece se relacionar, em certa medida, com o proprio advento da no¢ao de juventude
ou, no minimo, com o crescente interesse que, nas Ultimas décadas, o tema vem
ganhando. Isso porque, enquanto construgdo social, ela sO teria adquirido certa
importancia na medida em que aparece como geradora de problemas sociais. Nesse
sentido, ainda que determinadas idades possam aparecer culturalmente relacionadas
a determinadas fases de vida, a atencéo dos poderes publicos s6 se voltaria para elas
quando alguns aspectos desses periodos se constituem como expressdo de certos
problemas sociais (PAIS, 1990), tais como: dificuldades de insercdo no mundo do
trabalho e cometimento de atos infracionais. Nessa perspectiva, Pais (1990), ao
comentar o surgimento da infancia, na Europa do fim do século XVIII e inicio do século
XIX, nota que o interesse inicial por essa fase de desenvolvimento estava, de certo
modo, restrito a determinada classe social, do que resulta a producédo de diversos
ensaios literarios sobre educacao infantil. No entanto, s6 quando essa fase aparece
vinculada a certos problemas, entre as camadas mais pobres, € que tomam corpo
medidas estatais no sentido de, dentre outros elementos, garantir assisténcia as
criancas e regulamentar o trabalho infantil, dando outros contornos a infancia e
possibilitando o aparecimento de producfes pertencentes a outros géneros textuais.

No mesmo compasso, Abramo (1994) aponta que o interesse pela juventude,
por parte da sociologia, se da, em especial, quando ela aparece vinculada a um
processo de problematizagdo da transmissdo das normas sociais, ou seja,
contraposta aos padrées dominantes, bem como relacionada a criminalidade.
Segundo a autora, a esta Ultima relagdo estariam vinculados os estudos realizados
pela Escola de Chicago, nas décadas de 1920 e 1930, que se constituem, inclusive,
em “uma das primeiras € mais importantes séries de pesquisa sociolégica sobre
juventude” (ABRAMO, 1994, p. 10).
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Nesse contexto em que, a despeito de vigorarem dois, diversos estereotipos
sobre os jovens séo cotidianamente alimentados, € importante, na discusséo sobre a
tematica das juventudes, atentarmo-nos, como aponta Pais (1990), ao perigo de fazer
ecoar acriticamente certas concepcdes vinculadas ao senso comum. Esse autor, ao
discutir a juventude como uma construcdo sociolégica, afirma que mesmo trabalhos
aclamados no ambito da sociologia da juventude tém servido como “caixa de
ressonancia” da midia sem, contudo, se fiarem em dados objetivos.

A essa reflexdo, desenvolvida a partir do contexto europeu, soma-se a analise
de Abramo (1994; 2007), elaborada no Brasil, no mesmo periodo, e que, ao notar o
crescente interesse pelos jovens, por parte dos meios de comunicagdo e da
Academia, aponta algumas questdes que caracterizaram esse processo. No que diz
respeito a universidade, a autora aponta que s6 muito recentemente os estudos
passam a considerar 0os proprios jovens e suas diferentes formas de ser e estar no
mundo. Até entdo, a maior parte das investigacdes oscilava entre discussdes que
frisavam as instituicbes que se fazem presentes na vida dos jovens e as estruturas
sociais que os submetem a situacdes problematicas. Nessa direcdo, afirma que ha,
ainda, tanto no ambito da tematizacdo, quanto no ambito das acdes dirigidas aos

jovens, uma grande dificuldade de encara-los como sujeitos de direitos, ou seja, uma

dificuldade de ir além da sua consideragdo como “problema social’ e de
incorpora-los como capazes de formular questes significativas, de propor
acoes relevantes, de sustentar uma relagédo dialégica com outros atores, de
contribuir para a solugado dos problemas sociais, além de simplesmente sofré-
los ou ignora-los (ABRAMO, 2007, pp. 77-78).

Com o intuito de problematizar, ou mesmo de contrapor-se a alguns aspectos
dessa construgao social da juventude, Pais (1990) propde um “treino” que consistiria
em encarar a juventude a partir de dois eixos semanticos: como aparente unidade e
como diversidade. No primeiro caso, a juventude estaria relacionada a uma fase de
vida, enquanto, no segundo caso, estariam em jogo diferentes atributos sociais que
nos permitem distinguir os jovens uns dos outros (jovens trabalhadores/estudantes;
jovens ricos/pobres, etc.). Nesse sentido, o autor afirma que, ao pautarmos a
juventude em sua diversidade, estariamos, na verdade, falando de juventudes, no
plural, o que remete a um sentido diferente daquele relacionado a uma fase de vida.

Dai afirmar que
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tentar uma aproximacao cientifico-analitica ao mundo da «juventude» exige
(...) um radical ascetismo de vigilancia epistemolégica que nos obriga a partir
do pressuposto metodolégico de que, em certo sentido, a juventude néo &,
com efeito, socialmente homogénea. Na verdade, a juventude aparece
socialmente dividida em fungéo dos seus interesses, das suas origens
sociais, das suas perspectivas e aspiracdes. Dar importdncia a este
pressuposto metodoldgico parece tanto mais conveniente quanto é certo que,
como se tem vindo a insistir, a no¢ao de juventude é uma das que mais se
tém prestado a generaliza¢cbes arbitrarias (PAIS, 1990, p. 149).

Novamente, as reflexdes do autor encontram aproximacdes com os estudos
sobre juventudes produzidos no Brasil, destacando-se, mais uma vez, Abramo (1994),
mas também com estudos produzidos em outros paises da América Latina, como
podemos observar, no contexto argentino, por meio da obra La Juventud es mas que
una palavra (MARGULIS, 2008)%°, que retine uma série de ensaios, produzidos por
pesquisadores dedicados a tematica em tela. Em sintonia com as considera¢des do
pesquisador portugués, Margulis (2008, p. 11) afirma que a categoria juventude
‘puede conducir a laberintos de sentido si no se tiene en cuenta la heterogeneidad
social y las diversas modalidades como se presenta la condicion del joven. Juventud
es un concepto esquivo, construccion histoérica y social y no mera condicién de edad”.

Na mesma direcdo, Margulis e Urresti (2008), buscando recuperar certa
“‘materialidade” e “historicidade”, relativamente ao uso sociologico que se faz da
categoria juventude, propdem o exercicio de encara-la para além da categorizacao
por idade. Nesse sentido, sem desconsiderar a dimenséo simbdlica que a categoria
juventude possui, apontam a importancia de analisa-la a partir de outras dimensoes,
com especial atengao “a los aspectos facticos, materiales, historicos y politicos en los
que toda produccion social se desenvuelve”. (MARGULIS; URRESTI, 2008, p. 17)

Nesse sentido, esses autores defendem que a juventude ndo se caracteriza
apenas por fatores bioldgicos, vinculados a idade, assim como, tampouco, devemos
encara-la apenas pela abordagem dos fatores sociais. A esse respeito, 0s autores

asseveram que ser jovem

no depende sélo de la edad como caracteristica biol6gica como condicién del
cuerpo. Tampoco depende solamente del sector social a que se pertenece,
con la consiguiente posibilidad de acceder de manera diferencial a una
moratoria, a una condicion de privilegio. Hay que considerar también el hecho
generacional: la circunstancia cultural que emana de ser socializado con
cadigos diferentes, de incorporar nuevos modos de percibir y de apreciar, de
ser competente en nuevos habitos y destrezas, elementos que distancian a

20 A primeira edicao data de 1996.
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los recién llegados del mundo de las generaciones mas antiguas.
(MARGULIS, URRESTI, 2008, p. 19)

Partindo desse pressuposto, os autores discutem as no¢des de moratoria social
e moratoria vital. A primeira diria respeito a um adiamento daquelas responsabilidades
que, historica e socialmente, séo atribuidas a entrada na vida adulta. Assim, diante de
condi¢cBes materiais favoraveis, os jovens pertencentes as classes privilegiadas teriam
a possibilidade de prolongar o periodo de estudos e, dessa forma, se haverem cada
vez mais tardiamente, por exemplo, com o matriménio, a maternidade/paternidade e
com a inser¢cao no mundo do trabalho.

Se considerarmos apenas a moratdria social, claro estd que uma parcela
significativa dos jovens s6é poderia ser designada como tal na medida em que
reconhecéssemos que sua vivéncia juvenil se da em outros moldes. De outra forma,
teriamos que assumir que a condicao juvenil estaria restrita aos jovens pertencentes
as classes privilegiadas. Isso porque, carentes de tempo e dinheiro, 0s jovens pobres
veem-se obrigados, dentre outros fatores, a ingressar mais cedo ao mundo do
trabalho — inclusive através do trafico de drogas —, assim como, ndo raro, assumem,
precocemente, obrigacfes familiares.

A nocado de moratoria vital, por sua vez, compreendida como um conceito
complementar, segundo Margulis e Urresti (2008), ao de morat6ria social, permite-nos
pensar as experiéncias dos jovens pobres como vivéncias da condicdo juvenil. Através

dela

es que la juventud puede pensarse como un periodo de la vida en que se esta
en posesion de un excedente temporal, de un crédito o de un plus, como si
se tratara de algo que se tiene ahorrado, algo que se tiene de méas y del que
se puede disponer, que en los no jévenes es mas reducido, se va gastando y
se va terminando antes, irreversiblemente, por mas esfuerzos que se haga
para evitarlo. De este modo, tendrd méas probabilidades de ser joven todo
aquel que posea ese capital temporal como condicion general (...).
(MARGULIS; URRESTI, 2008, p. 20)

Em outras palavras, a partir da moratéria vital, podemos apontar como
caracteristica da juventude algo que néo esta condicionado a classe a que pertence
determinado individuo, a saber, por exemplo: a energia do corpo e uma distancia
maior da morte. Nessa perspectiva, podemos identificar individuos jovens e nao

jovens, enquanto, a partir da moratdria social, podemos contrapor individuos social e
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culturalmente juvenis dos néo juvenis (MARGULIS; URRESTI, 2008). Através da

compreensao construida a partir dessas duas moratérias € que

se puede reconocer la existencia de jévenes no juveniles — como es el caso
de muchos jovenes de sectores populares que no gozan de la moratoria
social y no portan los signos que caracterizan hegeménicamente a la juventud
—, y de no jévenes juveniles — como ciertos integrantes de sectores medios y
altos que ven disminuido su crédito vital excedente pero son capaces de
incorporar tales signos —. (MARGULIS; URRESTI, 2008, p. 22)

A luz dessas reflexdes, percebemos a importancia dos estudos que pautem o0s
contextos em que estdo inseridos 0s jovens, seus cotidianos, etc. na busca por
apreender os significados compartilhados por eles préprios, bem como o modo como
eles compartiiham ou ndo determinados significados. Afinal, “no curso de suas
interaccdes [é] que os jovens constroem formas sociais de compreensdo e
entendimento que se articulam como formas especificas de consciéncia, de
pensamento, de percepgao e acg¢ao”. (PAIS, 1990, p. 164)

Muitos trabalhos no ambito da pesquisa em Educacéo e Ciéncias Sociais no
Brasil vém contemplando essa dimenséo, em alguma medida, a partir da abordagem
das culturas juvenis e dos grupos de estilo, como nos informa Sposito (2010) ao
realizar um balanco da producao discente na pds-graduacado em Educacao, Ciéncias
Sociais e Servi¢o Social, no periodo de 1999 a 2006. A autora aponta, no entanto, que
foram poucos os estudos que, nesse periodo, se debrucaram sobre os modos de vida
de jovens a partir do seu local de moradia, o que poderia ensejar a analise das praticas
cotidianas “privilegiando-se sua dimensdo transversal — escola, trabalho, lazer,
sociabilidade” (SPOSITO, 2010, p. 100). Frise-se, no entanto, que a potencialidade
desses estudos, defende a autora, esta condicionada a necessaria interlocucao dessa
dimensédo que busca encarar as singularidades constitutivas dos jovens com aquela
gue pauta os processos globais do desenvolvimento do sistema capitalista e das
especificidades da sociedade brasileira nesse contexto.

Frente as reflexdes tecidas aqui, buscaremos nas sec¢fes seguintes apontar 0s
avancgos logrados, nos ultimos tempos, no que tange ao reconhecimento dos jovens
como sujeitos de direitos, assim como, em certo sentido, problematizar a nogéo de
moratoria vital. Nesse ultimo caso, a reflexdo sera tecida, sobretudo, com a
apresentacao de um cenario em que, exatamente 0s jovens pobres — ou seja, aqueles

relativamente impedidos de aceder a moratoéria social —, sdo os que mais sofrem 0s
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efeitos da violéncia letal. Dessa forma, entendemos que seu acesso a moratodria vital
se daria de forma, também, relativizada, ja que uma das suas caracteristicas (distancia
maior da morte) € comprometida por um cenario de verdadeiro genocidio. Temos
compreensao, no entanto, que a nocao de moratoria vital diz de atributos biolégicos e

gue a violéncia letal se constitui como fené6meno social.

2.2 Os jovens como sujeitos de direitos

Todos estes avancgos na producao académica sdo uma das contribuicdes para
o reconhecimento dos jovens como sujeitos de direitos. Também movimentos sociais
e coletivos de jovens contribuiram para este reconhecimento, cujas reivindicacbes
culminaram na criacdo do Estatuto da Juventude, instituido pela Lei N° 12.582, de 5
de agosto de 2013, cuja proposta, no entanto, remonta ao ano de 2004. Esse fato
marca o Brasil como um dos ultimos paises da América Latina a reconhecer os jovens
como sujeitos de direitos e a instituir parametros para a formulacdo de politicas
publicas para a juventude.

Dentre outros avancos, o Estatuto dispbe sobre os direitos basicos da
populacédo juvenil com faixa etaria entre 15 e 29 anos e institui o Sistema Nacional de
Juventude (SINAJUVE), além de definir as atribuicbes da Unido, dos estados e
municipios na efetivacao das acdes previstas. O estabelecimento da faixa etaria que
compreenderia a juventude foi uma das polémicas em torno do projeto, tendo em vista
que ela seria utilizada como parametro social para a elaboracéo de politicas publicas.
(SIMOES SEVERO, 2014) Ao fim, vigorou as orientacdes das Organizacdes das
Nacdes Unidas (ONU) e mesmo as contribuicdes dos estudos sobre a juventude, no
sentido de que vém apontando para um prolongamento do processo de transi¢ao para
a vida adulta, ainda que, sobretudo no caso brasileiro, algumas ponderagdes possam
ser colocadas. Brandao, Saraiva e Matos (2012), por exemplo, ao discutirem a
emergéncia do fendbmeno chamado de adultez emergente, nos contextos portugués e
brasileiro, apontam a relevancia de se “ questionar a existéncia deste novo periodo de
desenvolvimento em sociedades cujas politicas de apoio social e educacional nao
s&o, ainda, generalizadas a toda a populacdo”. (BRANDAO; SARAIVA; MATOS, 2012,
p. 307)

Os direitos previstos no Estatuto da Juventude constam do Capitulo Il, Dos

Direitos dos Jovens, que integra o Titulo I, Dos Direitos e das Politicas Publicas de
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Juventude. Buscou-se, através deles, reconhecer as atribuicdes da populacéo jovem
no desenvolvimento do pais, salientando os direitos que devem ser garantidos
conforme a singularidade desse publico. Ficam reconhecidos, nessa perspectiva, 0s
direitos: a cidadania, a participacdo social e politica e a representacdo juvenil; a
educacéo; a profissionalizagéo, ao trabalho e a renda; a diversidade e a igualdade; a
saude; a cultura; a comunicacao e a liberdade de expressédo; ao desporto e ao lazer;
ao territorio e a mobilidade; a sustentabilidade e ao meio ambiente; a seguranca e ao
acesso a justica. Desse rol, destaca-se o Direito a Cidadania, a Participacdo Social e

Politica e & Representacao Juvenil, como uma grande conquista, uma vez que implica

no reconhecimento do jovem como sujeito politico, sujeito de direitos,
reconhece o lugar do jovem na sociedade, que se contrapde ao discurso
vendido de que o jovem estd em transformacdo e ndao pode mudar a
sociedade (FIGUEIREDO; PAZ, 2016, p. 199).

Este reconhecimento influencia, por sua vez, mesmo antes da promulgacéo do
Estatuto, a elaboracéo de politicas publicas voltadas para estes sujeitos, para o que
muito contribuiu a pressdo de movimentos sociais, coletivos juvenis e mesmo a
universidade. Nos anos 2000, a area da educacao tem politicas publicas voltadas para
a elevacdo de escolaridade e a qualificacdo profissional (Projovem), a educacao
profissional de nivel técnico (expanséo e interiorizacdo da rede federal de educacéo,
ciéncia e tecnologia), a geracao de trabalho e renda (Jovem Aprendiz), considerando
apenas as propostas governamentais da esfera federal.

Estes exemplos, somados aos efeitos da criagdo do Estatuto, representam a
consolidacéo da ideia de que o Estado é responsavel pela protecdo e promocao de
cidadania a todos e todas as jovens. Nessa dire¢cao, as iniciativas voltadas ao combate
das desigualdades sociais e da violéncia ndo podem ser vistas como politicas de
governo, pois uma vez que o Poder Publico tem responsabilidade pela garantia dos
direitos destas pessoas, as politicas publicas para as juventudes demandam uma
politica de Estado, que consolide propostas perenes de promoc¢ao de vida digna a
esta parcela da populacgéo.

O Estatuto, nesse sentido, da visibilidade aos jovens como sujeitos que
demandam a atenc&o do Poder Publico para garantir seu desenvolvimento humano e
sua insercdo no mundo do trabalho e em outros espacos de producdo da vida.

Contudo, mesmo com a promulgacdo do Estatuto e com a implantacéo das politicas
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de juventude, observa-se que os dados referentes ao desemprego, renda, mortalidade
e educacéao dos jovens brasileiros, dentre outros elementos, permanecem negativos.

Tecendo reflexdes a esse respeito, Simdes Severo (2014, p. 15) afirma que

para ndo ser um instrumento legal de pouco alcance e protecao aos jovens,
ou como afirma Rodriguez uma lei limitada, é necessario fazer o debate
permanente de aprofundamento de quais séo os direitos dos jovens no Brasil
e, para isso, envolver os jovens é fundamental.

Nessa direcdo, € imperioso investir em politicas que integrem projetos e acdes
a fim de assegurar a igualdade de direitos, respeitando as particularidades
constitutivas da diversidade inerente ao ser jovem. Para tanto, o envolvimento e
participacdo desses sujeitos se faz indispensavel, ja que, a despeito de serem
comumente encarados como “o futuro do pais”, eles vivenciam o tempo presente. Ou
seja, vivem, aqui e agora, as consequéncias das mazelas e das desigualdades
sociais: a pobreza, a violéncia, dentre muitas outras violagbes de direitos. Nessa
perspectiva, inclusive, acreditamos que os estudos académicos sobre as juventudes
tém muito a contribuir, mais ainda se fazem ecoar a voz desses e dessas jovens que
vem, histérica e socialmente, sendo silenciada.

Nas secOes seguintes, discutimos alguns dos problemas a que estao
suscetiveis 0s e as jovens, em especial no que diz respeito ao modo como se
constituem seus processos de escolarizacdo, bem como a violéncia que acomete
esses sujeitos e que se estabelece como produto de um processo de sistematica
violacdo de direitos. Se por um lado, nos deparamos com uma escola que, na medida
em que reproduz as desigualdades, acaba por fomentar a violacdo de direitos, por
outro, € preciso apontar que essa mesma violacdo é fruto, em grande medida, da

auséncia e, mesmo, da instabilidade dos programas e projetos governamentais.

2.3 Os jovens e a violéncia letal

A violéncia letal vem se constituindo no Brasil, desde meados dos anos 1980,
como um grave problema social. O Atlas da Violéncia 2017 (IPEA, 2017) corrobora
essa perspectiva ao sinalizar que, em apenas trés semanas, 0 numero de pessoas
assassinadas no pais supera as 3.314 vitimas dos 498 atentados terroristas ocorridos,

ao redor do mundo, nos cinco primeiros meses de 2017. O mesmo documento aponta
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que 588.579 pessoas foram vitimas de homicidio no periodo de 2005 a 2015,
sugerindo ndo apenas uma naturalizacado do fendbmeno, como certo descompromisso
das autoridades em fazer o devido enfrentamento do problema. Nesse periodo,
apenas nove estados conseguiram uma diminuicdo nas taxas de homicidios, sendo
que, entre aqueles que sofreram aumento, seis registraram variagao superior a 100%,
como € o caso do Rio Grande do Norte, cuja variagdo chegou a +232,0%.

Minas Gerais registrou, entre 2005 e 2015, reducéo de 1,1% em sua taxa de
homicidios que, em 2015 chegou a marca de 21,7 pessoas assassinadas para cada
grupo de 100 mil habitantes. Chama a atencéo, no entanto, 0 aumento de 16,7%,
quando considerado o periodo de 2010 e 2015, intervalo, no qual, a média de
homicidios no estado foi de 4.407 vitimas por ano.

O clamor de parte da populacéo pela reducao da maioridade penal, assim como
o discurso que busca justificar a violéncia policial, parecem desconhecer esse cenario
em que as maiores vitimas sao os jovens, sobretudo 0s jovens negros. A perspectiva
impressa no Mapa da Violéncia 2014 (WAISELFISZ, 2014) aponta para um cenario
de verdadeira pandemia, ao abordar a magnitude dos homicidios relativa a populacéo
jovem. Para se ter uma ideia, em 2012 os jovens representavam 26,9% da populacao,
mas o numero de jovens assassinados (30.072) representou 0 preocupante
percentual de 53,4% do total de homicidios no Brasil.

O recorte de género, ademais, se faz notar a partir dos dados apresentados
pelo Atlas da Violéncia 2017. No ano de 2015, a taxa de homicidios juvenis era de
60,9 para cada 100 mil jovens, sendo que, quando relativo aos jovens do sexo
masculino, 0 mesmo indicador assumiu a preocupante marca de 113,6 homicidios
para cada 100 mil homens jovens (IPEA, 2017). Analisando os dados do periodo de
1980 a 2012, Waiselfisz (2014) evidencia que, considerada a populacdo jovem, os
homens representaram mais de 90% dos casos de homicidios, sendo que o
percentual que em 1980 era de 90,7%, em 2012 alcancou a marca de 93,3%,
representando uma variagéo de 2,6%.

No que diz respeito a cor/raca, 0 mesmo documento aponta para uma maior
exposicao dos jovens negros a violéncia letal, afirmando que no ano de 2012 um
jovem negro corria 2,6 vezes mais risco de ser assassinado do que um jovem branco.
Chama a atencao, ainda, o fato de que, entre 2005 e 2015, enquanto a taxa de
homicidios de negros (pretos e pardos) cresceu 18,2%, o assassinato de ndo negros

(brancos, amarelos e indigenas) diminuiu 12,2% (IPEA, 2017).
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O drama dessa juventude, dita “perdida”, possuiria duas faces: “de um lado a
perda de vidas humanas e do outro lado a falta de oportunidades educacionais e
laborais que condenam os jovens a uma vida de restricdo material e de anomia social,
que terminam por impulsionar a criminalidade violenta” (IPEA, 2017, p. 26). Nessa
perspectiva, chama a atencdo o fato das taxas de homicidios crescer de forma
preocupante a partir dos 13 anos de idade, assumindo contornos alarmantes nas
idades seguintes, s6 comecando a decrescer, ainda que de forma paulatina, em torno
dos 23 anos de idade (WAISELFISZ, 2014).

A relacdo entre esse fendmeno e a educacao merece atencao, ja que, quando
observamos os dados, percebemos que grande parte das vitimas estdo em idade
escolar, o que nédo significa, entretanto, estar matriculada e frequente. No estudo
intitulado  “Educacg&o: blindagem contra a violéncia homicida?”, Waiselfisz
(2016) aporta importantes contribuicdes para pensarmos essa relagédo, analisando o
grau de escolaridade dos jovens assassinados no ano de 2014, quando foram
vitimadas 7.708 pessoas na faixa etaria de 15 a 19 anos. Desses, 1.726 tinham
apenas 0 a 3 anos de estudo, sendo que o0 numero de jovens assassinados, na mesma
faixa etaria, com mais de 12 anos de estudo, foi de “apenas” 34 vitimas. Nas

consideracdes do autor do estudo:

jovens de 15 a 19 anos de idade com 0 a 3 anos de estudos (analfabetos ou
com alfabetizacdo deficitaria) tém 4.473% maiores chances de morrerem
assassinados do que aqueles que tém 12 e mais anos de estudo (finalizaram
o Ensino Médio ou mais). De forma proporcional ao tamanho de ambos os
universos, por cada jovem de 15 a 19 anos com 12 ou mais anos de estudo
vitima de homicidio, morrem 46 com 0 a 3 anos de estudo (WAISELFISZ,
2016, s./p.).

O autor afirma, a titulo de concluséo, que o “simples” ato de escolarizar poderia
dar outros contornos a dimenséo que a violéncia letal contra os jovens assumiu nas
Gltimas décadas. Segundo ele, a blindagem possibilitada pelo nivel educacional
concentra-se sobretudo na faixa jovem, que €, inclusive, a mais vitimada pela violéncia
letal.

Os dados relativos aos jovens acompanhados pelo PPCAAM/MG,
apresentados anteriormente, apontam, nessa direcdo, para um significativo nimero
de experiéncias escolares interrompidas por volta dos 12 e 13 anos de idade. Um dos
propoésitos deste trabalho €, inclusive, buscar evidenciar que elementos influem na

conformacdo dessas experiéncias, sendo que, da andlise das entrevistas, alguns
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elementos se destacam em todas e d&do conta de fatores como: multiplas reprovacdes,
interrupgdes e retornos, conflitos com as regras da escola, situagdes de conflito com
docentes e outros estudantes, dentre outros.

Acreditamos que, a medida que vamos compreendendo melhor as dinamicas
gue implicam na excluséo escolar, principalmente dos e das jovens pobres, podemos
fazer frente as andlises que culpabilizam o estudante pelo insucesso escolar, assim
como por seu envolvimento com a criminalidade. Analises, essas, que nao fazem
sendo reproduzir estereotipos da juventude pobre como problema, perigo e
contravencéo, bastante presentes na sociedade brasileira, conforme analisa Abramo
(2007), em estudo sobre as abordagens dos jovens em diferentes momentos da nossa
producdo académica.

Buscaremos, inicialmente, pensar a relagdo dessa violéncia com a escola, a
partir das reflexdes elaboradas por Rolim (2016), que buscou compreender o que
levou determinados jovens a cometer atos de violéncia extrema. Apds entrevistar um
grupo de internos da Fundacdo de Atendimento Socioeducativo (FASE) do Rio
Grande do Sul, o autor pediu a cada um deles que indicasse um amigo de infancia,
ou seja, que cresceu sob as mesmas condigBes socioecondmicas, sem historico de
cometimento de ato infracional ou envolvimento com atos de violéncia. A analise
comparada das entrevistas levou ao estabelecimento de dois principais contrastes
entre 0S grupos: contrariamente aos jovens internos, o grupo de amigos indica, por
um lado, a auséncia de casos de violéncia familiar e, por outro, experiéncias escolares
positivas e que foram, com uma excecéo, narradas a partir de boas recordacdes e
permeadas por um discurso que investe a educacdo escolar de consideravel
importancia.

N&o por acaso, ao discutir as principais hipéteses etioldgicas, Rolim (2016) cita
estudos que indicam tanto no &mbito familiar, quanto no contexto escolar, a presenga
de fatores de risco que podem levar ao desenvolvimento de condutas violentas, sendo
gue, nesse ultimo caso, a pratica do bullying ganha certo destaque. A esse respeito,
pesquisas tém demonstrado que 0s agressores possuem uma tendéncia maior a se
engajarem em comportamentos criminais, ao mesmo tempo em que “a experiéncia de
vitimizac&o por bullying esta estreitamente vinculada as possibilidades de vitimizacéo
mais amplas por praticas definidas como criminosas”. (ROLIM, 2016, p. 91)

Essas consideracdes apontam elementos interessantes para pensarmos a

relacdo entre violéncia e escola, como buscaremos fazer ao abordarmos as historias
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dos jovens que entrevistamos. No entanto, acreditamos que ha, ainda, outra dimensao
a partir da qual podemos pensar essa relacdo. Sem deixarmos de lado aspectos
relacionados aos condicionantes macroestruturais, buscaremos, na secdo seguinte,
tecer reflexdes em torno do cotidiano escolar que, como veremos, Sdo importantes
para compreendermos as experiéncias pouco ou nada positivas e que atravessam,

sobretudo, as historias de vida dos e das estudantes pobres.

2.4 Os jovens e a escola

A reproducdo daqueles estere6tipos sobre os jovens pobres ao analisar suas
experiéncias escolares ndo leva em consideracdo as suas condicfes de vida, 0s
diversos direitos humanos negados a esta parte da populacdo e ao distanciamento
entre a escola e as culturas juvenis, aspecto este bastante discutido pelos estudos
sobre juventudes (DAYRELL, 2001; LEAO, 2006).

Nesse sentido, a escolarizacdo néo se constituiu, para os jovens entrevistados
por nés, nem para a grande maioria que acompanhei durante cinco anos no
PPCAAM/MG, em experiéncia positiva. Embora as taxas de escolarizacdo venham
crescendo de forma significativa nas ultimas décadas, a permanéncia na escola ainda
se constitui, para esses sujeitos, como grande desafio a ser enfrentado.

Nessa direcdo, Gentili (2009) defende, ao analisar 0s processos de
consolidacdo da educacdo como direito humano fundamental desde a proclamacéao
da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, que a universalizagcdo da
escolaridade e expansdo dos sistemas nacionais de educacdo, no contexto da
América Latina e Caribe, se deram mediante um aumento da desigualdade social que,
por sua vez, se articula a desigualdade educativa. Em outras palavras, a despeito da
progressiva e sistematica universalizacdo da educacgédo, durante a segunda metade
do Século XX, mecanismos de negacao de oportunidades de acesso e permanéncia
continuariam persistindo. Nesse contexto, o autor fala de uma “exclusion incluyente”,

compreendida como

un proceso mediante el cual los mecanismos de exclusion educativa se
recrean y asumen nuevas fisonomias, en el marco de dinamicas de inclusién
0 insercion institucional que acaban resultando insuficientes o, en algunos
casos, inocuas para revertir los procesos de aislamiento, marginacion y
negacion de derechos que estan involucrados en todo proceso de
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segregacion social, dentro y fuera de las instituciones educativas (GENTILI,
2009, p. 33).

Pautando, dessa forma, o carater multidimensional dos processos de
discriminagéo, Gentili (2009) aponta a necessidade de que o0s processos de inclusao
sejam construidos a partir de decisdes politicas orientadas ao enfrentamento das
diferentes causas da exclusdo e ndo apenas de algumas delas. Nessa perspectiva,
buscando identificar os mecanismos que tendem a se contrapor aos avangos
alcancados até entdo, o autor aponta o que chama de “universalizacién sin derechos”,

compreendida como o

proceso de acceso a la escuela producido en un contexto de empeoramiento
de las condiciones necesarias para que la permanencia en dicha institucién
permita hacer efectivas las dimensiones atribuidas y reconocidas al derecho
a la educacion desde 1948. (GENTILI, 2009, p. 36)

Da mesma forma, chama a atencéo para o fato da expanséo dos sistemas educativos
se dar mediante processos de segmentacéo e diferenciacao institucional que implicam
na oferta desigual de oportunidades aos sujeitos que transitam por estes sistemas. A
isso, 0 autor chama de “expansién condicionada”.

Acreditamos que esses dois aspectos sao de fundamental importancia para
compreensdao do acesso precario a escola, ndo sé por parte dos jovens que
entrevistamos, como, de maneira geral, por parte dos e das jovens acompanhados
pelo PPCAAM/MG. Isso porque, como pude observar ao longo dos cinco anos em que
atuei como educador social no Programa, esses sujeitos foram incorporados
formalmente ao sistema escolar, porém nao tiveram seu direito a educacao garantido,
uma vez que esse vai muito além do ato da matricula: implica garantir o direito a
aprendizagem, ao respeito, a protecdo (como previsto no ECA) e ao seu
reconhecimento como sujeitos de histérias, culturas, valores e saberes, como destaca
Arroyo (2011).

Na producao desse quadro de “universalizacién sin derechos” e de “expansion
condicionada”, Gentili (2009) destaca trés fatores que, acreditamos, nos ajudam a
compreender os desafios ainda latentes nos processos de escolarizagao dos e das

jovens pobres. Sao eles:

e La combinacion y articulacién de condiciones de pobreza y desigualdad
vividas por un significativo nUmero de personas en nuestras sociedades.
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e El desarrollo fragmentado de los sistemas escolares y las enormes
diferencias de oportunidad que ofrecen las escuelas.

e La promocion de una cultura politica acerca de los derechos humanos, y
particularmente del derecho a la educacién, marcada por una concepcién
privatista y economicista que, lejos de ampliar, restringe las fronteras de
este derecho a las oportunidades de acceso y permanencia en el mercado
de trabajo. (GENTILI, 2009, p. 37)

A combinacgéo desses trés fatores seria, em parte, o que produziria, no campo
educativo, a “exclusion incluyente”, delineando um quadro em que as formas de
exclusdo educativa e negacdo das oportunidades escolares se mostram mais
complexas e difusas (GENTILI, 2009).

Essa perspectiva estd em sintonia com Freitas (2009) que, ao discutir a nogao
de “ma-fé institucional” no campo educativo, fala de uma “instituicdo do fracasso”, ao
caracterizar a “educacao da ralé”, ou seja, a educacao direcionada aos pobres. Nesse
processo, chama atengao para uma metamorfose da exclusao escolar, que agora nao
se restringiria a obstar o acesso a educacao, mas de torna-lo um processo suscetivel
ao fracasso, naquilo que ela chama de excluséo qualitativa. Ao discutir o caso de dois
jovens, ela evidencia 0 modo como a escola pode produzir a excluséo a partir da forma
como se estruturam as relagbes no seu cotidiano, mesmo daqueles estudantes que
contam com diferentes recursos, tais como: apoio da familia e desejo de aprender.

Assumir essas reflexdes como pressupostos implica compreender a escola
como uma instituicdo social e historicamente condicionada, sem desconsiderar, no
entanto, que ela se constitui como palco de multiplas relacdes — afetos, conflitos etc.
— que tomam corpo em seu cotidiano.

O carater histérico e social da escola é delineado por Bourdieu e Passeron
(2013), que chamam a atencdo, também, para 0 modo como seus propdsitos se
conformam a partir dos interesses das classes dominantes. Nesse contexto, a reflexdo
acerca do processo de escolarizacdo das camadas populares pode ser qualificada a
partir da teoria do sistema de ensino enquanto violéncia simbdlica, partindo da
compreensao de que “toda agdo pedagdgica (AP) € objetivamente uma violéncia
simbdlica enquanto imposi¢ao, por um poder arbitrario, de um arbitrario cultural”
(BOURDIEU; PASSERON, 2013, p. 26).

Seguindo esses passos, podemos situar as experiéncias de insucesso escolar
de estudantes das camadas populares em um contexto de distanciamento entre a
cultura escolar e o capital cultural e escolar desses estudantes. Em outras palavras, o

fracasso vivenciado por muitos deles néo seria fruto da incapacidade de aprender,
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mas de uma indisposi¢éo ou de uma falta de afinidade com os contelidos e processos
presentes na escola. Quic4, de uma verdadeira resisténcia a esse poder violador que,
via de regra, desconsidera tudo que trazem consigo de suas vivéncias fora da
instituicao.

Canario (2008), buscando se contrapor as visdes naturalizantes, que encaram
a escola como uma “instituicao intemporal”, chama a ateng¢ao para o carater historico
de sua criagdo. Essa abordagem lhe permite falar de trés momentos distintos
atravessados pela instituigdo, demonstrando que ela nédo esta imune, ao longo da
historia, as transformacgdes nas esferas econdmica, politica e social. Além disso, indica
o0 modo através do qual esses diferentes periodos implicam transformacdes na forma
como a escola é percebida pelos sujeitos.

No seu entender, a escola, produto da modernidade, teria vivido, inicialmente,
um “tempo de certezas”, situado entre a Revolugéo Francesa e o término da | Guerra
Mundial, seguido por um “tempo de promessas” (de desenvolvimento, mobilidade
social e igualdade), que vai até meados da década de 1970 e se relaciona com o
processo de democratizacdo do acesso a escola. Esse fendbmeno, segundo o autor,
“‘marca a passagem de uma escola elitista para uma escola de massas” (CANARIO,
2008, p. 74) que, articulada a partir dos mesmos principios que regulam a produgao
econdmica — ou seja, a produgcédo em massa —, mostrou-se incapaz de responder as
expectativas, seja de mobilidade social, seja de redug¢ao das desigualdades sociais.
Produziu-se, a reboque, um processo de desvalorizagao dos diplomas, na medida em
que eles nao se constituiam como fator suficiente de ascensao profissional, o que

ensejou a inscricdo da escola em um “tempo de incertezas”.

O desencanto com a escola amplificou-se durante o Ultimo quartel do século
XX, em resultado das mudangas que afectaram os sectores econdémico,
politico e social. Este conjunto de mudangas profundas afectou a juventude
de forma muito particular, nomeadamente, no que diz respeito a natureza da
sua relagao, quer com a escola, quer com o mercado de trabalho: passou-se
de uma relagcdo marcada pela previsibilidade para uma relagdo em que
predomina a incerteza. Esta situacao, se, por um lado, € objectiva, é, por outro
lado, vivida subjectivamente com sofrimento, uma vez que a incerteza é o
mais dificil de todos os estados psicoldgicos porque corresponde aquele em
que 'ndo é possivel fazer planos para o futuro...' (CANARIO, 2008, p. 76).

Nesse contexto, podemos nos questionar: que apostas 0s e as jovens,
sobretudo das camadas populares, podem fazer em relagdo a escola? Que sentidos

atribuem a ela e aos seus processos de escolarizagédo?
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Pressupondo o carater heterogéneo da experiéncia de ser jovem, Dayrell
(2001) contribui para pensarmos essas questdes, na medida em que, ao analisar a
escola como um espago sociocultural, foca a concretude das relagdes e dos
processos cotidianos que compdem o ambiente escolar. Dessa forma, encara
estudantes, professores e funcionarios como sujeitos sociais e histéricos cujos papeis
desempenhados incidem de forma significativa na constituigdo dessa institui¢ao,

compreendida, pelo autor,

como um espago social préprio, ordenado em dupla dimensao.
Institucionalmente, por um conjunto de normas e regras, que buscam unificar
e delimitar a agcdo dos seus sujeitos. Cotidianamente, por uma complexa
trama de relagdes sociais entre os sujeitos envolvidos, que incluem aliangas
e conflitos, imposi¢cao de normas e estratégias individuais, ou coletivas, de
transgressao e de acordos (DAYRELL, 2001, p. 137).

Nesse universo, focamos em alguns aspectos que nos permitem pensar a
exclusdo escolar e sua relagdo com a reproducédo das desigualdades sociais. Por
exclusdo escolar temos compreendido tanto os processos que implicam em
recorrentes reprovagdes, abandono e evasao, que impedem a progressdo do
estudante, como, também, os efeitos negativos que, gestados no interior das relagdes
escolares, impactam a experiéncia escolar e de vida de determinados estudantes.
Esses efeitos, mesmo quando ndo impedem a progressao, acabariam produzindo um
fracasso qualitativo (FREITAS, 2009), do qual sdo exemplos: o estudante que conclui
o ensino fundamental, ou mesmo médio, sem saber ler/escrever ou, ainda, o
estudante que por sentimentos de incapacidade e insegurancga, produzidos ao longo
da sua trajetoria escolar, ndo vai além de determinado nivel de ensino.

Nessa perspectiva, a exclusdo escolar € um fator de reproducdo das
desigualdades sociais, sobretudo por fomentar a percepg¢ao destas como algo natural
ou, ainda, por legitima-las a partir da 6tica das desigualdades escolares. Isso se da,
principalmente, pela ideia muito difundida de que o sucesso escolar é fruto do mérito
pessoal e que, da mesma forma, o insucesso seria fruto da incapacidade, da falta de
vontade etc., também do individuo, submetendo-o, por conseguinte, a um status social
subalternizado.

Nesse sentido, podemos sustentar que diversos fatores influem na
conformacdo da exclusdo escolar. Em relagdo a atuacido, por exemplo, dos

professores, podemos citar a inabilidade para levar, ou mesmo a determinacao, ainda
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que inconsciente, de n&o levar em conta as especificidades da condigao juvenil e as
diferentes formas de vivencia-la. O que, por sua vez, impede a percep¢ao de que 0s
diferentes modos de ser jovem vao muito além das escolhas pessoais, sendo
influenciados, também, pelas macroestruturas. Afinal, sdo elas que irdo, segundo
Dayrell (2001, p. 141),

apontar, a principio, um leque mais ou menos definido de opgdes em relagao
a um destino social, seus padrées de comportamento, seu nivel de acesso
aos bens culturais etc. Vai definir as experiéncias que cada um dos alunos
teve e a que tém acesso. Assim, o género, a raca, o fato de serem filhos de
trabalhadores desqualificados, grande parte deles com pouca escolaridade,
entre outros aspectos, sdo dimensdes que vao interferir na producéo de cada
um deles como sujeito social, independente da agéo de cada um.

Pensando na tendéncia homogeneizante da cultura escolar, que se expressa
da imposicado dos uniformes ao emprego dos mesmos instrumentos de avaliagcao,
passando pela adocdo de conteddos comuns, vemos 0 quao danosa pode ser uma
pratica didatico-pedagdgica que ndo se proponha a um trabalho pautado na
diversidade. Essa dindmica, é preciso dizer, vai mundo além da pura e simples
otimizacdo do tempo e espaco escolares, incidindo, também, na conformacédo de
corpos e subjetividades (SIBILIA, 2012), cujo propdsito e intencionalidade se verificam
na disposicao dos alunos em sala de aula, no discurso em torno da disciplina ou na
arquitetura dos prédios escolares, muito semelhantes, inclusive, as fabricas e prisdes.
Essa dinamica da escola tradicional, asseveram Bourdieu e Passeron (2013, p. 165),
“serve automaticamente os interesses pedagoégicos das classes que necessitam da
Escola para legitimar escolarmente o monopdlio de uma relagcdo com a cultura que
elas ndo lhe devem jamais completamente”.

Ademais, assim como podemos falar de diferentes formas de ser jovem,
podemos falar de diferentes formas de ser estudante. Diante disso, ao pensar a
relacdo dos estudantes com a cultura escolar (e sua tendéncia homogeneizante)
percebemos que os jovens das classes populares apresentam um distanciamento
maior em relacao a ela. Até porque, elementos do seu modo de ser/estar no mundo
nao raro sao identificados com condutas ilegais, dando conta do carater arbitrario e
de classe da cultura escolar, expressdao que € da ideologia da classe dominante
(BOURDIEU; PASSERON, 2013). Sendo assim, contrariamente ao que defendem
muitos educadores, ao afirmarem que determinados estudantes sao irresponsaveis,

“‘que ndo querem nada com a dureza”, que “séo burros” etc., podemos nos perguntar
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se, na verdade, esses estudantes apenas nido respondem aos imperativos culturais
da ideologia dominante que atravessa, de forma determinante, a estrutura da escola.
Afinal, esses estudantes n&o se configuram como uma tabula rasa onde se deve
depositar os conteudos curriculares, mas como verdadeiros “sujeitos socioculturais,
com um saber, uma cultura, e também com um projeto, mais amplo ou mais restrito,
mais ou menos consciente, mas sempre existente, fruto das experiéncias vivenciadas
dentro do campo de possibilidades de cada um” (DAYRELL, 2001, p. 144).

O fato, que parece dificil de ser aceito, por grande parte dos profissionais da
escola, é que todos os estudantes alimentam um sentido para estar nessa instituicao,
todos tem uma razio para estar ai. A dificuldade dessa aceitacao se deve, nos parece,
ao modo como essa motivagao se relaciona com o projeto institucional. Esse quadro

€ sintetizado por Freitas (2009, p. 291-292) ao afirmar que

antes de enxergarem as causas que determinam as dificuldades dos alunos,
os profissionais da instituicdo escolar s6 veem os efeitos dessas dificuldades,
tais como desatencao, desobediéncia, auséncias, indisciplina, desinteresse e
agressividade. (...) A pratica comum é entdo punir e castigar aqueles que
apresentam esse tipo de comportamento, encarado como consequéncia de
uma escolha racional de cada um, e ndo como efeito de uma condi¢do de
vida que n&o oferece as condi¢Bes sociais objetivas para o sucesso escolar.

Outro fator condicionante da exclusao escolar diz respeito aos papéis atribuidos
e assumidos pelos sujeitos que compdem o universo escolar. Nao raro, esse jogo
fomenta a conformacgao de papeis estereotipados e mesmo de estigmas, dando vazéo
a preconceitos ligados, sobretudo, as questdes étnico-racial e de orientagao sexual.
Dando conta do impacto desse processo sobre a subjetividade dos jovens alunos,

Dayrell (2001), relatando os resultados de uma de suas pesquisas, afirma que

De uma forma ou de outra, a construgao dessas auto-imagens interfere, e
muito, no desempenho escolar da turma e do aluno, refletindo também no
seu desempenho social, em outros espacos além da escola. Existe uma
dimensdo educativa nas relagdes sociais vivenciadas no interior da
instituicdo, nesse processo de producdo de imagens e esteredtipos, que
interfere na produgédo da subjetividade de cada um dos alunos, de forma
positiva ou negativa. Um jovem, taxado de “mau aluno”, assumindo ou ndo o
esteredtipo, tende a se ver assim e se deixar influenciar por esse rétulo, que
se torna um elemento a mais na producdo de sua subjetividade. Aliada a
outros fatores, como as repeténcias constantes (numa turma de 26 alunos,
18 ja tinham tomado pelo menos uma bomba), ou a desqualificagdo no
trabalho, contribuem, no seu conjunto, para produzir, no caso desses jovens
trabalhadores, uma subjetividade inferiorizada. (DAYRELL, 2001, p. 154)

Esse processo parece ter, inclusive uma forga capaz de anular fatores que
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deveriam contribuir para o sucesso escolar. Nessa direcdo, Freitas (2009) nos
apresenta o caso de Anderson que, a despeito de ter recebido todo incentivo dos pais,
e de contar com potencial significativo, apresenta-se, apés a conclusao do ensino
meédio, bastante inseguro para novos empreendimentos no ambito da educacao
formal. Seu caso explicita o conceito de ma-fé institucional, que a autora mobiliza a
partir da leitura de Bourdieu (1997), demonstrando que a escola, a partir de um modus
operandi perverso, acabou incidindo negativamente na trajetéria de vida do jovem.

Um exemplo bastante expressivo é a pratica, ainda presente nos
estabelecimentos de ensino, de enturmar os estudantes segundo critérios
extremamente questionaveis do ponto de vista didatico-pedagogico. Argumenta-se
que € necessario colocar em uma mesma turma aqueles que querem “estudar de
verdade”, os ditos bons alunos, ou, ainda, que “basta uma maca podre para estragar
todo o cesto”, justificando a existéncia de turmas com estudantes com notas
preponderantemente baixas, assim como pouco ou nada estimulados. O que se
percebe, muitas vezes, € o fomento de preconceitos, manutengao de privilégios ou
mesmo a defesa, por parte de certos professores, de suas estratégias de
sobrevivéncia, diante das dificuldades que se apresentam ao exercicio docente.

A esse respeito, contrariando aquilo que o senso comum escolar sustenta,

Dubet, Duru-Bellat e Vérétout (2012, p. 40) afirmam que

a maneira como se agrupam os alunos pode desempenhar um papel decisivo
em suas aquisi¢cdes e na formagéo das desigualdades. Reunir os melhores
de um lado e os mais fracos do outro pode aumentar as distancias e baixar o
nivel médio, pois, nesse caso, os mais fracos progridem particularmente
pouco.

Se a questao da enturmagao, por si sO, se mostra danosa, como sustentam os
autores, o quadro piora quando, insistindo na prerrogativa da transmisséo de
conteudos, parte das escolas se fecha em discursos e praticas que pouco ou nada
impactam na redugéo das desigualdades sociais. Antes, pelo contrario, colocando-se
a servico do mercado, ja que todo o fazer cotidiano é orientado por ele e pelos
diferentes exames vestibulares, legitimam as desigualdades sociais reforcando as
desigualdades escolares a luz da nogao de meritocracia. A esse respeito, recorremos

mais uma vez a Dayrell (2001, pp. 156-157) que afirma:

Os professores, na sua maioria, presos que estdo a esta forma de lidar com
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os conteudos, deixam de se colocar como expressao de uma geragao adulta,
portadora de um mundo de valores, regras, projetos e utopias a ser proposto
aos alunos. Deixam de contribuir no processo de formagao mais amplo, como
interlocutores desses alunos, diante das suas crises, duvidas, perplexidades
geradas pela vida cotidiana. (...) Afalta de acesso dos alunos a um corpo de
conhecimentos significativos, com coeréncia interna, que possibilite um
dialogo com sua realidade, aliada a uma postura pedagdgica estreita, pode
ser uma das causas centrais do fracasso da escola, principalmente daquela
dirigida as camadas populares.

Que resultados podemos esperar das praticas escolares como estao
colocadas, sobretudo em um contexto de desvalorizagdo dos diplomas? A desilusédo
dos jovens com a escola, gestada sob o paradigma do status social/profissional,
parece motivar, ainda mais, o envolvimento com o trafico de drogas. Ao comentar um
dos fatores que contribuem para conformar condutas violentas e estimular o
envolvimento com redes de criminalidade, Rolim (2016, p. 266) afirma “que o
treinamento violento € um processo pedagogico singular. Ele se torna possivel
também porque a alternativa de formacgao, a educacao formal em escolas publicas,
onde seria possivel construir outros vinculos horizontais com os pares, fracassa”.

As consideragdes do autor, na medida em que se contrapdéem a um senso
comum muito difundido — o de que o envolvimento dos jovens com o trafico decorreria

da oportunidade de ganhos rapidos e faceis —, sdo ainda mais significativas.

O trafico oferece aos jovens pobres mais do que a promessa do consumo ou
da inclusdo no mundo glamoroso dos carros de luxo e das mulheres
encantadoras. O trafico da aos meninos a possibilidade de autoria, do
respeito e do poder; tudo aquilo que o Estado sequer cogita como elementos
de politicas publicas eficientes. (ROLIM, 2016, p. 264)

Eis uma pista que, nos parece, aponta para possibilidades de trabalho das
quais a escola pode se valer. Uma pratica didatico-pedagdgica, que compreenda 0s
estudantes para além dos esteredtipos, que |hes ofereca a oportunidade de,
transcendendo os conteudos, serem sujeitos dos proprios processos de construgéao
do conhecimento, tem muito a contribuir. Nao somente para o sucesso escolar, mas,
também, para os efeitos sociais que podem advir dai, tanto no sentido de reduzir as
possibilidades desses jovens terem suas vidas ceifadas, seguindo os apontamentos
de Weiselfisz (2016), quanto no sentido de obstar, o0 mais possivel, o recrutamento por
parte do trafico de drogas e outras redes de criminalidade. Para isso, no entanto, essa
transformacao da escola é apenas um bom comeco, ja que dependera, também, da
existéncia e efetividade de outras politicas publicas, capazes de fazer frente a outros
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problemas sociais.

Nessa perspectiva, de uma escola que atue na inclusdo de todos e todas as
estudantes, é que acreditamos ser a instituicido um espaco em e de disputa. E dizer,
todo esse aparente pessimismo deve soar mais como apontamentos a uma realidade
que deve ser transformada, do que como a descricdo de um cenario imutavel.
Inclusive, mesmo diante de tantos elementos que vem contribuindo para o fomento de
variadas violagdes de direitos, € inegavel que a escola cumpriu, e ainda cumpre, um
papel de extrema importancia na vida de muitos e muitas jovens pobres. Entre os
quais, inclusive, me incluo, ja que vivi durante muitos anos em uma das maiores
favelas de Belo Horizonte e, nesse contexto, presenciei as mais diferentes dinamicas,
seja da atuagao do trafico de drogas, seja da pratica de preconceitos alimentados por
policiais, durante suas operagdes. Se tenho logrado constituir uma histéria de vida
diferente de muitos colegas (alguns dos quais perderam a vida assassinados),
reconhego que as escolas que frequentei (na sua totalidade publicas) cumpriram um
papel de grande importancia.

Pensar a escola como um espago em disputa é, nesse sentido, pensar em
como potencializar esses processos que, a despeito das adversidades, ainda sao
capazes de ensejar experiéncias significativas a certo numero de estudantes. Se por
um lado a teoria da reproducao tem atualidade, por outro, a educagao popular tem
importantes contribuicbes para pensar as potencialidades da escola publica para a
ampliacdo de uma leitura critica do mundo, por parte dos sujeitos. Uma escola que
acolha os e as jovens e problematize as desigualdades € uma instituicdo que contribui
para essa leitura, bem como para o protagonismo desses individuos como sujeitos de
direitos.

Pensar a escola como um espaco de disputa é reconhecer que, enquanto
instituicdo social e historicamente situada, nela e por ela transitam diferentes
concepgOes de sociedade, o que, implica, necessariamente, em determinadas
praticas que, quase sempre, sdo expressdes do modo como as estruturas sociais, em
determinado periodo, estdo colocadas. Nesse contexto, a defesa de um projeto de
sociedade que reconheca a dimenséao ética das agdes humanas, implica pautar a
escola, bem como outras instituigdes e instancias sociais, como espaco de cultivo de
valores como solidariedade e respeito a diversidade (RODRIGUES, 2001), que nao
podem se efetivar no ambito de uma concepgao conteudista das praticas educativas.

Ainda nessa direcao, empreender um trabalho que parta das experiéncias



69

vivenciadas, pelos e pelas educandas, seus saberes prévios, suas curiosidades, ainda
gue nao necessariamente coincidentes com aquelas valorizadas pela instituicdo, € um
bom comeco. Essa perspectiva de trabalho, como propds Freire (1980), dentre outros
autores, mostra-se importante no fomento de um processo educativo carregado de
sentido e, por isso, com maiores possibilidades de ensejar a tdo necessaria relagéo
com o saber, por parte dos e das estudantes, como aponta Charlot (2013).

Nesse processo, a importancia dos profissionais que atuam na escola, em
especial professores e professoras, & patente. Inclusive, sabemos que muitas
experiéncias positivas que tomam corpo em diversas escolas publicas no Brasil
devem-se, em grande medida, ao engajamento de individuos que decidem, contra
todas as dificuldades, empreender uma verdadeira luta para garantir o direito a
educacao. A atuacao desses e dessas profissionais nos faz recordar o mestre Paulo

Freire que, ao tratar do compromisso do educador com a sociedade, afirma que esse

deve ir ampliando seus conhecimentos em torno do homem, de sua forma de
estar sendo no mundo, substituindo por uma visao critica a visdo ingénua da
realidade, deformada pelos especialismos estreitos. (...) [Afinal] Ndo é
possivel um compromisso auténtico se, aquele que se julga comprometido, a
realidade se apresenta como algo dado, estatico e imutavel. (FREIRE, 1979,
p. 21)

Nao sao poucos os desafios colocados a esse compromisso e, nesse sentido,
as palavras de Gentili (2009) soam de forma bastante significativa: o direito a

educacao deve pertencer a todos ou nao pertencera a ninguém.
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3 EXPERIENCIAS DE VIDA E ESCOLARIZACAO DE JOVENS AMEACADOS DE
MORTE EM PROTECAO NO ESTADO DE MINAS GERAIS

O presente capitulo é dedicado a apresentacdo das experiéncias dos jovens
que participaram deste estudo. Tratam-se de recordagbes que comunicam
sentimentos os mais diversos: de frustacdes com a escola e o trafico de drogas a
alegria relacionada a paternidade, passando pela esperanca de reconstruir suas vidas
a partir de outros referenciais, contexto esse, inclusive, em que a escola € revestida
de outros sentidos. Comunicam, também, atos de uma violéncia que, sofrida ou
perpetrada, seguramente esta vinculada a um contexto social que, além de permitir
sua gestacao e naturalizacado, a faz expressao de variadas outras formas de violacéo
de direitos.

As narrativas abaixo sdo partes das histérias de vida de quatro jovens que,
apesar de habitarem espacos geogréficos e culturais, em alguma medida, distintos,
tém em comum a vivéncia da ameaca de morte: sdo jovens marcados para morrer.
Erigindo essa experiéncia como fio condutor, buscamos evidenciar aspectos
relacionados a seus processos de escolarizacdo, o que, irremediavelmente, nos levou
ao encontro de outros elementos que nos ajudam a compreender as razdes pelas
guais ser jovem, no contexto em que vivemos, tem se constituido como um fator de

risco.

3.1 O jovem Miguilim: “chamava a mae, cagava o pai...”

As experiéncias vivenciadas por Miguilim — as quais tivemos acesso tanto a
partir da entrevista, quanto a partir dos muitos momentos em que estivemos juntos,
por ocasido das atividades realizadas no ambito da educacgé&o social — talvez fossem
melhor ilustradas aludindo-se a um dos filhos de Fabiano e Sinha Vitéria, personagens
de Vidas Secas, de Graciliano Ramos. Seus relatos, para além de apontar a pobreza
a qual esteve submetido, confere-lhe contornos de uma aridez que nos faz recordar,
em muitos momentos, o ambiente em que se desenrola o referido romance. Como se
sabe, os filhos do casal ndo possuem nomes, sendo designados apenas como
“menino mais velho” e “menino mais novo”.

O romance remete a historia do jovem Miguilim n&o apenas no que diz respeito

a miséria, mas também ao desconhecimento do proprio nome: ele sabia apenas o
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primeiro nome e, ainda assim, era comumente chamado por um apelido que, inclusive,
ndo Ihe agradava, embora assentido, como uma espécie de estigma. No que diz
respeito a personalidade, nossos encontros delinearam um Miguilim que oscila entre
0 “menino mais novo” (personagem mais préximo do pai, Fabiano), com um modo
mais rude de administrar algumas relagbes e buscar solucionar certos conflitos,
sobretudo familiares. Por outro lado, assim como o “menino mais velho” (acercado a
mae, Sinha Vitdria), Miguilim demonstra grande interesse pelos significados das
palavras, talvez por vir reconhecendo, aos poucos, que habita um mundo letrado.

Nessa direcao, Miguilim demonstrava certo interesse no aprendizado da leitura
e da escrita, mas, por outro lado, mostrava-se como que convencido de sua
incapacidade para tal, principalmente quando a escola era apontada como o lugar em
gue essas habilidades deveriam ser desenvolvidas. Ademais, sua mudanca para a
capital de Minas Gerais parece ter descortinado um mundo cuja existéncia, € bem
possivel, s6 era cogitada por ele no ambito da imaginacdo. Imerso nessa nova
realidade, principalmente pelas acbes que foram desenvolvidas no contexto da
educacao social, mostrou-se extremamente interessado por cada novidade que Ihe foi
apresentada, por mais simples que fosse.

Esse interesse pelas coisas que |he foram sendo apresentadas, talvez seja a
principal semelhanga entre o jovem entrevistado e o personagem do livro Manuelz&o
e Miguilim (ROSA, 1997). O jovem traz consigo uma espécie de ingenuidade,
fomentada, de certo modo, por sua forma de ver o mundo a partir de referenciais que,
de algum modo, condicionam seu olhar. Poderiamos pensar, analogamente, na
miopia do personagem de Guimarées Rosa que, descoberta e tratada, deu-lhe acesso
a um mundo muito mais amplo que o de outrora. Essa ingenuidade, no entanto, da ao
jovem uma caracteristica de autenticidade que, mesclada a seu carater sensivel e
observador, lhe permite, assim como a personagem de Rosa, tocar aqueles que se
aproximam dele, na perspectiva mesma de um enlagamento.

Do personagem, Miguilim traz, ainda, a semelhanca da experiéncia da morte
envolvendo o pai, ainda que em campos distintos. Se no romance, Fabiano, o pai de
Miguilim, comete suicidio ap0s assassinar um vaqueiro, na vida do jovem a morte do
pai situa-se em um plano simbdlico. Nessa direcao, sua fala, que constitui parte do
titulo desta secédo, é emblematica, ndo s6 no sentindo de anunciar uma auséncia de
relacdo com o pai, que nunca se fez presente, mas, também, por denunciar préaticas

de violacao de direitos por parte da escola: “quando eu ia [a escola] eu brincava com
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0S meninos, ficava alegre, voltava, brigava, ficava de castigo dentro do quartinho.
E ai chamava a mae, cacava o pai, para ir me buscar na escola” (Grifos nossos).

Esses elementos, que apontam ndo so6 para uma condi¢cao de desamparo, mas,
também, de pobreza consubstanciada, inclusive, pelos relatos das conselheiras
tutelares que acompanhavam a familia, pode explicar, em alguma medida, a vergonha
que sentia dos colegas, no inicio do seu processo de escolarizacdo. “A primeira vez
que eu fui na escola? Eu passei vergonha. Tinha vergonha dos colegas”. Com essas
palavras, Miguilim iniciou a entrevista, cabisbaixo, talvez por rememorar algumas
experiéncias, talvez por se sentir envergonhado de admitir, pouco mais a frente, que
0 principal motivo de frequentar a escola girava em torno da alimentagdo e do
recebimento de beneficio social. Nas suas palavras, “o interesse de ir para escola
mesmo era so6 porque tinha o cartdo de receber o dinheiro, né?! Ai eu ia s6 para ganhar
o dinheiro e dividir com meu irmao”.

Percebemos, assim, que a escola se constituia, para Miguilim, direta e
indiretamente, como espaco de garantia de determinados direitos, o que nao foi
suficiente, no entanto, para garantir o pleno acesso ao conhecimento. Afinal, como ja
indicamos, aos 15 anos de idade, o jovem nao sabe ler, nem escrever, ainda que
tenha chegado ao 6° ano do ensino fundamental, gracas a aprovacdo automatica®t. O
mais cruel, no entanto, nos parece ser a justificativa de um dos fatores que
contribuiram para seu distanciamento da escola: as reiteradas faltas. O jovem se
convenceu de que nao tinha interesse, frente a incapacidade de compreender os
mecanismos institucionais, politicos, sociais etc., que incidem de forma negativa nas
experiéncias escolares de grande parte dos jovens pobres. Em suas palavras: “eu néo
tinha interesse de aprender a ler. Falava que ler era coisa de crianca, dava uma de
adulto”. Desta forma, acabou por transformar em derrota pessoal ou, antes, escolha
propria, aquilo que tem estreita relacdo com sua condicdo de classe. A essa
perspectiva, inclusive, Freitas (2009), ao analisar as historias de Anderson e Juninho,

21 N&o buscamos, aqui, fazer uma defesa da reprovagcdo como mecanismo de garantia da
aprendizagem. Antes, aludimos a uma pratica que vem sendo utilizada, corriqueiramente, como um ato
de “lavar as maos”. Em quase 10 anos atuando como professor em diversas escolas, de Belo Horizonte
e Regido Metropolitana, tive a oportunidade de presenciar como muitos profissionais utilizam-se do
discurso da aprovagdo automatica como um mecanismo de passar a frente um problema. Uma espécie
de “batata quente” que pode, inclusive, ser justificada com a alegagdo de ser uma imposigdo do
sistema. Se por um lado, a alegacéo possui certa carga de verdade, por outro, devemos assumir que
a aprovacado, automatica ou ndo, ndo deveria desonerar 0s atores envolvidos do compromisso com o
aprendizado de cada estudante.
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relaciona a questdo da punicdo, da qual sdo alvos aqueles estudantes que nédo se

adequam aos imperativos institucionais da disciplina e do bom comportamento.

Visto que, dentro do sistema escolar, tudo que ndo se enquadra as normas
de disciplina e bom comportamento € passivel de puni¢do, alunos como
Anderson e Juninho séo punidos o tempo inteiro por ndo se adequarem as
normas escolares, mesmo quando o desajuste a essas normas é fruto de uma
deficiéncia ou uma dificuldade que eles sozinhos ndo podem superar, como
foi 0 caso de ambos. Devido a isso, a punicdo nessas escolas serve para
castigar os “maus” alunos e reafirmar perante todos sua “incapacidade”,
atribuida a sua falta de vontade nos estudos, sua preguica ou desinteresse.
(FREITAS, 2009, p. 292)

Essas reflexdes contribuem para compreendermos as razfes pelas quais,
convidado a falar da sua experiéncia escolar, o jovem tenha trago, ou mesmo possua,
tdo poucas recordacdes. Chegamos, inclusive, a cogitar descartar a entrevista, tendo
em vista sua duragao relativamente curta. Ndo o fizemos na medida em que,
realizadas as demais entrevistas, verificamos, a partir de uma analise comparada, a
presenca de elementos comuns, que, inclusive, coadunam com o0s objetivos deste
trabalho, sobretudo na perspectiva de pensar o que significa a escola para um jovem
pobre. Nesse sentido, a recorrente expressdo “é isso que tenho pra dizer’ pode
apontar, por um lado, a desconsideracao da importancia daquilo que traz consigo, ou
seja, da importancia do seu saber, da sua historia, para uma pesquisa académica. Por
outro lado, entretanto, a expressdo pode indicar uma verdadeira falta de importancia
ou uma irrelevancia da escola na vida de Miguilim.

Ainda que n&o saiba precisar o momento em que abandonou a escola, o relato
de Miguilim sugere uma fragmentacdo da sua trajetéria como estudante. Embora
atribua ao “vicio” (da maconha) essa descontinuidade, € possivel perceber que a
escola competiu, no seu caso, com outros espacos de socializacao e lazer, bem como
com a necessidade de prover a prépria alimentacdo, seja em meio as plantacdes, seja
através de furtos. Dessa forma € que o rio — onde ele, como dizia, “banhava” —,
aparece como lugar ao qual sempre ia e a escola assume, cada vez mais, um lugar
outro, que ndo o da educacdo e mesmo da alimentacdo. Para compreender essa
predilecao de Miguilim por outros espacgos, em detrimento da escola, acreditamos que
uma pista é considerar os diferentes aspectos que compdem o cotidiano escolar. No
que diz respeito a sala de aula, € comum gue a descri¢ao realizada por Dayrell (2001),

abaixo, a respeito de uma aula que tem lugar em uma escola da periferia de uma
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cidade da Regido Metropolitana de Belo Horizonte, se verifique na grande maioria das

instituicées escolares.

(...) observar a sala de aula é constatar o 6bvio, a “chatice” de uma rotina
asfixiante, onde pouca coisa muda. O que é uma sala de aula? Uma turma
de alunos, uns interessados e bem comportados, outros hem um pouco
interessados, em constante bagunca. Os professores, uns mais envolvidos
gue outros, mais criativos ou tediosos. Os processos terminam sendo muito
parecidos: ensinar a matéria. (DAYRELL, 2001, p. 153)

A esse aspecto vao se agregando outros elementos que contribuem para
revestir as experiéncias escolares das criancas e jovens pobres de um carater
negativo. Podemos afirmar, observando a histéria de vida de Miguilim — e nos valendo
do contato que mantivemos com ele e outros familiares —, que nada do que dizia
respeito a escola lhe fora de algum modo transmitido ou fomentado pela familia.
Aqueles costumeiros incentivos, que dado conta de que, a despeito de certo
“sofrimento”, a escola é importante, que se deve persistir etc. nunca foram dirigidos a
Miguilim, pelo menos pelos familiares. Essa perspectiva, nos parece ser corroborada
por Ledo (2006), ao identificar, ainda que como uma explicagao parcial, “na nao-
familiaridade com a cultura escolar em decorréncia de a historia familiar de
escolarizagao ser ainda recente e incompleta” razbes para a “resisténcia a escola e o
baixo valor atribuido & educagéo pelos jovens” (LEAO, 2006, p. 35).

Ademais, é preciso reconhecer que a expansao dos sistemas de ensino, que
permitiu as camadas populares acessar a escola, ndo se deu, todavia, em um contexto
de remodelacdo dessa instituicdo, seja no que tange a infraestrutura ou mesmo as
praticas didatico-pedagogicas. A esse respeito, Dayrell (2007) assevera que “se a
escola se abriu para receber um novo publico, ela ainda nao se redefiniu internamente,
nao se reestruturou a ponto de criar pontos de dialogo com 0s sujeitos e sua
realidade”. (DAYRELL, 2007, p. 1117)

Nesse contexto, aqueles espacos de socializagcdo acabam ganhando, na
historia de vida de Miguilim, uma espécie de queda de brago com a escola, capturando
o jovem de modo a representar, talvez, a nica forma que encontrou de enfrentar as
intempéries com que se defrontava. Desta forma ia passando o tempo, divertindo-se
como podia. Chegava, inclusive, a caminhar quildmetros até outra cidade para nadar
em um rio, a beira do qual comiam melancias que recolhia, com o irmao e outros

amigos, em plantagdes da regiéo.
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Ao ser convidado a relatar suas boas lembrancas da escola, Miguilim fez
mencao as brincadeiras com os colegas, sobretudo durante as aulas de educacéo
fisica e a merenda de uma das escolas que frequentou, onde eram oferecidos “dois
tipos de comida: arroz com carne, milho cozido”. O diretor de uma das escolas também
apareceu em seus relatos, dando conta de um profissional que para além da
perspectiva da escolarizagdo, procurava, ao seu modo, fornecer alguma orientacao
ao jovem, convidando-o a ir a igreja e as festas que se realizavam ai.

No entanto, ao longo da sua fala 0 que se sobressai sdo as recordacdes
negativas. Da pratica dos castigos, jA mencionada, ao modo como o relacionamento
entre professora e estudante se dava, denunciando a reproducdo da violéncia no
ambiente da sala de aula: “La ela ndo xinga nao, sé pega pela méo, pega assim, 0,
aperta forte e manda sentar. ‘Senta ai, se sair dai vocé vai embora”. Nesse contexto,
podemos compreender porque, ao retornar a escola, apés a inclusdo no
PPCAAM/MG, Miguilim compare a instituicdo a uma prisao, um lugar onde, segundo
suas palavras, “fica s6 preso, até dar a hora de sair”.

A retomada dos estudos nao se deu sem dificuldades, cumprindo a equipe do
Programa ndo s6 buscar mecanismos para assegurar o direito a matricula, ja que as
instituicbes a negavam insistentemente, mas, também, sensibilizar Miguilim da
importancia desse retorno. Apés diversas ligacdes telefénicas, oficios e estudos de
caso envolvendo Conselho Tutelar, Ministério Publico e mesmo a escola, logrou-se
matricular Miguilim na EJA, no periodo noturno. Nesse contexto, se viu imerso em
uma dinamica que, infelizmente, ndo leva em conta, na grande maioria das vezes, as
dificuldades enfrentadas pelos estudantes ao longo de suas experiéncias de vida e de
escolarizacdo. Assim que Miguilim, convidado a dizer o que achou e sentiu desse
retorno a escola, afirma que ndo sentiu quase nada, dando conta de um processo de
ensino-aprendizagem que buscava se estabelecer de forma mecanica, sem o vinculo
e a atencdo necessarios. Ao relatar elementos do cotidiano de sua sala de aula, o
jovem aponta para o0 uso de abordagens pedagogicas contraproducentes e
desmotivadoras, como sugere sua fala no que diz respeito a realizagao das “tarefas”:
“a professora colocava la e falava: ‘faz’. Ai eu ficava... ela: ‘ndo, vocé tem que esforgar,
tem que raciocinar”. O que é raciocinar? (...). Tem que falar o que é pra fazer, mas ela
nao fala. S6 coloca la e manda fazer”.

Percebemos, a partir das experiéncias de escolarizacdo e de vida de Miguilim,

como as condicdes de vulnerabilidades podem incidir na conformacao de experiéncias
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negativas para os estudantes, quando nao levadas em conta pela escola. Nesse
sentido, nos parece importante que as dificuldades apresentadas por eles sejam
encaradas para além da perspectiva que os culpabiliza por elas, caminhando a escola
na direcéo de se constituir como fomentadora da justica social, atuando, inclusive, em
frentes que ndo dizem respeito as préaticas educativas propriamente ditas, como é o

caso da garantia de uma alimentacao adequada.

3.2 O jovem Marcos: “minha vida escolar foi muito complicada: quando nao

era sair, era confusao que eu arrumava”

O processo de escolarizacdo de Marcos iniciou-se, somente, aos 9 anos de
idade e foi atravessado por diversas interrup¢cdes. Tanto o ingresso tardio, quanto as
experiéncias de abandono e mesmo de evas&o escolar, nos informou o jovem, s&o
devidos as constantes mudancas da familia, motivadas pelas dificuldades de pagar
aluguel e, também, por conflitos que ocorreram em alguns bairros nos quais residiram.
A negativa de matricula, por parte das instituicdes, também aparece em seus relatos
que, ademais, apontam a dificuldade de comprar o material escolar e o uniforme,
exigidos em cada uma das escolas onde conseguiu se matricular, como condicionante
para a procura de vaga por parte dos pais. Isso porque, segundo Marcos, quando a
familia conseguia, com certo esfor¢co, comprar o material escolar e o uniforme, néo
raro uma nova mudanca se fazia necessaria, de modo que 0s recursos empregados
acabavam perdidos. Dessa forma, 0os pais comecam a empregar uma dinamica que
os fazia, a depender do periodo do ano em que a familia mudava, ndo procurar vaga
sendo para o ano seguinte, o que implicava na perda do ano letivo por parte do jovem.
Em seu relato, sao recorrentes falas como a que segue: “minha familia mudava muito
de bairro para bairro, ai quando arrumava vaga ja tinha que mudar de novo”.

O ingresso tardio, somado a rotatividade tanto relativa ao local de moradia,
guanto a escola, parece ter condicionado grande parte da experiéncia escolar de
Marcos sob o manto da vergonha. Ao longo da entrevista, o jovem afirma que, no
inicio do seu processo de escolarizacdo, sua frequéncia era fruto da obrigacéao
imposta pelos pais. Relata que n&do gostava de ir a escola e que, em determinado
momento, a merenda e as aulas de educacéo fisica se constituiram como um
incentivo, ainda que fragil. Isso porque a vergonha, seja de merendar, seja da

defasagem idade-série, que o fazia ser o maior estudante do turno, fala, em alguma
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medida, mais alto. A intensidade desse sentimento o levava a cabular aulas em
diversas ocasides, dentro e fora da escola, sendo que, pelo menos durante um periodo
de tempo, o0 objetivo parece ser o de se ocultar, na perspectiva mesma de nao ser
visto ou encontrado. Apés um tempo, no entanto, o ato parece se constituir em uma
perspectiva contréria, qual seja: a de se destacar. No entanto, buscava estar em
evidéncia por outros motivos que ndo aqueles que ensejavam a vergonha. Nesse
sentido, passa a usar os momentos em que cabulava as aulas para fumar cigarro, o
que faz na tentativa de parecer “descolado”.

Dentro da sala de aula, por outro lado, continuou a busca por se invisibilizar,
sobretudo, diante da professora que, em muitos momentos, pedia a um ou outro
estudante que respondesse uma pergunta ou solucionasse um problema no quadro.
Essa dinamica era justificada por Marcos com base no que ele chama de “dificuldade
de concentracdo”, o que, somado ao fato de ser o mais velho, o impedia, nos
momentos em que buscava dedicar-se aos estudos, de se pronunciar, diante dos
colegas, para sanar eventuais duvidas. Nas suas palavras: “quando eu entrava para
dentro da sala eu ficava de cabeca baixa, sentava la atras, na Gltima carteira. La atras
mesmo, escondido da professora. Quando ela vinha para o meu lado, abaixava a
cabeca para ela ndo pedir para corrigir nada”. Essa atitude, inclusive, explicaria,
segundo ele, o fato de ter aprendido a ler e a escrever tardia e praticamente sozinho,
em casa, ndo sem desenvolver, também, um sentimento de inseguranca, quando se

trata de ler em voz alta na presenca de alguém:

(...) lendo assim baixo, sé para mim, eu leio normal. (...). Eu tenho muita
vergonha também de errar. Eu boto na minha cabeca: “se eu errar, vou passar
vergonha”. Tanto medo que eu fico que eu erro, acabo errando. Eu sei ler,
mas acaba que eu erro porque fico com medo de errar.

No periodo em que estudou no turno da tarde, esse sentimento de vergonha,
tanto citado pelo jovem, parece ter se intensificado, uma vez que, como nos informa:
“de tarde era s6 menino pequeno. Eu era o mais velho e sé menino pequeno. Eu ficava
com vergonha de ir para a escola. As vezes eu néo entrava, as vezes eu ficava dentro
da escola mesmo num canto, matando aula, fumando um cigarro”. Nesse contexto,
buscando mais uma vez se invisibilizar, Marcos procurava ser, sempre, um dos
primeiros a entrar na escola e o Ultimo a sair, 0 que garantia, em grande medida, a

sua néao figuragcdo como estudante atrasado (com muitas reprovacdes). Apesar de
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cabular aula, nesse periodo, o fazia, na maior parte das vezes, dentro da propria
instituicdo porque, segundo ele, ndo havia lugares aonde ir, indicando uma caréncia
de espacos de socializacdo e lazer relativa a alguns bairros nos quais residiu.
Vivenciando a familia uma estabilidade maior, no que diz respeito a questdo da
moradia, Marcos, aos 15 anos, tornou-se estudante da EJA, passando a estudar no
turno noturno. Nesse contexto, sua postura timida deu lugar a outra, mais despojada
e, em alguns momentos, até mesmo intimidadora. O deslocamento anterior comeca a
ser quebrado quando o jovem passou a buscar visibilidade, sobretudo junto as
“‘meninas”, o que o levou a interferir na rotina da instituicdo, praticando atos como
consumo de maconha e explosao de bombas dentro da escola. Em seu entendimento,
“estava arrasando” e, de fato, como sugere sua fala, esse comportamento produziu,

como efeito, a visibilidade e o reconhecimento buscados:

Ai eu passei para a noite. Eu ja tinha 15 anos. Passei para a noite e ai que
comecei a ficar terrivel, porque a escola ali era calminha. S6 eu entrar para a
escola que comecou bagunca, comecei a fumar cigarro dentro da escola,
maconha, comecei a aterrorizar os professores, soltar bomba dentro da
escola.

Ai comecou, né? Gente vindo conversar comigo — comecei a vender — ai ja
fui me enturmando, ai € que todo mundo comecou a entrar no embalo. Ai que
eu falei com vocé que comecei o trafico dentro da escola. Comegou a levar
arma, que nao sei o que, baderna, baderna mesmo, porque a escola era
calminha.

Importante sinalizar que essa perspectiva esta vinculada a uma compreensao,
por parte de Marcos, do que € ser homem. Assim, o consumo de drogas tinha como
objetivo ganhar visibilidade junto as mulheres e a venda dessas substancias cumprird,
posteriormente, a funcdo de “bancar’ sua namorada, embora a precariedade dos
programas de aprendizagem tenha, também, influenciado. Sobre isto, o jovem afirma
gue por volta dos 14 e 15 anos era “doido” para trabalhar, mas nem o acionamento
dos equipamentos publicos viabilizou sua insercdo no mundo do trabalho. As
experiéncias profissionais que teve, como ja sinalizamos, se deram de forma precaria
no contexto do mercado de trabalho informal, tendo desempenhado fungbes na
construcdo civil (proibidas para menores), venda de 4gua mineral, dentre outras.

As interrupgdes, nesse periodo, parecem ter se dado por outros motivos que
nao as constantes mudancas e a vergonha que sentia. Elas guardam relagcdo muito
mais com o consumo e a venda de drogas, assim como o inicio ou intensificacdo das

relacdes afetivo-sexuais. Uma de suas experiéncias de interrupcdo dos estudos, por
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exemplo, é atribuida ao inicio de um relacionamento com uma mulher mais velha,
sendo que seu retorno a escola ocorre, somente, com o0 acionamento da genitora pelo
“‘juizado de menores”. Nesse periodo, Marcos cumpria a medida socioeducativa de
Prestacédo de Servicos a Comunidade, sendo o acionamento da genitora feito, muito
provavelmente, pelo técnico que o acompanhava. Chamamos atencdo para esse
elemento porque acreditamos ser bastante improvavel que a escola tenha feito esse
movimento. Em nossa atuac&o como professor em escolas publicas de Belo Horizonte
e outras cidades da Regido Metropolitana, percebemos que muitos professores
chegam a comemorar quando estudantes, com atuacao no trafico ou com historico de
cometimento de ato infracional, abandonam a escola. Nao se dao conta, dessa forma,
de como o envolvimento dos jovens com as redes de criminalidade e a propria
violéncia, que afeta a todos, tendem a ser fomentados com a quebra do ultimo vinculo
que ligam esses jovens a instituicdo. A esse respeito, Rolim (2016, pp. 266-267) afirma

que o

momento em que 0s meninos da periferia se afastam da escola costuma
assinalar uma mudanca estruturante. Se desconsiderarmos o0s casos
daqueles adolescentes que abandonam a escola para trabalhar, muitas vezes
em auxilio as fun¢gBes desempenhadas por membros da familia, os demais
casos ja concentram o inicio das novas trajetérias nos “embolamentos”?2.

Souza e Souza (2010), por outro lado, em estudo que buscou discutir as novas
demandas que se apresentam a escola, especialmente no contexto de comunidades
violentas, citam um estudo do IPEA que atribui ao papel socializador da educacgéo

formal um efeito de reducado da taxa de homicidio.

[H4] uma evidéncia substantiva a favor de manter as criangcas na escola,
mesmo se a aprendizagem de contelidos ficar abaixo das expectativas, ja
reduzidas, da sociedade. H4 um discurso recorrente contra politicas
educacionais que visam a permanéncia, tais como ciclos educacionais, e até
a sua versdo mais radical: a progressdo continuada. (...) ha evidéncias de
gue, mesmo que uma crianca de baixo status socioeconémico frequentando
uma escola com professores mal pagos e mal formados ndo esteja
aprendendo portugués ou matematica a contento, ela estd aprendendo um
modo de socializagdo que eventualmente podera salvar-lhe a vida. E mais: é
possivel que, ao ensinar esta crianga a como lidar com o conflito de modo
ndo letal, a escola esteja também salvando a vida de terceiros. A conclusdo
inexoravel é que a politica educacional deve fazer tudo ao seu alcance para

22 Por “embolamento” designa-se o grupo do trafico. Estar “embolado” significa pertencer a uma
organizagdo criminosa, “que oferece perspectivas inéditas de autoria, reconhecimento dos pares e
usufruto de bens e servigos antes apenas sonhados” (ROLIM, 2016, p. 163).
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manter a crianca na escola, mesmo que a aprendizagem de conteldos
académicos seja aquém do desejado. Nesse sentido, politicas de progresséo
continuada devem ser incentivadas ao maximo, uma vez que ha uma relagéo
conhecida entre ser reprovado e evadir do processo educacional (SOARES,
2007 apud SOUZA; SOUZA, 2010, p. 129)

Nesse sentido, entendemos ser de fundamental importancia que as politicas
publicas educacionais, para utilizar as expressodes de Gentili (2009), ndo se limitem a
universalizagdo sem direitos e a expansdo condicionada. Para além de dados
estatisticos para garantir compromissos assumidos frente a assinatura de tratados
internacionais de direitos humanos, acreditamos que essas politicas devem priorizar
e garantir, efetivamente, a permanéncia de criangas e jovens na escola, o que implica,
por um lado, em uma ruptura com a l6gica dos mecanismos de reprovacao e exclusdo
escolares.

Contrariando essa perspectiva, no entanto, € possivel evidenciar, ao longo da
entrevista de Marcos, passagens que indicam uma postura, por parte de alguns
professores, de “lavar as maos”, seja nos primeiros anos da escolarizagdo, seja
guando estudante da EJA, como sugerem as seguintes passagens: “esse dai ndo vou
render muito com ele nao, ele nao faz, fala que nao vai fazer, ndo faz” e “uai, vocé nao
quer, ndo vou te obrigar ndo”. Essa indiferenca, no entanto, nem sempre foi a regra,
pois os relatos de Marcos dao conta, também, de agressofes fisicas: “tinha uns
[professores] que batiam, até batiam. Batiam assim... pegavam pelo braco e jogavam.
Isso para mim € bater”.

Podemos perceber, nessa direcdo, que a escola pode ter papel ativo no
emprego de mecanismos que ndo sO, em muitos momentos, violam direitos
fundamentais, como também ensejam praticas completamente antiquadas e
ineficazes. Nesse sentido, tanto as experiéncias escolares de Marcos, quanto as de
Miguilim, apontam para a ocorréncia de diversas violagoes de direitos sem, contudo,
uma acdo efetiva por parte da escola para acolher ou resgatar esses jovens que
abandonam a instituicdo e, com isso, interrompem os estudos. Um exemplo pode ser
citado tomando-se o disposto no Estatuto da Crianca e do Adolescente, onde esta
previsto que a escola deve comunicar ao Conselho Tutelar as faltas recorrentes e
injustificadas de estudantes de 4 a 17. Como vimos, as narrativas de Marcos, por
exemplo, indicam que esta norma nao tem a efetividade prevista no texto legal.

Nessa mesma dire¢cdo apontam os relatos de Marcos, ao ser questionado se ja

fora expulso de alguma escola: “Expulso de escola eu nunca fui ndo, mas todo dia,
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praticamente, era uma suspenséo. E eu gostava, uai, trés, quatro dias dentro de casa:
gostava! Ai toda vez fazia alguma coisa para levar uma suspensao”. Desta forma,
Marcos buscava constituir razées para nao ir a escola, sendo que a instituicao
continuava aplicando as suspensdes, ao que nos parece, por uma certa conveniéncia,
ja que se tratava de ficar alguns dias a mais sem um “aluno problematico”.

Esses elementos, dentre outros, parecem ter investido a escola de outros
sentidos, de tal forma que Marcos comecou a se distanciar, quase por completo, da
perspectiva da escola como lugar privilegiado de aprendizado e passou a Vvé-la,

exclusivamente, como espaco de socializagéo, de venda e consumo de drogas.

nao estava querendo ir para a escola s6 para ficar atras dela [a namorada].
Ai eu fiquei uns 4 meses sem ir para a escola, mas o juizado de menores caiu
para cima da minha mée. Ai eu voltei, mas eu comecei a vender lol6 na porta
da escola. Eu s0 ficava cheirando lol6 com meus colegas, ndo entrava,
guando entrava era sé para ficar cheirando lol6 dentro da sala.

(-.)
[Ap6s outra interrupgdo] Ai eu voltei de novo. Voltei terrivel mesmo, vendendo
po, pedra, maconha. Estava vendendo tudo”.

Diante dos relatos de Marcos, nos parece acertado dizer que a escola se
constituiu, para ele, como um lugar privilegiado de encontro. Tratava-se agora de um
ponto para o qual se convergiam as possibilidades de “namoros”, de encontro com 0s
amigos e de consumo e venda de drogas. Nesse periodo, o jovem passou a cabular
aula, quase exclusivamente, do lado de fora da instituicdo, para o que contribuiu o
estabelecimento de uma rede de amizades e a identificagdo de um espaco de
socializacdo, um parque para aonde se dirigiam apés terem reunido o grupo de amigos
na porta da escola.

Essa dinamica, no entanto, se vé interrompida quando Marcos ficou impedido
de circular pelo territério e, consequentemente, de ir a escola, devido a uma briga com
0 ex-namorado de sua companheira, 0 mesmo gue encomendou, posteriormente, seu
assassinato. Nesse contexto, Marcos foi encaminhado pela técnica que o
acompanhava na medida socioeducativa para estudar, segundos seus relatos, no
patio de uma das regionais da Prefeitura e la conheceu uma escola em relagdo a qual
parece ter alimentado novas expectativas. Diz ele: “Ai eu comecei a ir. Até que eu
estava gostando, comecei a estudar, gente bacana. Era tudo menino que teve
problemas como trafico de drogas, mas todo mundo conversava, nao falava de

drogas, so sobre escola mesmo”. Tratava-se de uma turma de EJA e se sobressai no
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seu relato as relagOes estabelecidas, sobretudo, entre os estudantes. As conversas
eram “tranquilas” e orientadas, em grande medida, para a avaliagdo de expectativas
relacionadas aos estudos.

Chama atencéo, nesse contexto, o fato de um jovem comecar a gostar da
escola quando ela é direcionada para adolescentes infratores ou, pelo menos, quando
essa condicdo é conhecida de todos. Essa perspectiva esti presente, como veremos,
em outros dois casos analisados neste trabalho.

Essa experiéncia educativa positiva comecou a ganhar corpo, também, por sua
deciséo de deixar o trafico de drogas, tendo em vista a gravidez da companheira. O
processo, no entanto, foi interrompido quando o jovem sofreu a tentativa de homicidio
e passou a ser protegido pelo PPCAAM/MG. Nesse contexto, Marcos ficou varios
meses fora da escola, tendo em vista a necessidade de estruturar sua reinsercéo
social em local seguro. A motivacéo para a retomada dos estudos, que se deu em
uma turma da EJA, diz respeito, principalmente, a preocupacdo com o futuro da filha
e da esposa, embora outros elementos também sejam elencados, como ter uma
profissao “bacana”, mais oportunidades na vida e o desejo de retribuir o que recebeu
de sua mée, dando a ela uma casa.

Incapaz de perceber, no entanto, como sua experiéncia escolar foi
condicionada por muitos fatores, que de algum modo lhe escapavam ao controle,
Marcos, em sintonia com o discurso da meritocracia, acaba assumindo, em tom de
reflexdo, seu fracasso escolar como fruto de suas escolhas. Nas suas palavras: “as
escolas em que estudei foram sempre boas, eu que n&o queria nada”.

Diante de sua fala, podemos nos perguntar, tendo como referéncia seu proprio
relato: uma escola que lanca mao de agressodes, pode ser considerada boa? Uma
escola que vé o turno noturno como receptaculo dos “indesejaveis” do diurno, pode
ser considerada uma boa escola? Uma escola que “lava as maos” e entrega a propria
sorte exatamente aqueles estudantes que mais carecem de orientacdo, pode ser
considerada uma escola adequada? Com essas indagagfes queremos apontar o
modo como muitas vezes a condicdo de classe é obscurecida pelo discurso
meritocratico, que investe o individuo de toda responsabilidade por sua conduta, a
despeito de habitar um mundo construido, historicamente, a revelia de sua vontade.
Notemos, inclusive, que 0 mesmo se passa com Miguilim, jovem que também
interpreta a ruptura do vinculo com a escola como responsabilidade exclusivamente

sua.
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O caso de Marcos nos ajuda, ainda, a visualizar a no¢éo de interdependéncia
dos direitos humanos, ao evidenciar como o cerceamento de um direito — no caso, 0
direto a moradia — acaba por restringir outro, condicionando o inicio de sua experiéncia
escolar apenas aos 9 anos de idade. Isso em uma época em que, obrigatoriamente,
a escolarizacéo deveria iniciar aos 6 anos de idade. Nessa perspectiva, Gentili (2009)
afirma que ndo ha direitos pela metade e nem se pode falar de direitos coletivos
mesmo que grande parte dos individuos se beneficiem deles. E importante observar,
nesse sentido, o modo como os efeitos dessa entrada tardia parecem ter condicionado

as primeiras impressdes e sentimentos que construiu em relacdo a escola.

3.3 0jovem Edgar: “la [naescolado socioeducativo] eu reconheci que eu posso

ser o que quiser com os estudos”

As primeiras interrupcdes da experiéncia escolar de Edgar remontam, segundo
seus relatos, ja aos primeiros anos do seu processo de escolarizacdo, por volta dos 6
e 7 anos de idade. Ao falar desse periodo, o jovem se recorda de ter frequentado a
escola, sobretudo, na medida em que era instado a fazé-lo pelos profissionais do
abrigo onde vivia. Em suas palavras: “foi um periodo que eu frequentei a escola que
eu ndo gostava, eu nao gostava de estudar muito. Eu estudava, quando chegava no
meio do ano eu ia e saia da escola, ndo gostava’. Esse movimento parece ter
perdurado até por volta dos 9 e 10 anos de idade, periodo em que as fugas
empreendidas do abrigo tornaram-se mais frequentes e assumiram, em grande
medida, a perspectiva de um desligamento definitivo, uma vez que passou a retornar
a instituicdo apenas quando era apreendido pela policia. De forma analoga, esse
movimento também se processou em relacdo a escola, da qual se distanciava cada
vez mais.

As raz0es para essas descontinuidades, que se processavam ao longo de cada
ano letivo e culminaram em um desligamento definitivo, em relacdo ao abrigo e a
escola, um pouco depois, podem ser localizadas, principalmente, em trés fatores. De
um lado, podemos observar uma crianga, cuja sensagao de desamparo, gestada a
partir da dissolu¢cdo do seu nucleo familiar, enseja, como o proprio jovem relata, um
sentimento de revolta que impactou tanto seu comportamento dentro da escola,
guanto o seu envolvimento com o trafico de drogas. Sobre esse aspecto, em particular,

Edgar se pronunciou da seguinte forma:
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uma pessoa perder a mae e o pai... vocé se sente totalmente... uma parte
sua saiu do corpo, fica meio sozinho no mundo. Vocé nao tem aquele amor
dos seus familiares que... talvez porque o principal dos familiares é o pai e a
mae, entdo € uma coisa que, sabe, leva vocé a muita, a muita dor e tristeza,
muito desgosto e vocé acaba encontrando ai a solugdo de resolver isso
nesses problemas ai de crime, entre outras coisas. Acaba se deixando levar.

Nesse sentido, podemos visualizar, do outro lado, “os traficantes” e a escola.
Seus relatos sugerem uma espécie de acolhimento por parte de um grupo de
traficantes, com quem teceu algum relacionamento, e o consequente desenvolvimento
de um sentimento de pertenca ao mesmo. Durante esse processo, 0 jovem iniciou,
por volta dos 8 e 9 anos de idade, o consumo e a venda de drogas, assim como foi
levado a praticar outros crimes, como furtos e roubos. Edgar narrou da seguinte forma
seu envolvimento com esse grupo, ao buscar explicar os episédios de evasao escolar:
“eu ia e nao completava o ano, por estar junto com essa turma ai de traficantes, sendo
influenciado a usar droga, roubar, vender. Esse foi o fato de eu desistir tdo novo de
nao completar o ano, de desgostar da escola”.

Temos que reconhecer que uma crianga como Edgar, afetada como foi pelo
rompimento dos vinculos familiares, fica, de forma significativa, suscetivel as
influéncias de quem se proponha a acolhé-lo de forma minimamente adequada as
circunstancias em que se encontra. Se reconhecermos que as instituicbes — a escola,
o abrigo, dentre outras — muitas vezes ndo logram ir além do puro assistencialismo,
sem acolher no sentido pleno da palavra e, desta forma, sem garantir 0 necessario
estabelecimento de vinculos adequados com 0s sujeitos sob seus cuidados, veremos
que ainda ha muito que avancar no que tange a garantia de direitos de criangas e
jovens no Brasil. Nessa direcdo, poderiamos refletir acerca da importancia dos
referidos vinculos, que poderiam, dentre outras coisas, constituirem-se como uma
referéncia, quicd como uma espécie de capital social, para pessoas que, dada sua
condicao de classe, ndo raro, sofrem com as mais diversas formas de violagéo de
direitos.

Fato é que aquele grupo de traficantes logrou fazer o que a escola e o abrigo
parecem nao ter conseguido realizar. Ele foi capaz de envolvé-lo, de fornecer algum
tipo de recurso afetivo, de modo que os produtos desse processo parecem ter sido,
individual e socialmente, valorizados. Assim, para além do sentimento de pertenca a

um grupo, Edgar ganhou ndo somente respeito, mas também outras coisas, como
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sugerem suas proprias palavras: “eu consegui ganhar dinheiro do tréfico, consegui
uma casa para mim do trafico, la na favela (...), ai eu sai do abrigo, comecei a morar
na favela, vender droga, ganhar dinheiro e era essa vida ai que eu estava levando”.
Além disso, o jovem afirmou que era incentivado a interromper os estudos,
provavelmente para poder se dedicar as atividades da fac¢éo que estava integrando:
“eles [traficantes] também me influenciavam, falavam para ndo comecgar a estudar,
gue isso ndo sei 0 qué, aqueles papos la. Entdo, eu acabei deixando de lado,
desgostei, abandonei”.

Se por um lado, esse envolvimento com uma rede de criminalidade parece ter
influenciado seu distanciamento em relagcéo a escola, por outro, a vivéncia no interior
da instituicdo parece ter, em certa medida, fomentado sua disposicdo de se afastar.
Seus relatos acerca do cotidiano escolar, nos dao algumas pistas para pensar sua
relacdo com o processo de escolarizacdo. H&A mencdes a conflitos que se
estabeleciam ndo soO entre o jovem e seus professores, mas também entre ele e seus
colegas. Tudo indica que Edgar sentia-se deslocado em relacdo aos demais
estudantes, como se assumisse um estigma que tornava-o persona non grata no

ambiente escolar. Nesse sentido, séo significativos os seguintes relatos:

Eu era um menino muito atentado, eu desobedecia muito os professores. As
vezes confrontava um colega que eu ndo gostava, eu era desse jeito. E,
assim, eu era desse jeito mais porque eu nao tinha reconhecimento do que
era ser um estudante educado, ser uma boa pessoa. Por isso que eu tinha
essas mas convivéncias na minha parte de estudante.

Minha brincadeira la dentro [da escola] era ficar correndo, xingando os outros,
fumando um cigarro, sendo que nédo podia. Eu ndo tinha brincadeira normal
igual aos outros, vamos supor: uma gincana, um futebol. Eu gostava mais de
ficar afastado disso ai. E também eles ndo tinham muito contato comigo pela
vida que eu estava comec¢ando a levar, de ser um menino do crime, entre
outras coisas, (...)". (Grifo nosso)

Durante esse processo, que implicava na quebra dos poucos vinculos que
ligavam o jovem a escola e, ao mesmo tempo, fomentava a formagao de um “menino
do crime”, Edgar recorda ter recebido conselhos de alguns professores. Essa atitude,
no entanto, se constituia como excec¢éao, vigorando, segundo o jovem, um movimento

contrario, de afastamento desses profissionais.

Eles [os professores] comecavam a me olhar estranho, a se afastar. Uma vez
ou outra eles aconselhavam, quando podiam. Diziam para sair disso ai, que
isso ai ndo era vida, entre outras coisas. Eles estranhavam, ndo ficavam mais
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perto, ndo gostavam mais de, assim, ensinar mais com paciéncia. Achavam
estranho de ficar perto, de entender... (...). Ndo era uma relacdo muito boa
por causa da vida que eu estava entrando, que um trabalhador assim normal,
principalmente professor, por ser da educagao, que nado é, assim, ndo é bem-
vinda, né?

De fato, ainda que nédo seja possivel estabelecer uma cadeia de relacdes de
causalidade entre esses acontecimentos, nos parece pertinente afirmar que eles
condicionaram, em certa medida, a conformagéo das experiéncias de vida e escolar
de Edgar.

Consumada a integracdo do jovem a uma das fac¢bes que comandavam o
trafico de drogas no municipio, como ja dissemos, ele abandonou definitivamente a
escola, bem como o abrigo em que vivia. Durante alguns anos, permaneceu sem
estudar, sendo que a retomada da escolarizacdo s6 se deu com sua apreensao, por
ocasido do seu atendimento hospitalar, frente a tentativa de homicidio que sofrera. Foi
durante o cumprimento da Medida Socioeducativa de Internagéao, que a relacdo de
Edgar com a escola mudou de forma significativa.

Foi em um Centro Socioeducativo que ele teve contato, como aponta seus
relatos, com uma escola que ele designou, ao longo da entrevista, como “escola do
socioeducativo”, a qual contrapde, em diversos momentos, a escola que tivera
contato, quando em liberdade: a “escola normal”. Sobre a “escola do socioeducativo”,
Edgar afirma que foi I& que ele comecou a gostar da escola. L4, dentre outras coisas,
ele teria desenvolvido o habito peculiar de leitura que envolve autores consagrados
da literatura brasileira e, mesmo, internacional. Seu codinome, inclusive, foi escolhido
por ele em referéncia ao escritor Edgar Allan Poe, um dos autores que Ihe foram
apresentados por professores do referido Centro.

Mesmo identificando a escola “normal” como melhor, tem termos de
convivéncia e liberdade, o jovem afirma que foi na “escola do socioeducativo” que ele
pode reconhecer o que € estudar e teve a oportunidade de desenvolver o gosto pelos
estudos. Sobre isso, Edgar afirmou: “foi ali naquele espago que eu comeco a gostar
da escola, porque la eu tive a influéncia de conhecer pessoas novas, de poder ser o
gue eu sou na vida. La eu reconheci que eu posso ser 0 que quiser com 0s
estudos”. (Grifo nosso)

Embora tenha apontado a potencialidade dos estudos, na perspectiva de “ser
alguém na vida”, o que se sobressaiu em seus relatos foi uma néo instrumentalidade

do processo. Em suas palavras: "vocé nao tem nada para fazer com os estudos, vocé
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comeca a amar fazer aquilo ali”. Nesse sentido € que apontou a “escola do
socioeducativo” como “um lugar de reflexdo para os que tém essas dificuldades
[envolvimento com o crime]”.

Outro elemento, que nos ajuda a compreender o diferencial da escola “do
socioeducativo”, diz respeito ao modo como se estruturavam as relagbes entre
professores e estudantes. Em diversos momentos, durante sua entrevista, Edgar
apontou, nesse contexto, para uma proximidade maior, entre esses atores, a despeito
do medo inicial que, segundo ele, os professores novatos sentiam. Vencido esse
sentimento, segundo ele, os professores passavam ndo s6 a gostar dos estudantes,

mas a compreender suas histdrias de vida e a aconselha-los.

Alguns professores chegavam para trabalhar, exemplificando, eles chegavam
tremendo para escrever no quadro, chegavam tremendo com medo, porque
sempre essas pessoas trabalhadoras tém medo de conviver com as pessoas
gue mexem com essa vida de trafico. Porque fica meio, né, a convivéncia
social fica meio diferenciada. Entao, assim, chegavam uns professores desse
jeito tremendo, quando é novo, ai de acordo que eles acostumavam com a
gente, eles gostavam da gente, eles compreendiam a histéria da gente,
eles até aconselhavam, entendeu? Ajudavam a vocé ter forca de mudanca,
ter autoestima de vencer nos estudos sendo o que vocé é, entre outras
coisas. (Grifo nosso)

Esse cenario é contraposto ao que ocorria na “escola normal”, onde, segundo
Edgar, os professores “ndao pensam em vir conversar sobre sua vida individual, sobre
te aconselhar na autoestima”. A percepcédo do jovem € que iSSo ocorre porque a meta
dos professores, no contexto da “escola normal”, “é ensinar’. Sua fala é significativa,
na medida em que poderiamos nos perguntar o que representa esse ato de “ensinar’,
que é incapaz de se haver com questdes outras que ndo os conteudos das diferentes
disciplinas.

A época da entrevista, Edgar contava com 18 anos e estava prestes a retomar
os estudos na “escola normal’, com vistas a conclusado, ainda em 2017, do ensino
fundamental. Sabia das dificuldades que o esperavam, mas mostrava-se convencido
de que os estudos poderiam potencializar suas oportunidades. Provocado, nessas
circunstancias, a pensar sobre o que poderia ser melhor na escola, o jovem mais uma
vez aponta a questdo da “autoestima”. Sobre esse tema, teceu algumas reflexdes
acerca da importancia de um trabalho, em sala de aula, que valorize e motive 0s
estudantes, bem como sobre 0 modo como sua experiéncia escolar foi, em muitos

momentos, interrompida por falta desse trabalho. A esse respeito, afirmou que uma
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pessoa sem autoestima “perde a forca de vontade de correr atras do que ela quer ser,
do que ela quer realizar”. Situou, nessa perspectiva, o rompimento dos vinculos com
seus pais e apontou o consequente “desanimo” que sentia como um dos elementos
gue o levava a interromper os estudos e a fumar maconha.

Os relatos de Edgar nos apresentam um menino que, tomado pelo sentimento
de desamparo, acaba sendo acolhido pelo trafico. Essa disputa perdida pela escola
parece se delinear a medida que a instituicdo ndo busca compreender a condi¢cdo em
gue se encontrava, de uma vulnerabilidade, para além de social, afetiva, se assim
podemos dizer. O que a escola parece fazer, com excecédo de alguns profissionais, é
intervir nos sintomas desse processo, 0 que, via de regra, ocorre com a
responsabilizacdo do estudante que, de forma supostamente consciente, escolheria
ser indisciplinado ou, ainda, ndo se importaria em ter um desempenho insatisfatorio,
na medida em que, supostamente, ndo se esforca o suficiente. Dessa forma, o0s
conflitos que tomavam corpo no ambiente escolar, a medida que ndo recebiam um
tratamento adequado, vao contribuindo, para uma ruptura do fragil vinculo que
mantinha com a escola. Vinculo esse que so foi retomado anos depois, quando sua
condicgéo foi levada em conta ou, no minimo, era conhecida de todos, tendo em vista
0 contexto institucional em que estava inserido. Foi no interior do Sistema
Socioeducativo que o jovem conseguiu vivenciar a experiéncia de um vinculo positivo
com a escola, para a qual muito contribuiu a atuacdo dos profissionais que ai
encontrou. Os relatos de Edgar nos apontam, nesse sentido, de forma bastante
significativa, a importancia da garantia do direito a educacdo aos adolescentes e
jovens que se encontram em contextos de restricdo ou privacao de liberdade.

3.4 O jovem Mateus: “[A histdria dele] Teve mais crime que escola”

A mée trabalha a rua educa, a escola falha o crime
recruta.

(Mais Loco Que U Barato, Grupo Inquérito)

A experiéncia escolar de Mateus iniciou-se aos 6 anos de idade e as
recordagcfes mais presentes, dessa época, dao conta de um estudante “bagunceiro”,
com um quadro de hiperatividade que demandava, inclusive, a medicaliza¢do. Era

comum envolver-se em conflitos, tanto com professores, quanto com colegas. Em
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relacdo a estes, justifica as discussdes e agressdes afirmando que nédo gostava de
ser “zoado” (de sofrer bullying), o que, ndo raro, ocorria, ensejando idas rotineiras a
diretoria e mesmo a suspensédo das aulas por alguns dias. Essa condi¢do, que ele
nomeia como de “atormentado”, teve como causa, segundo o jovem, o fato de ter
presenciado, quando contava com aproximadamente 5 anos de idade, o assassinato
do pai. Afirmou ele: “meu pai morreu foi na minha frente com n&o sei quantas balas
pelo corpo. Eu ficava meio doido de noite, fiz até psicélogo para ver o que estava
acontecendo comigo”. A partir desses elementos, inclusive, justificou, também, a
disposicéo de nao ficar dentro de casa, de ter predilecdo pela rua, sobretudo para se
divertir soltando papagaio (pipa). Foi durante esses momentos de lazer que conheceu
“os meninos que vendiam droga” e acabou, de certo modo, acolhido por eles, tendo
em vista que ndo deixavam que outros garotos tomassem seus papagaios. Tinha, a
época, 8 anos de idade e j& fazia uso de cigarro, o que, de acordo com ele, tinha como
objetivo impressionar “as meninas”. A partir desse convivio com os traficantes,
comecou a fumar maconha e recebeu, um tempo depois, o0 convite para vender
drogas, atividade que assumiu com certo deslumbramento, frente a perspectiva de
portar uma arma e ter acesso, dentre outras coisas, a motos, carros e dinheiro.
Desde os 8 anos, Mateus conciliou os estudos com a venda de drogas no
contraturno. Em relacdo a escola, as lembrancas positivas, desse periodo, dizem
respeito, como em outros casos, a merenda, as aulas de educacéo fisica e, também,
ao acolhimento que recebia de uma diretora, para a sala da qual o jovem afirma que
ia todos os dias, a excecdo daqueles em que tinha aulas daquela disciplina. Segundo
ele, era comum procurar a profissional sob o efeito de maconha, em momentos de
conflitos entre ele e os professores ou entre ele e algum colega. Chegava ai
solicitando a propria suspensao das aulas, ao que ela respondia com muita conversa,
ao ponto, segundo ele, de “cortar sua onda” e de fazé-lo desistir de receber a medida
disciplinar. Nesse contexto, em que os conflitos aparecem como um elemento
constituinte do cotidiano escolar de Mateus, chama a atencéo, inclusive, a violéncia
gue teria sofrido por parte de um professor, que, em dada ocasiao, teria lhe dado um
“cocaon”3. O modo como respondeu a agressdo, ameacando o professor com um

revolver, da conta do aprofundamento da sua relacdo com a criminalidade, embora

23 Golpe na cabeca desferido com a méo fechada e um dos dedos, geralmente o médio, deslocado dos
demais.
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contasse, a época, com cerca de 11 anos de idade. O episodio, no entanto, ndo o
impediu de continuar frequentando a escola, ainda que por pouco tempo.

Os conflitos que tinha lugar no ambiente escolar, somado as recorrentes
reprovacoes e ao fato de ter presenciado o assassinato de um amigo, levaram Mateus
a romper os frageis vinculos que mantinha com a escola. A partir dai, foi
desencadeado um aprofundamento ainda maior do seu envolvimento com o trafico e

0 consumo de drogas, bem como com a pratica de outros atos infracionais:

guando eu estava com uns 12 anos, de |4 para frente, foi s6 bomba
[reprovacao]. Parei na 52 série e fiquei, nossa senhora, um tempé&o, passei
dela ndo. Ai eu continuei, ai depois que mataram um colega meu do meu
lado, eu j& vendia drogas h& muitos anos, né, mataram um colega meu na
minha frente, ai fui la e acabou, né? Eu falei “escola? Quero escola mais néao,
daqui para frente vou pegar esses caras”. (...) depois que eu sai da escola
também eu desandei com tudo, comecei a cheirar também, eu ja fumava
maconha desde novo, comecei a cheirar eu tinha 12 anos, eu cheirava todo
dia.

As marcas corporais também dao indicios desse processo: aos 13 anos tatuou
o0 nome da méae no braco e, aos 14, um palhaco, sugerindo a disposicdo de um
enfrentamento maximo com a policia?®. Disposicdo essa que, nhos parece,
apresentava-se como resposta aos diferentes estimulos que vinha, desde tenra idade,

recebendo. Relacionado a esses apontamentos, o jovem se pronunciou da seguinte

forma:

Porque, querendo ou ndo, menino novo vendo aquele cara com um bocado
de bolo de dinheiro, com revélver para cima e para baixo — carro e moto ndo
faltava para eles, né? Fiquei doido! Comecei a envolver com isso e com 13
anos fiz 0 nome da minha mée no braco, primeira tatuagem minha. Ai eu fiz
o0 nome da minha mée... quando eu estava com 14 anos, eu ja fiz meu palhaco
na perna, para acompanhar junto com os meninos. Ai, de |a para frente s6 foi
desandando, roubava todo santo dia, nossa senhora, eu ja dirigia, virava o
capeta...

E importante destacar que a violéncia foi um elemento presente, de forma
significativa, nas experiéncias de vida e escolar de Mateus, sendo constitutiva do seu
cotidiano, como apontou ao afirmar que, nao raro, ao transitar pelo bairro, se deparava
com cadaveres de pessoas assassinadas em decorréncia de conflitos com o trafico,
seja pela disputa de territério, seja pela cobranca de dividas, dentre outros fatores.

Somava-se a esses elementos a disponibilidade de armas no territério onde vivia,

24 A tatuagem de palhaco é associada, comumente, a pratica de roubo e assassinato de policiais.
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armas que eram exibidas com naturalidade pelas ruas e contribuiam para enlagar
cada vez mais aquela crianca. Essa disponibilidade, inclusive, €& algo que
identificamos, em outro trabalho (SALATIEL et al., 2017), como um dos fatores que
contribuem para a constituicio de ameacas de morte e, muito provavelmente, para a
escalada do numero de homicidios, sobretudo de jovens, negros e pobres, nas
periferias dos grandes centros urbanos.

Acreditamos que essa disposicdo para a pratica de atos infracionais, que o
jovem comunica, na atualidade, com aparente lucidez, dando conta de uma suposta
intencionalidade das escolhas que vinha fazendo, deve ser compreendida a partir da
sua exposicdo, desde crianga, a violéncia e, em especial, a violéncia extrema. Esta
vivéncia decorreu, no caso de Mateus, principalmente do fato de acompanhar os
traficantes durante execucdes permeadas, conforme seus relatos, de atos de extrema
crueldade e, mesmo, de certo sadismo. Nesse contexto, podemos afirmar que o jovem
experimentou o que Athens (1992 apud ROLIM, 2016) chama de “treinamento”

violento, que seria 0 momento em que

alguém, por conta da sua hierarquia familiar, ou por ter mais idade, ou mais
experiéncia, sente-se no direito — ou mesmo no dever — de instruir outra
pessoa sobre como ela deve se portar em situacdes conflitivas. Nesse tipo
de treinamento, as pessoas séo estimuladas a reagir com violéncia diante de
qualquer provocagao. Uma das técnicas empregadas € a “vanglorizagao” de
atos violentos que conduzem os novatos a ideia de que poderdo ser muito
respeitados caso pratiquem atos violentos (ROLIM, 2016, p. 132).

E nesse sentido que as execucdes mencionadas iam além da intencéo de
“apenas” dar cabo da vida de algum desafeto, envolvendo, também, uma espécie de
ritual que obrigava o autor do crime a desfigurar a vitima, deixando-a, segundo a giria
utilizada, “feio[a] na foto”. Essa perspectiva pode ser evidenciada em muitos
momentos da entrevista de Mateus, mas apareceu de forma muito clara em um dos
seus relatos. Em determinado momento, o jovem foi agredido por um amigo e,
indeciso sobre como deveria reagir, conta o episodio a um traficante mais velho, do

qual recebeu as seguintes orientacdes, de acordo com seus relatos: “Ta vendo isso
aqui?’ J4 apontando o dedo assim pra mim, ja tirou a sete da cintura dele e pés aqui
em mim [altura da cabeca]. ‘E isso aqui que vocé tem que fazer com os outros, pegar
assim e apertar. (...) Vocé tem que deixar o cara é feio na foto™.

Na medida em que se mostrava disposto a seguir as orientacfes desses

traficantes mais experientes, alguns dos quais desempenhavam papel de lideranca,
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Mateus imergiu-se cada vez mais no que, comumente, é designado como “mundo do
crime”. Assumiu, assim, o que comumente € chamado de “vida loka”, um estilo de vida
que implicava em uma diversidade de riscos, mas que teria possibilitado, também,
segundo seus relatos, a fruicdo da vida. Sobre isso, suas narrativas falam do respeito
que gozava entre seus pares e moradores da regido, além de prazeres que estariam
relacionados a mulheres, drogas e bens materiais, como carros € motos.

Nesse periodo, Mateus se viu envolvido em diversos atos infracionais, cuja
pratica foi obstada apds sua apreensao, em um episodio que poderia ter Ihe custado
a propria vida. Em certa ocasido, ele e um colega se viram encurralados, dentro de
uma casa, por um grupo rival que atirava, inclusive com armas de grosso calibre,
insistentemente contra eles. Nao fosse a atuacéo da policia, que alvejou os individuos
gue estavam do lado de fora, o jovem e seu companheiro poderiam ter sido
assassinados. Esse episodio, nos parece, marca de alguma forma Mateus, de modo
que seu envolvimento com o trafico de drogas comeca a ser tornar mais fragil,
possibilitando que seu desligamento pudesse comecar a ser pautado.

O retorno a escola se deu, nesse contexto, quando do cumprimento de uma
medida socioeducativa, cuja aplicacdo decorreu da apreensdo mencionada.
Retomada a escolarizacdo, a EJA aparece, em seus relatos, como uma experiéncia
positiva, sobretudo relacionada a figura de uma professora que, sabendo do seu
envolvimento com o trafico, ao invés de se afastar, buscava intervir aproximando-o,
inclusive, espacialmente, ao chama-lo para se sentar mais a frente. Os efeitos
positivos dessa atuagéo evidenciam-se durante sua fala que, ao mencionar 0 nhome

da professora, adquire um tom de verdadeiro entusiasmo.

A escola era pela ordem, né?! Era EJA, ai eram uns caras tudo da minha
idade, tinha uns coroinhas, mas era tudo pela ordem. Eu até tinha gostado,
porque antigamente era uma babaquice, altos professores chegavam com
cara de cu. (...)

Ela [a referida professora] me ensinava as coisas todas que eu néo sabia.
Estava até me ensinando. Eu estava até tomando gosto pela escola de novo.
(..

Ela entendia a gente, querendo ou ndo ela ja sabia [do envolvimento] (...) ela
ja estava mais ‘lidada’, mais ‘se dada’ para lidar com a gente. (...)

Quando eu comecei a estudar 14, ela vai e ja conversou comigo, nao tinha
medo porque, querendo ou ndo, os professores tém medo de nés (...). Tinha
dia que eu ndo estava com cara muito boa, ela falava: ‘vem ca, senta aqui
perto de mim’. Eu ndo gostava, tipo menino pequeno: ‘que nada, vou sentar
ai ndo’. Ela: faz favor, eu ndo estou brigando com vocé néo, senta aqui perto
de mim para te ajudar’.
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A experiéncia positiva, no entanto, ndo durou muito. A necessidade de pagar a
divida com o trafico, somada a precariedade das relacbes de trabalho — a que, em
grande medida, estdo submetidos os jovens pobres (SPOSITO; SOUZA; SILVA,
2018), principalmente aqueles que apresentam defasagem idade-série e historico de
cometimento de ato infracional — acaba ensejando uma nova situacado de abandono
escolar. A época, o jovem conciliava os estudos com um emprego informal e com a
venda de drogas. Quando percebeu que ndo estava recebendo o combinado no
emprego, dada a precariedade da relacdo trabalhista, e passou a sofrer exigéncias do
patrdo (no trafico) para que ndo estudasse, Mateus decidiu deixar a escola. Sua fala
€ extremamente significativa: “eu estava vendendo droga e meu patrédo n&o deixou eu
estudar, né?! Ai entre meu dinheiro, entre a escola: a escola perdeu, né?! Nao teve
como” (Grifo nosso). Quando percebeu que sua divida provavelmente nao seria
sanada, tendo em vista o desejo de seu patrdo de manté-lo em atuacdo no trafico, o
jovem comecgou a pensar em outras estratégias de solucionar o problema. Nesse
contexto, o PPCAAM/MG foi essencial para viabilizar o desejo de Mateus de p6r fim a
sua atuacdo e dedicar-se a criacao do filho.

Ao falar dos seus projetos para o futuro, a escola apareceu na perspectiva da
conclusdo dos estudos, o0 que ele sabe, inclusive, ser possivel sem frequentar a
instituicdo (através, por exemplo, de exames de competéncias, como o0 ENCCEJA).
Na sua concepcéo, esse processo tende a facilitar seu projeto de profissionalizacéo e
abertura de um negadcio proprio, a saber, um saldo para corte de cabelo.

Questionado sobre o0 que seria preciso para a escola ganhar, ele afirma que
algo que preenchesse o tempo ndo ocupado por ela, no caso dele, um trabalho, o que,
por si sO, aponta para a auséncia ou ineficiéncia das politicas publicas, sobretudo
vinculadas ao territério. Acreditando que falava do presente, perguntei sobre os
primeiros anos na escola, ao que ele é taxativo em dizer que nédo tinha como competir:
“Eu com 8 anos aprendi a andar de moto. Que escola vai dar moto para vocé? Que
escola vai te dar revolver na cintura? Que escola vai te dar dinheiro?”.

Mais do que apontar impossibilidades constitutivas da escola, a fala de Mateus
deve nos fazer pensar sobre o que significa, para uma crianca de 8 anos, portar uma
arma ou pilotar uma moto. Se o que era buscado diz de um desejo de reconhecimento,
de valorizacdo etc., acreditamos, entdo, que a escola pode ter muito a oferecer.

Talvez, ndo da forma como se encontra estruturada na atualidade.
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Ademais, acreditamos que as experiéncias narradas por Mateus nos ajudam a
compreender, de forma mais clara, os desafios colocados a escola, especialmente no
que diz respeito a sua capacidade de articulacdo com outras instituicbes que
compdem a rede de protecao da crianca e do adolescente. Afinal, estamos diante de
um jovem gque vivenciou, muito novo, uma experiéncia certamente traumatica que, na
medida em que nao recebeu, provavelmente, um suporte adequado, contribuiu para
o0 encadeamento de diversos processos. Um deles se estabeleceu de forma marcante
na escola, através dos conflitos entre o jovem, os colegas e os professores. Conflitos
gue, como no caso de Edgar, parecem nao ter recebido um tratamento adequado e
vao, por isso, fomentando seu distanciamento da instituicdo e sua aproximacao, cada
vez maior, do trafico de drogas. Espaco este em que recebeu, como indicam seus
relatos, o reconhecimento e o respeito que, infelizmente, nédo foi viabilizado por vias

mais salutares.
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4 “A ESCOLA PERDEU”: REFLEXOES SOBRE O DIREITO A VIDA E A
EDUCACAO DE JOVENS AMEACADOS DE MORTE

A andlise das experiéncias de vida e escolarizacdo dos jovens entrevistados
nos colocam algumas possibilidades para a discusséo proposta pelos objetivos desta
pesquisa. Podemos observar, por exemplo, a partir da reconstrucdo das experiéncias
escolares desses jovens, que o0 cerceamento do direito a educacdo pode trazer
consigo consequéncias diversas, dentre elas, a violacdo de outros direitos. Nessa
perspectiva, podemos verificar as barreiras colocadas a eles frente a insercdo
profissional, ao acesso aos bens culturais e, dentre outros, a prépria vida. No entanto,
a exclusao que se evidencia de suas experiéncias indica violacdes que séao, também,
anteriores ao processo de escolarizacdo, mas que poderiam ser enfrentadas e nao
reproduzidas pela escola. Por exemplo, os entrevistados indicam a merenda como
algo que valorizavam, indicando, assim, a importancia de que o “recreio” se constitua
como algo mais do que apenas um “intervalo”.

Nessa direcdo, nos parece acertado afirmar que estar na escola nao significa,
necessariamente, ter assegurado o direito a educacdo. Nesse sentido, uma
possibilidade de organizar a discusséo a que nos propomos seria aprofundar a anélise
dos dados orientados pelas seguintes questdes: a) 0 que representou a escola na vida
dos jovens entrevistados? b) que elementos influiram na conformacdo de suas
experiéncias de fracasso ou exclusdo escolar? c) diante da condi¢cdo de ameacados
de morte, como esses jovens encaram a retomada de suas trajetdrias escolares?

As reflexfes acerca das trés questdes nos permitem, ainda, refletir sobre que
desafios a escola precisa enfrentar para nao incorrer na reproducdo das

desigualdades escolares.

4.1 A relagdo com a escola

“Seu Evaldo e Dona Mara apostaram na educagao que
deram aos filhos e teriam grandes chances de ver o
seu sucesso escolar, ndo fosse terem encontrado em
seu caminho um obstaculo determinante, que nenhum
dos dois jamais sonhara encontrar: a propria escola”.
(FREITAS, 2009, p. 284)
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No intuito de reconstruir as experiéncias escolares dos quatro jovens protegidos
pelo PPCAAM/MG, nos deparamos com elementos que evidenciam como eles
experimentaram, desde muito cedo, diversas formas de violagbes de direitos.
Violacdes essas que parecem ter obstado 0 acesso a um universo que Ihes prepararia,
de algum modo, para a vivéncia da cultura escolar. De outro lado, podemos perceber
gque o modo como suas experiéncias escolares foram sendo tecidas acabou
diminuindo, ainda mais, suas possibilidades de se darem bem nesse ambiente
institucional.

Nesse sentido, acreditamos que voltar a atencdo para os elementos que
constituiram o cotidiano desses jovens, enquanto estudantes, como, por exemplo, a
forma como se estabelecia a relacdo entre eles e os profissionais da escola, é de
grande importancia. A partir de uma reflexdo que busque problematizar esses
processos, acreditamos ser possivel evidenciar aquilo que foge aos condicionantes
macroestruturais e nos aponta elementos que, em alguma medida, podem apresentar-
se mais facilmente cambiaveis, a partir da implementacdo de politicas publicas
especificas ou mesmo de acdes direcionadas a esse propoésito.

Se pensarmos, como Charlot (2013), a partir da perspectiva da escola
democrética, em que a dignidade dos estudantes € respeitada e, inclusive por isso,
todos os alunos recebem a devida consideracéo ao longo dos processos de ensino e
aprendizagem, veremos que os desafios colocados sdo muitos. Ao discutir os
fundamentos da autoridade do professor, o autor, apostando na nocdo de cidadania,
tece uma reflexdo que da conta de que, no Brasil, esse conceito aparece como

sindnimo de “vinculo social” e, nesse sentido, acaba por cumprir um papel ideolégico.

O conceito de cidadania diz respeito a esfera politica: ela exprime o fato de
gue os membros de uma determinada sociedade tém direitos e deveres
definidos por leis, que foram elaboradas em um processo coletivo e valem
para todos. Ensinar os alunos a tecerem vinculos sociais de reciprocidade €,
claro esta, um objetivo educacional. Mas essa ambicao esbarra na existéncia
das desigualdades, dos fendmenos de dominacdo e, no Brasil, daquele
cinismo social escancarado cotidianamente pelas noticias sobre a corrupcao
politica. Sendo assim, o discurso sobre a “cidadania”, que, na verdade, trata
do vinculo social, tende, por bem-intencionado que seja, a cumprir uma
funcao ideologica: pobres, sejam bem comportadinhos, nao incomodem a
classe média com seus comportamentos (CHARLOT, 2013, p. 125).

A perspectiva apontada pelo autor parece ser corroborada de muitas formas,
na medida em que verificamos que o direito de aprender € violado de diversos modos,

inclusive no interior da escola publica, e atinge de forma significativa os jovens pobres.
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Uma expresséao desse fendbmeno pode ser evidenciada, como ja apontamos, no modo
como os jovens entrevistados vivenciaram seus processos de escolarizagdo e nos
tipos de relacdo que eles estabeleceram com a escola e seus diferentes atores.

As percepcdes que se sobressaem das narrativas dos jovens apresentam uma
escola que, contrariamente ao papel que, acreditamos, deveria cumprir, enseja
praticas e experiéncias cotidianas que acabam por fomentar, por parte dos jovens,
sentidos extremamente negativos.

Em relacéo a eles, um dos que nos chama bastante a atencéo é aquele que
caracteriza a escola como um lugar de reproducdo da violéncia. Ndo queremos
defender com isso que a instituicdo seria detentora de um poder que permitiria a ela
se manter imune aquilo que afeta a toda a sociedade. O que nos chama a atencéo
sdo os relatos de atos de violéncia praticados por professores, como podemos
observar, principalmente, nas narrativas de Miguilim e Marcos. Para este, a violéncia
€, inclusive, clara, como sugere ao afirmar: “tinha uns [professores] que batiam, até
batiam. Batiam assim... pegavam pelo braco e jogavam. Isso para mim é bater”
(Marcos).

No caso de Miguilim, o ato n&o é identificado diretamente como uma violéncia,
mas seus relatos ndo nos deixam duvidas quanto ao carater inadequado da pratica.
Como podemos perceber pela sua fala, na tentativa de se colocar como autoridade, a
professora lancava méao de algo que nos parece, de fato, uma agressao fisica, ainda
qgue, em certa medida, sutil, bem como de ameacas. Diz ele: “La ela ndo xinga nao,
s6 pega pela mao, pega assim, 0, aperta forte e manda sentar. ‘Senta ai, se sair dai

”m

vocé vai embora’” (Miguilim).

E importante destacar que esse tipo de conduta nem sempre é entendido como
uma violéncia, naturalizados que parecem estar no que poderiamos chamar de
habitus professoral (MICHALOVICZ, 2014) que inclui, de forma ainda mais
naturalizada, xingamentos e outros tipos de ofensas?®. Nesse sentido, ndo nos parece
gue a propria professora tenha consciéncia da magnitude do seu ato, sendo bem

provavel que acredite se tratar de uma conduta apropriada.

25 Em minha trajetéria como professor na rede publica estadual de Minas Gerais, tive, em varios
momentos e em diferentes escolas, a infeliz oportunidade de ver estudantes sendo chamados de:
“vagabundo”, “burro”, “ordinaria”, “malandro”, dentre outros adjetivos depreciativos. Em algumas
dessas ocasifes, as ofensas se davam, inclusive, na frente de outros professores e mesmo do corpo
pedagdgico e diretivo, demonstrando que, por parte do docente, ndo havia nenhum constrangimento.
Pelo contrério, esperava, inclusive, a legitimacgao do ato pelos pares.



98

Esta naturalizagédo da violéncia tornou a escola um espaco hostil para estes
jovens e dificultou a incorporacédo da cultura escolar de forma positiva. Este pode ser
um dos motivos pelos quais estes jovens sO recordem positivamente da merenda e
de apenas uma pessoa especificamente, justamente por ser a Unica figura que os
acolheu com afetividade. Em suas recordac¢des, h4 um professor ou professora
isoladamente ou o diretor da escola que se destacou justamente por conversar com
eles, demonstrar afeto e preocupacdo com seu futuro. Em relacéo a esses aspectos,

os relatos de Miguilim e Mateus sao bastantes significativos.

O que eu mais gostava era s6 de merendar mesmo.

Eu conheci um professor la, um diretor, que o nome dele era Milton. Ele me
levava pra igreja, de vez em quando. Quando tinha festa, me chamava.
(Miguilim)

De bom era s6 a merenda, viu?! Porque eu ia chapado de bagulho e comia
de tudo.

[Sobre uma professora da EJA] O veinha mil grau, ela era até coroinha. Ela
me ensinava as coisas todas que eu ndo sabia. Estava até me ensinando. Eu
estava até tomando gosto pela escola de novo.

[Sobre a diretora de uma escola] Ela conversava comigo, ela me fazia até
desistir da suspensao e a ir para aula outro dia. Todo dia eu ia pra sala dela.
Unico dia que eu ndo ia pra la era o dia que tinha educacéo fisica. (Mateus)

Nesse contexto, € compreensivel que os estudantes esperem de forma tao
ansiosa pelas férias escolares ou, mesmo, pela possivel falta de um professor,
indicando que, a despeito das relacbes de amizade e afetividade que tém lugar no
ambiente escolar, essa instituicdo, de modo geral, aparece carregada de um
significado negativo. Nessa perspectiva, Miguilim, ao comentar a retomada do seu
processo de escolarizagdo, apés a inclusdo no PPCAAM/MG, identifica a escola como
uma prisao: “eu acho ruim, né?! Fica sé preso, até dar a hora de sair’. Talvez por isso,
a escola, nos primeiros anos em que o jovem a frequentou, ndo foi capaz de fazer
frente as experiéncias de lazer vivenciadas nas matas, rios e planta¢des da sua cidade
natal. Afinal, o sofrimento presente em sua vida, relativos a fragilizacdo dos vinculos
familiares, & fome e a violéncia, é atenuado, em certa medida, exatamente nos
momentos de lazer. Dai, inclusive, a valorizacdo, por parte dos jovens entrevistados,
de disciplinas como educacdo fisica e artes, que garantem momentos de
descontracédo, fruicdo, sem, quase sempre, a necessidade de ficar sentado com a

atencao fixa no professor, de realizar exercicios e atividades pouco atraentes, dentre
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muitas outras normas e rituais alimentados pela escola, mas que, nem sempre, se
justificam.

Para Miguilim, a escola aparece ndo apenas como como espaco de violéncia
fisica, mas também de outro tipo de violéncia: o castigo. O que € mais grave, essa
pratica, muitas vezes, era levada a cabo com o impedimento do jovem de merendar:
“se atentasse, ficava sem merendar” (Miguilim). Se lembrarmos que a merenda foi um
dos principais motivos elencados por ele para ir a escola e, inclusive, para qualificar
uma escola como melhor que outra, perceberemos a magnitude dos desafios que
deveria enfrentar para lograr um processo de escolarizacdo que nao estivesse, em
alguma medida, previamente fadado ao fracasso.

A partir dessas reflexdes, podemos, inclusive, compreender algumas das
experiéncias escolares de Marcos. Tento em vista as condicdes socioeconémicas de
sua familia, o jovem ndo chegou a alimentar em relagédo a escola um sentimento de
pertencimento, pelo menos ndo como um lugar de apreensdo do legado cultural e
cientifico. Na verdade, afirmou ele, “eu sai da escola muitas vezes e nunca botei na
minha cabecga que devia estudar” (Marcos), motivo pelo qual a frequéncia escolar se
deu, em um primeiro momento, apenas por imposi¢do dos pais. Da mesma forma,
Miguilim, recordemos, afirmou que 0s principais motivos para frequentar a escola
eram a merenda e o recebimento de beneficio social, demarcando a falta de sentido
na aprendizagem da leitura, afirmando se tratar de “coisa de crianga”.

E importante destacar, no entanto, que a escola nido aparece, para esses
jovens, completamente carente de sentido. Muito pelo contrario, ao analisarmos, por
exemplo, as experiéncias de Marcos ao longo do tempo, vemos que essa instituicdo
esteve revestida de muitos sentidos, aparecendo como espaco de socializacao, de
encontro com amigos e namoradas, de consumo e venda de drogas, dentre outros.
No entanto, o que observamos é uma caréncia de sentido em aprender ou, como dito
acima, uma impossibilidade de compreender a escola como lugar privilegiado de
aprendizado. Nessa perspectiva, Charlot (2013) afirma que a aprendizagem sé é
possivel por parte de alguém que possua uma atividade intelectual. Entretanto, sé se
verifica esse tipo de atividade no sujeito que encontra um sentido em aprender algo.
A esse respeito, 0 autor afirma que é necessario “um sentido relacionado com o
aprendizado, pois, se esse sentido for completamente alheio ao fato de aprender,

nada acontecera” — tal como, certa vez, Ihe disse um adolescente francés:
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“Na escola, eu gosto de tudo, menos das aulas e dos professores”. E claro
gue, mesmo nesse caso, a escola tem sentido para o aluno, mas esse sentido
ndo esta relacionado com o aprender. Nao h& prazer e, portanto, ndo ha
sentido em aprender (CHARLOT, 2013, p. 159).

Essa auséncia de sentido relacionado ao aprendizado escolar parece estar
presente, também, nas experiéncias de Edgar e de Mateus, para os quais, a escola é
sinbnimo de conflito. As experiéncias escolares de ambos dao conta da ocorréncia
de diversos conflitos, que eclodiam cotidianamente. A presenca na instituicdo era
permeada por episédios de enfrentamento, em relacdo aos colegas e professores,
seja na prética de ofensas, por parte dos jovens e contra eles, do tabagismo
(sabidamente proibido) ou das brigas. Nesse sentido, Mateus recorda que “desde o
primeiro dia de aula era bagunca: batendo nos meninos”, 0o que implicava em
constantes idas a diretoria.

Essa perspectiva € corroborada em muitos momentos da sua entrevista —
demarcando a escola como lugar de conflitos, de baderna — sendo que em um trecho
especifico, o jovem faz, inclusive, alusdo a certa “auséncia” de algo no ambiente
doméstico. Talvez a figura do pai ou, mesmo, como ja mencionamos, aqueles
incentivos que déo conta da importancia da cultura escolar ou de elementos que
colocassem o0 jovem em contato prévio com a mesma ou, ainda, reforcasse sua
presenca, como a ajuda na realizacéo das atividades extraclasse. Eis seu relato: “Ah!
Era muita tentacéo, viu?! Eu brigava com todo mundo. (...). Quando ia para a escola
s6 ia para baguncar. Em casa nao tinha... em casa so0 ficava a toa, meu vd s6 me
enchia o saco, minha mae também” (Mateus).

Para além desses elementos, a escola aparece, também para Mateus, como
espaco de venda e consumo de drogas, atividades que parece ter realizado como
resposta ao acolhimento proporcionado pelos traficantes, mas, também, como forma
de ganhar visibilidade. Diz ele, dando conta do inicio de suas atividades no trafico: “ia
estudar de manha cedo. Chegava da escola e vendia droga na parte da tarde. Foi
assim. Eu levava droga para a escola, chegava com revolver”.

Além da violéncia — praticada ou sofrida pelos jovens — outro aspecto que marca
as experiéncias escolares dos entrevistados € 0 constrangimento identificado,
especialmente, na vivéncia do sentimento de vergonha. Grande parte das
experiéncias negativas que 0s jovens entrevistados tiveram, desde o inicio dos seus

processos de escolarizacdo, esta orientada por essa perspectiva, que, aléem de
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produzir uma espécie de desconforto, enseja, também, certo deslocamento da
presenca desses jovens no ambiente escolar. Esse aspecto aparece tanto nos relatos
de Miguilim, cujas razdes para a vergonha néo estéao explicitas, quanto nos relatos de
Marcos, que atribui o sentimento de vergonha, bem como o deslocamento fisico na
sala de aula, a diferenca de idade em relagdo aos colegas. Também Edgar fala de
uma predilecdo por se sentar no fundo da sala de aula, o que, acreditamos, diz,
igualmente, de uma necessidade de se distanciar ou de se reconhecer como excluido.

Nessa direcdo, Rolim (2016), analisando os relatos relacionados a excluséo
escolar dos sujeitos da sua pesquisa, afirma que, em alguns casos, as razdes para as
dificuldades enfrentadas pelos jovens entrevistados relacionam-se com
constrangimentos sociais vinculados a condicdo de pobreza. O relato de um desses
jovens é bastante significativo, tanto porque corrobora as reflexdes precedentes,
quanto porque evidencia o0 modo como a escola, via de regra, trata os conflitos

escolares.

Bah, as vezes tinha que usar umas roupas tri chatas para a escola, nédo tinha
roupa legal, entende? Usava ténis velho, ai o pessoal ficava tirando onda de
mim, ficavam se arriando, apelidavam. Eu tinha que ir com a mesma roupa,
porque ndo tinha outra. Ai os caras diziam que eu ndo tomava banho e me
chamavam de sujeira. Ai eu brigava toda hora e a escola chamava minha
mae dizendo que eu ndo me comportava. (Sérgio Lopes)

Diante desse quadro, nos parece que o tratamento empregado pela escola, no
que diz respeito aos jovens entrevistados por nés, resultou inadequado, porque,
conforme o relato desses sujeitos, ndo se identifica qualquer medida por parte da
instituicdo para estabelecer vinculos de confianga e acolhimento entre os estudantes,
bem como entre eles e os docentes. A utilizacdo das técnicas de mediacao de conflitos
ou da justica restaurativa seria uma possibilidade que, ao que tudo indica, sequer foi
cogitada. Nas entrevistas, tampouco identificamos acdes da escola ou do Poder
Publico para buscar os jovens e suas familias a fim de reverter os casos de evaséo,
com excecdo de Marcos. Se considerarmos a obrigatoriedade da educacdo basica
dos 4 aos 17 anos, estas agbes se mostram indispensaveis, pois fazem parte da
obrigacao legal do Poder Publico de garantir o direito a educacédo para estas pessoas.
Em outras palavras, o que identificamos é uma omissao grave por violar os direitos

humanos.
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Diga-se de passagem, a auséncia dos estudantes n&o parece causar incomodo
a escola, ao Conselho Tutelar ou mesmo a familia ou a comunidade, haja visto que,
na maioria das vezes, ndo se observa iniciativas que buscassem reinseri-los na
escola. Essa invisibilidade dos jovens pode, inclusive, explicar, em certa medida, sua
busca por visibilidade e reconhecimento por outras vias que ndo aquela que remete
ao éxito escolar.

Esse dado sugere, em grande medida, a necessidade de pensarmos e
desenvolvermos estratégias de acolhimento de criancas e jovens nhas escolas
publicas, iniciando por pautar a necessaria discussdo acerca do tema. Essa
proposi¢céo nada tem a ver com o intuito de desvalorizar a escola, mas, antes, apontar
a presenca de um mecanismo perverso que tem contribuido para a reproducéo das
desigualdades escolares e sociais.

Ao falar de ma-fé da instituicdo escolar, Freitas (2009) aponta uma das
engrenagens desse dispositivo, na medida em que denuncia ndo sé o papel que cabe
ao Estado, nesse processo, mas, também, os elementos que se processam no nivel
das relacdes de poder cotidianas. No que diz respeito a instituicdo escolar, a autora
aponta, a titulo de exemplo, o papel desmobilizador que a aplicacdo das normas
escolares, relativas a disciplina e ao bom comportamento, pode exercer. Afinal, os
estudantes seriam “punidos o tempo inteiro por ndo se adequarem as normas
escolares, mesmo quando o desajuste a essas normas € fruto de uma deficiéncia ou
uma dificuldade que eles sozinhos ndo podem superar”’ (FREITAS, 2009, p. 292).

Diante disso, podemos retomar a questdo da relacdo com o saber, discutida
por Charlot (2013) e concordar com Freitas (2009), no que diz respeito a crueldade da
chamada méa-fé institucional, na medida em que garante “a permanéncia da ralé na
escola, sem isso significar, contudo, sua inclusdo efetiva no mundo escolar, pois sua
condicao social e a propria instituicdo impedem a construcdo de uma relacao afetiva
positiva com o conhecimento” (FREITAS, 2009, p. 301). A essa permanéncia, que nao
implica em pertencimento, aproximam-se os conceitos de “assistencialismo
excludente”, do qual, segundo Abdalla e Paula (2014), seriam alvo sistematico
diversos setores da juventude pobre, bem como o ja mencionado conceito de
“exclusion incluyente”, designando o modo, a partir do qual, os mecanismos de
exclusdo educativa se recriariam e assumiriam novas formas (GENTILI, 2009).

A investidura da escola desses sentidos, que passam ao largo do processo de

ensino-aprendizagem, pode ser compreendido, também, a luz da discussao
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empreendida por Canario (2008) ao referir-se a inser¢cdo dessa instituicdo em um
“tempo de incertezas” e a consequente desvalorizagdo dos diplomas. Ou seja, a luz
de um contexto em que o sentimento, alimentado por estudantes, de que o esforco e
abnegacdao, necessarios a atividade escolar, ndo valeriam a pena, estaria relacionado,
inclusive, a “uma postura realista diante das interdicbes a mobilidade social
produzidas por uma sociedade que vé crescer 0s niveis de desemprego e da pobreza,
até mesmo para os mais escolarizados”. (LEAO, 2006, p. 35)

De todo modo, vemos obstado o processo a partir do qual poderia se
estabelecer aquela atividade intelectual, necesséaria ao aprendizado (CHARLOT,
2013). Consequentemente, nas experiéncias desses jovens, a escola nao foi capaz
de criar condicbes para que eles desejassem aprender e, desse modo,
estabelecessem relacdo com o saber, esta relacéo social tdo cara ao estabelecimento
de interacdes humanas e praticas sociais diversas em um mundo letrado.

Se a escola ndo se constitui como um espaco de promocao da relacdo com o
saber, o direito a educacdo da lugar a reproducéo do discurso da meritocracia. Ao
invés de se reconhecer como sujeito da educacdo — o que, conforme Arroyo (2011),
esta ligado ao direito a reconhecer-se como sujeito de direitos, de historias, de culturas
e de saberes — o0 jovem aprende que o fracasso de cada estudante pobre “é um
fracasso individual, e ndo de um processo historico que reproduz uma classe inteira”
(FREITAS, 2009, p. 303).

Embora esse modus operandi pareca arraigado no contexto escolar, os jovens
sinalizaram dois tipos de vinculo positivo com a escola. E importante observar o que
estas experiéncias sugerem como pistas para repensar a relacdo da escola publica
com os jovens e, desse modo, avancar na garantia do direito a educacao. O primeiro
vinculo se d& na figura de um professor ou de um diretor de escola que é mais
acolhedor e sensivel as dificuldades destes jovens, tanto para estar na escola quanto
para sobreviver, como vimos anteriormente.

O outro tipo de vinculo se processa no que Edgar chama de “escola do
socioeducativo”, que representa a retomada de um vinculo rompido bem antes da
medida socioeducativa. Podemos visualizar essa escola tanto na experiéncia desse
jovem, quanto na experiéncia de Marcos que, devido a ameaca de morte, passa a
estudar em um local destinado apenas a jovens com histérico de cometimento de atos

infracionais.
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O caso de Marcos diz de uma experiéncia que se da4 em um contexto de
liberdade, mesmo com as restricbes de locomocao em determinado territorio. Por
outro lado, é interessante notar o modo como Edgar constrdi outros sentidos para a
escola, exatamente em um contexto de privacdo de liberdade. Afinal, serd em um
centro socioeducativo de internacdo que ele podera ter acesso a um processo de
escolarizagdo orientado, em grande medida, pelo desejo de aprender. Em varios
momentos, durante sua entrevista, 0 jovem compara as escolas a que teve acesso,

fora e dentro do sistema socioeducativo. Segundo ele:

As escolas normais, fora do socioeducativo, sdo 100% melhores de
convivéncia, de estudo, entre outras coisas. Porque |4 vocé é livre, te d&
liberdade, vocé pode fazer o que vocé quer, ndo coisa errada, mas fazer uma
coisa boa. Vocé tem liberdade pra andar, inclusive ndo tem ninguém pra
ficar... E 14 no socioeducativo a escola que é feita |4 dentro, que é um lugar
la que vocé fica preso, 1& é uma escola totalmente normal, que tem as
mesmas matérias, as mesmas coisas que as outras, a direcao de formar, de
passar normal. S6 que la é um lugar de reflexdo para os que tém essas
dificuldades, que caem l4, de que realmente o que € ser um estudante
(Edgar. Grifos nossos).

E interessante nos perguntarmos que diferencial pode representar a escola do
socioeducativo, tendo em vista, principalmente, que tal experiéncia se da em um
contexto, como ja dito, de privacdo de liberdade. Trata-se de uma proposta
diferenciada, capaz de enlacar os estudantes, ou a escola acaba representando algo
prazeroso, apenas quando contraposta as demais atividades do cotidiano de um
centro de internacdo? Afinal, a condicdo de jovem internado influi no modo como a
relacdo com o saber sera ou ndo estabelecida? O contexto de privacdo de liberdade,
influencia 0 modo como a relagdo dos jovens com o0s professores € estabelecida?
Sera preciso aprisionar para educar nossos jovens?

A escola do socioeducativo organiza-se nha modalidade da Educacao de Jovens
e Adultos, ou seja, busca garantir uma escolaridade adequada as caracteristicas de
um alunado que nao ingressou ou ndo concluiu os estudos na idade considerada
apropriada, conforme a legislacdo. Os artigos da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional N°. 9.394, de 20 de dezembro de 1996, estabelecem que a
escolaridade nessa modalidade deve atender as necessidades e aos interesses dos
estudantes, valorizando os saberes ndo escolares que adquiriram no cotidiano. Isto
significa reconhecer as aprendizagens que as pessoas tém no trabalho, na familia,

nos grupos culturais, movimentos sociais e demais praticas sociais em que se
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envolvem ao longo da vida. Nesse sentido, a escola da EJA nao deveria reproduzir
nem adaptar os contetdos do ensino regular, mas buscar elaborar um curriculo que
estabeleca dialogo com as experiéncias de vida e os saberes que os estudantes
produzem nessas experiéncias.

Possivelmente, essa aproximacdo com o ndo escolar, e a busca do didlogo
como principio da relagdo pedagogica entre docente e estudante, seja uma pista
importante para compreendermos porgue Marcos e Edgar encontram um espago
escolar que avaliam positivamente. Apesar de ver na escola do socioeducativo um
lugar onde os conteudos e a légica de avaliacdo coincidem com os do ensino regular,
Edgar reconhece na “reflexdo” algo que diferencia a sua experiéncia escolar das
anteriores. Entendemos que esta “reflexdo” corresponde, em alguma medida, ao
didlogo, que conforme Freire (2005) e Freire e Shor (2008), ndo se resume a uma
conversa ou, mesmo, a qualquer tipo de interagdo humana, mas sim a interagdo que
problematiza o conhecimento, uma interagdo que toma o conhecimento como objeto
em torno do qual os sujeitos buscam refletir, compreender, analisar criticamente para
saber mais. E ao saber mais, cada sujeito transforma seu patriménio pessoal de
saberes e dialeticamente transforma a si mesmo.

Quando Edgar caracteriza a escola do socioeducativo como “lugar de reflexdo”,
para distingui-la das suas experiéncias anteriores, ele parece reconhecer que ali,
efetivamente, se estabeleceu uma relagdo com o saber a que toda a populacéo tem
direito. Esta € a escola a que ele e todos 0s outros jovens tém direito, uma escola que
garanta o direito a aprender e a aprender-se com sujeito histérico. (ARROYO, 2011)
O direito a educacao, nesse sentido, deve ser sempre compreendido, muito além da
perspectiva da garantia da matricula e do “direito” de ser encerrado quatro horas por
dia em uma sala aula.

Outro aspecto importante € a identificacdo com outros estudantes que também
se encontram em distor¢do idade-série e que também interromperam os estudos por
diversos motivos: tiveram conflitos semelhantes aos de Marcos e Edgar; o trabalho e
a escola tornaram-se inconciliaveis, e a sobrevivéncia obrigou a abdicar da escola; o
entendimento de que a escola é necessaria somente nos anos iniciais, para aprender
a ler e escrever, conforme relatos de sujeitos de pesquisa de Brandao (1999) e outros
motivos presentes em relatos de estudantes da EJA.

Reconhecer-se nas experiéncias de vida e escolarizacdo de outros colegas

pode ser, portanto, um importante aspecto para o estabelecimento de um vinculo
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positivo, para a criagdo do pertencimento que faz com que alguns destes jovens
procurem um grupo.

Diante disso, sendo mais otimistas, talvez seja 0 caso de reconhecer que,
mesmo diante de muitas dificuldades, o trabalho realizado em algumas unidades de
atendimento socioeducativo tem garantido condicdes capazes de fomentar a
construcdo das identidades dos jovens ai atendidos, bem como dos seus projetos de
vida. Tudo isso em consonancia com o que poderia ser identificado como a missao da
socioeducacao, qual seja: “preparar os jovens para o convivio social sem quebrar
aquelas regras de convivéncia consideradas como crime ou contravenc¢ao no Cédigo
Penal de Adultos” (COSTA, 2004, p. 71 apud ABDALLA; PAULA, 2014, p. 174).

4.2 O trafico de drogas: acolhimento e pertencimento

Ao analisarmos as experiéncias relatadas pelos jovens entrevistados,
percebemos, em muitas passagens, elementos que sugerem um exercicio de
acolhimento desses sujeitos, por parte do trafico de drogas, o que Ihes permitiu fazer
frente, de alguma forma, as muitas vulnerabilidades a que estavam submetidos. Em
contrapartida, esse acolhimento parece ter sido possivel porque outras instancias
sociais falharam, de alguma forma, no que tange ao enfrentamento desse mecanismo
gue permite aos jovens pobres serem recrutados pelo tréfico, ainda que os riscos
sejam altos e, em grande medida, conhecidos.

Para além desses riscos, uma espécie de desilusdo anunciada, também,
parece atravessar as experiéncias e as perspectivas desses jovens no e em relagéao
ao trafico de drogas. Nesse sentido, a nocdo de que esses riscos seriam assumidos
frente a possibilidade de ganhos rapidos e faceis parece implicar uma espécie de
contrassenso, diante da tomada de consciéncia daquilo que pode ser expresso,
seguindo a sabedoria popular, pelo ditado: “aquilo que vem facil, vai facil”.
Observemos, por exemplo, os relatos de Marcos, que assim se manifesta ao falar do

seu envolvimento:

tanto dinheiro que ja passou na minha mao ai, hoje eu ndo tenho nada. Nao
tenho condicdo nem de ir ali comprar um negdécio para mim, para minha
menina. (...) vendia droga ali, saia da boca de fumo com mil reais, era o
caminho da boca de fumo para minha casa, tinha nem um centavo. (...) Ai eu
parava: “nd, mas como é que eu gastei mil reais?” Tentava fazer a conta 14,
ndo dava nem cem reais que eu gastei, ndo lembrava. (Marcos)
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Essa mesma dindmica é evidenciada a partir das experiéncias dos sujeitos da
pesquisa de Rolim (2016), que ouviu jovens internados pela pratica de crimes
violentos. Dois relatos, em especial, sdo taxativos no que diz respeito a volatilidade
do dinheiro aferido no trabalho com o trafico de drogas (ROLIM, 2016, p. 183):

O dinheiro quando vem rapido, vai rapido, porque o cara toca pra cima.
(Nestor)

Ganhava a fu, uns 500 reais por dia. Comprei carro, moto, essas coisas, mas
nao tenho nada. (Paulo Cesar)

Essa desilusédo, no entanto, ndo parece fragilizar significativamente, ou pelo
menos em um primeiro momento, a for¢a dos vinculos constituidos entre os jovens e
a dinamica dos grupos que vieram a integrar. Muitas vezes, inclusive, as tentativas de
abandonar o tréfico enfrentam dificuldades que dizem desse processo, demandando,
por isso, motivacbes tdo fortes quanto aquelas que ensejaram 0
envolvimento/acolhimento. O estudo de caso realizado por Salatiel, Martins e Neta
(2016), por exemplo, evidencia que mesmo apods a desvinculacdo desses grupos, 0s
jovens podem, consciente ou inconscientemente, continuar alimentando alguma
identificacdo com eles. O trecho de uma musica composta por Jodo, jovem cujas
experiéncias sdo analisadas no referido trabalho, nos aponta nessa direcéo

(SALATIEL; MARTINS; NETA, 2016, p. 61):

Até que chega um dia eu ganhei internacao.

La dentro eu refleti.

Vida do crime jamais: quero ficar de boa.

Eu prefiro ficar na paz.

Infelizmente, vida loka é iluséo.

Eu sou mais um menor que conquistei a salvacdo. (Grifo nosso)

Embora o jovem expresse seu desejo de permanecer afastado da “vida do
crime”, a partir de um processo de reflexdo que tem lugar em um centro socioeducativo
de internacdo, um dos versos da musica deixa entrever as marcas de um sentimento
de pertencimento ainda presente. Afinal, apesar do jovem concluir que o estilo de vida
representado pela expressao “vida loka” € uma ilusdo, o faz na perspectiva de um
lamento, evidenciado pelo uso do advérbio “infelizmente”.

Em relacdo aos jovens, sujeitos desta pesquisa, as possiveis causas dessa

forte vinculagcdo podem ser evidenciadas a partir da reflexdo acerca dos motivos que
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os levaram a se envolver com o trafico de drogas. De um lado, o acolhimento referido
pode ser explicado, em certa medida, pela auséncia de perspectivas que acomete,
muitas vezes, 0S jovens pobres, cujo acesso a direitos basicos € obstado mesmo
antes do nascimento, quando as maes sao privadas de um pré-natal adequado.
Marcos, por exemplo, nos aponta, nessa direcdo, uma motivacdo para o
consumo de drogas, assim como Miguilim que, diante de uma escola pouco atrativa,
se vé envolto em uma dinamica no interior da qual a droga aparece como atenuante

de muitas adversidades:

as vezes ficava la, com vontade mesmo de fumar. Nao tinha nada para fazer,
néo trabalhava, fazia nada, comecgava a fumar para aparecer, bolava, saia no
meio da [rua] principal fumando. (Marcos)

ai eu ndo ia pra escola nao, sé ia para o rio: banhava, voltava, ia em casa...
ai fui mexer na coisa errada... aprendi outras coisas que ndo € da gente
aprender, né?! (Miguilim)

A relacdo que esses jovens mantém com seus respectivos nucleos familiares
pode, também, ser elencada como um elemento condicionante do processo que 0s
leva a se envolver ou a ser acolhidos pelo trafico. Rolim (2016) afirma, a partir das
experiéncias narradas pelos jovens gue entrevistou, que o envolvimento com o crime
ja no inicio da adolescéncia, aos 11, 12 ou 13 anos, relaciona-se com certa trajetoria
de independéncia das familias. Isso ocorreria as vezes, segundo o autor, “porque o
que havia de familia era tdo confuso ou violento que era preciso mesmo inventar um
rumo; outras porque era preciso se afastar para proteger seus familiares” (ROLIM,
2016, p. 164).

No que diz respeito aos jovens desse estudo, por outro lado, percebemos que
certa caréncia afetiva — que se estabelece a partir do abandono por parte do pai e da
mae, como ocorreu com Edgar, e do assassinato do pai, no caso de Mateus — também
pode explicar a forgca com que os lagos entre esses jovens e 0s grupos de traficantes

se estabeleceram. Os relatos de ambos os jovens dao conta dessa correlagéo:

depois que eu comecei fumar maconha, comecei fumar cigarro, de rocha, eu
via os cara la perto de casa todo dia. Querendo ou ndo, a gente que mora em
lugar que tem, igual assim, movimento, 0S meninos pequenos, 0S Meninos
veem. E eu mesmo néo tinha pai, meu pai morreu mesmo no crime, s0, é uai,
minha cabeca ja era meio perturbada. Ai vai l4 acabou, né vei?! (Mateus)

[Perder os pais] € uma coisa que, sabe, leva vocé a muita, a muita dor e
tristeza, muito desgosto e vocé acaba encontrando ai a solugédo de resolver
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isso nesses problemas ai de crime, entre outras coisas. Acaba se deixando
levar. (Edgar)

Nos dois excertos, fica evidente o desamparo dos jovens pobres diante de
experiéncias trauméaticas, como o abandono por parte de ambos 0s genitores ou a
morte de um deles. Nesse contexto, apenas Mateus relata ter recebido algum tipo de
acompanhamento psicolégico, o que ndo é comum, ja que esse tipo de atendimento
ndo costuma estar efetivamente disponivel gratuitamente. O CAPS, embora tenha
previsao de atendimento deste género, néo foi acionado, ao que tudo indica, no caso
de Edgar, bem como parece ndo ter feito agcdes de aproximacdo com a comunidade,
0 que possibilitaria identificar demandas como essas. Tudo isso, claro, imaginando
que o territorio onde vivia contava com o atendimento desse aparelho estatal.

Percebemos, assim, que embora o trafico de drogas possa ser encarado como
uma inddstria, que integraria o sistema econbmico da sociedade -capitalista
(FEFFERMANN, 2006), ele se constitui, também, pelo menos ao nivel dos grupos
dedicados ao comércio e ao consumo de drogas nas periferias, como um espaco de
socializacdo e acolhimento. Sendo assim, podemos encarar os diferentes grupos,
dedicados a essa atividade, tanto como espaco em que se organizam trabalhadores
desempregados, que ocupam diferentes posicdes ao longo de uma cadeia de
producéo e comercializacao da droga, mas, também, como espaco em que 0s sujeitos
dao vazéo a diferentes necessidades, tanto na ordem do consumo, quanto no que diz
respeito a convivéncia e as relacfes afetivas. Nesse sentido, nos deparamos com 0s
relatos de Mateus, que apontam o trafico tanto como espaco de constituicdo de

amizades quanto lugar de protecao:

eu comprava papagaio?® e, né!, soltava um bocado de papagaio. Ai os
meninos — 0s caras mesmo — ja olhavam pra mim, tinha um bocado de
papagaio. “Oh menino, da um papagaio seu ai”. Ai ja me chamavam pra perto
deles. Pra soltar perto deles, né? Porque os meninos vinham e tomavam
minha linha, eles nao deixavam. S6 com o revolver: “vai tomar ndo so6, vai
tomar ndo s6”. Ai os meninos cortavam minha linha eles iam e pegavam pra
mim.

(..

Unicos amigos mesmo que eu conheci, s, era amigo da vida errada.
(Mateus)

26 Pipa.
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Segundo Feffermann (2006), uma caracteristica importante do crime
organizado seria a busca por controle territorial de &reas das quais o Estado,
historicamente, tem se ausentado. Nessa perspectiva, uma estratégia empregada por
algumas quadrilhas passaria pela tentativa de “suprir as necessidades locais,
caréncias materiais em relacdo as quais o Estado nada faz, bem como no tocante a
resolucédo de conflitos entre os moradores. Com isso, controlam de certa forma os
interesses da comunidade” (FEFFERMANN, 2006, p. 44). Certamente, a eficacia
dessa estratégia se funda no modo como, historicamente, essas areas se viram
privadas da implementacédo ou da efetividade de diversas politicas publicas, sejam de
habitacdo, saude, cultura, esporte e lazer, sejam de educacdo, promocao do trabalho,
dentre outras.

Quando observamos os relatos dos jovens desse estudo, o0 alcance do controle
exercido pelos grupos organizados parece ir, no entanto, além da pura satisfacéo de
necessidades materiais e resolucdo de conflitos. Eles parecem ter atuado, também,
consciente ou inconscientemente, na satisfacdo de necessidades que passam pela
dimensado afetiva, garantindo, com isso, o desenvolvimento de um sentimento de
pertencimento. Em outras palavras, as raizes desse controle seriam de certa forma
tdo profundas que a proOpria disposicdo de morrer e matar € assumida com certa
naturalidade a partir do fomento do discurso de um estado constante de guerra, por
disputas as mais diversas: “é tu ou é ele” (ROLIM, 2016, p. 189).

Minha experiéncia como educador social no PPCAAM/MG e, atualmente, como
analista da Escola Integrada de Seguranca Publica?’ — espaco que me tem posto em
contato com muitos jovens em situacéo de restricdo e privacdo de liberdade — indica
gue grande parte dos sujeitos envolvidos no trafico de drogas tem consciéncia de que
suas experiéncias implicam, quase sempre, “marchar cadeia” ou “marchar caixao”%.

Ainda assim, os jovens buscam o trafico de drogas e, diante disso, é imperioso
indagarmos os motivos pelos quais o fazem. Rolim (2016) indica que os sentidos
atribuidos as experiéncias com as redes de criminalidade apontam um processo de
reconhecimento e identidade, o que refor¢ca a perspectiva que vimos sustentando de
gue os grupos organizados em torno do trafico de drogas funcionam a partir de uma

dimensao que nos permite encara-los sob a 6tica do pertencimento. Essa perspectiva

27 Superintendéncia da Subsecretaria de Integracdo de Seguranca Publica da Secretaria de Estado de
Seguranga Publica de Minas Gerais
28 Em outras palavras, terminarem presos ou mortos.
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aparece de forma mais evidente nas experiéncias de Edgar e Mateus, dois jovens
que, apesar da tenra idade, demonstram ter gozado de grande confianca, no contexto
do trafico de drogas. Isso explicaria, no caso de Edgar, como pode deixar o abrigo e
passar a viver as expensas dos traficantes, em um barracdo de um bairro da periferia,
e chegado, rapidamente, a geréncia de alguns pontos de venda de drogas. No caso
de Mateus, esse lastro de confianga € evidenciado no recrutamento do jovem ainda
crianca, ocasido em que lhe foram confiadas ndo sé drogas, mas, também, dinheiro e
armas.

A importancia desse reconhecimento pode ser aferida nos relatos a seguir,
colhidos por Rolim (2016, p. 178), e nos d&o, inclusive, pistas de como a escola e,
mesmo, a familia, pode repensar suas praticas em relacao aos jovens, quase sempre
tratados como sujeitos carentes de tutoria, uma vez que estariam situados em uma

fase passageira.

Tem que mostrar atitude, ndo pode usar drogas, tem que saber lidar com o
crime. Tem que saber que 0 que é teu é teu e 0 que é do patrdo é do patrao.
(...) E um bagulho estranho de falar pro senhor, mas é uma coisa que vem
com o tempo, quando tu vai conquistando confianca. (Airton)

Sim, na rua os cara me deram um oitdo, assim, ai o gurizao tava passando,
e nés assaltamo ele. (...) Ai fomo pr& baia do gurizao 14 dividir as coisa. Ai
disse assim, pega ai o que tu quer. Eu disse: ndo, ndo quero nada. Dai eles
viram que eu era humilde e que ia dar um bom soldado, sabe? (...) (Atilio)

Esses relatos apontam um processo de identificacdo que acaba ensejando um
verdadeiro sentimento de pertencimento. Esse, por sua vez, parece se fundamentar,
em certa medida, naquilo que diz respeito as expectativas e aos sentidos atribuidos
por esses jovens a experiéncia da masculinidade.

Sobre o assunto, Barker (2008) aponta que essas expectativas e sentidos tém
incidéncia em diversos fen6menos sociais. O autor sustenta que o esfor¢o alimentado
pelos jovens, para viver de acordo com determinados modelos de masculinidade,
incidiria, por exemplo, tanto na disseminacao da AIDS em certas regifes, quanto em
uma maior probabilidade de jovens do sexo masculino serem vitimados por acidentes
de transito ou pela violéncia. Em todos esses casos, vitimados pelas “rigidas formas
de definicdo do que significa ser homem ou mulher. (...) [No que tange a violéncia

letal], eles morrem para provar que sao ‘homens de verdade’” (BARKER, 2008, p. 10).
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A esse respeito, Sotomayor (2017), ao buscar contribuir com os estudos sobre
as masculinidades, a partir da perspectiva da igualdade de género e dos estudos

sobre os feminismos, chama a atencao para o carater constitutivo desse processo.

La sociedad misma nos impone los roles sociales por seguir, estos son
reforzados por la estructura econémica y sus manifestaciones en las formas
de autoridad, conocimiento y sexualidad que, por estar presentes en nuestra
cotidianidad, contribuyen a que los asimilemos y reforcemos durante nuestra
vida, dado que adherirnos a los referentes de género nos dota de una
identidad que nos permite reconocernos en el entorno que nos rodea y que,
ademas, es forjadora de la individualidad (SOTOMAYOR, 2017, pp. 177-178).

Seguindo essas pistas, observamos que os relatos de Marcos e Mateus,
principalmente, nos fornecem elementos que evidenciam certos sentidos atribuidos a
experiéncia de ser e tornar-se homem pelos jovens das periferias. O que, por sua vez,
acreditamos, aponta certa correlacdo entre esses sentidos e o envolvimento com o
trafico de drogas, embora, mesmo outras condutas mantenham relacdo com esse
processo de constituicao identitaria.

A partir dessas consideracdes, podemos compreender, por exemplo, mesmo
os atos de indisciplina escolar que, a despeito de estar assentada em multiplas
causas, € relacionada, por Marcos, a certa compreenséo de como ganhar visibilidade,

sobretudo junto as mulheres:

Nno meu pensamento eu estava arrasando, né?! As meninas vendo eu fazendo
aquilo: fumando cigarro... comecei a fumar mesmo cigarro e maconha porque
fui para a escola e achava que era bonito, todo mundo olhava para mim e: ‘6,
ele fuma'. (Marcos)

Segundo Barker (2008), os motivos que levam os jovens heterossexuais, de
classe média ou baixa renda, a buscar a companhia de mulheres séo variados, assim
como os modos através dos quais interagem com elas. Seja com vistas a constituicao
de uma familia ou a satisfacdo do desejo sexual, o relacionamento entre esses jovens
e as mulheres pode levar a um tratamento tanto respeitoso, quanto abusivo. Assim, a
forma como essas interacdes se estabelecerdo dependera tanto do objetivo que
orienta a busca por se aproximar de mulheres, quanto da forma como esses jovens
entendem o que € ser homem e mulher, sem, contudo, desconsiderar o que eles
entendem que as mulheres (e os outros homens) esperam dele como homem.

Nesse sentido, podemos perceber que o ato de fumar cigarro ou maconha, nas

experiéncias de Marcos e Mateus, guarda relacdo com certa compreensdo de como
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um homem deveria se comportar para ganhar a atengdo das mulheres. Em outras
palavras, verificamos que o consumo de drogas, por parte desses jovens, iniciou-se,
em grande medida, na busca por parecer “descolado” e, assim, chamar a atengao das

garotas ou, ainda, impor-se diante de outros homens.

Ai nos tivemos que sair desse bairro. Fui para o (X)2° e comecei eu era novo
l&. As meninas ficavam olhando, comecei a ficar com as meninas tudo. Al,
para aparecer para elas, comecei a usar droga. (Marcos)

com 0ito anos eu ja comecei a conhecer os meninos, meu colega (Y). Af
nés ja ia para a escola todo dia fumar cigarro. Na porta da escola nés ficava
fumando cigarro para as meninas.

(..

“os meninos ficavam babando meu ovo®!, eu fumava bagulho® dentro da
escola, assim, na hora do recreio. Os meninos ia fumando assim... né!, vocé
tinha que vé, até os cara grandao da escola tinha medo de mim”. (Mateus)

Esses relatos, acreditamos, devem ser lidos e compreendidos a partir das

consideracdes de Sotomayor (2017, p. 182), para quem

los estereotipos asociados a la masculinidad ejercen coercion no solo sobre
las mujeres, sino también en los hombres, pues la estructura de poder
patriarcal embiste al género masculino con el poder, pero es un poder que
debe ser interiorizado y que genera una violencia que a la vez destruye y
degenera, que posee un efecto de arrastre para con la mujer.

Nesse sentido, podemos perceber que, em muitas ocasides, a busca por
satisfazer certas expectativas do contexto social em que se encontra, leva o jovem a
tomar decisbes nem sempre salutares. Contudo, é preciso apontar o carater
condicionado dessas escolhas, ja que, como podemos observar no relato de Marcos,
a seguir, a busca por angariar recursos a partir do trafico de drogas passa pela
auséncia ou eficacia das politicas publicas de promocéo da profissionalizacdo dos

jovens pobres.

Mas eu ndo trabalhava, ndo tinha nenhuma renda fixa, nem como me bancar,
ainda mais bancar mulher. Ai eu comecei a vender droga. Ndo estou jogando
a culpa para cima dela [a namorada], foi por causa de mim mesmo, ela ndo
me obrigou, ndo. Mas, tipo, se ela chegar e falar: ‘vamos ali comer alguma
coisa’ ou ‘compra isso aqui pra mim’, eu tenho um dinheiro. (Marcos)

2% Nome do bairro suprimido.
30 Nome do colega suprimido.
81 Bajulando.
32 Maconha.
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Essa auséncia de politicas publicas, inclusive, ndo se limita a questdo do
trabalho, mas passa também pela abrangéncia limitada dos programas de mediacéo
de conflitos ou, mesmo, de justica restaurativa, seja no ambito escolar ou comunitario.
Dessa forma, vao sendo reforcadas concepcdes de que os conflitos, sobretudo, entre
homens, devem ser resolvidos com o uso da for¢a e da violéncia. Essa perspectiva é
verificada no relato de Marcos, a seguir, mas esta presente, também, nas experiéncias
de Mateus. Conforme apresentamos no capitulo trés, o jovem reagiu a agressao de
um professor, ameacando-o0 com uma arma, bem como foi orientado a reagir, também

com o uso de arma de fogo, a agresséo que sofrera de um colega.

Ah, arma eu sempre gostei. Gostei assim, ficava vendo, ficava doido para dar
tiro. Era doido para ter, porque todo lugar que eu ia, gente olhava para vocé
com cara feia, cagava confusdo. Ai eu: ‘ah eu com um revélver aqui agora,
nossa senhora’. Eu ficava imaginando umas pessoas que vinham pro meu
lado peitando assim ‘ah, que vocé é cabuloso’, ai eu ja imaginava arrancando,
colocando na cara do camarada, falava ‘e agora?’ Eu falava... o cara vira
mulher, vira mulher ali na hora. (Marcos)

E interessante notar, também, na narrativa de Marcos, uma representag&o
bem marcada do que é ser mulher. Essa relacdo que estabelece entre o género
feminino e as noc¢des de fragilidade ou medo, faz-nos recordar os motivos do
acionamento do acompanhamento da educacdo social, para o seu caso. Como
relatado, anteriormente, esse se da a partir da percepcéo da técnica de referéncia de
um comportamento, por parte do jovem, que indicava atitudes machistas e abusivas
direcionadas a companheira. No entanto, se recordamos que ele sé aceitou ser
incluido no PPCAAM/MG na companhia da companheira e da filha, podemos assumir
que estariamos diante daquilo que vem sendo chamado de “masculinidade téxica”.
Esta pode ser compreendida como uma concepcao do que significa ser homem, em
qgue as atitudes dai decorrentes prejudicam ndo somente quem esta no entorno de
determinado homem, mas, também, o préprio homem. Isto porque “geralmente a
masculinidade toxica esta atrelada a violéncia e agressao como um ideal cultural da
prépria masculinidade onde a forca é tudo, e onde, como consequéncia, acidentes e
até mortes acontecem” (ARDENGHI DUTRA; ORELLANA, 2017, p. 152).

Esse prejuizo adviria ndo s6 porque essa concep¢do impede os homens de
expressarem sentimentos, afetos etc. — compreendidos como signos de fraqueza —,
como, também, os sujeitam a uma maior exposicdo a riscos, tais como: maior

probabilidade de morte por envolvimento em brigas ou acidentes no transito ou, ainda,
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de doencas como AIDS (JANSEN, 2017) e céncer de préstata, por se negarem a
procurar atendimento meédico.

Nesse contexto, a violéncia e a agressividade, como signos da masculinidade,
conduzem também a naturalizacdo do assédio sexual, como podemos observar nas
narrativas de Mateus. Ele se manifesta, ao falar das disciplinas escolares e sua

auséncia reiterada as aulas, da seguinte forma:

Artes entdo, nossa. A Unica coisa que me fazia ficar na sala era que ela [a
professora] era gostosa. Eu cantava ela na cara dura: “n6 fessora, eu quero
casar com vocé e seu marido”? E ela: “meu marido te mata”. Eu: “eu mato
ele, também, vem aqui para vocé ver o revélver”. Teve o pai de uma aluna
uma vez, que eu passei a mao na filha dele, ele foi quente. Ele foi la dentro
da sala viajar em mim, gritar comigo. (...) s6 meti a médo na mochila assim e
tirei o revolver. (Mateus)

Diante desse quadro, que vimos tracando até aqui, acreditamos apontar
evidéncias de que a discussdao do tema das masculinidades é essencial para
pensarmos estratégias de enfrentamento de diversos fenbmenos sociais que
envolvem 0s jovens. Sejam questdes relativas a exclusédo escolar, a violéncia contra
a mulher, ao envolvimento com as redes de criminalidade ou aos acidentes de transito,
nos parece que os jovens pobres sofrem de forma singular os efeitos, muitas vezes
letais, da vivéncia de certos modelos de masculinidade (PRESTON, s.d;
VALADARES, 2015).

A escola, para muitos desses jovens, figura como Unico aparelho publico a que
tém acesso. O que os quatro sujeitos desta pesquisa relatam € o retrato de muitos
jovens pobres, com baixa escolaridade, moradores de bairros de periferia, para quem
a escola e o sistema socioeducativo sdo as unicas politicas publicas que marcam suas
vidas. Sendo assim, em consonancia com as reflexdes de Dayrell (2001) acerca da
escola como espaco sociocultural, consideramos que essa instituicdo tem grande
potencial para a criagdo de vinculos com esses jovens, no sentido de criar dindmicas
inspiradas na Educagéo Popular freireana, baseadas na dialogicidade e na leitura
critica sobre o mundo, a vida e sobre si mesmos. Isto implica receptividade e respeito
pelas diversas leituras de mundo alimentadas por esses sujeitos, bem como a
compreensao sobre como se relacionam com o tréfico de drogas, sobre os sentidos
de ser homem e de ser mulher e sobre seus projetos de vida; sobre suas perspectivas
de trabalho, educacdo, moradia, cultura e lazer, participacdo politica, entre tantos

outros aspectos que fazem parte da vida dos jovens. Possivelmente, esse seja o
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acolhimento que os jovens buscam na escola e, por nao encontra-lo, vdo procurar em
outro lugar.

Mesmo diante da complexidade de todos esses processos que atravessam de
forma significativa a vida dos e das jovens, ndo raro nos deparamos com opinides
reducionistas que identificam na conduta desses sujeitos uma irresponsabilidade que
seria constitutiva do ser jovem e, diante dela, a prépria perspectiva do suicidio. Sobre
isso, buscaremos, na secdo seguinte, problematizar essas nocbes acerca das
condutas juvenis, apontando, inclusive, como a possibilidade de uma morte real, nas
experiéncias dos jovens deste estudo, ensejou a propria reelaboracdo de seus

projetos de vida.

4.3 A perspectiva da morte como possibilidade de vida

“.mesmo o0 louco Quixote, menos louco em
verdade do que os velhos de La Fontaine, nédo
procuraria fugir & morte nos sonhos em que
consumiu a vida. Pelo contrario, os sinais do fim o
reconduziram a razao...”

(ARIES, 2014, p. 11)

Nos cinco anos em que atuei como educador social no PPCAAM/MG, aprendi
muitas coisas e tive a oportunidade de observar certos fenbmenos sociais a partir de
outros referenciais. Se os problemas, por exemplo, da exclusdo escolar e da
escolarizacdo dos jovens em cumprimento de medida socioeducativa, j& me haviam
tocado, enquanto professor, agora eu tinha a oportunidade de vivencia-los desde outra
perspectiva, 0 que me apontou aspectos antes inobservados.

Dizer que os jovens em atividade no trafico de drogas, por exemplo,
alimentavam algum temor em relacdo a morte, me pareceria, antes dessa experiéncia
profissional, um contrassenso. Esse foi, no entanto, um dos primeiros paradigmas que
se desfizeram, a medida que eu ia conhecendo as histérias de vida dos muitos jovens
que tive a oportunidade de acompanhar.

O tema da morte atravessa de forma significativa o cotidiano de trabalho do
PPCAAM, ja que um dos objetivos que orientam o funcionamento do Programa é
garantir que nenhum jovem protegido venha a 6bito. Esse compromisso, no entanto,

nao fica restrito a esse publico, na medida em que, mais recentemente, os PPCAAM
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vém buscando contribuir para o debate da violéncia letal, compondo féruns e
movimentos sociais. No caso do PPCAAM/MG, podemos citar sua participacdo na
Comisséo de Prevencao da Letalidade entre Adolescentes e Jovens, que integra o
Férum Permanente do Sistema de Atendimento Socioeducativo de Belo Horizonte3,
sob coordenagdo do Ministério Publico, através da Promotoria de Justica da Infancia
e Juventude de Belo Horizonte.

Retomando a questédo do, chamemos assim, medo da morte, percebi, logo nos
primeiros meses de atuacdo no PPCAAM/MG, que a decisdo de permanecer Vvivo
estava dada para a maioria dos jovens incluidos. A expressdo dessa deciséo,
inclusive, passava pela prépria inclusdo no Programa, j4 que ela se da a partir da
voluntariedade do jovem e, quando é o caso, também da familia. Nesse sentido,
podemos afirmar que para a maioria dos jovens incluidos a perspectiva de matar ou
morrer, justificada com base no discurso de um estado de guerra permanente, jA ndo
fazia sentido.

Dessa forma, algumas questdes relativas ao tema comecaram a me inquietar
e, mesmo, orientar meu trabalho. Afinal, 0 que representava essa experiéncia de
quase morte, expressa tanto pela “simples” ameacga de morte, quanto pelas tentativas
de homicidio sofridas por alguns? Essa condigdo de “marcado para morrer” cumpria
algum papel na decisdo de reelaborarem seus projetos de vida? Que diferengca
marcava essa experiéncia, tendo em vista que a perspectiva da morte ja estava
presente, anteriormente, quando, por exemplo, perdiam algum companheiro
assassinado? Essas questbes me inquietavam, ainda mais, ao saber que muitos dos
jovens protegidos pelo PPCAAM tiveram ativa participacao no trafico de drogas, bem
como em outras redes de criminalidade, chegando, em alguns casos, a posi¢des de
destaque dentro desses grupos.

Em uma tentativa de dar respostas a essas questbes — ainda que sem a
pretensdo de que fossem definitivas — me debrucei sobre o caso de Edward
(SALATIEL, 2016), um jovem cujas experiéncias de vida foram profundamente
marcadas, até o momento da inclusdo no PPCAAM/MG, por diversas condutas de
risco. Estas foram expressas tanto pelo consumo crénico de drogas, quanto por sua
“ficha” que acumulava os mais diversos atos infracionais, como leséo corporal, trafico,

roubo e tentativa de assassinato. Pelo cometimento deles, inclusive, foram-lhe

33 Sobre o Forum, ver: http://simasebh.org
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aplicadas quase todas as medidas socioeducativas previstas no ECA, desde a
adverténcia até a internacdo, passando pela liberdade assistida e a semiliberdade.

A nocdo de condutas de risco, tomada do sociélogo e antropologo francés
David Le Breton (2012), aporta importantes contribuicbes para compreendermos parte
das experiéncias das juventudes. Segundo o autor, as condutas alimentadas por
muitos jovens e que os submetem a riscos reais de perderem a vida — como altas
velocidades, toxicomania e mesmo a atividade no trafico — ndo devem ser
compreendidas como um desejo ou uma propensdo a darem cabo da proépria vida.
Segundo o autor, elas seriam, antes, “um desvio simbdlico para garantir o valor da
existéncia; uma maneira de rejeitar o medo da insignificancia pessoal. Longe de
estarem fundamentadas na destruicdo de si, elas devem ser interpretadas como
buscas identitarias e apelos a vida” (LE BRETON, 2012, p. 43).

Desta forma é que a perspectiva de uma morte real, com cadaver, pode cumprir
um papel de ressignificagdo da existéncia, contribuindo para o estabelecimento de
limites simbdlicos que poderao orientar novos projetos de vida. Nessa direcéo € que
podemos compreender a capacidade de Edward de se reestabelecer sob novos
paradigmas, apdés um grave acidente em que quase perdera a vida. Sem a
necessidade de grandes cuidados, foi capaz de abandonar o uso cronico de drogas
e, em pouco tempo, conseguiu retomar seu processo de escolarizagcdo e
profissionalizacdo, chegando a abrir um negécio préprio.

No que diz respeito aos sujeitos desta pesquisa, alguns trechos de suas
narrativas, e de conversas que mantivemos com eles ao longo de suas passagens
pelo PPCAAM/MG, dao conta de um relacionamento com a temética da morte que,
acreditamos, esta em sintonia com as reflexdes precedentes.

A histéria de Miguilim, por exemplo, guarda certa relacdo com a personagem
homoénima do romance de Rosa (1997), no que diz respeito a um amadurecimento
decorrente da morte do irm&o. Nessa perspectiva, de um contato real com a morte,
representada pelo corpo de um ente querido, entendemos que o jovem foi capaz de
compreender o risco que corria e de aceitar ser protegido em local tdo distante,
geografica e culturalmente, da sua cidade natal.

As experiéncias de Edgar e Marcos, por outro lado, constituiram-se, em certo
sentido, de forma mais impactante, na medida em que a ameaca de morte,
direcionada a eles, materializou-se em tentativas de homicidio. No caso de Edgar, que

perdera, na ocasido, um dos olhos e parte da arcada dentaria, a experiéncia de quase
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morte se faz presente, em seu imaginario e no corpo, como uma lembranca de que
recebera, como relata, “uma segunda chance”.

Marcos parece elaborar a experiéncia de forma semelhante, na medida em que
atribui a tentativa de homicidio que sofrera o redirecionamento de seu projeto de vida.
Tendo em vista que abandonar o tréfico, quase sempre, termina em morte, chega a

afirmar, inclusive, que seria capaz de agradecer a seu algoz:

porque ali a pessoa entra no trafico e ndo sai mais nao, sé sai morto. (...).
Porque todos meus colegas que comecaram foi assim: tentou sair e mataram
eles. E quando sai tem gente que tem guerra, né? Eu mesmo... j& foi muita
gente me matar la.

(-.)

la esta nessa vida até hoje, eu... para mim, para mim foi... da raiva assim que
eu penso, pd, ele quase me matou. Mas depois eu penso: “um dia eu vou
chegar na frente dele e vou agradecer o que ele fez comigo”. La em cima,
como eu digo, eu no palco ele na plateia. Vou falar assim para ele: “Te
agradecer o que vocé fez comigo, que se nao fosse isso eu nao estaria aqui”.
Porque tém males que vém para bem, né? N&o tivesse acontecido estaria la
até agora, usando droga, matando, roubando, traficando, fazendo o caralho
a quatro... (Marcos)

Essa parece ser, para os jovens gue decidem em algum momento deixar o
trafico de drogas, uma das grandes dificuldades: a perspectiva de ser assassinado.
Nesse contexto, a morte aparece em uma outra dimensdo, como a condicionar a
possibilidade dos jovens de deixarem a atuacao criminosa. No entanto, minha atuacéo
no PPCAAM/MG permite-me conjecturar que, em algum momento, certo sentimento
de que a morte se aproxima, cada vez mais, — como, por exemplo, durante disputas
entre diferentes grupos em que € comum vivenciar o assassinato de Varios
companheiros — pode precipitar a tomada de decisdes cujo objetivo € o afastamento
das atividades ligadas ao trafico.

Diante dessa possibilidade, podemos verificar que a existéncia de alternativas
para esses jovens é essencial para garantir a viabilidade desses novos projetos de
vida. Muitos se valem de recursos préprios, como a mudancga para a casa de parentes
distantes. Entretanto, acreditamos que o Estado deve cumprir um papel central nesse
processo, através da implementacéo e garantia de continuidade de politicas publicas
especificas, o que o PPCAAM, com alcance limitado, logrou realizar na vida de
milhares de jovens pelo Brasil, desde o ano de 2003, ainda que com muitas

dificuldades em determinadas ocasides.
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Essas consideracdes podem ser corroboradas pelo caso do jovem Edward,
citado anteriormente. Tendo recebido alta hospitalar, e impedido de retornar aos locais
onde residira até entédo, tendo em vista as ameacas sofridas, o jovem teria cogitado,
até mesmo, morar na rua. Nessas circunstancias, o PPCAAM/MG cumpriu um papel
importante na garantia de direitos e, consequentemente, na possibilidade de
elaboracdo de um novo projeto de vida. Assim ele fala desse processo: “elas [as
técnicas do Programa] encaminharam a gente para um lugar sequro, toda semana

faziam um atendimento eu ainda estava em recuperacao” (SALATIEL, 2016, p. 342)

Nessa mesma direcdo, segue a histéria de Mateus que, decidido a deixar o
trafico, viu-se envolto em um processo que objetivava, por parte de seu patrdo, a
continuidade de sua atuacédo infracional. Também para esse jovem, a atuacdo do
PPCAAM/MG foi determinante, possibilitando sua saida segura e fomentando a
possibilidade de criar o filho junto a companheira, ademais de impedi-lo de cometer

mais um ato infracional.

No dia que eu falei que ia parar, por causa do meu menino, né?! Que eu ja
sabia que minha mulher estava gravida, eu falei: “ah, nao! Ja sou atentado
desde novo, até hoje, ja tomei tiro, j& capotei carro, n6, sou ruim e j4 fiz altos
trem com os outros, ndo é agora, que vou ficar quieto, que vai acontecer
esses trem comigo. Nao, ndo quero morrer ndo!” Ai falei que ia parar de
vender droga, né?! Foi quando o cara |4, o gerente que eu vendia droga para
ele vai e ndo deixou. Ficou inventando desculpa para ndo deixar sair da boca.
Ai ficava s0 nisso, ficava s6 nisso. Ai o dia que eu queria sair mesmo, ele vai
e ndo deixou. Comegou a me ameagar, foi atrds de mim, bateu em mim,
inventou divida para mim e eu nem tinha divida, que eu era um dos meninos
mais certos que tinha l4. Inventou divida e eu tenho dinheiro para dar ele, eu
dava o dinheiro e minha divida nunca morria, sé porgue eu ia sair.

(..

Ja tinha passado pela minha cabeca mais de mil vezes de matar ele também.
Eu ja estava pensando é nisso. Falei até com minha méae: “6 mae, vou matar
esse cara, s6”. Falei com a minha mde mesmo: “vou matar esse cara. Se
esse cara ndo quer me deixar sair por bem, vai deixar eu sair por mal. Vou
furar ele todo, vou deixar ele esticado em qualquer esquina ai, vai dar nada
para mim”. Minha mée falou: “ndo, meu filho, ndo é assim. Vou ver o que
posso fazer”. Ai minha mée vai la e conseguiu o Programa, né?! J4 estava
guerendo... 6 véi, estava aguentando mais nao, tinha arrumado até servico,
sO, estava ralando de torneiro mecénico na borracharia. Estava até
aprendendo ja com os caras, ja estava até gostando. Vocé é doido!? Porque
guerendo ou ndo eu gosto de carro pra caralho. (Mateus. Grifo nosso)

O relato de Mateus é bastante significativo, tanto na medida em que aponta
possiveis consequéncias, caso ndo tivesse acessado o Programa, quanto na medida
em que evidencia uma das razdes que, segundo Rolim (2016), mais motivaria agueles

jovens, dentre os entrevistados, que almejavam uma vida diferente.
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O objetivo de um recomeco parece se impor muito mais fortemente a partir
das possibilidades tornadas reais por um vinculo amoroso do que como
decorréncia légica de um “balango racional”. Como regra, sdo as nhamoradas
ou companheiras que sensibilizam os que planejam desistir. No centro do
projeto, os objetivos de “construir familia” e ter uma vida como a de todas as
pessoas “normais”. (ROLIM, 2016, p. 199)

A influéncia das companheiras se faz presente, também, nas narrativas dos
jovens deste estudo. Em conjunto com o advento da paternidade, ela cumpriu um
importante papel, fomentando o desejo de deixar o trafico, como ocorreu com Mateus,
e a decisdo, no caso de Marcos, de ndo buscar vinganca para a tentativa de homicidio
sofrida. Mesmo para Edgar, a perspectiva de constituir uma familia aparece como
motivacdo para se manter afastado do trafico de drogas, bem como para dar
continuidade a retomada da escolarizacdo, que se deu no ambito de um centro

socioeducativo de internacéao.

A Unica coisa que eu imagino é voltar a escola e formar, cursar uma
faculdade, ndo importa o tempo que durar, e ser o que eu sou no meu dia-a-
dia, no meu cotidiano, entendeu? Sem ninguém abaixar minha autoestima.
Eu planejo construir uma familia pra mim, ter contato com os meus parentes,
sendo uma pessoa nova, sendo uma pessoa que tem objetivo na vida, que
tem os estudos, que é uma pessoa totalmente diferente do que eu era antes,
entendeu? De reconhecer isso ai. Quero uma esposa pra mim, quero ter
filhos, quero ter minha propria casa, meu carro, quero ter meu servi¢co, meus
amigos, amigos que eu digo é pessoas novas, trabalhadoras que ndo mexe
com coisa errada pra ta sempre me influenciando a td sempre junto com eles,
pra mim ser uma pessoa boa. (Edgar. Grifo nosso)

Ja para Mateus, a perspectiva de ser pai parece, inclusive, leva-lo a reelaborar
a morte do genitor. Se antes ela parece ter contribuido para sua insercao no trafico,
como sugere seu relato abaixo, agora ela aparece na perspectiva de uma histéria que
nao deve se repetir e, nesse processo, o0 jovem compreende que pode, enfim, figurar

como protagonista:

Meu moleque vai crescer, também. Eu tenho que comprar uma casa,
guerendo ou nao, ai fora isso eu vou ta no meu carro mesmo né?! Entao,
imagina, vou ensinar meu filho dirigir, vou d& uns rolé com ele, vb ensinar pra
ele tudo que meu pai passou comigo. Sé eu sei a dor que eu senti quando eu
perdi meu pai, com 5 anos. Eu mesmo néo tenho lembran¢ga nenhuma do
meu pai me abracando, nem conversando comigo. Unica lembranca que eu
tenho € meu pai tomando tiro e ver ele dentro do caix&o. Unica lembranca
boa que tenho dele é essa; entdo traduzindo, ndo tenho lembranca dele. Por
isso mesmo, eu fazia tudo errado mesmo, falava com a minha mée... minha
mae mesmo ja sabia que podia me perder qualquer hora na rua. (Mateus)
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Nesse contexto, em que a constituicdo de uma familia aparece como um projeto
de vida, a escola parece ser investida de novos sentidos, ainda que dentro de um
espectro um tanto quanto utilitarista. Dessa forma, podemaos conjecturar que enquanto
a escola do socioeducativo logrou, em alguma medida, fomentar o estabelecimento
de uma relagdo com o saber, a escola fora do sistema parece se relacionar com 0s
projetos de vida dos jovens apenas como um meio para se atingir determinados
objetivos. Em outras palavras, importaria mais o diploma que o aprendizado
propriamente dito. Essa postura, talvez, guarde relagdo com as memadrias daquela
escola com que tiveram contato nos primeiros anos de escolarizagcdo e das
correspondentes experiéncias negativas.

Fato € que a formacédo de uma familia é aspecto decisivo para a retomada do

vinculo com a escola, como podemos observar nos relatos de Marcos, a seguir:

Eu penso no futuro agora, porque eu ja tenho 19 anos, né?! Nao sei
praticamente nada. Minha escolaridade é muito baixa. (...) Ai agora eu estou
pensando no futuro, voltar a estudar, fazer um curso, pegar firme no estudo,
porque eu quero dar um futuro para minha filha; porque imaginar... eu vou
estar mais velho e minha filha também. Ai eu fico pensando: e se minha filha
ndo quiser estudar? Que moral eu vou ter para mandar ela estudar? Ela vai
falar: ‘mas vocé nao estudou. Ndo sabe de nada’.

(..

Porque até na cadeia se o cara nao tem estudo, ele fica num buraco la. (...)
eu penso que pra mim ter mais oportunidade na minha vida, pra mim dar uma
vida melhor para minha filha, quero dar tudo que néo tive para ela. (...) Vou
dar uma vida melhor pros meus familiares, retribuir tudo que minha méae fez
pra mim, meu pai também, mas principalmente minha méae. Deus quiser vou
dar uma casa para minha méae. O sonho dela é ter uma casa. (...) Eu vou
estudar bastante, vou dar uma casa para minha mae. (...) Pra vocé ter no¢ao,
eu ndo t6 nem pensando muito em mim n&o, eu entrego minha vida na méo
de Deus, minha filha também, mas eu vou correr atrds mais pra minha filha,
porque depois que eu tive filha, mudou tudo, muda o pensamento, muda a
vida, muda tudo, o cara muda todo, né?! (Marcos)

Essa dimenséo também esta presente nas projecfes de Mateus, embora ele,
mais que 0s outros, invista a escola de um carater bastante instrumental. Questionado

acerca do que a escola poderia Ihe oferecer, ele responde:

Ah, mais conhecimento das coisas que... agora estou ficando até meio
burro, meu filho, com esse negécio do novo ensino médio ai eu quero ver. Se
antes ja era dificil, imagine agora (risos). Mas eu vou passar esses trem ai,
gue eu tenho que criar esse molequinho aqui. Na escola também agora é
responsabilidade né!? Porque, querendo ou ndo, por causa do meu menino,
e também agora eu tenho 18 anos, ndo sou mais aquele menino pequeno,
né?! (Mateus)
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No entanto, quando perguntamos se ele apenas pretende completar os estudos
ou se a escola representa algo mais, o jovem é taxativo em reafirmar aquela
instrumentalidade. Contudo, ndo deixa de evocar certa importancia da escolarizacéo,
inclusive como marca de distin¢céo, frente aquilo que ele identifica como desvantagem

social: ser preto e tatuado.

Ah ndo, quero s6 completar meus estudos mesmo. Que eu completando
meus estudos fica mais facil, né? Que eu ja vou estar com meu saldo. Ai no
meu saldo eu ja vou td com meus trem. Porque todo saldo, querendo ou néo,
ja da uma empresa registrada. Ai eu vou |4, registro e pa. Um dono de
empresa que nao sabe ler, que ndo sabe escrever, que estudou até a 52 série.
N&o tem como, né!? Imagina, pensa em vocé trabalhando pra um cara assim,
nao tem como, cheio de tatuagem, preto, ndo tem como... (Mateus)

A questdo da insercdo ou ndo em um nucleo familiar parece incidir, de forma
significativa, na vida dos jovens que entrevistamos. As experiéncias narradas por
Edgar, por exemplo, apontam que a auséncia dos pais enseja um sentimento que o
leva, em certa medida, a se envolver com o trafico de drogas. Ja para o jovem
Miguilim, a auséncia das figuras materna e paterna, garantidoras de cuidados,
seguranca etc., contribuiu para, como diz a expressao popular, deixa-lo “solto no
mundo” e, dessa forma, sem contar com referenciais que o ajudassem a fazer frente
as dificuldades relacionadas a sua condicao de classe.

Por outro lado, para Marcos e Mateus, a existéncia de um nucleo familiar parece
ter cumprido outro papel. Em primeiro lugar, foi a mée de Mateus que encontrou a
alternativa representada pelo PPCAAM/MG, possibilitando ao filho deixar o trafico de
drogas e, mesmo, impedindo-o de cometer mais um ato infracional. Ja nas falas de
Marcos, a importancia, sobretudo da genitora, aparece na justificativa mesma para a
retomada dos estudos, o que lhe permitiria algcar melhores condi¢ges de vida e ajudar
a mae a adquirir uma casa.

Sobre as perspectivas relacionadas a retomada da escolarizacdo, podemos
observar que, para Miguilim, a escola aparece como possibilidade de algo muito mais
basilar, ainda que ndo deixe de entende-la, também, como meio através do qual se
pode chegar a posse de bens materiais. Assim ele relata sua experiéncia de
acompanhamento pelo educador social e mais a frente fala das perspectivas de

retomada da educacéo escolar:
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De um dia pra ca eu vim saber o que é ler, que € uma coisa importante... ndo
passa vergonha. Quando vocé for receber o dinheiro... ai o cara vai te da e
esté faltando, da pra vocé contar e falar ‘ta faltando’. O cara que néo sabe ler
s6 pega e sai fora...

E ruim, né?! Saber que é ruim estudar é, mas... o jeito € ir pra aprender a ler
e escrever.

[Para que serve a escola?] Ah, pra estudar, aprender a ler, ser uma pessoa
formada. Ter um carro, ter uma moto e pegar um servigo bom, s6. (Miguilim)

Esse carater instrumental, com que os jovens revestem a escola, pode ser
observado, também, em grande parte dos e das jovens que se encontram estudando,
apontando mais uma pista para pensarmos na adequabilidade ou ndo do modo como
se encontra estruturada a escola. Ledo (2006), por exemplo, faz o seguinte relato,

acerca dos sujeitos da sua pesquisa:

Alguns jovens que estavam estudando, por sua vez, desenvolviam uma
relacdo bastante pragmatica quanto a educacdo. Diante da falta de sentido
da escola, cumpriam minimamente as obrigacdes escolares, muitas vezes
resumidas a frequéncia e a pegar o certificado. (LEAQ, 2006, p. 37)

Estejam esses jovens orientados por uma perspectiva mais ou menos
pragmatica, no que diz respeito a retomada da escolarizagdo como meio de
implementar seus projetos de vida, nos parece acertado afirmar que ndo seréo poucas
as dificuldades que terdo que enfrentar. Apesar dos esfor¢cos que muitos ja vinham
realizando, ha algum tempo, percebemos que os desafios que lhes sdo postos
emanam de diversas frentes. Dizem tanto dos problemas inerentes a instituicdo
escolar, como vimos apontando ao longo do texto, como ao baixo nivel de
escolaridade e formacao profissional, além dos preconceitos que muitos desses
jovens vivenciam, cotidianamente. Nesse sentido caminha o comentario de Marcos,
ao falar dos esforgos que vinha empreendendo e dos obstaculos encontrados diante

da perspectiva de recomecar sua vida “com as proprias pernas”.

Estou indo longe entregar curriculo, mas preconceito, né?! Porque nao tem
escolaridade, cheio de tatuagem, marca de piercing. Que nem o cara falou
comigo: ‘cara de vagabundo, cara de ma influéncia, cara de ladrdo”. Eu ja
escutei muita coisa. (Marcos)

O relato do jovem estd em sintonia com as colocacdes de Barker (2008),
qguando afirma, ao analisar dados de uma pesquisa encomendada pela Organizagao

Internacional do Trabalho (OIT), que:
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a marginalizacdo dos jovens de baixa renda envolve questdes mais amplas
do que a falta de acesso a educacdo. Barreiras de classe, raca e género,
conjugadas com um capital social mais limitado, determinam a percepcao que
alguns jovens tém de que a educacédo tem pouco impacto sobre a qualidade
de seus empregos e seus salarios, ou, de todo modo, um impacto menor do
gue tem para a juventude de classe média. (BARKER, 2008, p. 136)

Com essa afirmagcédo o autor ndo estd negando que niveis mais altos de
formacao educacional ndo possam incidir sobre 0 aumento da renda média de uma
pessoa, mas chamando a atencdo para o fato de que essa associacao néo é sentida
de forma uniforme.

Diante desse quadro, nos perguntamos se a aposta que, via de regra, tem sido
feita na educacéo, ndo poderia acabar redundando em novas vivéncias negativas, por
parte dos jovens deste estudo, assim como por parte de tantos outros espalhados
pelas periferias dos grandes centros urbanos do pais, tendo em vista 0 modo precério
a partir do qual acessam a escola. Nos parece que algumas pistas foram apontadas,
ao longo deste trabalho, na medida em que as experiéncias de Miguilim, Marcos,
Edgar e Mateus nos ajudaram a evidenciar diversos fatores que incidiram sobre essas
experiéncias, apontando, assim, possibilidades, através de acbes cotidianas no
contexto escolar e no campo da formulacdo de politicas publicas especificas, para o

enfrentamento dessa realidade.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo desta dissertacdo, buscamos, frente aos objetivos colocados, analisar
as experiéncias escolares de quatro jovens que, tendo sido ameacados de morte, se
encontraram, em determinados periodos, acompanhados pelo PPCAAM/MG. Nesse
sentido, buscamos, também, discutir a relagdo dessas experiéncias com a
conformacdo da situacdo de ameaca de morte, bem como a relacdo entre essa
situacdo e os modos como pensam, na atualidade, seus projetos de vida e, nesse
contexto, a retomada da escolarizagao.

O itinerério utilizado, para dar corpo a esses propositos, iniciou por apresentar
nossas escolhas metodologicas e contextualizar o campo empirico, apontando
elementos importantes para a compreenséao, por parte do leitor, das circunstancias
nas quais o PPCAAM ¢é criado. Acreditamos que os elementos apresentados nessa
secao foram importantes para a compreensao do modo como uma politica publica de
protecdo de direitos humanos se articula para garantir o direito a vida de criancas e
jovens que, pelos mais diferentes motivos, se viram diante de uma ameaca de morte.
Dessa forma, foi possivel visualizar ndo s6 aspectos relacionados ao funcionamento
do Programa, como também alguns desafios que estdo colocados, tendo em vista o
contexto de precarizacao das politicas publicas, que implicou na reducdo de pessoal
e de salarios no PPCAAM/MG, e a propria natureza do trabalho.

Chama a atencdo, quando da caracterizacdo das criancas e jovens que se
encontravam sob protecdo no més de julho de 2017, as marcas da pobreza, de
experiéncias escolares atravessadas pela defasagem idade-série, assim como por um
claro recorte racial e de género. Da mesma forma, foi possivel constatar que a maioria
desses sujeitos integravam nudcleos familiares referenciados apenas na genitora,
assim como foram ameacados por envolvimento, direto ou indireto, com o tréfico de
drogas. Aspectos esses que, inclusive, puderam ser evidenciados na breve
apresentacdo que realizamos, ainda no Capitulo 1, dos jovens sujeitos desta
pesquisa.

Para auxiliar-nos na compreensdao desse quadro, o segundo momento do
nosso itinerario apresentou alguns aspectos relacionados aos estudos sobre as
juventudes, dando conta da necessidade de encararmos a experiéncia de ser jovem
assumindo sua inerente diversidade, seu carater heterogéneo. Sendo assim,

evidenciamos, também, a necessidade de evitar o caminho que tem alimentado, em
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relacdo aos jovens, diferentes estereétipos, ainda que se sobressaia, em alguma
medida, nesse contexto, aquele que identifica os jovens como problema e, mesmo,
devir, retirando deles, nessa perspectiva, a possibilidade de pautarem o préoprio
presente, de serem considerados, aqui e agora, sujeitos de direitos, saberes e
culturas.

Essa perspectiva dos estudos sobre juventudes, como vimos, contribuiu para a
promulgacdo do Estatuto da Juventude que, ainda que tenha sua implementacao
limitada, foi importante para pautar os e as jovens como sujeitos de direitos. O que,
no entanto, néo foi suficiente, mesmo diante de alguns esfor¢cos governamentais e da
sociedade civil, para fazer frente a um quadro de violéncia que se expressa, de modo
preocupante, nos altos indices de homicidio das juventudes brasileiras. Diante desse
contexto, discutimos as relagcdes que tém ganhado corpo entre 0s e as jovens e a
instituicdo escolar. Como vimos, a escola, enquanto instituicdo situada historica e
socialmente, no ambito de uma sociedade desigual, tem, em alguma medida,
alimentado mecanismos que acabam por reproduzir alguns aspectos das
desigualdades arraigadas na estrutura social do nosso pais. O modo como o faz
parece se vincular, sobretudo, com a manutencéo de préaticas que fomentam a evaséo
e 0 abandono escolar, sobretudo, dos e das jovens pobres que, por uma série de
fatores, ndo se sentem acolhidos e, dessa forma, ndo conseguem desenvolver um
sentimento de pertencimento em relagéo a escola.

As experiéncias narradas por Miguilim, Marcos, Edgar e Mateus nos ajudaram
a evidenciar muitos aspectos desse modus operandi, embora diferentes outros
processos estejam presentes em suas narrativas. Um deles, inclusive, parece
condicionar, significativamente, suas experiéncias com a escola e mesmo com outras
instancias da vida social: a violacao de direitos. A auséncia de protecdo na infancia,
no caso de Miguilim, a dificuldade de ver efetivado o direito a moradia, no caso de
Marcos, a privagédo do convivio familiar, no caso de Edgar, ou, no caso de Mateus, a
auséncia de um tratamento adequado para quem presenciou algo tdo traumatico,
como o assassinato do proprio pai. Essas e outras formas de terem sua dignidade
obstada, condicionaram suas experiéncias escolares, mas, também, seu proprio
envolvimento com o trafico de drogas, na medida, inclusive, que essas mesmas
experiéncias ndo se constituiram como vivéncias positivas.

O que observamos, nas narrativas desses jovens, sdo idas e vindas, em

relacdo a escola, que se produzem pelos mais diferentes motivos. Um deles, os
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constantes conflitos que se estabeleciam entre eles e os colegas, ou entre eles e os
professores. Conflitos que, ao que parece, ndo receberam o tratamento adequado,
sobretudo, porque grande parte dos docentes se recusa a buscar em outras causas a
razao para o comportamento tido, via de regra, como indisciplinado. Creem que se
trata, sempre, de uma conduta fruto de uma decisao pessoal, consciente, ou, no
minimo, de atos de estudantes que nao “‘querem nada com a dureza”, que sao
“preguicosos” etc.

No entanto, esses jovens ainda conseguem, cOmo vimos, investir a escola de
diferentes sentidos. Estdo na escola, ainda que ndo se comprometam com 0S
diferentes ritos alimentados por ela. E ai que, em grande medida, eles encontram os
amigos, estabelecem relagBes afetivas, vivenciam momentos de descontracao e,
também, de consumo e venda de drogas. Mas, por que nao logram se integrar,
verdadeiramente, ao seu cotidiano? As pistas que nos chegaram através das
narrativas dos jovens dao conta de algumas motivacoes.

A escola, na medida em que aparece como espaco de castigo, violéncia,
constrangimento, parece torna-la um lugar onde a busca por acolhimento,
reconhecimento, respeito e pertencimento ndo pode se efetivar. O que esses jovens
parecem ter encontrado no trafico de drogas € exatamente isso que a escola parece
nao ter sido capaz de oferecer, na medida em que o rito comum € a desconsideracao
de tudo o que esses jovens trazem de suas vivéncias, 0 que o trafico, por outro lado,
parece em alguma medida, valorizar. Ou seja, 0 que esses jovens encontraram no
tréfico coincide com o que todos nés buscamos, em diferentes campos sociais: nos
sentirmos valorizados, como parte de algo maior, nos sentirmos respeitados e
ocupando um lugar no mundo. Como vimos, muitas vezes essas aspiracdes guardam
relacdo com certas concepcbes do que significa ser homem, sobretudo, em
determinados contextos sociais e culturais. Frente a isso, inclusive, defendemos que
a escola deve assumir, em carater de urgéncia, o compromisso de buscar refletir junto
as criancas e jovens sobre essas percepcoes, buscando contribuir na desconstrucao
de préaticas como o machismo que nédo s6 submetem os homens a modelos nem
sempre salutares de se constituirem como sujeitos, como também sao causa de
assassinatos e de agressfes que vitimam, cotidianamente, as mulheres. Os desafios
colocados ndo sdo poucos, principalmente em um momento em que se trava uma
verdadeira cruzada contra aquilo que setores conservadores da sociedade tém

chamado, fruto de diversos equivocos, de “ideologia de género”.
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Nessa busca por se produzirem como existentes, valendo-nos da expressao
utilizada por Arroyo (2014), percebemos que os jovens estédo dispostos, inclusive, a
levar a cabo esse processo no ambito da escola. Exemplos disso nos aparecem
guando essa instituicdo, ou determinados profissionais, estdo dispostos a encarar-
lhes como sujeitos, a respeita-los enquanto tal, como vimos nos relatos de Edgar,
Marcos e Mateus. O primeiro nos fala da importancia da “escola do socioeducativo”,
lugar onde ele descobriu que poderia, através dos estudos, ser 0 que quisesse, e que
parece ter se constituido, de fato, em uma experiéncia que o levou a investir de novos
sentidos a instituicdo escolar. Marcos, por sua vez, fala da escola s6 com meninos
que tiveram problemas com o trafico de drogas e de como as relacdes estabelecidas
ai eram salutares, ensejando, inclusive, por parte dos estudantes, conversacdes sobre
projetos para o futuro. Por fim, Mateus nos fala, no ambito da EJA, com grande
entusiasmo, diga-se de passagem, de uma professora a quem ele designa como uma
“veinha mil grau”, dando conta de um sentimento de verdadeiro afeto pela profissional
gue, como relata, estava até conseguindo ensina-lo.

Algo em comum, nessas experiéncias, € que a condicdo dos jovens, enquanto
sujeitos que cometeram atos infracionais, € conhecida e, ao invés de produzir o
afastamento dos e das profissionais com quem tiveram contato, parece ter
proporcionado, na verdade, uma relacdo mediada pelo respeito e pela decisdo de
ajuda-los. Mesmo nesse contexto, no entanto, vimos que certos elementos podem
colocar termo a essas experiéncias positivas, embora em relacdo aos jovens deste
estudo, esses elementos digam respeito a algo exterior a escola: a exigéncia do
patrdo, a ameaca de morte.

Essa experiéncia de ameaca, no entanto, que atravessa a vida de todos eles,
parece proporcionar a elaboracao de novos sentidos para a escola, sobretudo quando
vinculada ao advento da paternidade, a constituicdo de uma familia ou mesmo o
desejo de construir uma vida diferente do que viveram até entdo. Nos diferentes
modos como pensam seus respectivos futuros, esses jovens compreendem a escola
como um meio que, dentre outras coisas, pode garantir um emprego melhor ou,
mesmo, evitar que as experiéncias negativas que vivenciaram se reproduzam na vida
dos filhos, como narraram Mateus e Marcos.

Diante dessas reflexdes, percebemos que as histérias desses jovens nos dao
pistas importantes para que possamos pensar uma escola capaz de fomentar a

transformacao social e ndo a reproducéo das desigualdades sociais e escolares. Ou
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seja, para pensar processos de escolarizagdo que respeitem os e as estudantes,
independentemente da origem social, como sujeitos de saberes, culturas e de direitos.
Esse processo passa, necessariamente, por garantir o direito a educacédo a todos e
todas, sendo que, de outra forma, ele n&o pertencera, como nos lembra Gentili (2009),
a ninguém.

Nesse sentido, é importante frisar que as experiéncias escolares desses jovens
foram gestadas em um contexto de violac&o de diversos direitos, circunstancias essas
gue nao foram levadas em conta pela escola que, por isso, ndo foi capaz de intervir
adequadamente nesses processos. Dessa forma, as experiéncias escolares
vivenciadas por eles ndo forneceram recursos que possibilitassem fazer frente
aguelas violacdes e a consequente situacao de vulnerabilidades. Ou seja, a escola
perde, em certa medida, uma “disputa” com o trafico de drogas, quando se trata de
ocupar um lugar de producéo de sentidos e significados que permitissem aos jovens
se (re)colocar no mundo de outra forma.

No entanto, ndo se trata, como podemos verificar ao longo deste estudo, de
uma derrota terminal, ja que nos foram apresentadas pistas que servem para repensar
a escola, com vistas a constituicdo de um espaco de fomento da justica social e ndo
de reproducdo das desigualdades. Nesse contexto, € que reafirmamos a necessidade
ndo s6 de fortalecer a EJA, enquanto estratégia de enfrentamento da defasagem
idade-série e mecanismo de garantia do direito a educacéo, como, também, de que
esse mesmo direito seja garantido em contextos de restricdo e privacdo de liberdade.

Uma das questbes que nossa pesquisa parece levantar, inclusive, diz do
aparente diferencial que as praticas educativas, levadas a cabo em centros
socioeducativos de internacdo, parece apresentar. Sendo assim, acreditamos na
importancia de se aprofundar as reflexdes em torno desses processos, ndo sé atraves
de investigacbes acerca das condicbes de aprendizagem no interior do Sistema
Socioeducativo, como, também, sobre as condi¢des do trabalho docente ai realizado.

Sabemos dos desafios colocados, mas ndo podemos, de forma, alguma, erigi-
los em obstaculos intransponiveis no processo de constru¢do de outro mundo que,

ademais de possivel, se faz, extremamente, necessario.
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ANEXOS

Anexo A: TOpico guia para entrevista narrativa

Conte-me sobre sua trajetéria escolar, comecando pelas lembrancas mais antigas,
detalhando sobre os principais acontecimentos que te fizeram desistir da escola e
como vocé se sentiu em relacé@o a isto. Por dltimo, conte-me quais seus planos para
o futuro e a relacdo deles com a escola

Anexo B: Termo de consentimento livre e esclarecido.

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

PROJETO PESQUISA:

Trajetorias Escolares de Jovens Protegidos pelo Programa de Protecédo a Criancas e
Adolescentes Ameacados de Morte de Minas Gerais — PPCAAM/MG

Pesquisador: Eduardo Lopes Salatiel

Orientadora: Dra. Ana Claudia Ferreira Godinho

Nome do(a) Participante Voluntario(a):

Idade: anos
Carteira de Identidade: | CPF:

Nome do(a) Responsavel (quando for o caso):
Carteira de Identidade: | CPF:

Vocé esta sendo convidado(a) a participar, como voluntario(a), desta pesquisa que
busca analisar as trajetOrias escolares de jovens protegidos pelo Programa de
Protecdo a Criancas e Adolescentes Ameacados de Morte de Minas Gerais
(PPCAAM/MG).

Para o desenvolvimento da pesquisa serao realizadas entrevistas narrativas sobre as
trajetorias escolares dos jovens protegidos. Por isso, pedimos a sua autorizacao para
gravar sua(s) entrevista(s).
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Todos os dados seréo utilizados EXCLUSIVAMENTE para fins de pesquisa. Portanto,
sua imagem, sua identidade e suas informagfes serdo utilizadas com padrdes
profissionais de sigilo e ndo seréo utilizados para qualquer outro fim. Vocé é livre para
recusar-se a participar, retirar seu consentimento ou interromper a participacdo a
qualguer momento. A sua participagdo € voluntaria e a recusa em participar ndo ira
acarretar qualguer penalidade ou 6nus. Pedimos apenas que vocé nos informe, em
caso de desisténcia, por meio do telefone (31) 99712-4654 ou pelo e-mail
eueduardo@riseup.net.

Seu nome ou o0 material que indique a sua participacdo nao sera liberado sem a sua
permissdo. Vocé nédo sera identificado(a) em nenhuma publicagdo que possa resultar
deste estudo. Caso vocé concorde com a realizacéo desta pesquisa e o uso dos dados
EXCLUSIVAMENTE para fins de pesquisa neste projeto, preencha a seguir:

Eu, declaro ter sido,
suficientemente, informado(a) sobre a pesquisa e concordo em participar de sua
realizacdo. Sei que a qualquer momento poderei solicitar novas informacdes e rever
a minha deciséo, se assim o desejar. Fui cientificado(a) de que todos os dados desta
pesquisa serdo confidenciais e de que ndo ha 6nus algum nessa participacdo. Em
caso de duvidas poderei contatar o pesquisador, estudante do curso de Mestrado da
UEMG, Eduardo Lopes Salatiel, cujos contatos me foram disponibilizados. Declaro
que concordo em participar desse estudo. Recebi uma cépia deste termo de
consentimento livre e esclarecido e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as
minhas duvidas.

Belo Horizonte, de de 2017.

Participante (Assinatura)

Responsavel (Assinatura)



