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RESUMO

Esta dissertacao investigou a maneira como egressas do curso de Pedagogia estudaram os temas
género e sexualidade em sua formagdo docente. Compreendendo que a analise de qualquer
tematica na educacao basica depende, entre outros aspectos, da formacdo inicial que ocorre nas
licenciaturas, mediante a escolha de temas a serem abordados e debates realizados nesses
espacos, o presente estudo se deu no ambito da licenciatura em Pedagogia de uma faculdade
em Belo Horizonte/MG. Dadas as repercussdes das tematicas pertinentes a género e sexualidade
na atual sociedade brasileira, na esfera do combate a “ideologia de género” — expressao
convencionada por grupos conservadores —, 0 debate desses temas na educacéao bésica se tornou
um ponto chave para pensarmos quais sao as construcdes escolares e educativas que desejamos
fomentar. Os pressupostos tedricos deste trabalho dialogam com os estudos feministas, a partir
do feminismo materialista, e compreendem que patriarcado, capitalismo e racismo sao sistemas
nédo hierarquizados de opresséo das mulheres. Dessa maneira, para que género e sexualidade
sejam discutidos, é necessario considerar, a0 mesmo tempo, raca e classe (SAFFIOTI, 2013,
2015; DAVIS, 2016, 2017; HOOKS, 2018; HIRATA, 2009, 2014, 2018). E necessario
considerar também a educacdo popular, pois 0s processos educativos, para se fazerem
coerentes, sdo construidos em perspectivas autbnomas e devem compreender as(0s) estudantes
enguanto sujeitos de direitos e atores de sus historias individuais e coletivas. Esse processo é
orientado pelos direitos humanos e visa a emancipacdo dos sujeitos e ao rompimento com a
I6gica neoliberal (FREIRE, 1981, 1987, 1979, 2017; SHOR, 1986; ARROYO, 2010, 2011).
Para realizar a analise que ora se apresenta, foram aplicados questionarios em mulheres egressas
do curso de Pedagogia, a fim de tracarmos um perfil dessas mulheres e de perceber suas leituras
sobre a abordagem de género e sexualidade ao longo do curso e na préatica docente, depois de
se graduarem. Também foi realizada uma analise documental dos planos de ensino de todas as
disciplinas desse curso de Pedagogia. Assim, foi possivel compreender alguns aspectos sobre a
abordagem de género e sexualidade na licenciatura segundo uma perspectiva objetiva (que
considera a aparicdo ou ndo dos temas no curriculo formal), como também em uma perspectiva
subjetiva, capaz de dialogar com a interseccionalidade de género, sexualidade, raca e classe,
bem como com a experiéncia docente dessas mulheres. Entre os resultados, destacamos a
auséncia do tema no curriculo do curso e a escassa bibliografia indicada nos planos de ensino,
lacunas que interferem no subsidio tedrico das egressas e prejudicam a abordagem do género e
sexualidade na escola béasica, no campo da atuacdo profissional delas. Entretanto, duas
estudantes relatam ter discutido esses temas em atividades interdisciplinares denominadas
“atividades de integracdo pedagdgica”, cujo planejamento é elaborado em conjunto por
estudantes e docentes, no inicio de cada semestre. Além disso, nove das participantes
declararam sentir-se preparadas para abordar o tema em sua atuacgao profissional.

Palavras-chave: género; sexualidade; educacdo popular; estudos feministas; formacdo de
educadoras(es).



ABSTRACT

The present work investigated the ways in which the Pedagogy course graduates analyse the
gender and sexuality approach in their educational training. Understanding that the approach to
any subject in basic education depends, among other aspects, on the initial training of professors
and on the themes and debates held in these training spaces, the analysis of this work was carried
out within the scope of the degree in Pedagogy of a college in Belo Horizonte / MG . Given the
repercussions that the themes of gender and sexuality have taken on in the current Brazilian
society, in the context of combating what conservative groups call "gender ideology"”, the
debate of these themes in basic education became a key point to understanding which are the
school and educational constructions we wish to foster. The theoretical assumptions of this
work are in dialogue with feminist studies, based on materialist feminism, understanding that
patriarchy, capitalism and racism are non-hierarchical systems of oppression of women, and
that, therefore, for us to discuss gender and sexuality, we must also debate race and class
(SAFFIOTI, 2013, 2015, DAVIS, 2016, 2017, HOOKS, 2018, HIRATA, 2009, 2014, 2018).
As well as with popular education, so for this works analysis it is indispensable to understand
that the educational processes, in order to be coherent, must be constructed in an autonomous
perspective which includes students as subjects of rights and actors of their individual and
collective histories, based on human rights, and it is constituted as emancipatory and, therefore,
breaking with the neoliberal logic (FREIRE, 1981, 1987, 1979, 2017, SHOR, 1986, ARROYO,
2010, 2011). In order to carry out the analysis, questionnaires were applied to women
graduating from the Pedagogy course and analysed, in order to draw a profile of these women
and to understand their readings on the gender and sexuality approach throughout the course
and in the teaching practice, as well as a documentary analysis of the teaching plans of all the
disciplines of the same Pedagogy course. Thus we could understand some aspects concerning
the approach of gender and sexuality in the degree in objective perspectives (of the appearance
or not of the subjects in the formal curriculum), as well as in subjective perspectives, dialoguing
with the intersectionality of gender, sexuality, race and class, as well as with the teaching
experience of these women. Among the results, we highlight the absence of the topic in the
curriculum of the course, the scarce bibliography indicated in the teaching plans, thus
interfering in the theoretical subsidy of the graduates for the approach of gender and sexuality
in the basic school, in their professional performance. However, two students report having
discussed the subject in interdisciplinary activities called Activities of Pedagogical Integration,
the planning of which is prepared jointly by students and teachers, at the beginning of each
semester. Still, nine of the participants stated that they felt prepared to address the issue in their
professional practice.

Keywords: gender, sexuality, popular education, feminist studies and educator training.



LISTA DE QUADROS

Quadro 1. Disciplinas do curso de Pedagogia, da Faculdade X, que mencionam género e/ou

SEXUAITOAUE. ... bbbttt bbb p.64
Quadro 2. Disciplinas que abordam temas transversais sobre género e/ou sexualidade......... p.68
Quadro 3. Perfil das entrevistadas (género, sexualidade, raca e Classe) ..........cccceevevverveennenn, p.74
Quadro 4. Atuacdo profissional das entrevistadas.............ccevvereiiieiiene s p.75
Quadro 5. Respostas dissertativas de mulheres que trabalham como professoras.................. p.85

Quadro 6. Respostas dissertativas de mulheres que ndo trabalham como professoras........... p.88



LISTA DE TABELAS

Tabela 1. (Reproducéo) Distribuicdo da populacao por sexo e cor/raca, segundo a situacao de

pobreza definida com base no Programa Brasil Sem Miséria — Brasil (1999-2009), em %....p.30



LISTA DE GRAFICOS

Graéfico 1. (Reproducdo) Evolucdo das taxas de homicidio de mulheres brancas e negras (por
100 mil). Brasil. 2003/2013........cooeiieieieeeie ettt p.29
Gréfico 2. (Reproducdo) Numero de homicidios de LGBTT no Brasil, em 2017................... p.57



LISTA DE SIGLAS

AIP — Atividade de Integracdo Pedagdgica.

ANPED — Associacdo Nacional de Pesquisa em Educacao.

BH — Belo Horizonte.

CFCH/UFRJ — Centro de Filosofia e Ciéncias Humanas da Universidade Federal do Rio de
Janeiro.

IPEA — Instituto de Pesquisa e Estatistica Aplicada.

LGBT - Lésbicas, gays, bissexuais e transexuais.

LGBTT - Lésbicas, gays, bissexuais, transexuais e travestis.

MBL — Movimento Brasil Livre.

MEC — Ministério da Educacéo.

MJ — Ministério da Justica.

NF — Nucleo Formativo.

OMS - Organizagdo Mundial de Salde.

ONG - Organizacdo Ndo Governamental.

ONU - Organizacgéo das Nacgdes Unidas.

PCN — Parametros Curriculares Nacionais.

PNDCDH-LGBT — Plano Nacional de Promocdo da Cidadania e Direitos Humanos de
Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis e Transexuais.

PNDH-3 — Programa Nacional de Direitos Humanos 3.

PNEDH — Plano Nacional de Educacéo em Direitos Humanos.

PPGEDUC/UEMG - Programa de Pés-Graduagdo em Educacao da Universidade do Estado de
Minas Gerais.

SECAD - Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade.

SEDH/PR — Secretaria de Direitos Humanos do Parana.

SPM — Secretaria Especial de Politicas para Mulheres.

UNESCO - Organizacgdo das Nac¢des Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura.

UNICEF - Fundo das Nag¢des Unidas para a Infancia.



SUMARIO

INTRODUCAO 15
1. GENERO E SEXUALIDADE: AVANCOS E IMPASSES PARA O RECONHECIMENTO DE
MULHERES E LGBTT COMO SUJEITOS DE DIREITOS 23
1.1 Os movimentos de mulheres e de LGBTT 23
1.2. Patriarcado, capitalismo e racismo: didlogos do feminismo materialista sobre a
opressao das mulheres e de LGBTT. 28
1.3. A escola enquanto espaco de constru¢des democraticas 41

2. POLITICAS PUBLICAS BRASILEIRAS PARA MULHERES E LGBTT E O
POSICIONAMENTO DOS ORGANISMOS INTERNACIONAIS 49
3. GENERO E SEXUALIDADE NA FORMACAO DOCENTE: REFLEXOES DE EGRESSAS
DO CURSO DE PEDAGOGIA 66
3.1. As propostas de abordagem de género e sexualidade nas disciplinas do curso de
Pedagogia 66
3.2 O perfil das egressas 78
4. GENERO E SEXUALIDADE A PARTIR DA LEITURA DE MULHERES PROFESSORAS
83

4.1. Género, sexualidade, raca e classe: interseccionalidade necesséaria para o debate
democrético 84

4.2. O trabalho docente e a construcdo de leituras de mundo em relagdo a género e

sexualidade. 90
4.3. A abordagem de género e sexualidade no curso de Pedagogia 98
CONSIDERACOES FINAIS 103
REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS 109
ANEXOS 114

Anexo | — Questionario enviado para as egressas 114



INTRODUCAO

Atualmente, género e sexualidade sdo uma das principais polémicas em evidéncia na
sociedade brasileira: noticias sobre feminicidio, a discussdo no Supremo Tribunal Federal sobre
a descriminalizacdo do aborto, a criacdo do Projeto de Lei Escola sem Partido sdo apenas
exemplos recentes do destaque que o tema assumiu no debate pablico do pais. Esses exemplos
evidenciam que, na sociedade contemporanea, ndo é 6bvio que as mulheres tenham direitos
reprodutivos, direito a vida e a integridade fisica ou direito a uma educacao que contribua para
a visibilizacdo e a valorizacéo das condicdes de producéo e reproducdo da existéncia.

Na educagdo, a polémica concentra-se na pertinéncia da abordagem de questfes
relacionadas a género e sexualidade na educacgdo basica, questdes que, muitas vezes, sdo taxadas
de inadequadas. Entendemos que aborda-las implica preparar as(os) docentes para esses temas,
pois abordar género e sexualidade na educacdo basica conduz a (re)criacdo da formacéo
docente. Assim, contemplar tais temas significa contribuir para que cada professora ou
professor seja capaz de realizar atividades pedagdgicas voltadas para o respeito e a valorizacdo
da diversidade cultural dos estudantes — o que inclui a diversidade de género e sexualidade.

Tomando como ponto de partida esse contexto e todas as questdes de fundo que
envolvem o debate sobre género e sexualidade, esta pesquisa propde reflexdes sobre a presenca
do tema género e sexualidade na formag&o inicial de educadoras do curso de Pedagogia.

A presente investigacdo — pautada pelo objetivo de verificar a formacdo docente de
egressas do curso de licenciatura em Pedagogia — pretende contribuir para o debate sobre género
e sexualidade na educacéo basica, uma vez que o curso de Pedagogia forma profissionais para
atuacdo docente na educacdo infantil e para os anos iniciais do ensino fundamental. De forma
paralela, este estudo contribui para a formagdo docente desta pesquisadora, que também é
egressa do curso em analise, além de ser feminista com militancia pela afirmacao dos direitos
da populacdo LGBTT.

Alguns pressupostos configuram as escolhas tedrico-metodologicas deste trabalho. O
primeiro sublinha que pensar em qualquer relacdo no ambito das diversidades implica
considerar grupos sociais que, historicamente, precisam se reafirmar como sujeitos de direitos,
com voz propria, com pautas e urgéncias de politicas publicas voltadas para a garantia da
integridade fisica, do direito a satde, educacdo e trabalho. Essa enumeracdo nao é exaustiva e
compreende apenas alguns direitos humanos da populacdo LGBTT e das mulheres de classes
populares que sdo negligenciados sistematicamente no Brasil. Cada vez mais, as diferencas
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sociais, politicas e econémicas entre mulheres e homens e também entre LGBTT e
heterossexuais estdo sendo pautadas e visibilizadas por movimentos feministas e outros
movimentos sociais que lutam pela afirmacédo de direitos da populagdo LGBTT. Conforme
Gohn (2014), desde a redemocratizacdo do Brasil, ha o esforco de construcdo de novos
movimentos sociais — na definicdo da autora —, caracterizados por tratar de temas ligados ao
reconhecimento dos direitos de diferentes grupos sociais. Nesse sentido, hd o reconhecimento
de que esses grupos sdo formados por sujeitos de direitos, que apresentam demandas especificas
a serem, necessariamente, observadas e atendidas pelo Estado.

Mulheres e LGBTT s&o sujeitos de discussfes politicas e académicas, por se auto-
organizarem na sociedade civil, nos movimentos sociais e na comunidade académica. No que
diz respeito as relacdes de género e sexualidade na educacdo, propor reflexdes e fomentar a
producdo acerca dessa tematica representa tanto a garantia de acesso as informacdes e de
afirmacdo identitaria quanto o reconhecimento dos resultados positivos dessas propostas para
0 contexto atual.

Reconhecer a escola enquanto espaco de construcdo de conhecimentos e formacao
humana é necessario para pensarmos sobre as praticas educativas apropriadas por ela. As
praticas educativas sdo resultado de reflexdes, métodos e conhecimentos de docentes,
desenvolvidos durante a formacdo inicial e também durante o trabalho que a ela sucede e em
outros espagos formativos. Portanto, a reflexdo sobre a formacgéo de professoras(es) pressupde
qgue o curso de licenciatura seja um espaco de educacdo escolar e que o trabalho seja
caracterizado como um espaco formativo ndo escolar. Alem disso, outras instituicdes que nédo
sejam escolares também devem contribuir para a formacéo dos sujeitos.

A escolha de um curso de licenciatura decorre da compreensao de que a escola é um
espaco que pode ajudar a construir e a manter praticas democraticas, estimuladas pela garantia
dos direitos humanos. A identificacdo de lacunas na pesquisa dessa area, bem como a trajetoria
de formacéo desta pesquisadora séo aspectos que motivaram a escolha do objeto deste trabalho.
Por fim, a escolha do curso de Pedagogia como campo de pesquisa € justificada porque
entendemos que a formacao inicial de professoras(es) tem uma relac&o direta com as préaticas e
politicas educacionais.

Compreender género e sexualidade como tematicas a serem, obrigatoriamente,
discutidas no contexto escolar conduz a reflexdo sobre um processo formativo democratico e
pautado nos direitos humanos. Dessa forma, é possivel corroborar o conhecimento enquanto

ato politico e, assim, reconhecer a escola como um espago politico, em acordo com as
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contribuicbes da Educagio popular (FREIRE, 1981; BRANDAO, 1981). As teméticas das
diversidades podem ser problematizadas coletivamente, uma vez que, nas relagcdes de género,
perpassam disputas de poder, motivadas por diferencas de raca e disparidades de classe.

Este trabalho busca problematizar como mulheres egressas do curso de Pedagogia
analisam a abordagem de género e sexualidade em sua formacdo. Nessa direcdo, o objetivo
geral desta pesquisa € compreender 0 modo como essas egressas estudaram o tema género e
sexualidade ao longo da formacao docente no curso de Pedagogia.

Os objetivos especificos sao: identificar a presenca do tema género e sexualidade no
curriculo do curso de Pedagogia; analisar 0 modo como as egressas reconhecem ou nao a
influéncia da formacéo inicial em Pedagogia no que se refere as leituras de mundo das egressas
sobre o tema género e sexualidade; compreender as contribuicdes e lacunas da formacéo
académica para as reflexdes dessas pedagogas em relacédo a esse topico.

A qualidade do ensino na educagdo béasica, enquanto construcao das politicas publicas,
é formada, entre outros aspectos, pelas leituras sociais construidas pelas(os) professoras(es).
Nesse sentido, a relevancia de estudos que buscam dialogar com a abordagem de género e
sexualidade na formacdo docente ¢ fortalecida na tentativa de se fomentar uma construcdo de
escola igualitaria.

Na formacdo inicial de professores, a discussdo sobre género e sexualidade requer a
analise da participacdo das organizag¢@es internacionais, visto que elas enfrentam a violéncia de
género e contribuem para a garantia dos direitos humanos. A ONU, a UNESCO, a UNICEF,
entre outras organizacdes, tém induzido os paises participantes de suas convencgdes e
conferéncias a formularem politicas pablicas de combate as iniUmeras violagdes de direitos
humanos que persistem até hoje, passados quase setenta anos da Declaracdo Universal dos
Direitos Humanos.

Ainda hoje, os direitos & educacdo, a salde, ao trabalho, a moradia, a liberdade de
expressao, a integridade fisica e moral e outros tém sido negados em diversos paises. Conforme
os dados divulgados por tais organismos, 0s grupos sociais cujos direitos humanos séo violados
compreendem: mulheres, negras, de baixa escolaridade (WAISELFISZ, 2015)!; pessoas

LGBTT?; jovens negras(os), moradoras(es) de periferias®.

! Disponivel em: http://www.mapadaviolencia.org.br/pdf2015/MapaViolencia_2015_mulheres.pdf — Mapa da
Violéncia: homicidio de Mulheres no Brasil. 2015. Acesso em 13/10/2017.
2 Disponivel em: http://www.oas.org/pt/cidh/docs/pdf/ViolenciaPessoasLGBTI.pdf — Violéncia contra pessoas
LGBTI. 2015. Acesso em 23/10/2017.
3 Disponivel em: http://unesdoc.unesco.org/images/0023/002329/232972POR.pdf — indice de vulnerabilidade
juvenil a violéncia e desigualdade racial. 2014. Acesso em 23/10/2017.
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Na defesa dos direitos humanos, as questdes voltadas para género e sexualidade sdo um
eixo prioritario de combate a violéncia contra as mulheres e ao grupo LGBTT. Para esses grupos
sociais, o direito a vida e a integridade fisica e moral € um dos principais desafios, uma vez que
os dados revelam que uma mulher é estuprada a cada dez minutos (WAISELFISZ, 2015) e
uma(um) LGBTT ¢é assassinada(0) a cada 25 horas®.

Considerando a importancia da escola e da universidade enquanto espagos de formagéo
humana, entendemos que a perseguicdo politica realizada pelos grupos conservadores é um
retrocesso grave. Além de comprometer o debate pablico sobre género e sexualidade, ela
impede que a diversidade e os direitos humanos sejam respeitados no pais. Mas, ainda assim,
foi possivel haver uma série de avancos nas politicas de promocdo e defesa dos direitos
humanos e, portanto, nas relacdes de género e sexualidade. Alguns exemplos de avancos no
ambito publico em relacéo a temética foram: a criacdo da Secretaria Especial de Politicas para
Mulheres (SPM), em 2003; a criagdo da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e
Diversidade (SECAD), em 2004 e os projetos e programas elaborados por ela, como o Brasil
sem homofobia, também em 2004, e o Escola sem homofobia, em 2011. Contudo, 0s
retrocessos enfrentados tém tomado grandes proporcdes e inviabilizam a execucdo de algumas
dessas politicas, como mostram o fechamento da SPM® e o veto ao Programa Escola sem
homofobia.

Para que a escola seja um espaco de problematizacéo e construcdo de uma leitura critica
do mundo (FREIRE, 1987), é necessario que a formacéo de professoras(es) seja, também, uma
experiéncia de dialogicidade e problematizacdo das relacdes sociais que nos constituem como
sujeitos historicos, como propde Freire (1981) em relacdo a educacgdo popular e a formacdo de
professores (FREIRE; SHOR, 2003). Esse exercicio de reflexdo sobre as relagdes sociais que
constituem nosso tempo historico demanda a real conscientizacdo de que somos sujeitos de
direitos, de histdrias, de culturas e de saberes. Para isso, é preciso que haja a percepcao, no
contexto da escola, de que devemos estar presentes na construcdo do processo educativo
(ARRQYO, 2010).

4 Disponivel em: https://homofobiamata.files.wordpress.com/2017/01/relatc3b3rio-2016-ps.pdf — Relatorio 2016:
assassinatos de LGBT no Brasil. Grupo Gay da Bahia. Acesso em 23/10/2017.
> Com o golpe politico-midiatico-parlamentar, sofrido em 2016, ocorrem no Brasil uma série de tomadas de
decises politicas que caminham na contrapartida das constru¢des democraticas. A primeira medida provisoria
(MP 726/2016) apresentada por Michel Temer, enquanto presidente interino, tratou de uma reforma ministerial
que reduziu de os ministérios de 32 para 23. Entre 0s ministérios extintos estavam os do Desenvolvimento Agrario,
0 das Mulheres, o da lgualdade Racial e o dos Direitos Humanos. Nessa perspectiva, a SPM, como outras
secretarias executadas por esse ministério, foi fechada.
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Este estudo problematizara a formacdo do curso de Pedagogia de uma universidade
pablica de Belo Horizonte (que identificaremos como Faculdade X para preservar o anonimato
das participantes e da instituicdo) no que se refere ao tema género e sexualidade. Para isso,
optamos por abordar o tema pela perspectiva de mulheres egressas do curso. Nosso intuito €
verificar como elas analisam a abordagem de género e sexualidade no curso de formacao inicial
na condicao de educadoras.

Entendendo a pesquisa “como procedimento racional e sistematico que tem como
objetivo proporcionar respostas aos problemas que sdo propostos” (GIL, 2002, p.17), optamos
por realizar uma investigacdo de carater qualitativo, pois, através dele, “[...] o pesquisador
utiliza os insights e as informagdes provenientes da literatura enquanto conhecimento sobre 0
contexto, utilizando-se dele para verificar afirmacdes e observacoes a respeito de seu tema de
pesquisa naqueles contextos”. (FLICK, 2009, p.62).

Ainda de acordo com Flick (2009), sdo caracteristicas da pesquisa qualitativa: a escolha
de métodos e teorias convenientes, analise de diferentes perspectivas, reflexdes dos
pesquisadores a respeito de suas pesquisas como parte do processo de producdo de
conhecimento e a variedade de abordagens e métodos. Nesse sentido, Judith (2004) também
ressalta que “as investigacdes qualitativas, por sua diversidade e flexibilidade, ndo admitem
regras precisas, aplicaveis a uma ampla gama de casos” (p.147).

As estratégias da pesquisa qualitativa se baseiam nos procedimentos e ndo s6 em
resultados, ou seja, na observacao repetida de determinado ambiente com énfase no processo,
sem que seja reduzido ao mero produto. Esse processo consta de um dialogo entre
investigadores e 0s sujeitos envolvidos na busca pela compreensdo do objeto estudado
(BOGDAN, 1994).

Para construir uma analise sobre como as mulheres egressas do curso de Pedagogia da
Faculdade X problematizam a abordagem de género e sexualidade em sua formagcéo inicial,
consideramos que as mulheres estéo e estiveram inseridas em constantes processos formativos
escolares e ndo escolares. Embora consideremos relevante compreender o conjunto desses
processos, o tempo de pesquisa de mestrado exigiu a restricdo da presente analise & formacgéo
académica no curso de graduacdo em Pedagogia.

A escolha da instituicdo de ensino superior teve como critério uma lacuna encontrada
no levantamento bibliografico, em relacdo a esse curso de Pedagogia em especifico.

Apresentaremos brevemente as caracteristicas da instituicdo de ensino superior e do curso de
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Pedagogia da Faculdade X, que faz parte de uma universidade publica localizada em Belo
Horizonte.

A Faculdade X tem curso de Pedagogia desde o ano de 1994 e, atualmente, atende nos
trés turnos. No periodo em andlise — 2° semestre de 2015 ao 2° semestre de 2017 —, 353
estudantes concluiram o curso.

O trabalho contou com o envio de questionarios online, via GoogleForms, para 323
egressas, a partir de dados liberados pela secretaria académica da Faculdade X. O percurso
inicial da pesquisa previa uma primeira etapa com envio de questionario, para se tracar o perfil
socioecondémico, e posterior encontro em grupo de discussdo. Nesse momento inicial, foram
agendados dois grupos. O primeiro, agendado com 5 mulheres®, contou com a presenca de duas
participantes, sendo que as demais cancelaram em um tempo inviavel para remarcacao. Na
segunda tentativa, ap0s o envio dos e-mails, de nove mulheres confirmadas, apenas uma
compareceu. Dado esse dificultador e o tempo para concluséo deste trabalho, optamos por
alterar a metodologia e fazer a analise a partir de questionarios que, além de permitir que
tracassemos o perfil socioecondbmico, contou com trés perguntas dissertativas que
problematizavam a abordagem de género e sexualidade durante a formacéo inicial dessas
mulheres (ANEXO 1). Segundo Gil (2002), “por questionario, entende-se um conjunto de
questdes que sdo respondidas por escrito pelo pesquisado” (p. 114).

O formulario online apresenta questfes fechadas, referentes a idade, raca e etnia,
orientacdo sexual, renda, local de moradia, experiéncia e tempo de trabalho como professora e
execucdo de outro trabalho, caso a entrevistada ndo trabalhe como professora. Em seguida, sdo
realizadas trés perguntas dissertativas que problematizam a abordagem do tema de género e
sexualidade na formacéo inicial em Pedagogia, a leitura que as entrevistadas fazem sobre o
proprio preparo para tratarem do tema em sala de aula e as contribui¢cdes do curso para a
abordagem do tema, enquanto docentes. Por fim, o formulario contou com o preenchimento do
aceite de participagdo através da disponibilizagio do termo de consentimento livre esclarecido’.
Os vinculos com as institui¢fes profissionais das participantes ndo dizem respeito a execucao
desta pesquisa, uma vez que a analise ndo esta voltada para as atuacfes docentes das mulheres

nessas instituicdes, e sim para as leituras de mundo construidas pelas participantes em relacdo

6 Para esse encontro, a orientadora deste trabalho, utilizando a metodologia “bola de neve”, que consiste em utilizar
uma “cadeia de informantes” (PENROD et. Al., 2003), fez contato com mulheres que foram suas alunas no ano
de 2013 e pediu que elas indicassem possiveis participantes.
7 0 termo de consentimento livre esclarecido foi elaborado segundo a Resolugdo 466/12 e 510/2016 do CNS —
Ministério da Saude e a partir de formulario disponibilizado pelo PPGEDUC/UEMG. Ele consta nos anexos deste
trabalho, bem como o parecer de aprovagdo do CEP.
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a género e sexualidade. Todas elas, por serem egressas de um curso superior, S&o maiores de
idade.

Além da aplicacdo dos questionarios, realizamos uma andalise de todos os planos de
ensino que compdem o curso. Essa analise buscou perceber a presenca de género e sexualidade
no curso de Pedagogia, permitindo uma reflexdo tanto sobre a atualidade das teméticas das
diversidades na formacéo inicial quanto das possibilidades de reflexdo fomentadas. Cellard
(2008) diz que a analise documental é

(...) um método de coleta de dados que elimina, a0 menos em parte, a eventualidade de
qualquer influéncia — a ser exercida pela presenga ou intervencdo do pesquisador — do

conjunto das interagdes, acontecimentos ou comportamentos pesquisados, anulando a
possibilidade de reacéo do sujeito & operacdo de medida. (CELLARD, 2008, p.296).

A anélise dos dados obtidos foi dividida em dois segmentos: os que dialogam com o
referencial tedrico desta pesquisa e 0s que surgiram a partir da leitura e analise dos dados. Em
um primeiro momento, seré apresentado o perfil das mulheres entrevistadas, construido a partir
dos recortes de género, orientacdo sexual, raca e classe, autodeclarados por todas no
questionario respondido. Buscaremos perceber a interseccionalidade entre género, orientacdo
sexual, raca e classe, compreendida, neste trabalho, como aspectos nédo isolados na construgéo
das identidades e das leituras sociais construidas em relacdo as mulheres.

Em seguida, apresentaremos as leituras construidas por elas quanto as contribui¢des do
curso de Pedagogia, na faculdade analisada, no que diz respeito a abordagem de género e
sexualidade na escola. A relacdo entre o perfil das participantes e as respostas que elas deram
nas questdes dissertativas do questionario contribuirdo para a analise do dialogo a ser realizado
nessa interseccionalidade.

Para além da relacdo entre as respostas dissertativas e o perfil das egressas, também
faremos um exame que considere a experiéncia docente das mulheres. Nosso objetivo é tentar
perceber como mulheres que sdo ou foram professoras pensam a abordagem de género e
sexualidade na escola e como mulheres que ndo sé@o ou ndo foram professoras fazem essas
reflexdes.

Analisaremos ainda os planos de ensino das disciplinas do curso de Pedagogia em
guestdo, com o objetivo de perceber se e como género e sexualidade aparecem no curriculo
formal do curso. Por fim, sera feito um cruzamento de dados, a partir dos planos de ensino e
dos relatos das participantes em relacdo a como e em qual momento académico a discussdo

surgiu enquanto elas eram alunas do curso de Pedagogia.
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O estudo da problemaética que se desenha tera quatro etapas: o primeiro capitulo tratara
dos didlogos que estabelecemos entre a educacdo popular e os estudos feministas, para que as
discussbes de género e sexualidade sejam compreendidas nos contextos do patriarcado e do
neoliberalismo. Além disso, verificaremos como as iniciativas de organismos internacionais
influenciam essas politicas. No segundo capitulo, faremos uma breve contextualizacdo das
discussOes de género e sexualidade no Brasil, a partir dos movimentos sociais organizados, da
criagdo de programas e politicas publicas, como o Brasil sem homofobia e o Escola sem

homofobia. O terceiro e o quarto analisardo os dados obtidos.
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1. GENERO E SEXUALIDADE: AVANCOS E IMPASSES PARA O
RECONHECIMENTO DE MULHERES E LGBTT COMO SUJEITOS DE DIREITOS

Para que mulheres e LGBTT se reconhecam enquanto sujeitos de direitos, protagonistas
da prépria historia, € importante levar em consideracdo um histérico que fomentou os debates
e a luta por acesso a direitos e emancipagdo. Por isso, neste capitulo, faremos uma retrospectiva
desse processo. Ela tera duas secOes: a primeira, intitulada “Movimentos de mulheres e
LGBTTSs”, retomara os feminismos e a luta dos novos movimentos sociais. Essa revisao
enfatizard as relagGes sociais que se estabeleceram no contexto de redemocratizacdo brasileira
e nas décadas seguintes, contribuindo para a diversificacao de sujeitos e pautas. Além disso, ela
pretende mostrar as contribuicGes dos feminismos para o avango das mulheres e de outros
sujeitos que sdo oprimidos em sociedades patriarcais, como os LGBTT, fato que compromete
seus direitos sociais e politicos.

A segunda sec¢do abordara as contribui¢des dos feminismos para a abordagem do tema.
A partir das trés ondas do feminismo, identificamos avancos no reconhecimento de mulheres e
LGBTT como sujeitos que tém, historicamente, direitos humanos negligenciados pelo Estado,
como educacdo, saude, lazer, cultura, integridade fisica e outros. Além disso, a se¢do explicitard
0 arcabougo tedrico deste trabalho, pautado, principalmente, no feminismo materialista — que
“se interessa pelas relagdes de poder, pelas relacdes de exploragdo, opressao, dominagdo entre
homens e mulheres e €, a0 mesmo tempo, uma teoria e uma pratica” (HIRATA, 2018, p. 14) —
e na educacdo popular. Mediante esse principio, é possivel compreender que, para se construir
um processo educativo que rompa com as ldgicas patriarcais, capitalistas e racistas e se construa
coletivamente concepcbes democréaticas de sociedade, é necessario que a escola seja pautada

pela defesa dos direitos humanos e, assim, discuta género e sexualidade.

1.1 Os movimentos de mulheres e de LGBTT

Movimentos sociais destacaram a relevancia historica de as mulheres e LGBTT estarem
presentes nas pautas da visibilidade, dos direitos e das politicas publicas. E movimentos
organizados pela sociedade civil impulsionaram o reconhecimento das especificidades das
mulheres na elaboragdo das politicas publicas e ressaltaram a relevancia da categoria género
para a garantia de direitos da populacéo brasileira.

Os chamados novos movimentos sociais emergem em diversas frentes e, de maneira

geral, ainda estdo aliados a partidos politicos, majoritariamente de esquerda, levantando a
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discussdo e sublinhando dois aspectos principais. O primeiro diz respeito a compreensdo das
construgdes sociais de individuos, grupos e movimentos, em relagdo as suas formas de viver e
de produzir conhecimentos; aos sentidos atribuidos as suas experiéncias e a cria¢do de cultura
e interacBes que constroem seus projetos de vida e de sociedade. O segundo aspecto refere-se
acriacao de politicas publicas que ndo busquem atender e dialogar com esses individuos, grupos
e movimentos, mas sim normatizar e regular suas relacdes e praticas (GOHN, 2014).

Gohn (2014) destaca que, entre as diversas formas de haver organizacdo politica,
existem movimentos que mantém sua autonomia e, por assumirem um afastamento de propostas
estatais, ndo se envolvem nas politicas publicas. Mas existem outras organizacdes que
identificam no envolvimento com os equipamentos estatais um fator impulsionador da criacéo
das politicas publicas que atendam as populac6es excluidas da norma neoliberal. Nao é possivel
criar politicas publicas efetivas que venham do poder publico para a sociedade civil sem que
haja um di&logo prévio com os movimentos sociais, dentro de um contexto democréatico. O
caminho € inverso.

Compreender o historico dos movimentos de mulheres e LGBTT contribui para que
possamos perceber como e quando essas pessoas passam a se perceber enquanto sujeitos de
direitos, para que, assim, possam reivindica-los ao poder publico. Os “novos movimentos
sociais” se apresentam no destaque de figuras que ndo eram pautas dos movimentos sociais
materialistas, ainda ligados majoritariamente a classe operaria. Eram as mulheres, as(0s)
negras(os), as(os) estudantes, as(os) indigenas, as(0s) jovens. Quando esses grupos emergem,
afirmando suas identidades e reivindicando sua existéncia — tanto dentro das pautas da classe
trabalhadora quanto a partir de pautas especificas —, novos movimentos surgem e, com eles,
novas demandas que precisam ser sanadas para a afirmacao dessas pessoas enquanto sujeitos,
atrizes e atores socias da propria historia. Gohn (2014) explica que:

Identidade passa a ser uma categoria utilizada com mdaltiplos sentidos e significados,
da identidade juridica & identidade cultural; da identidade formada por caracteristicas
dos atores e identidades criadas em processos relacionados e estimulados por politicas
publicas que normatizam regras de pertencimento; identidades politicas/nacionais se
cruzam com pertencimentos étnicos, religiosos e culturais. Identidade é vista como

forga e resisténcia, assim como fonte de conflitos; é também elemento de construcédo
e emancipacdes. (GOHN, 2014, p.46)

Faremos um breve historico dos movimentos feminista e LGBTT para compreender a
afirmacéo de identidades e podermos perceber como chegamos na discussdo que este trabalho
propde. Muitas mulheres e muitas(os) LGBTT permitiram que, em 2018, mesmo entre tantos

24



entraves politicos e sociais, 0s estudos sobre género e sexualidade na escola e na formacéo
docente em Pedagogia fossem realizados.

O feminismo pode ser lido como uma luta incessante contra maneiras hegemdnicas e
opressoras de reflexdo sobre o mundo, as relacbes e as posicBes de género. Enquanto
movimento, o feminismo é bastante plural, discutindo questdes sobre sexo, género, sexualidade
e opressao a partir de diferentes perspectivas sociais e teoricas. A literatura consultada divide a
historia do feminismo em trés grandes ondas (CHANTER, 2011; GOHN, 2014; RAGO, 2016).

A primeira onda do feminismo teve origem nos Estados Unidos e no Reino Unido,
durante o fim do século XIX e inicio do século XX. As feministas desse movimento lutavam
por direitos civis iguais para homens e mulheres, denunciando a desigualdade com que
mulheres eram tratadas em relacdo aos direitos contratuais, de propriedade e casamento, por
exemplo. Na virada do século X1X para 0 XX, o foco das feministas da dita primeira onda foi
a luta pelo voto universal. Essas lutas repercutiram pelo mundo e estiveram presentes também
no Brasil.

Em relacdo ao sufragio universal, é necessério evocar as reflexdes de Angela Davis
(1994), que aponta, com propriedade, como a luta feminista pelo sufragio foi construida e
executada de forma racista. Mulheres negras que ainda traziam consigo a luta antiescravagista
e que teriam mais sucesso se tivessem contado com suas irméas brancas foram deixadas de lado
na historia politica do sufragio.

A segunda onda do feminismo teve inicio em meados do século XX e ampliou a luta
por direitos, posicionando-se no campo social contra a discriminacdo das mulheres. As
discussOes das feministas estiveram presentes tanto na universidade quanto nos movimentos
sociais. Para as feministas da segunda onda, as desigualdades sociais e politicas vividas pelas
mulheres estavam intimamente relacionadas e precisavam ser combatidas nas vidas cotidianas
das mulheres e no campo da politica institucional. A frase “o pessoal € politico” tornou-se um
lema nessa luta, evidenciando que as opressdes vividas no plano pessoal das mulheres tinham
articulacdo com as desigualdades sociais e politicas entre os géneros. Saffioti (2015) colaborou
para essa discussdo trazendo a associacdo entre género e classe, necessaria para se pensar o
feminismo e o lugar ocupado pelas mulheres na sociedade também por um viés de classe, além
do viés do género. Com sua colaboracdo, percebemos que patriarcado e capitalismo séo polos

indissociaveis e ndo hierarquizados de opressdo das mulheres®. No Brasil, um novo momento

8 Nesse momento, Simone de Beauvoir também aparece como uma teérica de relevancia para 0 movimento
feminista, principalmente fomentando a discusséo a partir da publicacdo do livro O segundo sexo.
25



historico também emerge, uma vez que as presas e exiladas politicas da ditadura retornam ao
pais com novas bagagens em relacdo a luta feminista. As discussdes se encontram nas
universidades e comecam a ocupar também o meio académico. Nesse momento, de retorno ao
Brasil e fim da ditadura militar, surgem e se consolidam o movimento gay®, 0 movimento negro
e um novo movimento operario (RAGO, 2006).

J4 a terceira onda do feminismo teve inicio nas duas ultimas décadas do século XX.
Suas autoras buscam problematizar visdes essenciais sobre 0s papeéis de género, visdes que sdo
encontradas na sociedade e, mais especificamente, nos movimentos feministas da segunda
onda. Uma das criticas feitas pelas feministas da terceira onda € que haveria, nos movimentos
feministas anteriores, a afirmacgdo de uma “feminilidade” muito marcada por uma experiéncia
de ser mulher branca, de elite, com alta escolaridade. Para as feministas da terceira onda, essa
ideia de “mulher”, tratada como experiéncia universal no feminismo, silenciaria as mulheres
negras, as mulheres pobres e as mulheres de baixa escolaridade.

Em relagdo as organizac@es politicas LGBTT, os movimentos sociais se consolidam no
Brasil no fim dos anos 70, quando ¢ “anunciado” o fim da ditadura militar a partir da abertura
politica. Nesse momento, 0 movimento gay era formado por homens homossexuais e tinha
como base as construgdes politicas dos movimentos sociais norte-americanos, que surgiram nos
anos 60. Ainda nos anos 70, paralelamente ao movimento gay e ao movimento feminista,
comegaram a surgir os movimentos de mulheres lésbicas que ndo encontravam ainda espaco
em uma organizacdo coletiva com os homens gays. S6 nos anos 1990, as travestis e as pessoas
transexuais surgiram enguanto movimento organizado e, mais tardiamente, em 2000, as(0s)
bissexuais conseguiram se organizar para que fossem reivindicadas pautas no movimento.

A definicdo de homossexualidade surgiu no século XIX, a partir da patologizacdo de
praticas afetivas/sexuais entre pessoas do mesmo sexo. Chamado, naquele contexto, de
homossexualismo, o termo era descrito como praticas que poderiam ser, “ao mesmo tempo, uma
condic&o psicoldgica, um desejo erotico e uma pratica sexual, ou seja, a unificacéo de trés coisas
completamente diferentes” (MISKOLCI, 2014, p.94). A homossexualidade comegou a ser
tratada como um desvio ou doenga da heterossexualidade. Nesse sentido, 0os movimentos
sociais, surgidos no Brasil nos anos 70 e 0s movimentos norte-americanos, surgidos nos anos
60, apresentavam como pautas principais: o reconhecimento da orientagdo sexuall®

homossexual; a retirada da homossexualidade da classificacdo internacional de doencas e o0

9 O movimento ainda ndo havia se consolidado em colaboragio com as outras orientagdes sexuais.
10 Nesse momento, ainda tratado como opgéo sexual, o termo foi abandonado nos anos 80, com o objetivo de
reiterar que as sexualidades ndo sdo escolhas e, portanto, ndo podem ser trocadas ou revertidas.
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reconhecimento dos direitos sociais e civis das pessoas homossexuais. Nesse sentido, o grande
marco internacional do movimento gay foi a revolta de Stonewall, quando homens gays e as
travestis, constantemente abordados pela policia de Nova York, entraram em confronto com
policiais em defesa da afirmacao de suas identidades®?.

Outro aspecto marcante na luta afirmativa da populagcdo LGBTT ocorreu nos anos 1980,
com a eclosdo da epidemia do HIV/AIDS. Os movimentos sociais estiveram concentrados para
combater as acusagdes que surgem contra os homens homossexuais*? e para criar parcerias com
0 poder publico em capacitaces e mutirGes de conscientizacdo da populacdo em relacdo a
prevencdo, contaminagéo e tratamento.

No Brasil, concomitantemente ao combate do HIV/AIDS, organizacGes sociais
importantes surgem na representacdo LGBTT, como o grupo Somos — Grupo de Afirmacéo
Homossexual —, em S&o Paulo, e 0 Grupo Gay da Bahia, que foi a primeira organizacdo LGBTT
a se consolidar enquanto ONG e a firmar parcerias com o poder publico na elaboracdo e
execucao de politicas publicas voltadas para a populacdo LGBTT. Essa organizacdo ainda
colaborou com o rompimento da concentracdo dos movimentos sociais no eixo Sdo Paulo-Rio
de Janeiro (FACCHINI, 2016). Ainda nos anos 70, o termo homossexualismo foi retirado da
classificagdo internacional de doengas, mas, somente em 1990, a homossexualidade foi retirada
completamente do dominio da Organizacdo Mundial de Saude.

Apesar de digno de comemoracéo, esse acontecimento tem dois aspectos importantes,
gue geram duas ressalvas necessarias. Com a primeira, destacamos que 0 movimento LGBTT,
estabelecido historicamente junto ao movimento de mulheres, foi construido dentro do mesmo
contexto patriarcal questionado pelas mulheres do movimento feminista. Além da tardia
inclusdo das mulheres Iésbicas, bissexuais, travestis e transexuais em um movimento unificado,
0 proprio movimento gay reproduzia (e reproduz) a l6gica masculinizada dos homens, fazendo
uma associagdo negativa dos homens “afeminados” com as mulheres. A segunda deve ser para
lembrar que a transexualidade ainda consta como doenca listada da OMS. Recentemente
retirada da categoria de doencgas mentais (em 18 de junho de 2018), as pessoas transexuais ainda
enfrentam grandes dificuldades de compartilhamento de pautas e lutas com os demais
segmentos do movimento LGBTT. De acordo com o Grupo Gay da Bahia (2017), o Brasil é o

pais que mais mata transexuais no mundo. O estudo, realizado de forma independente pela

11 Ocorrido em 28 de junho de 1969, esse acontecimento determinou a data do orgulho LGBTT’s, comemorado
nacionalmente.
12 Grupos conservadores apelidaram o surto de HIV/AIDS de “peste gay” e “céncer gay”.
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ONG, ja apresenta um problema social, visto que ndo existem dados oficiais em relagdo as
transexualidades.

As trajetorias dos movimentos de mulheres e do movimento LGBTT impulsionam e dao
carater historico as construcdes que realizamos hoje. Sa0 necessarios questionamentos
constantes para que haja insercdo nas pautas dos segmentos que necessitam do fortalecimento
do movimento como um todo e da colaboracdo dos movimentos parceiros. Historicamente, ha
uma unido dos diferentes segmentos sociais no combate as opressées. Mesmo que nao seja
possivel que uma mulher branca possa sentir na pele o que é racismo, consideramos importante
que haja uma articulacdo nas lutas, compreendendo que as organizagdes sociais sao construidas
coletivamente.

Os movimentos sociais enfrentam adversidades em decorréncia das diferencas que os
constituem e do abandono publico em relagéo as suas reinvindicacdes. Gohn (2014) chama a
atengdo para a “terceiriza¢ao” que vem acontecendo com 0s movimentos sociais, no contexto
globalizado e neoliberal. Esse processo configura a tentativa de se criarem novos sujeitos
politicos, para que o poder publico demargue a existéncia deles, a identidade e o pertencimento.
Desse modo, seria possivel transformar a vida de uma parcela da sociedade, que néo € escolhida
de forma aleatdria, e criar politicas publicas para os “vulneraveis e excluidos” (GOHN, 2014,
p.13). Via de regra, essas politicas ndo atendem a todas(os) e restringem néo s6 0 acesso, mas
a compreensdo sobre o escopo dessas politicas. As diferencas dentro dos movimentos sociais
sdo necessarias. O dissenso fomenta a democracia a partir do impulsionamento que as

discussOes trazem as construcdes coletivas.

1.2. Patriarcado, capitalismo e racismo: dialogos do feminismo materialista sobre a
opressao das mulheres e de LGBTT.

As discussdes acerca das relagdes de género e sexualidade ganharam, nas ultimas
décadas, maior representatividade no &mbito educacional. Com isso, foi possivel avancar a
compreensdo sobre a existéncia e necessidade de rompimento com comportamentos e
experiéncias socialmente identificadas como masculinas ou femininas. A abordagem sobre
género ganhou forca nos espagos académicos, inicialmente, com a proposta de serem debatidas
as consequéncias de aspectos binarios nas relagdes sociais e na construcdo de identidades dos
sujeitos (SANTOS, 2013).

O contexto binario — baseado em pressupostos biologicos — prevé que 0s 6rgaos sexuais

das pessoas definem as identidades de género e, por consequéncia, as orientacdes sexuais. Dessa
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forma, o género masculino ou feminino é atribuido com o0 nascimento, quando também se
atribui a orientacéo heterossexual as mulheres ou aos homens. No contexto do patriarcado, a
I6gica binaria reproduz ndo sé as estereotipias de género, como também de raca e classe. A
hegemonia masculina na vida publica — e, portanto, nas decisdes politicas da sociedade — produz
e reproduz a sua leitura de mundo e, desse modo, a sociedade cria um padréo de normalidade,
a partir do qual a leitura aceita como “correta” seria a do homem, branco, elitista e
heterossexual.

O feminismo materialista apresenta reflexdes que problematizam o patriarcado,
paralelamente ao capitalismo, enquanto polos indissocidveis e ndo hierarquizados de opressdo
das mulheres. Por mais que entendamos que o0 aspecto biologico ndo é o que determina as
identidades de género e orientacGes sexuais das pessoas, a realidade capitalista utiliza disso para
dar manutencdo ao funcionamento do sistema, desqualificando a existéncia da mulher,
enquanto sujeito e, assim, desvalorizando sua forga de trabalho. Nesse sentido, esses sistemas
utilizam a logica binaria para determinar os locais a serem ocupados por mulheres.

Historicamente atribuidas ao lar e ao cuidado da familia, as mulheres, mesmo quando
alcancam o espaco no mercado de trabalho, assumem postos inferiores aos dos homens,
recebem salarios menores e sdo designadas para trabalhos que se assemelham mais ao servigo
doméstico do que a postos gerenciais, por exemplo. Sendo responsaveis pela manutencdo do
lar, as mulheres, que ja ocupam um lugar que desvaloriza sua forca de trabalho, recebem a
atribuicdo pela vida reprodutiva da familia. A organizacao capitalista utiliza do casamento, da
propriedade e da familia enquanto instituicdes que mantém o sistema operando e, portanto,
fundamentam a sociedade de classes (SAFFIOTI, 2013).

Para a sociedade de classes, é necessario que trabalhadoras(es) nao se apropriem do que
é produzido a partir de sua forca de trabalho, independentemente de serem mulheres ou homens.
Entretanto, também h& sobre as mulheres uma apropriagdo da vida privada, instancia onde
executam outro tipo de trabalho que néo é atribuido aos homens. Saffioti (2013) afirma que é
enganoso “imaginar que a mera emancipacdo econdémica da mulher fosse suficiente para liberta-
las de todos os preconceitos que a discriminam socialmente” (p.128). Na mesma dire¢do, Hooks
(2018) apresenta uma reflexdo que problematiza a compreensdo da classe, ultrapassando o
conceito marxista dos meios de producdo. A autora problematiza que a ideia de classe gera
comportamentos e reflexdes, maneiras de pensar, de como uma pessoa deve se portar na

sociedade, decidir seus comportamentos e estabelecer relagdes com outras pessoas.
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Capitalismo e patriarcado, enquanto sistemas de opressdo que favorecem sujeitos
especificos (homens, burgueses, brancos e heterossexuais), sao fortalecidos com a existéncia
do racismo enquanto sistema estrutural da nossa sociedade. Sobre a insercao de classe na pauta

feminista, Hooks (2018) afirma:

Abriu um espaco em que interse¢des entre classe e raga ficaram aparentes. Dentro do
sistema social de raca, sexo e classe institucionalizados, mulheres negras estavam
claramente na base da piramide econémica. Inicialmente, nos movimentos feministas,
mulheres brancas com alto nivel de educacdo e origem na classe trabalhadora eram
mais visiveis do que mulheres negras de todas as classes. Elas eram minoria dentro
do movimento, mas a voz da experiéncia era a delas. Elas conheciam melhor do que
suas companheiras com privilégio de classe, de qualquer raga, os custos da resisténcia
a dominacdo de raca, classe e género. (p.69)

Esses sistemas sdo téo intrinsecos na vida das mulheres que a possibilidade de ocupar
um emprego, mesmo que na légica de opressdo capitalista, € uma possibilidade de ocupar
espacgos que constituem a participacao social e que ultrapassam as atribuicdes do lar. Mesmo
que o trabalho ndo problematize a consciéncia de classe com as mulheres, ocupar o espaco de
trabalhadoras (uma vez que o trabalho doméstico, muitas vezes, ndo recebe esse status) permite
que outras experiéncias, que ultrapassam a vida privada, facam parte do contexto dessas
mulheres e criem um fazer significativo em suas vidas. Nao perceber que as atribui¢fes da vida
privada constituem um trabalho (com os cuidados da casa, das(os) filhas(os), dos maridos e
com a responsabilidade reprodutiva) ja carrega as opressdes de género e classe.

Em relagdo a divisdo do trabalho doméstico, baseado na disponibilidade e nas relacdes
afetivas, a mulher é tida como responsavel, pois é levado em consideracdo o aspecto maternal
e conjugal de sua vida. Historicamente atribuidas a feminilidade, a atencdo ao lar, as atividades
domeésticas cotidianas e a educacédo dos filhos sdo tidas como “responsabilidades” das maes e
esposas, exclusivamente. Mesmo quando as mulheres investem em carreiras profissionais ndo
relacionadas ao trabalho doméstico, a terceirizacdo desse servigo, com a contratacdo de
trabalhadoras domésticas, € dirigida a outra mulher (HIRATA, 2009).

Fougeyrollas-Schwebel (2009) ainda problematiza que

A contratacdo de trabalhadores domésticos é um fato social antigo, mas a novidade
esta nos desdobramentos desses empregos, implicando a emergéncia de relagdes entre
empregador e empregado nas classes médias e nas classes populares, e 0 aumento da
polarizagdo nos empregos femininos. Essa perspectiva demonstra a importancia de

andlises que combinem relagdes de sexo, de classe e de raca. (FOUGEYROLLAS-
SCHWEBEL, 2009, p.261)
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O patriarcado, compreendido como “regime de dominacdo-exploragdo das mulheres
pelos homens” (SAFFIOTI, 2015, p.47), constitui um dos sistemas de opressao mais antigos da
Histdria e, assim, perpassado por diferentes sistemas politicos e econdmicos. Saffioti (2015)
explica que sua consolidacdo ocorreu em 600 a.C. (apesar de seu processo de instauragéo ter
ocorrido em 3100 a.C.). Saffioti estudou o feminismo materialista nos anos 1970,
compreendendo o patriarcado a partir do viés da heterossexualidade.

A historicidade do conceito do patriarcado permite que percebamos sua adaptacao as
mudancas sociais e, no contexto atual, a opressdo patriarcal ndo recai apenas sobre mulheres,
mas sobre todos os sujeitos que fogem da reproducdo de uma Idgica binaria, construida em uma
perspectiva heteronormativa, que também é branca e elitista. Dessa forma, o sistema patriarcal
sobre o qual Saffioti falava nos anos 1970 oprime, hoje, mulheres e LGBTT, incluidos os
homens gays e bissexuais. A compreensdo sobre o que é ser mulher altera a logica patriarcal,
fazendo com que fique evidente a ideia sobre o que é ser homem, mas ndo modifica o sistema
de opressdo. E necessario ressaltar ainda que a opressdo sofrida por mulheres cisgénero difere
da opressdo sofrida pelas mulheres transgénero, uma vez que, para além do machismo sofrido
por serem mulheres trans, paradoxalmente, elas ainda carregam a opressao por serem lidas
como “homens” que nao reproduzem a logica binéria.

O patriarcado se apresenta em diversas esferas sociais e em diferentes momentos
historicos. A necessidade do sufragio feminino, conquistado no Brasil em 1932, ou a crescente
violéncia contra mulheres, conforme apresentado no mapa da violéncia de 2015, o combate ao
Programa Escola sem homofobia, em 2011, ¢ a disseminagdo da chamada “ideologia de género”
sdo exemplos das nossas experiéncias sociais, inseridas nesse contexto. Vamos fazer um breve
recorte nos dois primeiros aspectos citados.

O movimento do sufragio feminino, que surgiu da luta antiescravagista, enfrentou uma
série de embates para incluir as mulheres negras como cidadas votantes. Além disso, 0 mapa
da violéncia apresenta um crescimento na violéncia contra as mulheres negras. De acordo com
0 Censo 2010, essas mulheres sdo, em sua maioria, pobres e moradoras da periferia. 1sso
comprova uma das faces do patriarcado. Somado ao género, estdo a raca e classe das mulheres:
“Na ordem patriarcal de género, o branco encontra a segunda vantagem. Caso seja rico,
encontra sua terceira vantagem, o que mostra que o poder € macho, branco e, de preferéncia,
heterossexual” (SAFIOTTI, 2015, p.33).

O mapa da violéncia produzido em 2015 teve como tema o homicidio de mulheres no

Brasil. Entre os recortes realizados no documento, esta a apresentacdo dos dados da evolugao
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dos homicidios de mulheres brancas e mulheres negras, conforme o gréafico a seguir. Em 1944,
Davis (2016) ja denunciava a exclusdo das mulheres negras do movimento feminista quando,
por exemplo, ndo colocou em pauta a luta antiescravagista ou quando néo incluiu as mulheres
negras na luta pelo sufragio: “(...) as lutas democraticas da época — em especial, 0 combate pela
igualdade das mulheres — poderia ter sido travada de modo mais eficiente em associagdo com
o combate pela libertagdo negra” (DAVIS, 2016, p.780). Nesse momento, Davis (2016)
denunciava a ndo inclusdo de mulheres negras nas pautas de luta dos direitos das mulheres.
Inserida no contexto da luta antiescravagista, a autora apresenta que as lutas feministas daquele
momento histérico ndo incluiam as pautas das mulheres negras que ainda lutavam por direitos
civis béasicos e anteriores — por exemplo, o direito ao voto.

A relacdo que se faz, nesse momento, € de que, apesar de Davis (2016) ndo abordar o
feminicidio em seu texto, podemos observar a disparidade de acesso a direitos e entre as pautas

de luta das mulheres brancas e das mulheres negras.

Gréfico 1. Evolugdo das taxas de homicidio de mulheres brancas e negras (por 100 mil).
Brasil. 2003/2013

Grafico 7.1.4 Evolucdo das taxas de homicidio de mulheres brancas e negras (por 100 mil). Brasil. 2003/2013
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Fonte: Mapa da violéncia 2015.

E importante ressaltar, que, conforme os dados do grafico em 2007, logo ap6s a entrada
em vigor da Lei n® 11.340/06 — a Lei Maria da Penha —, a taxa de homicidios de mulheres
reduziu. No caso das mulheres brancas, manteve-se dessa forma nos anos seguintes, enquanto
a taxa de homicidios de mulheres negras voltou a subir, chegando a representar quase o dobro
da taxa das mulheres brancas.

Dado o contexto historico de construcdo e manutencdo do racismo, as desigualdades e

discriminacdes baseadas em raca/cor sdo mantidas ao longo dos anos. Paralelamente, as
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desigualdades e discriminacfes de género ndo melhoram e, quando somadas, motivam a
reflexdo trazida por Angela Davis ao dizer que “a sororidade entre mulheres negras e brancas
era de fato possivel e, desde que erguida sobre uma base firme, poderia levar ao nascimento de
realizag0es transformadoras” (DAVIS, 2016, p. 112). De acordo com o Dossié Mulher 2015,
59,4% dos registros realizados na Central de Atendimento da Mulher — ligue 180 s&o relativos
as mulheres negras. Além de o dado determinar que o nimero de dendncias de violéncia contra
mulher € majoritariamente originario das mulheres negras, é necessario que problematizemos
o fato de que nem todas as mulheres possuem condicdes, por diversas razdes, de formalizar
uma denuncia de violéncia.
Na reflexdo que desenvolve sobre esse mesmo cenario, Crenshaw explica o contexto de
mulheres negras norte-americanas:
A raca e a cultura também contribuem para a supressao da violéncia doméstica de
outras formas. As mulheres negras sdo, muitas vezes, relutantes em chamar a policia,
uma hesitacéo provavel devido a uma geral falta de vontade entre as pessoas negras
de submeter suas vidas privadas ao escrutinio e controle de uma forca policial que é
frequentemente hostil. Ha também uma ética comunitaria mais generalizada contra
intervengdo publica, o produto de um desejo de criar um mundo privado, livre das
diversas agressfes nas vidas publicas de pessoas racialmente subordinadas. Nesse
sentido, a casa ndo é simplesmente o castelo do homem, em termos patriarcais, mas
também é um refugio seguro das indignidades da vida em uma sociedade racista. Em
muitos casos, o desejo de proteger a casa como um refligio seguro, contra ataques fora

de casa, pode tornar mais dificil para as mulheres negras buscarem protecdo contra
agressdes de dentro da casa. (CRENSHAW, 1994, p.100; traducdo da autora).’®

Os ultimos estudos estatisticos com recortes motivados por questdes de raca e género
mostram a manutencao das desigualdades sofridas pelas mulheres negras. Baseado no Censo
2010, o Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada (IPEA) realizou o Dossié mulheres negras:
retrato das condic¢des de vida de mulheres negras no Brasil. A tabela a seguir foi feita sob o

recorte “cor, sexo e pobreza”.

13 Texto original: “Race and culture contribute to the suppression of domestic violence in other ways as well.
Women of color are often reluctant to call the police, a hesitancy likely due to a general unwillingness among
people of color to subject their private lives to the scrutiny and control of a police force that is frequently hostile.
There is also a more generalized community ethic against public intervention, the product of a desire to create a
private world free from the diverse assaults on the public lives of racially subordinated people. In this sense the
home is not simply a man's castle in patriarchal terms, but it is also a safe haven from the indignities of life in a
racist society. In many cases, the desire to protect the home as a safe haven against assaults outside the home may
make it more difficult for women of color to seek protection against assaults from within the home.” (p. 100)
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Tabela 1. (Reproducéo) Distribuicdo da populagdo por sexo e cor/raca, segundo a
situacdo de pobreza definida com base no Programa Brasil Sem Miséria — Brasil (1999-
2009) (em %)

TABELA 1

Distribuicao da populacao por sexo e cor/raca, segundo a situacao de pobreza definida
com base no Programa Brasil Sem Miséria — Brasil (1999 e 2009)

(Em %)
Extremamente pobres Pobres Vulneraveis Nao pobres
Populagao - - . o
1999 2009 1999 2009 1999 2009 1999 2009
A Total 10,4 5,2 16,4 9,5 44,9 45,9 28,3 39,4
Mulheres 10,3 53 16,3 9,5 45,0 46,0 28,5 39,2
Homens 10,5 5.1 16,5 9,5 448 45,8 28,2 39,6
Negros 16,0 7.2 22,9 131 46,3 52,6 14,7 271
Brancos 57 3,0 10,8 5.6 43.8 388 39,7 52,6
Mulheres negras 16,0 7.4 229 134 46,6 53,0 14,5 26,3
Mulheres brancas 5,7 34 10,9 5.5 43,8 38,9 39,6 52,5
Homens negros 16,1 7.0 23,0 12,9 46,1 52,2 149 27,9
Homens brancos 5.6 29 10,8 5.6 43,8 38,7 39,8 52,8

Fonte: Ipea et al. (2011)
gao da autora.
Obs.: a populagao negra € composta por pretos e pardos.

Assim, o estudo revela que a populagdo negra é a populacédo mais pobre do Brasil e que

h& uma diferenca abissal entre a renda das mulheres brancas e a renda das mulheres negras. Em

entrevista ao portal Geledés, na qual problematiza o racismo no Brasil, Ribeiro (2018) ressalta:

“A populacgdo negra é pobre porque € negra. Entdo, na nossa perspectiva, € impossivel discutir

raca sem discutir classe ou sem discutir género. Essas trés opressdes estdo imbricadas,

estruturam a sociedade e a gente precisa pensar nelas de um modo indissocidvel”**. Ao explicar

a realidade em que vivia nos Estados Unidos, no ano de 1944, Davis (2017) ndo poderia ser
mais atual:

Tem sido demasiado comum — tanto ao longo da histéria quanto na atualidade — que

as lideres brancas do movimento de mulheres julguem que, quando nds mulheres

negras elevamos nossa voz para falar sobre a tripla opressdo que sofremos, nossa

mensagem tem uma relevancia, quando muito, marginal para suas experiéncias. Elas

presumiram erroneamente que as causas das mulheres podem ser articuladas de modo

isolado das questBes associadas aos movimentos negro e trabalhador. (DAVIS, 2017,
p.26)

Compreendemos, entdo, que género, raca e classe caminham juntas como segmentos

componentes do patriarcado, do racismo e do capitalismo enquanto sistemas de opressdo das

14 Disponivel em: https://www.geledes.org.br/djamila-ribeiro-nao-tem-problema-maior-hoje-no-brasil-do-que-
discutir-o-racismo/.Acesso em 05/11/2018.
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mulheres. Sendo assim, percebemos a necessidade de compreendermos que ndo é possivel lutar
pelo rompimento desses sistemas de formas separadas, uma vez que ndo ha uma hierarquia
entre eles.

Neste trabalho, a interseccionalidade entre esses temas € abordada enquanto conceito
elaborado pelo blackfeminism e aplicado na contemporaneidade, que tem como foco a
interseccé@o dos conceitos de género, raca e classe. Seguimos a reflexdo de Hirata, que afirma:
“creio que género contém a dimensdo ‘sexualidade’ e, portanto, a interseccionalidade deve
apontar para a imbricacdo género/sexualidade, raca e classe” (2018, p.19). Compreendemos as
especificidades das orientacBes sexuais em relacdo as orientacdes de género, inclusive
corroborando a perspectiva interseccional. As violéncias sofridas por mulheres heterossexuais
ndo ocupam os mesmos lugares das violéncias sofridas por mulheres Iésbicas e bissexuais. De
acordo com a Agéncia Patricia Galvao — que publicou, em 2015, o Dossié violéncia contra as
mulheres, no qual “Violéncia contra mulheres 1ésbicas, bis e trans” ¢ um dos topicos —, entre
2012 e 2014, 9% dos estupros denunciados por lésbicas no disque 100 foram registrados como
estupros corretivos?®,

Em relacdo as identidades de género, observamos também a necessidade de
diferenciarmos as orientacGes cisgénero e transgénero, uma vez que a leitura social sob cada
uma se forma de maneiras diferentes e, portanto, d& as mulheres distintos tratamentos.
Entendemos que, para afirmar que defendemos uma perspectiva interseccional, é necessario
compreender que as mulheres transexuais, ainda que tenham sido compreendidas neste trabalho
no segmento de género, possuem demandas diferentes e sofrem opressdes diferentes das vividas
pelas mulheres cisgénero. O Brasil € 0 pais que mais mata transexuais do mundo, com 97% das
vitimas do género feminino, sendo que 85% dos casos registrados foram apresentados com
requinte de crueldade®.

As frases a seguir, comuns em espagos familiares, escolares e midiaticos, sdo exemplos
da banalizacdo da violéncia contra mulheres e pessoas LGBTT e explicitam a insercdo do
patriarcado na nossa sociedade. Comportamentos ja naturalizados sao repetidos e incentivados
em todos os &mbitos sociais, como revelam as afirmativas: “Tava pedindo, né? Tava na cara.
Olha a roupa que ela saiu de casa”'’. “Se raspa o cabelo é sapa, e se deixa crescer os pelos é

zuada. Se tem pau entre as pernas ¢ trava”®, “N&o vou combater nem discriminar, mas, se eu

15 Crime de estupro que tem por objetivo “corrigir” a orientagio sexual da mulher, para que ela seja heterossexual.
16 Dados publicados pela ANTRA (Associacdo Nacional de Travestis e Transexuais), em relatorio publicado em
2017.
1T EKENA. “Todxs putxas” (musica). 2017.
18 EKENA. “Todxs putxas” (musica). 2017.
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vir dois homens se beijando na rua, vou bater”®. “Quem quer respeito tem que se dar o
respeito”?’, “Bela, recatada e do lar”?!. “A roupa era curta, ela merecia. O batom vermelho,
porte de vadia?? “Meninas usam rosa e meninos usam azul®”. “Homem nasce homem, mulher
nasce mulher. E nenhuma ideologia social mudara isso”?*. “O filho comega a ficar assim, meio
‘gayzinho’, leva um coro, ele muda o comportamento dele”?>.
Alemany (2009) esclarece que as violéncias contra mulheres
assumem multiplas formas. Elas englobam todos os atos que, por meio de ameaga,
coacdo ou forca, Ihes infligem, na vida particular ou publica, sofrimentos fisicos,

sexuais ou psicoldgicos com a finalidade de intimida-las, puni-las, humilha-las, atingi-
las na sua integridade fisica e na sua subjetividade. (ALEMANY, 2009, p.271)

A compreenséo do ato violento e do pressuposto da necessidade do consentimento, no
caso da violéncia sexual, foi levantado nos anos 70, por feministas norte-americanas. Elas
analisavam teoricamente as violéncias sofridas pelas mulheres de um ponto de vista diferente
do criminologico, que, “com seus preconceitos androcéntricos, privilegiam as teorias
vitimoldgicas” (ALEMANY, 2009, p.272), fazendo com que a culpabilizagdo da vitima fosse
reafirmada a partir do pressuposto de que o comportamento da mulher provoca o agressor
(ALEMANY, 2009).

A escola, inserida nesse contexto e com relevancia ja comprovada, € um dos espacos
que permite o rompimento ou a manutencdo das violéncias fomentadas pelo patriarcado.
Préticas docentes, organizacOes curriculares, materiais didaticos, espacos fisicos —em tese, tudo
que ha na escola — podem favorecer problematizaces. Mulheres e homens tém experiéncias
formativas em perspectivas diferentes, pois assim mantém as determinacdes sociais. As
mulheres “sdo socializadas para desenvolver comportamentos ddceis, cordatos, apaziguadores.
Os homens, ao contrario, sdo estimulados a desenvolver condutas agressivas, perigosas, que
revelam for¢a e coragem” (SAFFIOTI, 2015, p.37). Saffioti apresenta um contexto da formagado

social de mulheres e homens em um ambito geral que pode ser aplicado ao cotidiano escolar.

19 BOLSONARO, Jair. 2002. Disponivel em: https://www1.folha.uol.com.br/fsp/cotidian/ff1905200210.htm.
Acesso em 23/10/2017.
20 SHEHERAZADE, Rachel. 2014. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=MflhA7faNgU&t=173s.
2L Titulo da matéria sobre Marcela Temer produzida pela Veja, 2016. Disponivel em:
https://veja.abril.com.br/brasil/marcela-temer-bela-recatada-e-do-lar/. Acesso em 23/10/2017.
2 MULAMBA. “P.U.T.A” (musica). 2016.
23 Ministra Damares Alves, 2019. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=6myjru-e81U. Acesso em
26/01/2019.
2 MALAFAIA, Silas. 2017. Disponivel em: https://twitter.com/pastormalafaia/status/923552955890053120.
Acesso em 13/01/2018.
%5 Deputado federal Jair Bolsonaro, 2010. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=JZtaYvzzeTQ.
Acesso em 23/10/2017.
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A escola é reconhecida como um espaco privilegiado de formacdo humana, social e
cultural que contribui para que 0s grupos sociais mais estigmatizados da sociedade — como as
mulheres brancas e negras das classes populares e a populacdo LGBTT, por exemplo — se
reconhecam como sujeitos de direitos e se fortalecam, cada vez mais, como protagonistas de
sua historia pessoal e coletiva. Nesse sentido, a escola pode representar um espaco de exercicio
de direitos de toda cidadé e todo cidaddo. Compreendemos que a escola, apesar de ser um direito
previsto na legislacdo, torna-se um privilégio, dado que o Brasil tem mais de 11 milhdes de
analfabetos e mais de 2 milhdes de criancas ndo matriculadas em escolas®®. Branddo, ao
problematizar uma concepc¢éo de educacdo com a qual dialoga, levanta dois pontos que entende

COMO Necessarios:

O primeiro: a educacdo escolar era ndo s6 um direito de todos os cidaddos, mas 0 meio
mais imediato, justo e realizdvel de construcdo de bases de uma sociedade
democratica. O segundo: modificacdes fundamentais nas formas e na qualidade da
participacdo de inimeros brasileiros, tanto na cultura quanto na vida econémica e
politica do pais, eram uma condigdo fundamental para a melhoria nos indicadores de
nossa situacdo de atraso e pobreza; a educagdo estendida a todos através de uma
mesma escola: publica, laica e gratuita é um instrumento indispensavel em tudo isso.
(1995, p. 21).

No atual contexto politico, a discussdo de género e sexualidade na escola basica é
importante para a problematizacdo de muitos aspectos, como as desigualdades relacionadas ao
mundo do trabalho, ao acesso a educacdo escolar, a salde publica, assisténcia social, a
formulacdo de politicas publicas voltadas para a garantia de direitos, entre outros. Pensando em
uma construcdo de processos educativos pautados em praticas de igualdade, discutir, na escola,
tematicas sobre as diversidades tem se mostrado necessario, uma vez que a escola ja provou ser
um espaco de relevancia da formacédo social dos sujeitos. Dentro do contexto democrético, a
escola € um espaco que, assim como propde a abordagem dos contetdos escolares, proporciona
acesso as informagdes de carater social que visem a formacdo de sujeitas(os) autbnomas(os),
contribuindo, assim, para a construcdo de uma sociedade igualitaria. Com essa proposta, as
relagfes de género e sexualidade s&o inseridas em diferentes perspectivas no contexto da
educacéo.

Compreendemos as relagdes de género enquanto representacbes do masculino e do
feminino, carregadas pelos propdsitos que sdo atribuidos a quem é identificado como homem
ou mulher. Género, nesse contexto, faz parte de um sistema binario que possui caracteristicas

especificas da masculinidade e da feminilidade. Assim, esse sistema vai determinar o que é de

% Fonte: IBGE.
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garotas e o que é de garotos: por exemplo, desde quais sentimentos sdo recomendados a qual
tipo de roupa cada um vai vestir (MISKOLSCI, 2014). As relagOes de género, nesse contexto,
sdo atreladas ao sexo. Sendo assim, ndo é possivel falar sobre a mulher sem que se evoque a
existéncia do homem, porque serdo relacGes de oposicdo. Se existe algo que € atribuido a uma
mulher porque ela nasceu com uma vagina, existira algo oposto que sera atribuido ao homem
porque ele nasceu com um pénis (SAFIOTTI, 2015). O debate que propomos neste trabalho
pretende construir estratégias de rompimento dessa estrutura das relacdes de género
Neste trabalho, ndo queremos utilizar a terminologia “género” como ideologia
construida dentro da légica patriarcal, que faz com que as mulheres se mantenham em lugares
inferiores aos homens, em todos os segmentos da sociedade, pois “[g]énero constitui uma
categoria ontologica” (que foi disseminada enquanto conceito nas ultimas décadas), “enquanto
0 mesmo ndo ocorre com a categoria ordem patriarcal do género” (SAFFIOTI, 2015, p.143).
Em uma reflex&o sobre género e patriarcado, Saffioti (2015) diz que
(...) género é aqui entendido como muito mais vasto que o patriarcado, na medida em
que neste as relagBes sdo hierarquizadas entre seres socialmente desiguais, enquanto

género compreende também relacdes igualitarias. Dessa forma, o patriarcado é um
caso especifico de relagBes de género. (SAFFIOTI, 2015, p.126)

As relacBes de género existem também nas relagcbes igualitarias e, portanto, ndo se
restringem as opressdes experienciadas pelas mulheres, por vivermos em uma sociedade
patriarcal. Em uma perspectiva teorica diferente da de Saffioti, que se inscreve no campo da
sociologia de orientagcdo marxista, outra pesquisadora, Louro (2001), abordou a emergéncia da
categoria género no campo das Ciéncias Sociais. Para a autora, os estudos de género
contribuiram para uma virada epistemoldgica ao desconstruir a polaridade entre masculino e
feminino para abordar diferentes arranjos das relagcdes sociais presentes em cada um desses
polos.

Assumia-se que que os varios marcadores sociais (como raca, classe, sexualidade,
etc.) combinam-se sempre de formas peculiares, situadas, o que passa a impedir a
concepcdo simplista do homem dominante versus a mulher dominada. O conceito de

género investe, de forma enérgica, contra a logica essencialista que acredita numa
mulher e num homem universais e trans-histéricos. (LOURO, 2001, p.15)

Essa desconstrucdo da ldgica binaria homem-mulher no modo de produzir
conhecimento sobre as relaces de género ao incorporar os diversos marcadores que constituem
0s processos e condigdes de producdo das relagdes sociais

supde que se historicize a polaridade e a hierarquia nela implicita. Desmonta, assim,
a légica dualista que rege as polaridades, demonstrando ndo apenas que cada um dos
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polos (masculino e feminino) esta presente no outro, mas também que as oposicdes
foram e sdo historicamente construidas. Passamos a entender que as relagdes de
género que se constituem através de redes de poder e que elas sdo, a0 mesmo tempo,
constituintes dessas redes. Também somos levadas a pensar que, em todo esse
processo, estdo articuladas, necessariamente, muitas outras divises sociais, como
etnia, classe, raca, sexualidade. (LOURO, 2001, p.17)

Embora Louro (2001) faga um caminho teorico distinto de Saffioti (2015) — esta articula
marxismo e feminismo materialista enquanto aquela busca em Foucault o conceito de poder
para a sua analise sobre a relacdo entre género e educacdo —, ambas ressaltam a
indissociabilidade entre género e outros marcadores sociais, como raca e classe.

O que temos chamado de abordagem de género e sexualidade na escola diz respeito a
visibilizacdo desse tema com o objetivo de romper com praticas e discursos que naturalizam as
desigualdades, o preconceito e a violéncia de género baseados na hierarquizacdo entre homens,
mulheres e pessoas LGBTT. O siléncio sobre o tema reforga relagcdes de desigualdade entre
mulheres e homens e a constante situacdo de violéncia contra as mulheres e a populacéo
LGBTT. Freire problematiza esse siléncio em relacdo ao posicionamento de educadoras(es):

Na estrutura social, enquanto dialetizacdo entre a infra e a supraestrutura, ndo ha
permanéncia da permanéncia nem mudan¢a da mudanca, mas o empenho de sua
preservacdo em contradi¢do com o esforco por sua transformacdo. Dai que ndo possa
ser o trabalhador social, como educador que €, um técnico friamente neutro. Silenciar
sua opcdo, escondé-la no emaranhado de suas técnicas ou disfarca-la com a

proclamacdo de sua neutralidade ndo significa na verdade ser neutro, mas, ao
contrario, trabalhar pela preservagdo do “status quo”. (1981, p. 32)

Nessa direcdo, Louro (2001) analisa que a escola, historicamente, reproduz padrbes
estabelecidos sobre as identidades de género e sexualidade e, em relacéo a esta, limita-se a
abordar o tema como um aspecto da vida adulta, ou seja, como se nédo fizesse parte da vida de

criancas e adolescentes. A esse respeito, a autora afirma:

Talvez uma das “mentiras” mais antigas e recorrentes da escola ¢ de que as criangas
nada sabem sobre a sexualidade. Apesar das ja centenérias afirmacdes de Freud, ainda
se anuncia e se celebra uma “inocéncia” infantil que, na pratica, supde que a
sexualidade “surge” mais tarde na vida dos individuos e nega que as criangas € 0s
jovens vivam ao longo de toda a sua existéncia. No entanto, elas e eles experimentam
formas de prazer e de desejo, com 0s seus corpos e com 0s de seus parceiros e
parceiras, na escola e fora dela; convivem com muitas e diversas pessoas, as quais,
por sua vez, podem viver as suas identidades de género e sexuais de muitas formas. A
sexualidade é um terreno sobre o qual criancas e jovens tém especial curiosidade e
interesse, um assunto que ocupa as suas conversas e que integra, de muitos modos, a
cultura juvenil e infantil. (LOURO, 2001, p.47-8)

Conforme a autora, além dessa negacdo da sexualidade como um tema presente na
infancia e na juventude, a escola também opera com pressupostos de uma sexualidade
heterossexual como a unica possivel. Esse duplo silenciamento (da diversidade de modos de
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viver a identidade de género e da diversidade de modos de experimentar a sexualidade) reforca
a normatizagdo presente em outros espagos de socializacdo, sobretudo a familia e a igreja.

Em relacdo ao modo como a escola aborda a questdo da familia, a autora também critica
a reproducdo de uma abordagem que ndo seja capaz de abrir espaco para a diversidade, uma

vez que, nas palavras de Louro:

Os livros e atividades escolares operam com uma representacdo Unica que
corresponde a representacdo acionada pelos media e consagrada pela Igreja e pela Lei.
Nao é por acaso que essa representacdo hegemonica carrega os tragos da classe média
branca urbana e nela pai e mae, bem como os seus filhos e filhas reafirmam as formas
tradicionais de masculinidade e feminilidade. Quando alguém diz que é preciso
resgatar ou preservar os “valores tradicionais da familia”, é dessa familia “normal”,
com esses tracos de raga, classe e género, que se esta a falar. Contudo, ao contrério do
que esses discursos fazem supor, atualmente é cada vez mais visivel o nimero de lares
mantidos apenas por mulheres que se revezam no cuidado de menores e nos quais 0s
homens adultos tém uma presenca transitoria ou esporadica; sdo frequentes os arranjos
familiares que incluem outras pessoas, parentes e vizinhos; muitos casais jovens e
velhos compartilham a mesma moradia; cada vez mais parceiros do mesmo sexo
estabelecem uniBes estaveis; cresce o numero de pais que assumem sozinhos a
educacdo de seus filhos e, frequentemente, criancas dividem o seu tempo entre a casa
do pai e a casa da mae (os quais, por sua parte, tém, muitas vezes, outros companheiros
ou companheiras ¢ filhos). (...) Tornadas invisiveis, estas “outras familias” parecem
menos “legitimas” e ficam, de algum modo, marginalizadas. (2001, p.48-9)

Ressaltamos as criticas elaboradas por Louro em relacdo a escola, pois entendemos que
essa instituicdo, em um contexto de construcdo de praticas democraticas e igualitarias, tem
grande potencial para colaborar com a formacdo de sujeitos autbnomos e reflexivos. Nesse
sentido, discutir género e sexualidade, desde o inicio da formacdo béasica, dialoga com uma
proposta educativa de emancipacdo humana, uma vez que perceber os processos e condi¢oes
de opressao presentes na sociedade em que vivemos € necessario para que possamos rompeé-
las. Freire diz que a educagdo “s6 faz sentido se os oprimidos buscarem a reconstrugdo de sua
humanidade e realizarem a grande tarefa humanistica e histérica dos oprimidos — libertar-se a
si e os opressores” (FREIRE, 2002, p.30).

O processo educativo se caracteriza, portanto, pelo posicionamento em relacdo as
temaéticas. As politicas publicas que fortalecem as relagdes de género e sexualidade, além de
existirem essencialmente pela garantia de direitos, respaldam a defesa da democracia e da
diversidade na formacdo escolar. De acordo com Freire:

E impossivel, na verdade, a neutralidade da educagfo. E é impossivel nfo porque
professoras e professores “baderneiros” e “subversivos” o determinem. A educacdo
ndo vira politica por causa da decisdo deste ou daquele educador. Ela é politica. Quem
pensa assim, quem afirma que e por obra deste ou daqueles educador, mais ativista

que outra coisa, que a educacdo vira politica ndo pode esconder a forma depreciativa
como entende a politica. Pois é na medida mesmo em que a educacdo é deturpada e
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diminuida pela agdo de “baderneiros” que ela, deixando de ser verdadeira educacdo,
passa a ser politica, algo sem valor. (2017, p.144, grifos do autor).

Os estudos feministas compreendem a ordem patriarcal do género e, assim, a
necessidade de rompimento com o sistema patriarcal que privilegia o homem — branco, elitista
e heterossexual — como centro da construcdo de uma sociedade democrética. E preciso que
homens e mulheres gozem dos mesmos direitos e oportunidades, para que ndo haja, portanto,
relacdo de poder estabelecida a partir das identidades de género ou orientacdes sexuais. A
educacdo popular percebe que ndo é possivel construir uma escola, quica uma sociedade
democrética dentro da légica neoliberal, que privilegia as desigualdades e as violéncias e
concentra o poder em sujeitos privilegiados, os mesmos homens, brancos, elitistas e
heterossexuais. N&o é possivel construir uma educacao, na rede basica ou nas licenciaturas, que
seja libertadora, emancipatoria, democratica e pautada nos direitos humanos sem que se
enfrentem as l6gicas patriarcais, racistas e neoliberais. As constantes acusacgdes feitas pelos
conservadores aos debates sobre género e sexualidade na escola ndo ocorrem por acaso nem
decorrem de incdmodo com as tematicas. Elas sdo elaboradas a partir do receio da perda de
privilégios e do desmanche de sistemas que garantem a eles o poder politico, econémico e
social.

1.3. A escola enquanto espaco de construcgdes democraticas

Ao debater tematicas como género e sexualidade na escola, professoras(es)
problematizam convencdes sociais criadas dentro dos sistemas de opressdo. Se uma proposta
educativa dialogica é constituida dentro das escolas e das universidades, ela representa, ao
mesmo tempo, um enfrentamento as logicas opressoras. Essa proposta deve ser dial6gica, pois
é preciso que reconheca nas(os) alunas(os) — criancas e jovens da rede bésica e adultos das
licenciaturas — sujeitos que fazem e possuem relagdes sociais igualmente relevantes, capazes
de produzir cultura e de carregar histdrias (SHOR, 1986).

A dialogicidade do processo educativo na construcdo de uma educagéo coerente com a
democracia provoca reflexdes nos sujeitos sobre elas(es) proprias(os) e sobre sua a¢do no
mundo. A partir do momento em que sdo problematizadas as questfes de género e sexualidade,
por exemplo, estudantes e professoras(es) precisam perceber quem s&o nesse contexto e como
suas acOes afetam o contexto social, positiva ou negativamente. Freire comenta, na citagdo
transcrita por Shor, que “a aula libertadora nao aceita o status quo e os mitos de liberdade. Ela
estimula o aluno a desvendar a manipulacdo real e os mitos da sociedade. Nesse
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desvendamento, mudamos nossa compreensao da realidade, nossa percep¢do” (SHOR, 1986,
p.204).

A aula — quando em uma perspectiva libertadora — é capaz de desvelar a acédo
dominadora em uma sociedade que naturaliza a opressdo (SHOR, 1986). As pesquisas sobre
género e sexualidade na educacdo sdo amostras sobre como 0s sistemas opressores ndo so tém
sido percebidos como também enfrentados. Segundo Freire:

Se a minha opcdo é democratica, progressista, ndo posso ter uma pratica reacionaria,
autoritaria, elitista. Ndo posso discriminar o aluno em nome de nenhum motivo. A

percepcgdo que o aluno tem de mim ndo resulta exclusivamente de como atuo, mas
também de como o aluno entende que atuo. (FREIRE, 1996, p.95)

A licenciatura ndo é o Unico espaco de formacdo docente, uma vez que, se a educagdo
for concebida como prética de liberdade, compreende-se que a formacdo se d& em espacos
diversos, que ultrapassam a universidade. Construir, na formacéo inicial de professoras(es),
praticas que preconizem a educagdo como estratégia de emancipa¢do dos sujeitos faz parte de
um processo que fomenta a construcao de licenciaturas que dialoguem com a atuacao docente
e, assim, com a formacao social das(os) professoras(es).

A escola, na construgdo da profissdo docente, constituiu-se enquanto “laboratério de
valores comuns”, a0 buscar hegemonizar as origens religiosas que compuseram sua construgdo
enguanto instituicao social. Mesmo com o enquadramento estatal, a profissdo docente e, assim,
a formacéo docente, tornaram-se pecas em resposta ao contexto social que buscava na escola a
perpetuacdo das classes. A esse respeito, Novoa ressalta:

No momento em que a escola se impde como instrumento privilegiado da
estratificaco social, os professores passam a ocupar um lugar-chameira nos percursos
de ascensdo social, personificando as esperancas de mobilidade de diversas camadas

da populacao: agentes culturais, os professores sdo também, inevitavelmente, agentes
politicos. (NOVOA, 1995, p.17)

Mesmo que tenha contribuido para a manutencdo da estratificacdo social, a escola
impulsionou a construcdo da identidade politica das(os) professoras(es). Em um cenario onde
a escola tem o posicionamento pautado na sustentagdo de desigualdades e discriminagdes, 0s
atores que ocupam o campo educativo (estado, igreja, familia), ao sentirem a consolidagdo do
corpo docente, sentem ameacados seus projetos e interesses (NOVOA, 1995, p.21).

De acordo com Shor (1986):

A educacao € muito mais controlavel quando o professor segue o curriculo padréo e
os estudantes atuam como se s0 as palavras do professor contassem. Se o0s professores

ou os alunos exercessem o poder de produzir conhecimento em classe, estariam entéo
reafirmando seu poder de refazer a sociedade. (SHOR, 1986, p.21)
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Esse movimento impulsiona os questionamentos sobre a qualificagdo e a formagéo

docente, uma vez que a préatica profissional, na perspectiva de uma educacdo libertadora, é

comprometida com a reflexdo e o pensamento critico dos atores envolvidos no processo

formativo. Nessa perspectiva de reflexdo sobre o trabalho das(os) professoras(es), Novoa

assegura:

A producéo de uma cultura profissional dos professores é um trabalho longo, realizado
no interior e no exterior da profissdo, que obriga a intensas interac¢des e partilhas. O
novo profissionalismo docente tem de basear-se em regras éticas, nomeadamente no
que diz respeito & relacdo com os restantes atores educativos, e na prestacdo de
servicos de qualidade. A deontologia docente tem mesmo de integrar uma
componente pedagégica, na medida em que ndo é eticamente aceitavel a adogédo de
estratégias de discriminacdo ou de teorias de consagracdo das desigualdades sociais.
(NOVOA, 1995, p.29)

Ferreira aponta que, quando professoras(es) falam sobre o curriculo do curso das

licenciaturas, todas(os) mencionam a nao abordagem direta de género e sexualidade nas

propostas curriculares. Ha o uso de termos como “flutuantes” e “sem recorte especifico” quando

retratam a abordagem das teméticas. Nas palavras de Ferreira:

(...) o curriculo € dividido por relagdes de poder: por meio dele se transmite o que é
permitido, legitimado, o que é normal, normatizado. O que difere é deixado de lado,
silenciado. O curriculo afirma o que é positivo e o que ndo &, o que deve ser conhecido
ou ndo e, dessa forma, produz sujeitos e identidades. (FERREIRA, 2013, ndo
paginado).

Portanto, é nitida a relevancia de se compreender qual é o papel dos curriculos na

construcdo de proposicdes e analises sobre a abordagem das tematicas pertinentes a género e

sexualidade. Considerando a perspectiva de defesa das diversidades na elaboracdo dos

curriculos, Macedo afirma:

Os curriculos organizados segundo uma Unica variante cultural sdo a versao recente
das escolas religiosas. Sao as escolas de negros para negros, de gays para gays, entre
outras. Mantém a mesma légica da cultura comum, alterando apenas as variantes
culturais excluidas. Por outro lado, os curriculos que celebram a diferenca fazem
propaganda do didlogo, pretendem oferecer as criancas a possibilidade de conhecer o
maior nimero possivel de culturas. (2014, p.22)

Nesse sentido, é necessario questionar espagos “especificos” quanto a abordagem de

género e sexualidade, para que sejam extrapolados os nichos de discussao que sao direcionados

as(aos) professoras(es) que desejam ou sentem a necessidade de abordar as tematicas durante a

formacao inicial. Pensar no contexto das diversidades, de maneira geral, requer o exercicio de

compreendé-las enquanto discursos e préaticas, se é que ha alguma separacédo entre o cotidiano

de cada sujeito e o contexto de estudantes e professoras(es) ou entre direito de acesso,
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conhecimento e construcdo de praticas sociais de cunho igualitario. A interseccionalidade
também é aplicada nesse contexto para ndo se reproduzir uma “inclusdo-aparente-excludente-
controlada” (Arroyo, 2011), e sim proporcionar praticas educativas coerentes.

Essa é uma estratégia de rompimento da Idgica neoliberal, atualmente estabelecida, que
reproduz as desigualdades de classe, raca e etnia, género e sexualidade ao concentrar o poder
em homens brancos e heterossexuais e, assim, manter oprimidas todas as outras possibilidades
de existéncia humana.

A ameaca a logica neoliberal € o que incentiva 0s grupos conservadores ao combate a
programas e politicas publicas como, por exemplo, o Brasil sem homofobia e o Escola sem
homofobia.

E possivel perceber dentro da construgéo politica neoliberal que ha um posicionamento
apresentado para combater as violéncias e diversidades, baseando-se no discurso da unidade e
daigualdade. Assim, um dos principais incentivos as legislacdes e politicas publicas de combate
as desigualdades e a discriminacéo de género e sexualidade vem dos organismos internacionais,
que descentralizam a atuacdo do Estado, deixando-as, por exemplo, ao Terceiro Setor.
Desconsiderando as diversidades dos sujeitos, as politicas baseadas na igualdade através da
unidade ddo manutencdo aos preconceitos. As praticas que buscam romper as logicas
preconceituosas apresentam as pessoas como sujeitos diferentes e, portanto, com necessidades
diversas. Ao ignorar as diversidades, as politicas neoliberais concentram-se nos nucleos
familiares heteronormativos compostos por pai (lider masculino), mée e filhos. Assim, qualquer
possibilidade de construcdo familiar diferente ndo € legitima e, por ndo ser legitima, ndo é
merecedora de direitos. A estrutura neoliberal precisa da manutengéo das desigualdades, porque
isso mantém as riquezas e 0s acessos as diferentes politicas concentrados nas mesmas pessoas
gue garantem o funcionamento da logica.

A manutengdo da ordem neoliberal ndo se da apenas por pessoas que entendem o
liberalismo como melhor alternativa politica e econémica. Ela se da com o silenciamento de
praticas preconceituosas e com a naturalizacdo de fendBmenos como a fome e a miseria. Ha,
assim, a tentativa de se impedir a construgéo coletiva do processo educativo, pois acredita-se
que esse processo é constituido com a transferéncia de informacdes, e ndo com a troca de
conhecimentos. Dessa maneira, ha a desvalorizagéo do territério e dos conhecimentos das(os)
estudantes no processo de aprendizagem. Nesse sentido, a continuidade de praticas machistas,
sexistas e homofobicas dentro da escola também é uma forma de se corroborar a légica

neoliberal.
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A educacdo popular permite que o processo educativo ocorra de forma horizontal e
contribua com a formacdo de sujeitos que tenham capacidade critica e consciéncia sobre si e
sobre seu papel na sociedade. Castillo e Latapi caracterizam a educacéo popular a partir de oito
aspectos principais: a) “El punto de partida de la educacidon popular es la realidad concreta de
los participantes” (1983, p.14). Nesse sentido, independentemente da modalidade educativa que
se construa, na perspectiva popular, o ponto de partida € o mesmo. A realidade social dos
sujeitos, segundo 0s autores, permite que as pessoas envolvidas no processo educativo acessem
0 poder de reflexdo da consciéncia; b) A educacdo popular tem o trabalho de grupos como
centro e ndo o trabalho com individuos. Esses grupos, que ndo sdo necessariamente
organizac0es politicas, permitem que o processo de aprendizagem seja vivido na interacdo entre
teoria e pratica, buscando alcangar o mesmo objetivo: “la transformacion de las estructuras
sociales que los mantiene como permanentemente oprimidos y explotados” (1983, p.15); ¢) A
fundacdo da educacdo popular se d& com a participacdo: dos individuos envolvidos, das
organizacOes politicas e dos grupos sociais. Essa participacdo deve ser aberta, orientada a
garantir que as pessoas fora do alcance sejam alcancadas; d) “La educacion popular, apoya e
inspira acciones de transformacion social” (1983, p.16). E necessario mudar os padrdes de
conduta, as relagdes sociais estabelecidas para manter as desigualdades. Se a educagéo popular
parte da realidade social, é necessario conhecé-la para transforma-la; e) A horizontalidade e o
rompimento com a ideia de transferéncia de contetdo é necessaria quando compreendemos
as(os) estudantes como sujeitos de saberes e memarias, como parte da sociedade e criadores de
relacBes sociais e da cultura popular; f) A tentativa de minimizar as brechas entre dicotomias
que poderiam caminhar juntas, como a teoria e a pratica ou 0 manual e o intelectual; g) A
educacdo popular, portanto, reforca a necessidade de uma construgcdo de outro modelo de
sociedade, que seja fundamentado nos interesses populares. “Un proyecto historico proprio de
las clases populares, emergente y em processo de creciente definicion (...)” (1983, p.16).

Caracterizada a Educacdo popular, podemos perceber que a logica de escola e de
sociedade gue € proposta nao corrobora, de forma nenhuma, a organizacéo sécio-politica atual.
A igualdade no acesso as politicas publicas de educagdo e trabalho atenua a desigualdade na
participacdo e no controle social — mas essa desigualdade é um dos pilares do neoliberalismo
(BRANDAO, 2006). Compreendendo que a Educacio popular se funda nos centros de cultura
popular, nos movimentos sociais de base e na acao popular, Brandéo afirma:

O que tornou historicamente possivel a emergéncia da educacdo popular foi a

conjungdo entre periodos de governo populistas, a producdo acelerada de uma
intelectualidade estudantil, universitaria, religiosa e partidariamente militante, e a
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conquista_de espacos de novas formas de organizagdo das classes populares.
(BRANDAO, 2006, p. 72)

Branddo (2006) chama a atencdo para o contexto brasileiro, ressaltando que as
propostas, ideias e estudos relacionados & Educacgdo popular ndo séo recebidos e fomentados
em todos os momentos politicos do pais — 0 que caracteriza qual € o desenvolvimento que esta
sendo proposto nos governos brasileiros eleitos democraticamente.

No contexto desse trabalho, Freire afirma que “a pratica preconceituosa de raga, de
classe, de género ofende a substantividade do ser humano e nega radicalmente a democracia”
(2017, p. 37). Um pouco adiante nesse mesmo texto, Freire apresenta a “assungdo” (2017, p.42)
como o reconhecimento de si, por parte dos individuos. Mulheres que tém meios e conseguem
se libertar das praticas machistas e sexistas e pessoas LGBTT que conseguem assumir sua
orientagcdo sexual e escapar das violéncias da homofobia sdo sujeitos que, inseridos em seu
processo educativo, alcangam o que Freire chama de assuncao. E claro que ha de se levar em
consideracdo que nem mulheres nem LGBTT escapam totalmente das violéncias, dada a
construcdo das nossas vidas em um contexto patriarcal. Levamos em consideracdo que as
experiéncias desses sujeitos estdo perpassadas por conflitos sociais e que as(os) docentes que
ndo trabalham em favor da problematizacédo desses conflitos trabalham em favor dos obstaculos
que os mantém (FREIRE, 2017). De acordo com o autor, “ndo posso me perceber como uma
presenca no mundo, mas, a0 mesmo tempo, explicd-la como resultado de operagdes
absolutamente alheias a mim” (FREIRE, 2017, p.53).

Brand&o (2006) colabora para essa discussao, pensando sobre o contexto escolar, ao
afirmar que

(...) é importante que uma retorica oficialmente social e educativa proclame que, pelo
menos, Nos seus primeiros niveis, a educacao € um direito estendido do mesmo modo
a todos. E importante que seja consagrada a ideia de que ndo apenas todas as criancas
e adolescentes devem ser educados qualitativamente da mesma maneira, como
também, através da educagdo, os “menos favorecidos” devem conquistar condi¢Oes

de acesso ao trabalho e a vida social que, fora da escola, a sociedade oferece com
sobra a uns e com extrema avareza a outros. (BRANDAO, 2006, p.32)

A percepcdo sobre a realidade desigual nas escolas fomenta a necessidade de uma
reformulacéo social, que atenda as camadas populares, garantindo direitos e participacéo social.
Os processos pautados pela Educacdo popular contribuem para a transformacao da sociedade,
reconhecendo uma educagdo pautada na compreensdo do outro como sujeito, como portador de
cultura, como pessoa capaz de construir relacdes dialdgicas que problematizem o mundo e as

relacOes estabelecidas por nos.
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O entendimento do contexto social tem uma relacdo direta com a compreenséo da escola
e com a maneira como o trabalho docente € realizado. Dessa forma, se vivemos em uma
sociedade patriarcal e neoliberal, as instituicdes publicas que amparam a populacdo, como a
escola, vao ser construidas a partir de uma logica que dé manutencéo aos sistemas estabelecidos.
Em oposicao, construir as bases da democracia e do protagonismo, dando autonomia para as
pessoas, pressupde produzir processos educativos pautados nesses conceitos e valores — e a
escola foi a instituicdo social criada para isso.

Atualmente, é um desafio constituir concepc¢bes democraticas na escola. Nessa
perspectiva, a educacdo popular vem construindo, h& algumas décadas, propostas e
compreensdes sociais que tém posicionamentos divergentes do sistema neoliberal. Esse sistema
baseia-se nas desigualdades sociais; na baixa efetividade, com pouco investimento, das politicas
publicas; e na manutencdo de preconceitos e da pobreza. Portanto, a concentracao de riqueza
sustenta o sistema atual e, assim, ele ndo colabora com construcdes satisfatorias, prejudicando
o fortalecimento de praticas humanas e democraticas.

O trabalho docente compreende a poténcia de praticas emancipatdrias capazes de
constituir o viés democratico da escola. Aprende-se a ser docente da mesma forma que se
aprende a ser estudante. Esta dissertagdo busca refletir sobre as concepcdes presentes na
licenciatura em Pedagogia, levando em consideracao que, por mais incomodadas(os) que as(0s)
professoras(es) estejam com a realidade social da escola e das(os) estudantes, é preciso aprender
a trabalhar com as pessoas envolvidas na comunidade escolar, que devem atuar em prol da
formacdo de sujeitos com autonomia e detentores de direitos. Nesse sentido, a problematizacédo
das desigualdades é necessaria para a educacao popular, na medida que contribui para a
producdo de processos educativos voltados para a ampliagdo da leitura critica do mundo, para
a autonomia e o protagonismo de estudantes e docentes da escola publica. A partir de seus
estudos relacionados ao feminismo, Crenshaw, ao problematizar os desafios das estruturas

desses sistemas que garantem a manutencgéo das desigualdades, explica:

Este projeto tenta desvendar os processos de subordinagdo e as varias maneiras que
esses processos sdo vivenciados por pessoas que séo subordinadas e por pessoas que
séo privilegiadas. E, entfo, um projeto que presume que as categorias tém significado
e consequéncias. O problema mais premente deste projeto, em muitos, se ndo na
maioria dos casos, ndo é a existéncia das categorias, mas sim os valores particulares
ligados a elas, e a maneira como esses valores fomentam e criam hierarquias sociais.
(1994, p. 112; traducéo da autora).?’

27 Texto original: “This project attempts to unveil the processes of subordination and the various ways those
processes are experienced by people who are subordinated and people who are privileged. It is, then, a project that
presumes that categories have meaning and consequences. This project's most pressing problem, in many if not
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Crenshaw fala sobre as estruturas do racismo e da justificativa de percebermos a
necessidade da inser¢do das mulheres negras em aspectos especificos do feminismo. Dado o
contexto interseccional deste trabalho, ao questionarmos os sistemas de opresséo racistas, nds
ndo estariamos questionando também o patriarcado e o neoliberalismo? A reflexdo da autora
dialoga com as reflexdes da educacao popular na medida em que, ao trabalhar aspectos tedricos
diferentes, defende a construcdo de um mesmo contexto social democratico, onde as I6gicas
patriarcais, capitalistas e racistas sejam rompidas para que haja o pleno exercicio da sociedade.
N&o ¢ funcional para essa construcdo que as estruturas de poder ndo sejam reconhecidas, uma
vez que o debate de género, por exemplo, se for reduzido apenas ao debate individual,
estimulard uma leitura Unica sobre mulheres brancas e burguesas, como ja foi comprovado
historicamente. Os sistemas de opressdo sdo construcdes imbricadas e, assim, a
interseccionalidade, aplicada a um projeto de educacdo popular, torna-se, a0 mesmo tempo,

“um projeto de conhecimento e uma arma politica” (HIRATA, 2018, p.24).

most cases, is not the existence of the categories, but rather the particular values attached to them, and the way
those values foster and create social hierarchies™. (p. 112)
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2. POLITICAS PUBLICAS BRASILEIRAS PARA MULHERES E LGBTT E O
POSICIONAMENTO DOS ORGANISMOS INTERNACIONAIS

A criacdo e efetivacdo de politicas publicas relacionadas a género e sexualidade na
educacdo béasica no Brasil tém sido objeto de polémica entre parlamentares, educadores,
educadoras e outros especialistas da area. Conforme analisado no capitulo anterior, esse debate
ganhou grande visibilidade desde os anos 2000 devido a iniciativas de movimentos sociais e
outros grupos feministas, LGBTT e de defesa de direitos humanos, os quais exerceram um
contraponto a articulacdo de grupos conservadores ligados a igreja catolica e as igrejas
evangeélicas neopentecostais.

Neste capitulo, abordaremos a construcao de politicas publicas que alimentam o debate
produzido no Brasil sobre a questdo de género e sexualidade na educacédo basica, as polémicas
motivadas por esse tema e as contribuicdes do debate académico para se compreender a relacao
entre género e sexualidade na educacéo basica, bem como as ac6es em prol da defesa de direitos
humanos e do combate as desigualdades e opress6es motivadas pelas diferencas de género e
sexualidade.

Enquanto componentes das construgdes dos direitos humanos, género e sexualidade se
tornam pautas que pertencem ao cenario politico. Compreendendo que politicas publicas devem
ser elaboradas e efetivadas da perspectiva do respeito a qualquer pessoa, independentemente de
género, raca, orientacdo sexual e classe, pretendemos elaborar a reflexdo de quais aspectos
compdem o debate politico brasileiro, no que diz respeito a género e sexualidade. A Declaragdo
Universal dos Direitos Humanos (ONU, 1948) ndo deixa brecha para equivocos em seu artigo
de abertura: “todos os seres humanos nascem livres e iguais em dignidade e direitos” (artigo 1°,
ONU, 1948). Conforme j& apresentado, a composi¢cdo do cenario politico conta com a
necessaria participagdo dos movimentos sociais organizados. Somado a esse contexto e com o
fortalecimento de organismos internacionais no ambito mundial, as politicas publicas
brasileiras contam com orientagGes que surgem por parte desses organismos e que apresentam
a defesa dos direitos humanos em seus principios. A coletividade proposta por organismos
internacionais, como a ONU e a UNESCO, sugere que 0s paises membros debatam e construam
politicas semelhantes, no sentido de reconhecer e respeitar as diversidades. Para além disso, a
organizacdo por associacdo influencia esses paises na efetivagdo de politicas publicas que
dialoguem com as orientagdes gerais.

O estudo de género e sexualidade na escola € uma polémica bastante atual no Brasil.
Em sua base, como analisam Reis e Eggert (2017), estdo afirmagdes muito simples: mulheres

cisgénero e pessoas LGBTT sdo tdo seres humanos quanto os homens cisgénero e, por isso,
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possuem 0s mesmos direitos humanos previstos na Declara¢do Universal de Direitos Humanos
e os direitos sociais previstos pela Constituicdo Federal de 1988. Em outras palavras, qualquer
pessoa tem direito a vida, a integridade fisica e psicoldgica, ao acesso a educacdo, saude,
moradia, assisténcia social e lazer, ou seja, as condic¢des indispensaveis para uma vida digna,
com participacdo politica, social e cultural na vida publica.

Aparentemente tdo Obvia para quem conhece a Declaracdo Universal de Direitos
Humanos, a afirmacdo de mulheres e pessoas LGBTT como sujeitos de direitos humanos, bem
como a denuncia das desigualdades e opressdes contra esses grupos sdo duas chaves de leitura
dos movimentos sociais que causaram reacgOes conservadoras no Brasil. Essa reacdo foi
estimulada pela tentativa de depreciacdo e estigmatizacao de tais denuncias sob a alegacao de
que elas buscam promover uma “ideologia de género”. Na opinido dos grupos conservadores,
essa ideologia corresponderia a um tipo de manipulacdo ideoldgica de criancas e adolescentes
para destruir a familia, ou seja, a configuracdo familiar considerada “normal”, composta por
um casal heterossexual com filho(s).

A articulacdo desses grupos reacionarios foi responsavel pelo veto do tema género e
sexualidade nos planos estaduais e municipais de muitas localidades brasileiras (REIS &
EGGERT, 2017). Nesse contexto, hd um crescente ataque politico as pautas de género e
sexualidade, que estdo ganhando forca e visibilidade desde o veto ao caderno Escola sem
homofobia, que seria distribuido como material didatico-pedagdgico em escolas publicas.

Outro aspecto importante para compreender esse debate é a atuacdo de organismos
internacionais na promocdo da igualdade e no combate a violéncia e as desigualdades de
qualquer natureza. Desde os anos 2000, o debate publico sobre o tema ganhou visibilidade, em
parte impulsionado por iniciativas no contexto internacional, que contribuiram para a
formulacdo de politicas publicas nos paises signatarios da Convencdo de Direitos Humanos,
dentre eles o Brasil. Nesse contexto, destacam-se a¢bes como a elaboragdo de materiais
didaticos e diretrizes, que influenciaram a elaboracdo de materiais para abordar o tema no
contexto escolar.

A polémica em torno da abordagem de questdes de género e sexualidade na escola
ganhou destaque nos Gltimos anos, mas néo é recente. Desde os anos 1990, a sua incorporagao
ao curriculo escolar é discutida. De acordo com Seffner e Picchetti, a presenca do tema ora é
admitida, como na elaboracdo dos Parametros Curriculares Nacionais — PCNs de 1997, ora €
barrada, por ser objeto de polémica. Os autores argumentam, com base em dados de pesquisa
na rede publica de ensino, que
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a escola é local adequado para a abordagem de temas de género e sexualidade numa
perspectiva biolégica, mas também histérica, cultural e politica, entendendo que
género e sexualidade sdo marcadores que bem representam a estruturacdo e
hierarquias das sociedades. (...) a escola e as salas de aula séo territorios altamente
generificados, nos quais o marcador de género opera o tempo todo, além de serem
lugares em que as questdes de género estdo presentes, construindo posi¢des de sujeito
diversas (...) (2017, p.62)

Em outra pesquisa realizada na rede publica de ensino, Seffner reflete sobre a
necessidade de entendermos as discussdes de género e sexualidade na escola como um debate
que também pertence as politicas publicas de educacdo, descolando o debate de aspectos

individuais da moral ou das crengas religiosas.

Os programas e as abordagens se montam a partir do que esta definido pelas politicas
publicas e pela legislagdo do pais. Por exemplo, a legislacdo brasileira ndo considera
a homossexualidade como crime nem mesmo como doenga. E pensando nisso que a
escola deve abordar o tema, e ndo confundindo homossexualidade com a nocéo de
pecado, propria de confissdes religiosas, mas incompativel com as politicas publicas
educacionais. (2011, p.570)

Nesse sentido, para elaborarmos uma reflexdo sobre as abordagens de género e
sexualidade nas escolas, é importante que reconhecamos o cendrio das politicas publicas que
tém essa tematica como pauta.

Em 2004, com a articulagdo da recéem-criada SECAD, do MEC e do Ministério da
Saude, foi lancado o “Brasil sem homofobia: programa de combate a violéncia e a
discriminacdo contra LGBTT e de promocao da cidadania homossexual”. O programa — que se
apresentou como “uma das bases fundamentais para ampliacéo e fortalecimento do exercicio
da cidadania no Brasil. Um verdadeiro marco histérico na luta pelo direito a dignidade e pelo
respeito a diferenca” (BRASIL, p. 07) — propde problematiza¢es e um plano de a¢cdes com 0s
objetivos de: combater as discriminacgdes contra as diversas orientacdes sexuais; incluir o debate
sobre a diversidade sexual e de género nas escolas; garantir direitos as pessoas LGBTT;
implementar politicas contra a discriminagdo por género, orientacdo sexual e raca.

A produgao do “Escola sem homofobia”, em 2011, é um desdobramento do programa
“Brasil sem homofobia: programa de combate a violéncia e a discriminacdo contra LGBT e de
promogéo da cidadania homossexual”, langado pelo governo federal em 2004. A proposta era
produzir um material didatico que seria distribuido em escolas publicas de todo pais.

O Escola sem homofobia apresentava os conceitos de género e sexualidade, realizava
debates sobre a tematica a partir de dados e bibliografias, justificava a necessidade da presenca
do tema na escola, propunha discussdes e atividades a serem realizadas com as(os) alunas(os)

e fornecia materiais didaticos elaborados para fomentar discussdes sobre género, sexualidade e
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homofobia. Seu objetivo era abordar esses temas para combater a discriminacédo e a violéncia
relacionadas a género e sexualidade.

Entretanto, a reacéo de deputados da bancada evangélica foi de oposicdo e hostilidade,
movimento que gerou o termo “kit gay”, atribuido ao referido material didatico. A repercussao
dessa polémica ocasionou a retirada do material de circulacéo e a desisténcia do governo federal
de promover a campanha educativa pretendida. Esse episddio deu inicio a uma investida da
bancada evangélica contra o debate sobre género e diversidade. Os discursos dos membros
dessa bancada combatendo a insercdo dos materiais didaticos nas escolas, além do
fundamentalismo religioso, problematizavam a proposta do material de romper com a
heteronormatividade ou, ao menos, de problematizé-la. De acordo com o caderno Escola sem
homofobia:

A homofobia é uma decorréncia inevitavel da heteronormatividade, pois funciona
como um modo de identificar e tentar punir todo e qualquer afastamento ou “desvio”
em relacdo ao padréo heterossexual institucionalizado, uma vez que este é socialmente
imposto a todos(as). A homofobia rotula e inferioriza uma imensa categoria de

individuos e tem por consequéncia imediata suprimir ou impedir o exercicio de
direitos que sdo comumente acessiveis a todas as demais pessoas. (BRASIL, p. 34).

Conforme problematizado no capitulo anterior, a sociedade estabelece um padrdo de
existéncia e de comportamentos enquadrados na heteronormatividade, que, para além de
entender como “normais” as rela¢des afetivas e sexuais, exclusivamente, entre homem e
mulher, coloca a mulher no lugar de esposa, respondendo ao patriarcado enquanto sistema de
opressdo. Para que o debate avance, é necessario que haja uma compreensdo popular de que
ndo ha um combate contra pessoas heterossexuais. H& um questionamento da
heteronormatividade como, conforme o nome apresenta, norma que busca determinar as
identidades de género, a sexualidade e os papéis sociais das pessoas, a partir de aspectos
exclusivamente biologicos.

Inicialmente, a reacdo contra esse questionamento se deu em relacéo a escola, para que
fosse combatido o que os politicos definiram como “ideologia de género”. Em 2017, vemos
essa reacdo ampliar-se para outros espagos da esfera politica, como o Espaco Cultural
Santander, em Porto Alegre; o Museu de Arte Moderna, de S&o Paulo; e o Palacio das Artes,
em Belo Horizonte. O Movimento Brasil Livre foi o ator principal do impedimento das
exposicoes de Porto Alegre e Sao Paulo, a partir do discurso de que havia “ideologia de género”
nos espacos culturais. Essa tematica, inclusive, foi um dos motes da campanha presidencial que

elegeu o atual Presidente da RepuUblica, Jair Messias Bolsonaro. Atrelando a discussdo de
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género e sexualidade ao que ele chama de doutrinagdo marxista, em um pronunciamento em
relacdo & educacdo, em suas redes sociais, o atual presidente foi enféatico:
Uma das metas para tirarmos o Brasil das piores posi¢cdes nos rankings de educacédo
do mundo é combater o lixo marxista que se instalou nas instituices de ensino. Junto

com o Ministro de Educacdo e outros envolvidos, vamos evoluir em formar cidadaos
e ndo mais militantes politicos. (BOLSONARO, 2018)

Em seu plano de governo, o atual presidente ainda afirmou que, no que diz respeito a
educacao, “conteido e método de ensino precisam ser mudados. Mais matematica, ciéncias e
portugués, SEM DOUTRINACAO E SEXUALIZACAO PRECOCE” (p. 41). Em seu discurso
de posse, Jair ainda afirmou que iria “unir o povo, valorizar a familia, respeitar as religifes e
nossa tradicdo judaico-cristd, combater a ideologia de género, conservando nossos valores. O
Brasil voltara a ser um pais livre de amarras ideoldgicas™. Fica evidente que a movimentagao
iniciada para combater o Escola sem homofobia tem, na atualidade, uma propor¢do muito
maior. Este trabalho apresenta a fala e o posicionamento do atual Presidente da Republica ndo
sO para afirmar a nossa oposi¢do, como também para refletirmos sobre quao desafiador sera
pensar as politicas de género e sexualidade no contexto brasileiro a partir de agora.

Esses episddios ilustram a grande polémica em torno do tema de género na sociedade
brasileira. Para que se percebam quais contribuicdes os diferentes espacos formativos oferecem
para as professoras, é fundamental compreender que a escola € um espaco de formacéo social
e cidada. Por conseguinte, as professoras devem ser vistas como importantes agentes do
processo educativo, cujas percepcdes docentes em relacdo a abordagem de género e sexualidade
na escola devem ser respeitadas.

Embora tenhamos avangado na criacdo de politicas publicas afirmativas para sujeitos
que constituem os cenarios de diversidades, a implementacdo e manutencao dessas politicas
continuam sendo um desafio. As estatisticas mostram que as taxas de violéncia contra mulheres
e LGBTT vém aumentando, sem nenhuma queda nas estatisticas desde 2007 (WAISELFISZ,
2015; Grupo Gay Bahia, 2016). Esses dados evidenciam a necessidade e a urgéncia da
problematizacdo de temas como género e sexualidade, racismo e outras formas de desigualdade
e discriminacéo no espaco publico, inclusive, nas instituigdes de ensino.

Dentre o conjunto de aspectos que impulsionam a criagdo das politicas publicas no
Brasil, € relevante destacar as diretrizes e orientagdes de organismos internacionais. Género e
sexualidade, conforme ja apresentado, sdo pautas dos debates internacionais, no sentido de
promulgacéo e defesa dos direitos humanos. Sendo assim, os materiais produzidos por esses

organismos sdo importantes para as construcdes publicas do Brasil.
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Para abordar o debate, selecionamos trés materiais. Dois foram publicados pela
UNESCO (Organizagéo das Nacdes Unidas para a Educacgéo, a Ciéncia e a Cultura): o caderno
“Diversidade sexual na educacédo: problematizacdes sobre a homofobia nas escolas”, da colegdo
Educacao para todos, e 0 “Plano nacional de educagdo em direitos humanos”; e um publicado
pela ONU (Organizacdo das NagGes Unidas): “Nascidos livres e iguais: orientagdo sexual e
identidade de género no regime internacional de direitos humanos”. Esses materiais séo
documentos relevantes para compreender o debate internacional sobre o tema, pois ambos
organismos tém o objetivo de auxiliar seus paises membros na criacdo de politicas publicas que
dialoguem com as teméticas acordadas em suas conferéncias. Nesse sentido, percebemos como
género e sexualidade estdo sendo consolidados enquanto tema que necessita de debate, no
contexto mundial.

No cenario neoliberal, que fomenta a entrega dos estados a aliangas que defendem a
unificagdo de decisdes e que, assim, buscam “preservar a lei ¢ a ordem” (BAUMAN, 1999,
p.12), compreende-se 0 aspecto econémico — e, portanto, a criacdo de politicas publicas — como
algo que ultrapassa as decisdes do estado, centralizando a politica atraves do capital.
Organismos internacionais como a UNESCO e a ONU contribuem para consolidar ou ampliar
as pautas dos direitos humanos e da educacdo nos paises signatarios dos acordos firmados com
0 debate suscitado em reunides desses organismos.

Nesse sentido, produzir materiais que dialoguem com as relacGes entre género e
sexualidade, na perspectiva da garantia dos direitos humanos e de uma educacéo de qualidade,
impulsiona as politicas publicas dos paises membros e faz entender que a temaética tem
relevancia politica e social.

O primeiro material, o caderno “Diversidade sexual na educacdo: problematizagdes
sobre a homofobia nas escolas”, publicado em 2009, apresenta textos, artigos e relatorios
académicos que debatem as relacdes de género e sexualidade na educacdo. Esse recorte é
compreendido na perspectiva de educacdo para todos, como tematica necessaria no processo
escolar. Esse caderno é o 32° volume da cole¢do Educacéo para todos, lancada pela UNESCO
em 2004, a partir de solicitacdo da SECAD (Secretaria de Educacéo Continuada, Alfabetizagédo
e Diversidade). A colecdo apresenta temas que fomentam a formacéo de gestoras(es) escolares
e educadoras(es) no ambito de uma educacdo socialmente inclusiva e de uma escola
democratica. O volume analisado apresenta a tematica da sexualidade a partir da compreensao
de que a escola vem sendo convidada a contribuir, de maneira mais efetiva, com o

enfrentamento a praticas discriminatorias que impecam 0s sujeitos de conviver social e
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politicamente. Afirmando que a promoc¢do de agdes que contribuam com a formacdo de
professoras(es) é necessaria, o caderno apresenta textos que problematizam a homofobia nas
escolas e o respeito a diversidade sexual.

O segundo material, 0 “Plano nacional de educacdo em direitos humanos”, pautou-se na
Declaragéo Universal dos Direitos Humanos da Organizacdo das Nag6es Unidas (ONU, 1948)
e propde a¢des que promovam préaticas educativas que se consolidem na perspectiva dos direitos
humanos em espacos formais e ndo formais, da educacéo basica ao ensino superior. O PNEDH
apresenta acOes aprofundadas a partir de questdes do Programa Nacional de Direitos Humanos
elaborado pelo governo brasileiro e pela UNESCO. Em uma parceria entre a Secretaria Especial
dos Direitos Humanos da Presidéncia da Republica (SEDH) e o Ministério da Educacao (MEC),
contando ainda com a colaboracdo do Ministério da Justica (MJ) e de Secretarias Especiais, 0
PNEDH teve sua elaboracdo iniciada em 2003, quando foi criada a Comissdo Nacional de
Educacdo em Direitos Humanos (Portaria n°® 98/2003 da SEDH/PR). A versao analisada neste
trabalho foi finalizada em 2006 por uma equipe de pesquisadoras(es) do Centro de Filosofia e
Ciéncias Humanas da Universidade Federal do Rio de Janeiro (CFCH/UFRJ), unidade
vencedora do processo licitatorio na SEDH/PR, em parceria com a UNESCO.

O terceiro material, o livreto “Nascidos livres e iguais: orientacdo sexual e identidade
de género no regime internacional de direitos humanos”, tem como objetivo “definir as
principais obrigacfes que os Estados tém para com as pessoas LGBT e descrever como 0S
mecanismos das Na¢des Unidas tém aplicado o direito internacional neste contexto” (ONU, p.
10). Esse documento — a partir da coleta de violagdes dos direitos humanos de pessoas LGBTT,
realizada nos 18 anos anteriores a sua elaboracao — apresenta cinco sessdes com 0s resultados
da coleta de violagdes e conselhos para os Estados, a fim de que sejam tomadas as medidas
necessarias para cumprir demandas em relacdo aos direitos humanos. As se¢des apresentam as
obrigacdes dos Estados, bem como legislacdes internacionais dos direitos humanos.

Compreendendo que o plano é um compromisso oficial do governo com a sociedade no
ambito da garantia de uma educacdo voltada para os direitos humanos, sdo apresentadas
propostas que, assim como os cadernos, estdo comprometidas com a construcdo de uma escola
que garanta a democracia, a justica social e a cidadania.

A partir da andlise da exclusédo social de sujeitos na formacdo social e nos processos
educativos, os trés materiais apresentam teorizagdes sobre preconceitos e violéncias sofridas
por mulheres e LGBTT, bem como sugestdes de a¢Bes para o enfrentamento dessas préaticas.
As relagGes homofdbicas nas escolas, a formacdo de professoras(es) no que diz respeitos as
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diversidades sexuais, a abordagem de género e sexualidade nos curriculos escolares e a
compreensdo da escola sobre as teméticas sdo temas que norteiam os trabalhos publicados nos
materiais da UNESCO. Ja a promocdo de politicas publicas de garantia de direitos e
enfrentamento a praticas discriminatorias contra mulheres e LGBTT norteiam a producéo da
ONU.

A ruptura com as légicas e relagdes preconceituosas perpassa todos 0s materiais. Tanto
o0 caderno quanto o plano afirmam a necessidade de uma construcdo escolar orientada pelos
direitos humanos e pelo reconhecimento da escola enquanto espaco de relevancia social para a
formacdo humana. O livreto apresenta estratégias no &mbito das politicas publicas gerais, ndo
sO de acesso a educacdo, como garantindo o direito de existéncia e livre manifestacdo dos
sujeitos.

As(0s) autoras(es) responsaveis pela producdo dos materiais da UNESCO apresentam
diversas problematicas referentes as relacdes de sexualidade (que perpassam as relacfes de
género) no espaco escolar. Destacam a homofobia estrutural na escola, presente nos
comportamentos de funcionérias(os), professoras(es) e alunas(os); no curriculo e até na
estrutura fisica da escola. Também séo evidenciadas as percepcbes de professoras(es) quanto
as sexualidades e as relacBes de género, quanto ao sexismo e demais formas de preconceito
estrutural. Junqueira, organizador do documento, percebe que a educacdo ocupa um papel
central na superacdo do preconceito:

Mesmo com todas as dificuldades, a escola € um espaco no interior do qual e a partir
do qual podem ser construidos novos padrdes de aprendizado, convivéncia, producdo
e transmissdo de conhecimento, sobretudo se forem ali subvertidos ou abalados

valores, crencas, representacdes e praticas associados a preconceitos, discriminagées
e violéncias de ordem racista, sexista, miségina e homofébica. (2009, p. 36)

Portanto, o processo formativo escolar é constituido por saberes diversos que
ultrapassam o curriculo formal. Isso ndo quer dizer que o trabalho escolar, na perspectiva da
educacdo em direitos humanos, ndo precise acessar o curriculo ou que essa formagdo se dé
apenas com base em estratégias tangenciais a formalidade da escola. A cultura
machista/sexista/homofdbica estd enraizada em nossas formacdes e a problematizacdo e
desconstrucdo dessas relacbes, no ambito educacional e politico, também e papel de
educadoras(es). Ao colocar em pauta as discussdes de género e sexualidade nas praticas
pedagogicas, a escola se transforma em uma instituicdo reflexiva que pode contribuir para
diminuir a violéncia contra mulheres e LGBTT (MEYER, 2009).

O entendimento do PNEDH pode ser sintetizado nos seguintes termos:
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A democracia, entendida como regime alicercado na soberania popular, na justica
social e no respeito integral aos direitos humanos, é fundamental para o
reconhecimento, a ampliacdo e a concretizagdo dos direitos. Para o exercicio da
cidadania democratica, a educacdo, como direito de todos e dever do Estado e da
familia, requer a formacao dos(as) cidaddos(as). (PNEDH, 2006, p.24)

Nessa perspectiva, Junqueira aponta que estudos mais aprofundados tém como objetivo
articular politicas publicas com a construcdo de Pedagogias que colaborem com a construgédo
de uma sociedade “mais livre e, ainda, comprometida com o avan¢o da democracia e da
consolidacdo dos direitos humanos em uma perspectiva intransigentemente emancipatOria”
(2009, p.36).

A organizacao politica atual vem sendo construida paralelamente a valores religiosos,
pautados, dentro da perspectiva cristd, pela moral e pelos “bons costumes” no que diz respeito
a determinacdes relacionadas a género e sexualidade. Politicas publicas que garantam 0s
direitos das diversidades estdo sendo barradas com justificativas religiosas que néo
correspondem a compreensdo de uma construcao democratica. A esse respeito, Rios explica:

As respostas sociais e politicas diante destes preconceitos e discriminagdes, por sua
vez, voltaram-se contra os discursos religiosos, cientificos e politicos que tanto os
legitimaram quanto os perpetuaram. Dai o esforgo, especialmente nos &mbitos
cientificos e politicos, por se denunciar a deturpacéo ideoldgica dos saberes cientificos
(notadamente no campo da biologia, da psicologia e das ciéncias sociais), bem como

0 combate as plataformas politicas que acolhem e acionam tais proposi¢des e
perspectivas. (R10S, 2009, p. 58)

O PNEDH exp0e principios norteadores para uma educacdo — no caso, a educacao
basica — que esteja em acordo com os direitos humanos:
d) a educacdo em direitos humanos deve estruturar-se na diversidade cultural e
ambiental, garantindo a cidadania, o acesso ao ensino, permanéncia e conclusdo, a
equidade (étnico-racial, religiosa, cultural, territorial, fisico-individual, geracional, de

género, de orientacdo sexual, de opgdo politica, de nacionalidade, dentre outras) € a
qualidade da educacdo. (PNEDH, 2006, p. 32)

Porém, é preciso fazer uma ressalva: entender que aspectos religiosos ndo devem pautar
a criacdo e efetivacdo de politicas publicas ndo € o mesmo que promover intolerancia religiosa.
Como dito no documento, a equidade também é construida no ambito da religiosidade. Apesar
de este trabalho ndo ter como objetivo problematizar a laicidade das escolas, é importante
ressaltar que a construcdo de praticas pautadas nos direitos humanos e na democracia prevé a
execucdo do estado laico de direito nas escolas e em suas politicas publicas. Ao abordar as
praticas homofdbicas pautadas em crencas, Junqueira afirma:

Por mais dificil que seja (e para algumas pessoas isso € ultrajante), é preciso
reconhecer que, muitas vezes, a pessoa preconceituosa apega-se as suas crengas, aos
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Sistemas de disposi¢des socioculturais, para procurar responder a “ameaca” que a
diferenga lhe parece representar. (2009, p.29)

Reconhecer uma ameaca nas pessoas LGBTT e nas mulheres reafirma as estruturas de
preconceitos presentes em nossa sociedade e justifica a urgéncia dos debates de género e
sexualidade nos espagos de formacao.

Alguns fatos sdo apresentados nos documentos como necessarios para a construcéo de
processos educativos democraticos: 1) E urgente a ampliagéo e aprofundamento dos estudos de
género e sexualidade nas formacgdes inicial e continuada de professoras(es), para que a
discussdo chegue, de forma qualificada, & educagdo basica; 2) O debate sobre género e
sexualidade rompe uma ldgica binaria que da poder ao homem, branco e heterossexual, ao
mesmo tempo que o rompimento dessa l6gica é necessario para que o debate aconteca; 3) A
escola é um espacgo de execucdo de politicas publicas e, portanto, precisamos compreendé-la
enquanto espaco de defesa da democracia e de formacéo reflexiva; 4) Educadoras(es) e
gestoras(es) escolares tém papel fundamental no enfrentamento ou na manutencao de praticas
discriminatorias; e 5) A escola comp&e uma rede de espacos formativos que respondem a uma
estrutura discriminatoria.

Essas questbes estdo presentes também nas acOes programaticas do PNEDH que
preveem a promocao da educacdo em direitos humanos na educacgdo basica e nas licenciaturas;
0 apoio a projetos educativos e culturais de enfrentamento a todas as praticas discriminatorias;
0 reconhecimento da educacdo em direitos humanos como tema relevante na vida de alunas(os)
e professoras(es); e o fomento a inclusdo de género e sexualidade nos curriculos e praticas
pedagogicas escolares.

A abordagem de género e sexualidade nas escolas e, portanto, na formacao inicial e
continuada de professoras(es) ja mostrou ser uma tematica necessaria na construgdo de uma
sociedade democratica. Nesse sentido, sdo fortes indicios: a crescente producdo académica
sobre essa temaética na area da educacdo; o investimento de organismos internacionais em
materiais que fomentem a criag&o de politicas publicas e as discussdes sobre o tema; a aparicéo
do tema nas midias. Sobre este aspecto, deve-se notar que a resisténcia as tematicas de género
e sexualidade é um argumento que embasa a urgéncia dos debates sobre as diversidades.

Os materiais analisados neste item apresentam aspectos em comum com as discussoes

de género e sexualidade na educacdo?. Contudo, a necessidade de termos que repetir os

28 Comuns, pois ja séo abordados em diversos trabalhos ha, no minimo, uma década. Conforme analisado em
publicacdo sobre o tema (GODINHO, MANSUR, 2018), apontamentos muito semelhantes foram levantados na
criacdo do GT 23 Género, Sexualidade e Educacdo da ANPED, em 2004, para justificar a necessidade do debate
nos espacos educativos.
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argumentos que defendem politicas que preconizam os direitos humanos e 0s principios
democréticos revela a fragilidade da nossa sociedade. A elaboracédo e efetivacdo de politicas
publicas que permitam praticas sociais de equidade sdo fundamentais para o fortalecimento do
contexto social democrético, constantemente atacado.

A defesa das pautas de género e sexualidade por parte da UNESCO é relevante para o
fortalecimento dos direitos humanos, dado o contexto politico e econdmico mundial, pois, com
isso, ha o distanciamento das discussdes de género e sexualidade das pautas tidas como
exclusivas dos governos de esquerda, uma vez que as construcdes dos organismos
internacionais se deram no contexto neoliberal e ultrapassam as convic¢des politicas dos
governos no poder.

E necessério avancar em relacdo aos debates sobre género e sexualidade, a criacdo e
efetivacdo de politicas publicas que garantam os direitos de mulheres e de LGBTT e ao processo
de construcdo da sociedade democratica. Também é necessario questionar a razdo de esses
debates enfrentarem tantos entraves, mesmo com a constante defesa dos direitos humanos.

O investimento do poder publico é fundamental para a construcdo de politicas que
preconizem a educacdo democratica. As discussdes sobre género e sexualidade que tém sido
impulsionadas desde, aproximadamente, os anos 2000, de acordo com o levantamento
bibliografico da ANPED, estdo se estruturando no ambito académico e, assim, provocam a
discussdo no ambito politico. E possivel perceber que a abordagem de género e sexualidade se
deu de maneiras diferentes, de acordo com a gestdo presidencial, em politicas de governo que
n&o se consolidam como politicas de Estado para a garantia de direitos de mulheres e LGBTT?.

Além da criacdo do programa Escola sem homofobia, outros desdobramentos do
programa Brasil sem homofobia que podemaos citar séo: a realizacdo da | Conferéncia nacional
de gays, lésbicas, bissexuais, travestis e transexuais, com o tema "Direitos humanos e politicas
publicas: o caminho para garantir a cidadania de gays, lésbicas, bissexuais, travestis e
transexuais (GLBT)", em 2008; o lancamento do "Plano nacional de promocéo da cidadania e
direitos humanos de lésbicas, gays, bissexuais, travestis e transexuais”" (PNDCDH-LGBT), em

29 De 1995 a 2003, durante o governo FHC, as politicas foram fomentadas por organismos institucionais, como a
UNESCO, conforme seré debatido no proximo tépico. Entre 2003 e 2010, no governo Lula, a tematica ndo aparece
abertamente como pauta. Contudo, em 2003, foi criada a Secretaria Especial de Politicas para Mulheres (SPM) e,
em 2004, a Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD), de responsabilidade do
Ministério da Educagéo. E importante ressaltar que o plano de governo do primeiro mandato (2003 a 2006) do
Presidente Luiz Inacio Lula da Silva ndo apresentava propostas diretamente relacionadas ao publico LGBTT. As
propostas surgiram, bem como a maior parte dos desdobramentos, durante o segundo mandato (2007 a 2010),
quando o programa apresentou que uma das acdes era: "Desenvolver e aprofundar as a¢Ges de combate a
discriminacdo e promocdo da cidadania GLBT (gays, Iésbicas, bissexuais, travestis e transexuais), nos marcos do
programa 'Brasil sem homofobia', que serd ampliado e fortalecido" (LULA PRESIDENTE, p. 32).
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2009; e a publicacdo do decreto que cria 0 "Programa nacional de direitos humanos 3" (PNDH-
3), em 20009.

Esses eventos e materiais poderiam contribuir para avancar o debate sobre género e
sexualidade na escola. Entretanto, as reagcdes de grupos conservadores criaram obstaculos e
impediram muitas iniciativas de inser¢do do tema género e sexualidade na educacdo basica no
Brasil. Nessa direcdo, destaca-se 0 veto ao caderno Escola sem homofobia, que impulsionou
um verdadeiro combate a chamada “ideologia de género” por parte da bancada evangélica e do
Movimento Brasil Livre (MBL). Além das falsas acusacdes sobre o debate de género e
sexualidade na escola e da ampla divulgacdo midiatica sobre os supostos perigos desse debate,
0S grupos conservadores vém conquistando os espacos politicos e, assim, privando os direitos
de muitas mulheres e LGBTT, como, por exemplo, com a decisdo liminar®® que permite o
tratamento psicoldgico de reorientacdo sexual; ou com a manutencdo da transexualidade na
classificagao internacional de doencas.

Nesse sentido, o livreto Nascidos livres e iguais: orientacdo sexual e identidade de
género no regime internacional de direitos humanos, produzido pela ONU, representa um
importante instrumento na argumentacdo em favor dos debates de género e sexualidade na
escola. A producdo desse livreto ndo teve o objetivo de dialogar apenas com as politicas da
educacdo, mas com a criacdo e manutencao de politicas de uma maneira geral.

Conforme ja problematizado, ha uma relevancia significativa no fato de a ONU reiterar
a existéncia de violéncia e preconceito contra mulheres e LGBTT. O documento é construido
na perspectiva que compreende “a violéncia e discriminagdo contra as pessoas LGBT como
‘uma monumental tragédia para 0s que se preocupam e uma mancha na nossa consciéncia
coletiva’” (ONU, p.10). Essa compreensdo motivou a escrita de tal livreto:

O propdsito deste livreto é o de definir as principais obrigacGes que os Estados tém
para com as pessoas LGBT e descrever como 0s mecanismos das Nac¢des Unidas tém
aplicado o direito internacional neste contexto. Nos ultimos 18 anos, os corpos dos
tratados de direitos humanos das Nag¢des Unidas e os procedimentos especiais tém
documentado violagGes de direitos humanos de pessoas LGBT e analisado a
complacéncia do Estado com o regime internacional de direitos humanos. Eles
acumularam evidéncias que mostram como individuos séo alvos de ataques ou criticas

em razdo de sua orientacdo sexual ou identidade de género e publicaram um guia
especifico para os Estados. (ONU, p.10)

Nessa perspectiva, € importante que reafirmemos que os acontecimentos brasileiros
estdo constituindo um caminho contrario as orientacdes apresentadas pelos organismos

internacionais. Apesar de esse assunto ja ter sido problematizado neste trabalho, ndo podemos

30 Processo n° 1011189-79.2017.4.01.3400.
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ignorar os dados produzidos no Brasil, no que diz respeito a violéncia contra pessoas LGBTT.
Em levantamento realizado em 2017, o Grupo Gay da Bahia registrou 445 vitimas de

homicidios de LGBTT no pais®.. O relatorio apresentou os seguintes dados:

Gréfico 2. (Reproduc¢do) Namero de homicidios de LGBTT no Brasil, em 2017
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Fonte: Portal Politize!

O relatorio ressaltou a informacdo de que o mesmo estudo, nos anos 2000, contabilizou
130 assassinatos de pessoas LGBTT. Apesar de ndo ser objeto desta pesquisa, é preciso destacar
o fato de que as mortes por suicidio sdo contabilizadas em outra anélise e ultrapassam as 445
mortes apresentadas nesse grafico.

Dividido em 5 se¢des, o documento apresenta, em cada se¢do, uma questdo enfrentada
por mulheres e LGBTT, as legislagGes vigentes internacionalmente em defesa desses sujeitos e
orientacbes ao Estado sobre acBes que fomentem a garantia dos direitos abordados. E
importante definir que este trabalho apresenta o livreto produzido pela ONU, uma vez que ele
é relevante para refletirmos sobre a criacdo e manutencdo das politicas publicas brasileiras,
dado o cenario politico atual, ja contextualizado.

A primeira secdo afirma que os Estados devem “[p]roteger individuos de violéncia

homofébica e transfobica”. O documento compreende que pessoas LGBTT estdo mais

31 Mais uma vez, os dados produzidos ndo sdo oficiais. O Grupo Gay da Bahia produziu o relatério de 2017
baseando-se na veiculacdo de informacgdes nas midias sobre o assassinato de pessoas LGBTT.
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susceptiveis a violéncias em decorréncia de sua orientacdo sexual ou, no caso das pessoas
transexuais, de sua identidade de género. A relatora especial da ONU, conforme registrado no
documento, afirmou que encoraja:
0S governos a renovarem seus esforgos para proteger a seguranca e o direito a vida de
pessoas pertencentes as minorias sexuais. Atos de assassinato e ameagas de morte
devem ser prontamente e completamente investigados, independentemente da
orientacdo sexual das vitimas. Medidas devem incluir politicas e programas voltados
para a superacdo do 6dio e do preconceito contra homossexuais e a sensibilizacdo de

funcionarios publicos e do puablico em geral para os crimes e atos de violéncia
dirigidos aos membros das minorias sexuais. (p. 17)

N&o séo problematizadas apenas as violéncias que resultam em mortes de LGBTT,
como também violéncias fisicas, psicolégicas e morais. O documento aborda violéncias
especificas contra mulheres lésbicas, por exemplo. Ja citamos neste trabalho que a préatica de
estupros corretivos € uma realidade no Brasil. A sua apari¢cdo no documento elaborado pela
ONU mostra a generalizacgdo da violéncia de género e da violéncia contra LGBTT em ambito
mundial: “O Comité expressa grande preocupagdo com relagdo as ofensas sexuais relatadas e
os homicidios cometidos contra as mulheres por causa de sua orientacdo sexual. O Comité
expressa ainda preocupacao acerca da pratica dos chamados ‘estupros corretivos’ de Iésbicas”
(p.18).

A segunda secéo afirma que os Estados devem “[p]revenir tortura e tratamento cruel,
desumano e degradante de pessoas LGBT”. De acordo com o livreto:

Parece que membros de minorias sexuais estdo desproporcionalmente sujeitos a
tortura e outras formas de tratamento cruel, porque ndo estdo de acordo com as
expectativas de género socialmente construidas. A discriminacdo em razdo da
orientacdo sexual ou identidade de género pode contribuir para o processo de

desumanizacgdo da vitima, que é uma condigdo necessaria para que a tortura e os
tratamentos cruéis acontecam. (p. 24)

No Brasil, a realidade apresentada no documento é comum, conforme ja comentamos
em outro momento. Enfatizamos apenas o dado de que 85% dos assassinatos de pessoas
travestis ou transexuais s@o realizados com requinte de crueldade.

O documento mostra que as violéncias possuem uma relacdo entre os diversos
segmentos que constituem as diversidades. A interseccionalidade se reafirma como conceito
necessario nas discussdes feministas, uma vez que a intersec¢do das identidades ¢ um fator
importante para a percepcao das praticas de violéncia contra mulheres e contra pessoas LGBTT.
“Enquanto a violéncia sexual é, muitas vezes, encarada isoladamente, ela frequentemente se
entrelaca com outras formas de discriminag&o, incluindo discriminagdo em razdo de raga, etnia,

religido, identidade sexual, condigdo social ou deficiéncia” (p. 27). Ao problematizarmos o
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topico do documento que aborda a tortura contra pessoas LGBTT, é impossivel deixar de
mencionar as declaracBes do atual Presidente da RepuUblica dizendo ser favoravel a essa
préatica® e saudando o General Carlos Alberto Brilhante Ustra®,

A terceira secdo apresenta a descriminalizacdo da homossexualidade como acdo
necessaria para a garantia de direitos das pessoas LGBTT, entendendo que a criminaliza¢éo
fomenta praticas preconceituosas, violéncia familiar, crimes de d6dio, perseguicdo politica ou
policial e tortura contra esses sujeitos. De acordo com o documento, a0 menos 76 paises
possuem legislacbes que criminalizam relacBes sexuais entre pessoas do mesmo sexo (ONU,
2006). Desde a Republica, a homossexualidade ndo é crime no Brasil. Ndo obstante, a
transexualidade se mantém na classificacdo internacional de doengas. No ano de 2018, vivemos
a vitoria, oriunda da organizacdo dos movimentos sociais, da retirada da transexualidade da
categoria de doencas mentais.

A quarta secdo afirma que “proibir discriminagdo baseada em orientacdo sexual e
identidade de gé€nero” € outra agdo necessaria a ser tomada por parte dos Estados. De acordo
com o documento, pessoas LGBTT

sofrem tanto com a discriminacdo oficial, na forma de leis estaduais e politicas que
criminalizam a homossexualidade (impedindo-os de trabalhar em determinados tipos
de emprego ou lhes negando acesso a beneficios), como com a discriminagdo nao

oficial, na forma de estigma social, exclusdo e preconceito inclusive no trabalho, em
casa, na escola e em institui¢des de saude. (p. 41)

Em alguma medida, os processos educativos podem colaborar com todas as segdes
apresentadas no livreto. Contudo, a préatica de discriminagdes baseadas em orientacdo sexual e
identidade de género é a principal justificativa para haver debate sobre essa tematica nas
escolas. Entendemos a necessidade da proibicdo e defendemos a criminalizacdo das préaticas
preconceituosas em relacdo a género e sexualidade, mas compreendemos tambem que a
judicializacdo dos processos ndo € a melhor alternativa para as construcfes igualitarias.
Contudo, essa oficializacdo se torna necessaria, principalmente no cenario atual, em que,

conforme apresentado nos documentos analisados, a violéncia contra mulheres e LGBTT néo

32 Em entrevista concedida ao programa “Camera aberta”, da TV Bandeirantes, em 1999, Jair Bolsonaro afirmou:
“Pau-de-arara funciona. Eu sou favoravel a tortura, tu sabes disso. E o povo é favoravel também”. Em entrevista
a rede Bandeirante de TV, Bolsonaro, quando questionado sobre a fala de 1999, ndo retirou o que disse, afirmando
que foi um exemplo no qual seria necessario uso de for¢a “mais enérgica” para obtencdo de informagdes.
3 No pronunciamento na sessdo de votagdo do impeachment da Presidenta Dilma Rousseff, em 2016, Jair
Bolsonaro declarou: “Nesse dia de gloria para o povo brasileiro, tem um nome que entrara para a historia nessa
data pela forma como conduziu os trabalhos da casa. Parabéns, presidente Eduardo Cunha. Perderam em 64.
Perderam agora em 2016. Pela familia e pela inocéncia das criangas em sala de aula que o PT nunca teve, contra
0 comunismo, pela nossa liberdade, contra o foro de S&o Paulo, pela meméria do Coronel Carlos Alberto Brilhante
Ustra, o pavor de Dilma Rousseff, pelo exército de Caxias, pelas nossas Forcas Armadas, por um Brasil acima de
tudo e por Deus acima de todos, o meu voto é sim”. (Grifos n0ssos.)
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para de crescer. A educacdo é um importante mecanismo para estimular compreensdes ndo
preconceituosas em relacdo as identidades de género e as orientacfes sexuais. Nessa direcao,
Junqueira assegura:
Sem prejuizo do que foi considerado acerca do papel da escola na reprodugdo dos
mecanismos relativos a dominagdo masculina e heteronormativa, é preciso ndo

esquecer que ela é, ao mesmo tempo, elemento fundamental para contribuir para
desmantela-los. (2009, p.33)

Nesse sentido, as discussdes de género e sexualidade sdo compreendidas nesta pesquisa
enguanto estratégias de diminuicdo e futura erradicacdo das praticas preconceituosas. Elas irdo
colaborar com a liberdade das subjetividades, uma vez que 0s sujeitos estardo comprometidos
com a construcdo de préaticas democréticas que consolidem os direitos humanos a partir de uma
perspectiva de autonomia e emancipacao.

A secdo em analise é a mais extensa do documento e a Unica que é dividida em
segmentos (saude, educacdo, emprego e reconhecimento de relacionamentos). Em relacdo a
educacéo, o documento reafirma:

A discriminacdo nas escolas e em outros ambientes educacionais pode prejudicar
gravemente a capacidade de jovens percebidos como léshicas, gays, bissexuais,
transgéneros ou intersexo de desfrutar de seu direito a educagdo. Em alguns casos,
autoridades de educacédo e escolas discriminam ativamente jovens por causa de sua
orientacdo sexual ou expressao de género, as vezes levando a recusa de admissdo ou
expulsdo. Além disso, jovens LGBT e intersexo experimentam frequentemente

violéncia e assédio na escola, incluindo bullying por parte de seus colegas e
professores. (p. 53)

A quinta e ultima se¢do afirma que os Estados devem “respeitar as liberdades de
expressdo, de associa¢do e de reunido pacifica” de mulheres e de LGBTT. Essa secdo faz
referéncia a qualquer encontro de pessoas, publica ou privadamente, entendendo que “tais
direitos estdo no coracdo de uma sociedade civil ativa e de uma democracia efetiva. Eles
também s&o direitos essenciais para o trabalho dos defensores dos direitos humanos” (ONU,
2006, p.57). Compreendendo a relevancia dos movimentos sociais na luta por direitos das
mulheres e das pessoas LGBTT, a garantia dos direitos previstos nessa secdo € fundamental
para as organizacOes da sociedade civil.

O caderno “Diversidade sexual na educacdo: problematizacGes sobre a homofobia nas
escolas”, entre reflexdes socioldgicas sobre género e sexualidade, também apresenta reflexdes
sobre o campo juridico com o objetivo de compreender as mulheres e as pessoas LGBTT

enguanto sujeitos de direitos que sdo violados reiteradamente. A esse respeito, Rios explica:

Consciente da amplitude de temas, de perspectivas e de questdes que o paradigma dos
direitos humanos suscita, limito-me ao ambito do direito da antidiscriminacdo,
entendido como conjunto de conteddos e institutos juridicos relativos ao principio da
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igualdade enquanto proibicdo de discriminacdo e como mandamento de promocéo e
respeito da diversidade. Desse modo, é possivel avangar nao sé na conceituagdo da
homofobia, como também na efetividade de seu combate, potencializando o
raciocinio e o instrumental juridicos em face dessa realidade. (2009, p.67)

As medidas juridicas se fazem necessarias no sentido de buscar proteger as mulheres e
as pessoas LGBTT de possiveis violéncias, bem como no sentido de criar uma identidade
publica de ndo tolerancia as violéncias. Contudo, essas medidas ndo excluem a necessidade de
haver o aspecto educativo, na tentativa de se criar uma compreensdo social, nos processos
formativos dos sujeitos, de que as pessoas nao devem ser discriminadas, independente de quem
sejam.

Percebemos, entéo, que género e sexualidade fazem parte dos debates internacionais e
sdo colocados como temas relevantes. Apesar de se registrar um breve avango das politicas
publicas nesse sentido, a perspectiva brasileira ndo esta caminhando com as orientagdes, visto
que os dados de violéncia contra mulheres e pessoas LGBTT ndo param de crescer e parecem
estar longe de comecar a diminuir. Compreender que o debate estd sendo realizado e
incentivado por organismos internacionais, para além do fomento as politicas publicas das
Estados, permite que percebamos que as discussdes realizadas por n6s, no meio académico, sao
coerentes na medida em que fomentam uma constru¢do democratica de sociedade a partir de

estudos e pesquisas.
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3. GENERO E SEXUALIDADE NA FORMACAO DOCENTE: REFLEXOES DE
EGRESSAS DO CURSO DE PEDAGOGIA

Este capitulo fard o exame dos dados obtidos nesta pesquisa, a fim de problematizarmos
como mulheres egressas do curso de Pedagogia analisam a abordagem de género e sexualidade
em sua formacdo docente. Partimos de dois eixos principais: o primeiro, norteado pela leitura
critica dos planos de ensino das disciplinas do curso de Pedagogia da instituicdo de ensino
superior escolhida como campo empirico deste estudo; o segundo, constituido a partir de
questionarios respondidos por mulheres egressas desse curso.

A analise do plano de curso e das ementas das disciplinas buscou compreender se existe
uma abordagem objetiva sobre género e sexualidade ou se ha precedentes em outra tematica
que permita o debate. Por sua vez, a interpretacdo dos questionarios pretendeu estabelecer um
didlogo com as egressas do curso, percebendo quais sdo suas leituras em relacdo a abordagem
da tematica ao longo da licenciatura em Pedagogia.

O diélogo entre o questionadrio e a analise documental permitiu um olhar mais
qualificado sobre a formagdo em Pedagogia propiciada pela faculdade analisada.
Compreendendo a necessidade dessa licenciatura para a construcdo de um projeto de educacao
autbnomo e democratico, verificaremos neste capitulo: os planos de ensino das disciplinas, para
gue se busque perceber se e em quais momentos 0s temas género e sexualidade aparecem ao
longo das disciplinas do curso de Pedagogia; o perfil das egressas, sob a interseccionalidade de
sexualidade, raca e classe, bem como a atuacéo profissional delas; e as reflexdes apresentadas

pelas egressas em relacdo a género e sexualidade ao longo da formacéo inicial em Pedagogia.

3.1. As propostas de abordagem de género e sexualidade nas disciplinas do curso de
Pedagogia

Para que fosse identificada a presenca da tematica de género e sexualidade no curso de
Pedagogia, examinamos os planos de ensino de todas as disciplinas previstas no curso
pesquisado. A leitura dos planos de ensino permitiu conhecer ementas, objetivos, unidades,
subunidades, metodologia, bibliografia basica e complementar de cada disciplina®*.

O curso organiza-se em oito nucleos formativos. Cada nucleo formativo tem duracéo de

um semestre e € composto por disciplinas tedricas, disciplinas integradas, uma atividade de

34 O documento analisado corresponde a Ultima atualizagéo, realizada no 2° semestre de 2016. As informacGes
sobre a atualidade do documento foram fornecidas pela secretaria académica da faculdade.
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integracdo pedagdgica (AIP) e, do segundo semestre em diante, conta também com estagios
curriculares.

No curriculo do curso de Pedagogia da faculdade analisada, constam:

a) disciplinas tedricas — que totalizam 60 ao longo do curso. Cada disciplina aborda um
tema relacionado ao curso e pode apresentar carga horaria de 30h a 72h;

b) estagios curriculares — sdo praticados do segundo ao oitavo nucleo formativo (NF),
sendo que os estagios no segundo e no terceiro semestres sdo de observacdo e os do
quarto ao oitavo semestre preveem atividades de pratica docente;

c) disciplinas integradas — em cada nucleo formativo, dois docentes integram os contedidos
curriculares de suas disciplinas formando uma disciplina integrada. Esse tipo de
disciplina tem planejamento e execucdo em dupla formada pelos docentes responsaveis
pelas disciplinas que fazem parte dessa integracdo dos conteddos. A proposta € que
as(os) estudantes vivenciem experiéncias de interdisciplinaridade ao longo do curso;

d) atividades de integracdo pedagogica (AIPs) — ndo possuem plano de ensino, uma vez
que sdo construidas coletivamente. Trata-se de um momento semanal de encontro de
todas(os) as docentes e discentes do nacleo formativo. A temaética dos encontros é
construida coletivamente (entre docentes e discentes), no inicio do semestre letivo, de
acordo com as demandas apresentadas pelas(os) discentes, com o critério de que 0s
temas sejam concernentes a formacdo docente e as disciplinas ministradas naquele
nacleo formativo.

Portanto, a organizacdo do curso prevé momentos de didlogo e reflexdo coletiva de
estudantes e docentes de um nucleo formativo, desde o ingresso até a conclusao do curso. Além
disso, a distribuicdo dos estagios curriculares ao longo do curso também propicia a reflexdo
sobre a préatica docente e o contato com o cotidiano da escola publica simultaneamente ao
estudo das diferentes perspectivas tedricas que constituem a Pedagogia enquanto area de
conhecimento. Nesse sentido, € possivel afirmar que a configuracdo do curso € propicia para a
abordagem de temas que emergem dos estagios, do contato com diferentes escolas e suas(seus)
estudantes, docentes e comunidade escolar, bem como de temas que emergem da sociedade
como um todo e se fazem presentes no debate publico. Sendo assim, o curso oferece condi¢Bes
favoraveis a abordagem de género e sexualidade.

A leitura dos planos de ensino ocorreu conforme a divisdo a seguir: a) disciplinas que
tenham como objetivo geral a abordagem de género e sexualidade; b) disciplinas que tenham
entre os objetivos especificos a discussdo sobre género e sexualidade, sem que esse seja 0 seu
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objetivo principal; c) disciplinas que abordem temas transversais as diversidades e que, assim,
tenham a possibilidade de contemplar género e sexualidade.

Em todos os planos, verificamos se ha referéncia bibliografica que apresente estudos e
pesquisas sobre género e sexualidade. Desse modo, buscamos identificar se 0 tema esta
presente, mesmo que de modo secundario, em disciplinas cujos objetivos ndo contemplam o
tema género e sexualidade.

A leitura indicou que nenhuma disciplina do curso tem como objetivo principal o debate
de género e sexualidade: oito disciplinas mencionam género e/ou sexualidade (nos objetivos
especificos ou nas unidades); e sete disciplinas abordam temas transversais, o que, portanto,
permite a discussao sobre género e sexualidade. No total, quinze disciplinas contemplam o tema
ou, pelo menos, apresentam ementas que possibilitam inseri-lo nos temas transversais.
Entretanto, se considerarmos as disciplinas que obrigatoriamente abordam a género e
sexualidade, por serem tdpicos que fazem parte dos objetivos ou unidades do plano de ensino,
somente sete disciplinas correspondem a esse critério, o que compreende pouco mais de 10%
das disciplinas tedricas do curso.

Apresentaremos, nos quadros a seguir, quais sdo essas disciplinas, em qual nucleo
formativo elas estdo, como a tematica aparece nos planos de ensino e se ha referéncia

bibliografica especifica sobre o tema.
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Quadro 1. Disciplinas do curso de Pedagogia, da Faculdade X, que mencionam género e/ou sexualidade3®

Tipo de incorporacao do Referéncia Referéncia
NF Disciplina tema (objetivo ou Mencé&o ou mengdes ao tema bibliografica bibliografica
unidade) basica complementar
Estudar as préaticas educativa destinadas
Objetivos aos negros, as mulheres e aos povos
Historia da educacdo: educacéo indigenas. N0 N0
na formag&o social moderna. Unidade V — A educacéo -
I L . As mulheres, 0s negros e os indios na
brasileira  no  periodo N o
. educacdo brasileira.
colonial.
. . . . . . Diversidade étnico-racial, de género
Sociologia: sociedade e | Unidade IV — Sociologia da . L g : x x
« x sexual, religiosa e faixa geracional e Néo Né&o
educacéo. educacéo. x
educacéo.
LOURO, Guacira L.
Mulheres na sala de aula.
Historia da educagéo: educagdo | Unidade Il — A educagdo da In.: DEL PRIORI, Mary
na formacdo social moderna e | sociedade brasileira no | Rela¢Ges de género e educacao. Néo (Org). Histéria das
na sociedade brasileira. século XIX. mulheres no Brasil. Sdo
Paulo: Contexto/UNESP,
| 1997. p.443-481.
ROSEMBERG, Fulvia.
o _ ) A Educacéo formal: mulher
. . . . . .| Diversidade étnico-racial, de género, R .
Sociologia: sociedade e | Unidade 11l — A Sociologia . . . e género no Brasil
~ N . .| geracional, religiosa e sexual na Néo N
educacéo. da educag&o nos dias atuais. educago contemporéaneo. Estudos

Feministas, n. 2, vol. 9,
2001. p.515-540.

% Todas as informagdes do quadro foram retiradas dos planos de ensino, sem que fossem alteradas.
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- A relacdo social produzida por homens
e mulheres em situacdo de anomia e

. Unidade Il — Violéncia e . .
Antropologia: cultura o . conflito social. u x
. relagoes sociais de ~ s A Néo Né&o
brasileira. . - As relacbes de violéncia como
11 diferenca. . .
mecanismo, no poder masculino do
homem branco ¢ “normal”.
Organizacdo  curricular  da | Unidade Il — Paradigmas e | Temas a refletir:  multiculturalismo, N30 NZo
educacdo basica. questdes curriculares. relages de género e outros temas.
Educacdo fisica: contetdos e . . .
¢ . Unidade | — Corpo e | -Corpo, género e sexualidade. . .
IV | metodologias na EIl e nos anos . ~ A Néo Né&o
L sociedade. - Corpo e relagdes de género.
iniciais no EF.
Organizacéo social e técnica do Levantar e compreender sobre o
VII | trabalho capitalista: profissdo | Objetivos. adoecimento docente e a questdo de Né&o Né&o
docente. género.
Fonte: elaborado pela autora.
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Os dados do quadro 1 suscitam algumas reflexdes sobre a presenca do tema género e
sexualidade nos planos de curso dessa faculdade de Pedagogia. A primeira constatacéo é que o
tema esta presente em disciplinas do 1° ao 4° nlcleo formativo do curso, com duas disciplinas
nos primeiros e apenas uma no quarto nucleo formativo, e, depois, ha dois semestres sem que
0 tema seja abordado sequer de modo secundario. Apenas no ultimo ano de curso,
especificamente no sétimo nucleo formativo, mais uma disciplina contempla o tema em um dos
objetivos.

As disciplinas apresentam a discusséo de género e sexualidade como discussao agregada
ao tema central da disciplina ou constam em uma unidade da disciplina, com um recorte
temporal bem delimitado. Outro aspecto a ser destacado é que, embora sete disciplinas incluam
o tema em algum dos objetivos ou unidades, apenas duas tém referéncia bibliografica
relacionada a género e sexualidade, sendo que ambas aparecem nas referéncias
complementares. Nenhuma disciplina, mesmo as que citam género ou sexualidade nos objetivos
ou unidades, possui referéncia bibliografica basica em relagdo ao tema. Ou seja, a maior parte
das disciplinas ndo conta com referéncias bibliograficas que abordem género e sexualidade,
mesmo que as tematicas sejam citadas ao longo do plano de ensino. E evidente, portanto, que a
maioria das disciplinas do curso ndo tem o objetivo de aprofundar os conceitos ligados ao
campo de estudos sobre género e sexualidade.

Se consideradas as duas disciplinas que preveem referéncia bibliografica sobre esse
campo de estudos, cabe ressaltar que ambas indicam a leitura de um texto apenas. Sendo assim,
ao final da graduacdo em Pedagogia, as egressas que participaram desta pesquisa tiveram como
exigéncia ou sugestdo a leitura de apenas dois textos sobre género e sexualidade, de acordo com
os planos de ensino. Portanto, estudar o tema parece ser uma escolha para a qual as egressas
ndo encontraram, no curriculo do curso, as orientacdes e 0s incentivos necessarios para um
panorama ou, a0 menos, uma breve revisdo de literatura que pudesse servir como ponto de
partida para a(0) estudante que tivesse interesse em aprofundar o assunto, de modo autodidata,
mas com elementos basicos disponibilizados durante a graduacao.

Como trabalhar um tema sem propor qualquer leitura do seu campo de estudos? Sem
referéncias para o estudo, é grande o risco de que a abordagem de um tema tdo polémico como
género e sexualidade se restrinja a comentarios superficiais, reproducfes do discurso
reacionario amplamente difundido em midias comerciais e em redes sociais.

A auséncia de referéncias bibliogréficas sobre o tema suscita o questionamento sobre o
embasamento que se da ao debate. Durante toda a formacéo académica, da graduacéo a pds-

graduacéo stricto sensu, discutimos sobre a necessidade de referenciarmos nossos estudos no
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sentido de qualificarmos nossas reflexdes, de buscarmos, para tanto, os avangos alcangados pela
producdo académica de outras(os) pesquisadoras(es), bem como aprendemos sobre a
necessidade de garantirmos a cientificidade das pesquisas em educacdo por meio do

levantamento do estado da arte de um campo de estudos que pretendemos conhecer.
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Quadro 2. Disciplinas que abordam temas transversais a género e/ou sexualidade®®

NF

Disciplina

Tipo de incorporacéo do
tema (objetivo ou

Mencé&o ou mengdes ao tema

Referéncia
bibliogréafica basica

Referéncia
bibliografica

processos de
burocratizag&o.

racionalizagéo e

unidade) complementar
. Refletir sobre a educagdo como fato
e . Objetivos N . .
Estudos filoséficos: sociedade e historico, politico, social e cultural. N0 N0
educagéo. Unidade Il — Filosofia e . x
x Direitos humanos e educacéo.
educacéo.
FREIRE, Paulo.
Analisar os saberes fundamentais da | Pedagogia da
Pedagogia e sua Obietivos formacdo pedag6gica do educador, | autonomia:  saberes NZo
multidimensionalidade. J necessarios a uma pratica pedagdgica | necessarios a pratica
emancipatdria. educativa. Sdo Paulo:
| Paz e Terra, 1996.
Pensar o fenémeno educacional no
Obijetivos contexto de desigualdade social inerente
ao capitalismo.
- Marx: materialismo historico; relagdes
Sociologia: sociedade e sociais de producdo, Estado e luta de x x
< . - Nao Nao
educacéo. Unidade 11l — Os classicos | classes.
do pensamento | - Weber: a sociologia compreensiva e a
sociologico. acdo social; poder e formas de dominag&o;

3 Todas as informagdes do quadro foram retiradas dos planos de ensino, sem que fossem alteradas.
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Unidade Il — Cultura e

Antropologia: cultura, N . . g L x x
. Po’og x educacdo e  direitos | Educacdo, diversidade e relativismos. Néo Né&o
sociedade e educacao.
humanos.
Unidade Il — A sala de | O papel dos professores e dos alunos nas | FREIRE, Paulo.
aula: espago de | relagGes de diversidade/interacdo em sala Ed}J(}a@ﬁO ~ como
conhecimento e cultura. | de aula. pratica de liberdade.
Rio de Janeiro: Paz e
Lo Terra, 1967.
Il | Didatica: processos de
aprendizagem na educacéo . . i x
aprencizag _SOUCAE0 | nidade 111 — O curriculo APLLE, Michael. Néo
infantil e nos anos iniciais do inclusivo: diversidades na Trabalho docente e
ensino fundamental. ' Sem topicos. textos: economia
sala de aula (trabalho politica das relacdes de
docente). classe e género em
educacéo. Porto
Alegre: Artes Médicas,
1995.
Historia da educagdo: bases | Unidade | — Brasil anos
Il | sociais, politicas do pensamento | 50/60: educagéo e | Educacdo publica e democracia. Néo N&o
educacional brasileiro. desenvolvimento.
Estudos filosoficos: ética na | Unidade Il — Etica, valore | _. . x <
\1 u . Direitos humanos. Nao Nao
formagé&o do educador. liberdade.
Fonte: elaborado pela autora
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As disciplinas de psicologia abordam a temética da sexualidade, a partir de estudos e
andlises sobre o desenvolvimento sexual da crianca e do adolescente. Essas abordagens nédo
foram levadas em consideracdo na analise desta pesquisa, uma vez que trabalhamos a
sexualidade no ambito das identidades sexuais.

Em relacdo ao quadro 2, nossa analise objetivou perceber quais conceitos e tematicas
podem dialogar com a discusséo sobre género e sexualidade na formagdo em Pedagogia. Ao
discutirmos a educacdo — enquanto pratica democratica que fomenta a autonomia, a formacéo
critica e a construcdo de uma sociedade pautada na igualdade e na equidade de direitos —,
entendemos que ela seja um “fato historico, politico, social e cultural” (PLANO DE ENSINO*’,
2016, s/p), bem como analisamos “os saberes fundamentais da formacdo pedagdgica do
educador, necessarios a uma pratica pedagogica emancipatéria” (PLANO DE ENSINO®*, 2016,
s/p).

N&o é possivel construir um projeto de educagdo consistente sem que os direitos
humanos se tornem pauta central e sem que haja a compreensdo de que as pessoas devem ter
acesso a todas as condicdes de forma igualitaria. Construir um projeto de educacdo que seja
estimulado por esses objetivos exige uma analise critica em relacdo a construcao da democracia
no contexto capitalista, contexto que depende da desigualdade social para continuar existindo.
Retomamos, assim, uma ideia ja apresentada neste trabalho: romper com o patriarcado e com o
capitalismo sdo desafios indissociaveis, como analisa Saffioti (2015).

Nessa perspectiva, a educacdo popular produziu um conjunto de conhecimentos
importantes para pensarmos 0S processos educativos que dialogam com essas pautas e que
permitem a formacao de sujeitos conscientes de si, de sua atua¢ao na sociedade.

Em consonancia com essas ideias, entendemos que os estudos sobre interseccionalidade
também sdo importantes para a consciéncia das relagbes sociais de classe, raca, género e
sexualidade. Refletir sobre essas relacdes sem isolar qualquer uma dessas categorias € um modo
de produzir conhecimento por meio do qual os sujeitos da educacdo ampliam a consciéncia de
si como sujeitos de direitos e a consciéncia do mundo como construcdo histérica, politica e
cultural, conforme nos ensina Freire (1987; 1979).

Nessa direcdo, pensar a formacdo em Pedagogia pela perspectiva da educacao popular
nos suscita reflexdes sobre o desafio de contribuir para que as mulheres — maioria do quadro

discente desse curso — produzam conhecimentos que contribuam para o reconhecimento de si

37 Disciplina “Estudos filoséficos: sociedade e educacéo”.
38 Disciplina “Pedagogia e suas multidimensionalidade”.
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mesmas como mulheres, jovens e adultas, das classes populares — em sua maioria —,
pertencentes a diferentes grupos étnico-raciais e com diferentes identidades sexuais. Além
disso, a producdo de conhecimento no curso pode contribuir para que elas, ao lerem o mundo,
identifiqguem e problematizem as relacGes sociais de classe, raca, género e sexualidade que
influenciam seus modos de estar, agir e sentir no mundo, ou seja, suas experiéncias de vida
como mulheres em uma sociedade marcada por desigualdades e violagdes de direitos humanos.

Como pensar a construcdo desse projeto de educacdo sem pensar na formacdo de
professoras(es) que estardo na linha de frente de todas as discussdes? Para que 0S processos
educativos na rede basica sejam efetivos, as(os) professoras(es) precisam ter acesso a uma
formacéo docente que entenda a educacao e a pratica pedagoégica como emancipatéria. “O papel
dos professores e dos alunos nas relagdes de diversidade/interagdo em sala de aula” (PLANO
DE ENSINO®, 2016, s/p.) s6 pode ser problematizado a partir do momento em que as(0s)
professoras(es) também se tornem objeto desse projeto de educacdo. Assim, defendendo uma
pratica pedagdgica coerente, é preciso zelar pela educacdo publica no contexto democratico:
uma educacéo publica que seja gratuita, laica e de qualidade.

Percebemos a importancia de que essas tematicas facam parte de um projeto de
educacdo, seja no ambito micro — para que sejam avaliados o projeto politico-pedagogico e as
concepcdes presentes na formacao docente de uma faculdade especifica —, seja no macro — para
que sejam propostas politicas publicas no dmbito da educagdo. Em ambos os contextos,
entendemos ser importante uma construcdo educativa coerente com a valorizacdo da vida e o
combate a todas as formas de desigualdades e opressdo, compromissos a serem assumidos ndo
somente pelo Brasil, mas por todos os paises signatarios da Declaragdo Universal de Direitos
Humanos. E nessa direcdo que entendemos ser importante a abordagem das temaéticas das

diversidades, de género e sexualidade na formacéo docente. Nas palavras de Novoa:

A formacao de professores ocupa um lugar central neste debate, que s6 se pode travar
a partir de uma determinada visdo (ou projeto) da profissdo docente. E preciso
reconhecer as deficiéncias cientificas e a pobreza conceptual dos programas atuais de
formacéo de professores. E situar a nossa reflexao para além das clivagens tradicionais
(componente cientifica versus componente pedagdgica, disciplinas tedricas versus
disciplinas metodoldgicas, etc.), sugerindo novas maneiras de pensar a problematica
da formacéo de professores. (1992, p.11).

Reconhecemos que a discussdo sobre género e sexualidade esta proposta — ainda que

brevemente — nas disciplinas do curso de Pedagogia analisado e que ela orienta pautas sobre

% Disciplina “Didatica: processos de aprendizagem na educagdo infantil e nos anos iniciais do ensino
fundamental”.
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tematicas pertinentes as diversidades socioculturais e aos direitos humanos, fomentando outros
debates. Além disso, entendemos que o curriculo extrapola as disciplinas e, portanto, seus

planos de ensino. De acordo com Candau e Moreira:

A palavra curriculo associam-se distintas concepcdes, que derivam dos diversos
modos de como a educagdo é concebida historicamente, bem como das influéncias
tedricas que a afetam e se fazem hegemonicas em um dado momento. Diferentes
fatores s6cio-econdmicos, politicos e culturais contribuem, assim, para que curriculo
venha a ser entendido como: (a) os conteidos a serem ensinados e aprendidos; (b) as
experiéncias de aprendizagem escolares a serem vividas pelos alunos; (c) os planos
pedagdgicos elaborados por professores, escolas e sistemas educacionais; (d) os
objetivos a serem alcancados por meio do processo de ensino; (e) 0s processos de
avaliagdo que terminam por influir nos contelidos e nos procedimentos selecionados
nos diferentes graus da escolarizag&o. (2007, p. 18).

O curriculo abrange um coletivo de legislacdes, praticas e subjetividades que compbem
a formacdo dos sujeitos. Esta pesquisa se disp6s a analisar um aspecto curricular, em anélise
documental, que séo as disciplinas e seus planos de ensino, dadas as limitacdes de tempo de
uma pesquisa de mestrado.

Diante da auséncia de disciplinas que tenham, como objetivo central, o estudo do
género e da sexualidade, é preciso investigar as razdes que ajudam a consolidar essa lacuna.
Essas disciplinas propiciariam a compreensao da diversidade e a ampliacdo dos debates a esse

respeito na contemporaneidade. Nessa direcéo, Louro esclarece:

E a voz socialmente autorizada que inclui ou exclui sujeitos e conhecimentos,
determinando ndo apenas quais identidades ou 0s saberes que podem integrar o
curriculo, mas também como essas identidades e saberes deverdo ser ai representados.
Em todo este processo de excluséo e inclusdo, de valorizagdo ou de negacdo, estdo
inscritas, evidentemente, relacGes de poder. As intensas e sofridas lutas empreendidas
por grupos feministas, gays e Iésbicas, bem como por grupos negros e étnicos, so a
face visivel dessas relagdes de poder. Estas lutas, que expressam uma politica de
identidade, referem-se, fundamentalmente, ao direito a representacéo, ou melhor, ao
direito de se representar a si mesmo, dizer de si, afirmar a sua cultura, a sua linguagem
e a sua estética. No interior das instituicbes educacionais, acontece uma parte
importante desta disputa e, por isso, somos obrigatoriamente convocadas(os). Afinal,
qual € o nosso lado? (2000, p.57).

Utilizando da reflexd@o de Louro, é relevante pensarmos que o siléncio sobre um tema
no curriculo da formacao de professoras(es) revela muito sobre o que é considerado importante
para o trabalho docente e 0 que é considerado dispensavel; o que é imprescindivel e o que é
tema proibido. Esse veto significa que a escola, como instituicdo social voltada a formagéo
humana, ndo tem autorizacdo para trabalhar com os sujeitos em formacgédo. Podemos pensar que
essa reflexdo esta no cerne das polémicas dos Gltimos anos em relacdo a escola: expressas nas
disputas sobre o Brasil sem homofobia, analisadas no segundo capitulo, assim como no projeto

Escola sem Partido. A principal disputa é sobre o que a escola tem autorizacdo e legitimidade
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social para estudar com as criancas, os jovens e adultos e o que deve ficar a cargo de outras
instancias, como a familia e a igreja.

Além disso, a auséncia ou a breve mengdo a um tema no curso de Pedagogia também
oferece elementos para se compreender 0 que uma sociedade entende sobre como sera a
abordagem a ser dada no futuro por essas(es) professoras(es), considerando a auséncia da
temética no curriculo. Como demandar que professoras(es) falem sobre género e sexualidade
na rede bésica, sendo que a tematica é silenciada na formacéo inicial?

Como ja contextualizamos neste trabalho, além do banimento das tematicas de género
e sexualidade na educacdo basica, ha a acdo de forcas conservadoras e apegadas a valores
morais em relagdo aos temas. Por isso, a formagcé&o inicial de professoras(es) compreende uma
peca-chave para se combater essa compreensdo. Vale frisar que perpetuar o entendimento
conservador impede a real constru¢cdo humana e democratica, razdo pela qual o potencial
transformador da educacéo fica comprometido.

Os estudos feministas, de género, raciais, educacionais e todos os demais Sao
construidos cotidianamente, a partir de pesquisas, debates, didlogos com a sociedade civil e
com o movimento social organizado. O acesso a um debate qualificado sobre género e

sexualidade na formacéo docente é importante para subsidiar a educacao basica.

3.2 O perfil das egressas

Para que fosse possivel conhecer as caracteristicas socioeconémicas e culturais das
egressas, aléem de compreender suas experiéncias e sua leitura de mundo no que concerne a
abordagem de género e sexualidade nas escolas, elaboramos um questionario com perguntas
fechadas e abertas. Os questionarios foram enviados para o e-mail das 323 egressas do curso de
Pedagogia, a partir de disponibilizacdo dos contatos dessas mulheres pela secretaria académica
do curso. Apos dez dias do envio do e-mail, realizamos nova tentativa enviando para as que ndo
responderam e, quinze dias depois, fizemos uma terceira tentativa.

No final, apenas 19 mulheres devolveram os questionarios devidamente preenchidos.
Entendemos que o baixo retorno €, em si, um dado relevante. Para compreendé-lo, buscamos
conhecer outros estudos realizados na mesma instituicdo de ensino e que também aplicaram
questionarios.

No banco de dissertacdes do PPGEDUC/UEMG, encontramos duas dissertagdes que
utilizaram questionarios como estratégia de pesquisa. A primeira contou com resposta de 168

graduandos, mas ndo mencionava o nimero total de questionarios enviados (SOUZA, 2015). A
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segunda enviou 35 questionarios e recebeu 14 respostas (FIGUEIREDO, 2017). Souza (2015)
fez uma anélise da trajetdria leitora de estudantes universitarios(as) e Figueiredo (2017)
analisou os elementos constitutivos da identidade de professores(as) de Historia.

Na presente pesquisa, 0 retorno aos questionarios foi bastante baixo, contabilizando
cerca de 5%. O recurso do survey, a inexperiéncia de algumas pessoas com pesquisa académica
e 0 desconhecimento de sua importancia para a producdo de conhecimento podem ter
influenciado esse resultado de modo parcial. Porém, o dado também pode indicar a resisténcia
que esse tema vem enfrentando na sociedade brasileira atualmente, assim como um
posicionamento contrario ao debate por parte das professoras formadas na faculdade
pesquisada.

Apesar do baixo retorno, a andlise dos questionarios respondidos permite elaborar
reflexdes suficientes sobre o tema discutido nesta dissertacdo. Além disso, esta pesquisa nao
pretende fazer generalizacbes sobre o grupo estudado nem trabalhar com pressupostos da
Estatistica, por ser uma pesquisa qualitativa. Por isso, buscamos compreender o que dizem e
pensam as mulheres que se disponibilizaram a refletir sobre o tema.

O questionario apresentava duas etapas. A primeira buscou reconhecer aspectos
objetivos: raca, classe, orientacdo sexual, idade, lugar e tipo de moradia e de trabalho exercido.
No caso de professoras, tempo de docéncia e ano de conclusdo do curso também foram aspectos
considerados. A segunda contou com trés perguntas dissertativas que buscaram compreender
0s modos como egressas do curso de Pedagogia analisam a abordagem de género e sexualidade
em sua formacdo docente.

Partindo do principio de que ndo é possivel discutir género e sexualidade separando-0s
de raga e classe, o quadro a seguir identifica o perfil inicial das entrevistadas.

Quadro 3. Perfil das entrevistadas (género, sexualidade, raca e classe)

Raca Orientacéo sexual Renda (em SM)

Branca | Parda | Preta | Heterossexual | Homossexual | Bissexual | 1a3 | 4a5 | Maisde 6

5 7 7 17 1 1 16 2 1

Fonte: elaborado pela autora.
Levando em consideragdo os itens do quadro, constatamos que a maioria das

participantes da pesquisa é negra (preta e parda, conforme definicdo do IBGE para dados

censitarios), heterossexual, pertencente as classes populares, visto que a maior parte delas
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declarou renda de 1 a 3 salarios minimos (o0 que corresponde a media salarial de docentes da
educacdo basica).

Doze mulheres residem em Belo Horizonte, enquanto sete séo moradoras da Regido
Metropolitana de BH (Contagem, Lagoa Santa, Santa Luzia, Sabara e Ribeirdo das Neves).

Nove mulheres declararam ser participantes de igrejas, enquanto grupo sociocultural,
enquanto dez mulheres declaram néo fazer parte de nenhum grupo.

A atuacdo profissional atual foi outra categoria necesséria para tracar o perfil das
participantes, a fim de saber se as mulheres trabalham e, em caso afirmativo, se atuam como

professoras ou ndo.

Quadro 4. Atuacdo profissional das entrevistadas

Trabalha como professora Nao trabalha como professora
6 13
Hé& quanto tempo? Ja trabalhou como professora?
1a2anos 2 Nunca 5
2 a3 anos 1 Menos de 1 ano 6
4 anos 3 Por 1 ano 1
2 a3 anos 1

Fonte: elaborado pela autora.

Das mulheres que ndo trabalham como professoras, trés se declararam desempregadas
e os demais empregos declarados foram: atendente bilingue, agente de seguranca penitenciaria,
coordenacdo pedagdgica, educadora de transito, analista de departamento pessoal, autbnoma,
auxiliar administrativa, ascensorista, assistente executivo de defesa social e assistente
pedagdgica.

Assim, as participantes da pesquisa apresentam um perfil de mulheres,
majoritariamente, negras (pretas e pardas) e heterossexuais, de baixa renda e que ndo atuam
como professoras. Mais adiante esse perfil serd problematizado em didlogo com perfis ja
estabelecidos em outras pesquisas sobre as estudantes de cursos de Pedagogia.

Além das perguntas objetivas que possibilitaram a leitura e a construcao de um perfil, o
questionario contou com trés perguntas abertas. Apresentamos uma a uma com o levantamento
de quantas participantes responderam cada questéo.

A primeira questdo era “Descreva alguma situagdo em que o tema género e sexualidade

foi discutido na graduacéo (texto em uma disciplina, fato ou conflito entre colegas, uma noticia
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do noticiario que tenha gerado comentarios em aula ou qualquer outra situa¢ao)”. Catorze
participantes descreveram situagdes que serdo analisadas no quarto capitulo. Cinco
participantes ndo descreveram qualquer situagcdo em que o tema tenha sido abordado durante o
curso.

A segunda questdo do questionario era “Quais as contribuigdes do curso de Pedagogia
para 0 seu conhecimento no que se refere ao tema de género e sexualidade?”” Onze participantes
afirmaram que houve contribui¢des no curso. Algumas discorreram sobre a questdo, outras
limitaram-se a respostas muito breves. Oito mulheres afirmaram néo identificar contribuicdes
do curso para o conhecimento do tema.

A terceira e ultima questdo era “Vocé considera que a sua formag¢ao em Pedagogia a
preparou para abordar o tema género e sexualidade na educagédo bésica (Educacédo infantil e
anos iniciais do Ensino fundamental)? Justifique sua resposta”. Os dados demonstram que nove
mulheres consideram que a formacéo as preparou para trabalhar com esse tema na educacao
béasica, enquanto dez mulheres consideram que ndo, a formacgdo ndo as preparou para isso.
Como metade das participantes entende ser suficiente a abordagem de género e sexualidade na
formacdo inicial em Pedagogia, podemos pensar que — embora 0 tema nao esteja presente nos
planos de ensino das disciplinas — a sua abordagem acontece de outras maneiras em sala de
aula. Como mostram os dados a serem analisados no quarto capitulo, o tema surge em algumas
atividades especificas, em um plano de aula de docentes que avaliam ser necessario abordar o
tema, em debates ou nas AlPs.

Ainda assim, mesmo que a temaética tenha sido discutida (levando em consideracao que
essa abordagem pode ocorrer de diversas formas, mesmo sem estar prevista no plano de ensino
da disciplina), ela ndo foi satisfatoria. A maioria das entrevistadas ndo se sente apta a trabalhar
género e sexualidade na rede basica de ensino, haja vista que a metade das participantes
respondeu que a formag&o nédo as preparou.

Os dados obtidos nesta pesquisa corroboram as reflexdes de autores do campo de
estudos sobre género e sexualidade, como Louro (2001) e Seffner & Picchetti (2017), no que
se refere a auséncia do tema na escola e a resisténcia verificada nesse ambito para que essas
questbes sejam abordadas. Apesar de ser necessario problematizar posturas e situacdes de
preconceito, violéncia, machismo, etc., elas costumam ser resumidas a bullying. Essa
simplificacdo mascara a realidade, pois parece que a violéncia presente na escola ndo dialoga
com 0 mundo exterior, como se 0 contexto educacional néo refletisse os valores, desigualdades
e opressdes verificadas em toda a sociedade, conforme analisa Pinheiro (2018) no seu estudo

sobre a violéncia de género, ragca e classe na escola basica. Ao entrevistar estudantes
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universitarias que sofreram algum tipo de violéncia na educacao basica, os dados mostraram
que a escola ndo tomou qualquer atitude para proteger as criangas e adolescentes e, quando ndo
se omitiu, seu encaminhamento foi aconselhar a pessoa vitima de violéncia a mudar seu modo
de vestir e suas atitudes, enfim, a adaptar-se ao padrdo heteronormativo para buscar aceitacdo
pelas(os) colegas.

Como poderiam abordar o problema docentes que ndo fizeram sequer leituras
obrigatorias sobre o tema, ndo participaram de debates e ndo cursaram disciplinas nas quais o
assunto fosse pauta? Mais que isso, docentes que, aléem de ndo contarem com o subsidio tedrico
de pesquisas e textos sobre o tema, sofrem cotidianamente a pressdo de uma comunidade
escolar repleta de preconceitos e influéncias dos grupos reacionarios, que perseguem qualquer
pessoa que — dentro ou fora da escola — tente pautar o debate sobre as relacfes de género e
sexualidade? Os mesmos grupos que combatem o que consideram ser “ideologia de género” na
formulacdo de planos municipais e estaduais de educacéo, analisados por Eggert e Reis (2017),
influenciam familiares e trabalhadores que fazem parte da comunidade escolar.

Qual ¢é o papel da formacdo docente para subsidiar o trabalho das pedagogas diante
desses conflitos, cada vez mais presentes no cotidiano das escolas? Entendemos que género e
sexualidade se tornaram temas conflituosos no espaco escolar também. O avanco das praticas
e dos discursos reacionarios que contribuem para uma leitura social que seja contra o debate de
género e sexualidade é um fato que ndo podemos desconsiderar. A formagdo em Pedagogia,
enquanto licenciatura plena, responsavel pela educacéo infantil e pelos anos iniciais do ensino
fundamental, pode ser um espaco de constru¢do de conhecimentos que permitam as professoras
ter propriedade em relacdo a atuacdo docente e as praticas que a constituem. Os ataques a género
e sexualidade nas escolas sdo motivados por aspectos morais e de ordem individual. Conhecer
0 assunto e criar bases que fundamentem os discursos sdo gestos que qualificariam a pratica
docente das professoras que se formam em Pedagogia. Freire (2017), Shor (1986), N6voa
(1995) argumentam a favor da democratizagdo do conhecimento e de uma formagéo de
qualidade para o professorado. Assim, a formacdo docente podera ser um espaco de construcao
coletiva do conhecimento, oportunidade que dificultaria que as préaticas educativas fiqguem
duras e estaticas, ja que elas seriam reconhecidas como necessérias para uma construcdo social

coerente.
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4. GENERO E SEXUALIDADE A PARTIR DA LEITURA DE MULHERES
PROFESSORAS

Este capitulo apresentara a analise qualitativa dos dados a partir da uma relagéo entre os
dados obtidos e o aporte tedrico deste trabalho. Em um primeiro momento, essa analise sera
feita a partir da intersecdo entre género, sexualidade, raca e classe e buscara dialogar com as
perspectivas dos estudos feministas e da interseccionalidade. Em seguida, faremos uma exame
a partir da experiéncia docente das participantes e da sua atuacdo — ou ndo — em sala de aula.
Por fim, relacionaremos 0s momentos em que género e sexualidade apareceram na formacao
inicial, de acordo com os relatos das mulheres, e 0 estudo dos planos de ensino. Nosso objetivo
com essa relacdo € perceber se hd uma coeréncia entre esses dois aspectos e quais lacunas foram
percebidas.

A escolha das categorias para a analise qualitativa desta pesquisa dialogou com o
referencial tedrico que traz o debate de género e sexualidade em patamares ndo hierarquizados
em relacdo a classe e raca. Nesse sentido, as respostas das mulheres foram analisadas para que,
além de suas respostas dissertativas, fosse identificado qual é o perfil da mulher que fez aquela
reflexdo: qual é sua raca, classe, orientacdo sexual e experiéncia docente. Em um primeiro
momento, serdo apresentadas as relagdes entre as respostas dissertativas e a interseccionalidade
de género, sexualidade, raca e classe. Em seguida, as respostas serdo relacionadas com a
experiéncia docente e, por fim, serdo consideradas as experiéncias académicas que abordaram
a tematica, descritas pelas mulheres, e a analise documental do plano de ensino do curso.

Quando for necessario identificar as participantes individualmente, elas serdo nomeadas
por “Participante 17, “Participante 2”, assim por diante. As perguntas dissertativas serdo
identificadas, quando ndo for possivel que componham o texto, por pergunta 1 (“Descreva
alguma situacdo em que o tema género e sexualidade foi discutido na graduacéo (texto em uma
disciplina, fato ou conflito entre colegas, uma noticia do noticiario que tenha gerado
comentarios em aula ou qualquer outra situacdo)”), pergunta 2 (“Quais as contribuicdes do
curso de Pedagogia para o seu conhecimento no que se refere ao tema de género e
sexualidade?”) e pergunta 3 (“Vocé considera que a sua formagdo em Pedagogia a preparou
para abordar o tema género e sexualidade na educacéo basica (educacéo infantil e anos iniciais

do ensino fundamental)? Justifique sua resposta.”).
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4.1. Género, sexualidade, raca e classe: interseccionalidade necessaria para o debate
democratico

O referencial tedrico desta pesquisa enfatizou que, para debatermos o rompimento com
0 patriarcado (e, portanto, todas as opressdes contra mulheres e LGBTT que decorrem dele), €
preciso debatermos também o rompimento com o racismo e o capitalismo enquanto sistemas
de opressdo. Portanto, é indispensavel haver a articulacdo entre essas categorias, conforme
apresentou Saffioti (2015) em sua analise sobre as condices e vida e trabalho das mulheres da
classe trabalhadora na sociedade de classes.

Para unir os segmentos de género, sexualidade, raca e classe, usaremos o conceito de
interseccionalidade enquanto “teoria transdisciplinar que visa apreender a complexidade das
identidades e das desigualdades sociais por intermédio de um enfoque integrado” (BILGE,
2009, p. 70), que traz “elementos indissocidveis para uma luta unitaria” (HIRATA, 2014, p.
64). Nesse sentido, compreendemos que, para Sermos coerentes com esse conceito, seria preciso
conhecer as identidades das entrevistadas. Sustentamos também nossa analise no feminismo
materialista francés, sobretudo nas reflexdes de Kergoat (2010) e Hirata (2014; 2018), e no
feminismo negro, em especial no trabalho de Davis (2016).

Esta pesquisa apresenta 0 género enquanto recorte geral para a execugdo da
metodologia. Dada a feminizacdo do magistério no fim do século XIX e inicio do século XX,
com a entrada em massa de mulheres nos cursos de formagao docente, ficou evidente que elas
sdo maioria nas cadeiras estudantis. Portanto, o curso de Pedagogia carrega, em sua historia, 0
lugar da feminilidade relacionada aos aspectos do cuidado e do afeto. Esses lugares séo
impostos a mulheres, na leitura social do patriarcado (LUGLI, 2014). Rosa e S4, estabelecendo
um paralelo entre o cenario que comecou a se desenvolver no fim do século XIX e o contexto
atual, destacam:

Hoje assistimos a presenca cada vez menor dos homens nesse cenario. O crescente
desprestigio da profissdo docente, sobretudo como decorréncia dos baixos salarios,
explica, em algumas pesquisas, em grande parte o processo cada vez maior de evasao

de professores e professoras, que atinge sobremaneira os docentes do sexo masculino.
(s/d, p.01)

Desse modo, género e classe aparecem na profissdo docente como relagdes sociais
marcadas pela opressdo. Nao € uma coincidéncia que, por ser executado, majoritariamente, por

mulheres, o trabalho de professoras(es) seja desvalorizado e mal remunerado.
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Como observado no capitulo anterior, a maior parte das entrevistadas nesta pesquisa
compde-se por mulheres negras (pretas e pardas). Apesar de o Gltimo censo® revelar que a
populacdo brasileira é formada por 54% de pessoas negras, a presenca do racismo, enquanto
elemento estrutural da nossa sociedade, € um aspecto inegavel (RIBEIRO, 2017).

Com excecdo de duas (uma homossexual e outra bissexual), as participantes sdo
heterossexuais. Neste trabalho, ndo faremos uma andlise sobre a razdo de existirem mais
mulheres heterossexuais no curso de Pedagogia, uma vez que ndo consultamos materiais que
discutem essa questdo, tampouco ela € um dos focos da pesquisa. Utilizaremos o dado que
referencia a maioria como heterossexual para problematizarmos as reflexdes realizadas por
mulheres heterossexuais sobre género e sexualidade. N&o nos esqueceremos, todavia, de que a
heterossexualidade é norma no contexto sociopolitico brasileiro.

As mulheres apresentam ainda um retrato de mulheres de baixa renda, sendo que, com
excecdo de trés, as demais declararam renda entre 1 e 3 salarios minimos. E claro que pertencer
a uma classe social ultrapassa 0s aspectos de renda e isso ndo esta sendo ignorado. Entendendo
que essas mulheres séo professoras e que, mesmo as desempregadas, ndo declararam alto indice
de renda, € possivel inferir que ndo estamos tratando de herdeiras ou grandes empresarias.
Estamos tratando de mulheres que pertencem a classe trabalhadora, como professoras ou em
qualquer outra atividade laboral, inclusive no momento de desemprego. Uma das mulheres
declarou receber mais de 6 salarios minimos e declarou ser professora h& mais de quatro anos.
Outras duas declararam receber entre 4 e 5 salarios minimos. Uma delas é coordenadora
pedagdgica e a outra é desempregada. Desse modo, elas ndo sdo mulheres que vivem de
rendimentos, mas sim mulheres que dependem do trabalho para o prdprio sustento. Esse € um
aspecto importante a ser considerado, para que percebamos que as reflexdes aqui examinadas
foram produzidas por mulheres trabalhadoras. O recorte de classe dialoga, portanto, com o
retrato da profissdo docente desenvolvido por Rosa e Sa (s/d), visto que mulheres licenciadas
em Pedagogia, profissdo mal remunerada na sociedade brasileira, ocupam o grupo que declara
ter a menor renda.

As mulheres negras que colaboraram com esta pesquisa também sdo mulheres de baixa
renda. Com excecdo de uma, as mulheres declararam renda de 1 a 3 salarios minimos. Essa
interseccdo, ja comprovada na analise quantitativa do Censo 2010 e em anélise qualitativa
problematizada por Ribeiro (2016), evidencia que a maior parte da populagéo brasileira pobre

é formada, ndo coincidentemente, por pessoas negras. Davis (2004) ja havia apontado, em

40 Censo demogréafico de 2010. Disponivel em: https://cens02010.ibge.gov.br/. Acesso em 27/22/2018.
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estudos realizados na década de 1990 nos Estados Unidos, que era uma realidade sociopolitica
o fato de pessoas negras serem as pessoas pobres. Essa problematizacéo é realizada pela autora
a partir do cenério norte-americano, marcado, na época, pela recente aboligdo da escravid&o.

Considerando o perfil das mulheres que participaram desta pesquisa, percebemos que
ele traduz a realidade social e econémica do contexto brasileiro. Esse fato se faz relevante, uma
vez que o0s segmentos de género, sexualidade, raca e classe, por moldarem nossas identidades,
interferem no modo como pensamos. Nesse sentido, a analise das respostas oferecidas pelas
mulheres mapeia a relacdo com aspectos que constituem suas identidades.

O numero de mulheres que descreveram alguma situacdo em que género e sexualidade
foi assunto na vida académica é, em qualquer quadro de andlise, superior ao nidmero de
mulheres que declararam sentir-se preparadas para abordar a tematica da educacéo basica. A
Participante 12, por exemplo, respondeu a pergunta 1 dizendo que: “Foi discutido em uma
disciplina isolada, que discutimos género e sexualidade.”. Contudo, ela afirma: “Ndo. Nao
discutimos em sala e ndo tivemos esse preparo”, quando questionada se esta segura para abordar
o0 tema. A Participante 12 é uma mulher negra, bissexual e de baixa renda.

As respostas dessa participante estimulam uma reflexdo importante sobre a formacéo
docente do curso de Pedagogia: € possivel que o curriculo formal prepare mulheres para
abordarem género e sexualidade, sendo que essas pessoas nao se reconhecem no curriculo? Na
andlise dos planos de ensino do curso de Pedagogia, foi possivel constatar a auséncia da
tematica de género e sexualidade ao longo da formacdo inicial do curso analisado. Arroyo
discute a necessidade de que 0s sujeitos se sintam pertencentes ao processo formativo — o que
seria uma condicdo para que ele seja construido de maneira coerente.

Nessas Pedagogias que incorporam os sujeitos ndo secundarizam o conhecimento, ao
contrario, ele se enriquece na procura de outras explicagdes e outros significados. Por
que ter medo de incorporar 0s sujeitos, suas experiéncias e interpreta¢cbes multiplas
nos processos de ensino-aprendizagem? Somente se nos fecharmos em uma verdade
Unica, absoluta, com medo a abrir-nos a buscar a riqueza de interpretagdes que
carregam as experiéncias humanas, sociais, culturais tdo diversas e tdo extremas de
educadores e educandos. Essas experiéncias sociais revelam o viver humano, as

indagacBes humanas que sempre foram o tema desafiante de conhecimento humano.
(2001, p.154).

Neste trabalho, ja discutimos a importancia das experiéncias que sdo construidas fora
dos espacos formais de educacdo. A Participante 12, ao se reconhecer como negra e bissexual,
a mostra que suas experiéncias também sdo tangenciadas pela sua identidade. 1sso nédo significa,
contudo, que ela precise ser militante das causas do movimento negro ou do movimento

LGBTT. A reflexdo que tracamos ressalta a necessidade de afirmacéo das identidades e chama
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atencdo para o fato de, paradoxalmente, essa afirmacdo ndo encontrar respaldo no curriculo
formal do curso de Pedagogia.
Em contrapartida, a Participante 10 afirma que
Na disciplina de Sociologia tinha um aluno que sempre relatava a sua sexualidade
gerando algum conflito, pois ndo séo todas as pessoas que estdo prontas para ouvir do
outro essa situacdo. Com a intervencdo da professora, foi possivel esclarecer essa

questdo. Primeiro, fazendo os alunos assimilarem o tema e, depois, deixando claro
que o principal € o respeito pela escolha de cada um.

Em resposta as outras duas perguntas, a Participante 10 diz que o curso de Pedagogia
contribuiu e que ela se sente preparada para abordar o tema. Ela utilizou a seguinte resposta
para as duas perguntas:

Todos os meus professores foram muito claros nos debates sobre a questdo de género
e sexualidade. Isso possibilitou que todos da turma passassem a tratar o "diferente"

com respeito. Também foi possivel aprender como ensinar futuros alunos sobre tal
questdo.

A Participante 10 é uma mulher branca, heterossexual, que declarou receber entre 4 e 5
salarios minimos. A partir da resposta dessa participante, ndo foi possivel perceber quais
debates foram fomentados ao longo de sua formacdo inicial. Seria interessante haver uma maior
elaboracao sobre esses momentos, mas ndo contamos com respostas mais aprofundadas.

Sublinhamos que a Participante 10, ao responder a questdo, coloca aspas na palavra
diferente, que se refere as pessoas LGBTT. E importante perceber que definir as pessoas
LGBTT como “diferentes”, entre aspas, reafirma que ha um padrédo a partir do qual os iguais
sdo caracterizados. A heteronormatividade, conforme ja comentado, revela normatizacdes de
identidades de género e orientagdes sexuais que tratam homens gays, homens transexuais,
mulheres 1ésbicas, mulheres bissexuais, mulheres transexuais e travestis como “diferente”,
porgue ndo atenderiam a norma bioldgica e heterossexual. Vieira afirma que

No que concerne ao conceito de esteredtipo, com base nos processos cognitivos a ele
associados, todos os membros de um dado grupo social tendem a ser avaliados da
mesma maneira, como se os individuos pertencessem a categorias internamente

homogéneas. Desse ajuizamento resulta, como é dbvio, uma clara omissdo da
variabilidade que é possivel observar no seio de cada grupo especifico. (2013, p.78)

Compreendendo que a existéncia do diferente pressupde o que é padrdo, percebemos
que as estereotipias de género, fomentadas pelo patriarcado, atingem ndo sé as mulheres e as
pessoas LGBTT, mas também os homens, pois exigem um padrdo de masculinidade.

A maior parte das participantes brancas declararam estar preparadas para o debate sobre

género e sexualidade na educacdo béasica. As mulheres que assumiram despreparo responderam
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apenas “ndo” nas trés perguntas dissertativas do questionario. Sendo assim, ndo conseguimos
aprofundar a andlise.

Entre as mulheres negras, metade delas disse estar preparada para o debate na condi¢do
de professoras formadas na Faculdade X; ja a outra metade discordou e nega estar apta.

A Participante 18, que é homossexual, afirmou: “O curso me forneceu uma base, 0s
fundamentos. Para uma abordagem mais profunda, € preciso que continue estudando”. Ela
afirmou ainda que o contato que teve com género e sexualidade na formagdo em Pedagogia “foi
em uma apresentacdo na AIP*!, quando assistimos a um filme em que um menino leva uma
boneca pra escola dentro da mochila”.

Pensando nos recortes de raca, classe, género e orientacdo sexual, é importante que
elaboremos uma reflex&@o sobre quais sdo as mulheres que declararam néo se sentir preparadas
para tratar de género e sexualidade. Nessa direcdo, Hooks defende:

Se ndo trabalharmos para criar um movimento de massa que oferece educacao
feminista para todo mundo, mulheres e homens, teoria e pratica feministas seréo
sempre enfraquecidas pela informacdo negativa produzida na maioria das midias
convencionais. Os cidaddos desta nagdo ndo conseguirdo conhecer as contribuicoes

positivas do movimento feminista para a vida de todos n6s se n6s ndo enfatizarmos
esses ganhos. (2018, p.48)

Utilizaremos essa fala de Hooks para, levando em conta as respostas das participantes,
refletirmos sobre o processo educativo em Pedagogia. A autora fala sobre uma formacéo
feminista que, apesar de ndo ser assim nomeada neste trabalho, é coerente com o projeto de
educacdo democratica que priorizamos.

Para que a elaboracao e efetivacdo desse projeto de educacao seja viavel na rede bésica,
é preciso estar integrado aos cursos de formacdo de professores. As respostas da Participante
12 nos remete a um comentario de Arroyo (2011) sobre a relevancia de os sujeitos perceberem-
se como parte de seus processos formativos. O autor constroi suas reflexdes no ambito da
educacdo basica e entendemos que suas reflexdes também dialogam com 0s processos
educativos de nivel superior. A maior parte das mulheres que ndo se sentem preparadas para o
debate de género e sexualidade é de baixa renda, metade das mulheres negras ndo se sentem
aptas para o debate e o Unico cenario no qual a maior parte das mulheres acreditam estar
preparadas é o das mulheres brancas. Com isso, é possivel perceber, mais uma vez, que
mulheres brancas ocupam o lugar de pertencimento, como reiterado ao longo dos séculos. No

caso, trata-se de um pertencimento diante do curriculo da formacdo em Pedagogia.

41 Atividade de integracdo pedagdgica, que compreende uma disciplina prevista nesse curso de Pedagogia, na qual
todas(os) as(os) professoras(es) daquele niicleo formativo participam de uma aula coletiva, com tematica a ser
definida pelo grupo e que esteja em dialogo com os objetivos propostos pela disciplina no semestre.
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Ao citarmos Hooks (2018), retomamos a necessidade da reflexdo interseccional na
formacdo docente em Pedagogia, uma vez que a autora nos lembra que essa formagao, como
qualquer outra que se dé na esfera publica, deveria ser para todo mundo. Por mais que as
mulheres estejam ocupando o lugar de estudantes do curso de Pedagogia, néo € possivel dizer
que as experiéncias ocorram da mesma maneira. As experiéncias que uma mulher branca tera
no curso superior serdo diferentes do que as de uma mulher negra, assim como se verifica no
que diz respeito @ mulher heterossexual e a mulher LBTT. Além de as experiéncias serem
construidas no campo individual, o pertencimento ao espaco académico ganha distintos
contornos. N&o é necessario falar sobre branquitude, heterossexualidade ou sobre a burguesia
para que as pessoas que integrem esses segmentos sintam-se contempladas. Elas ja séo
amparadas de qualquer forma, por serem brancas, heterossexuais e burguesas. Crenshaw (1994)
faz os seguintes questionamentos sobre a “politica de identidade”:

Se, como essa andlise afirma, a historia e o contexto determinam a utilidade da politica
de identidade, como, entdo, entendemos a politica de identidade hoje, especialmente
a luz do nosso reconhecimento de mdltiplas dimensdes de identidade? Mais
especificamente, o que significa argumentar que identidades de género foram
obscurecidas em discursos antirracistas, assim como as identidades raciais foram
obscurecidas em discursos feministas? Isso significa que ndo podemos falar sobre
identidade? Ou, entdo, que qualquer discurso sobre identidade precise reconhecer
como nossas identidades sdo construidas através da intersecdo de mudltiplas
dimensBes? Uma resposta inicial a essas perguntas requer que nds primeiro
reconhe¢amos que 0s grupos identitarios organizados nos quais nos encontramos séo,

na verdade, coalizbes ou, pelo menos, coalizBes potenciais esperando para serem
formadas. (1994, p.113; traducéo da autora).*?

As coalizGes mencionadas por Crenshaw sdo importantes para que haja o fortalecimento
dos grupos identitarios. Para construirmos uma sociedade democratica, a intersec¢do entre as
lutas populares e os diferentes segmentos precisa emergir com essas coalizdes. Nesse sentido,
ndo estamos falando apenas sobre a organizacdo dos movimentos sociais, mas também sobre,
por exemplo, as universidades, que devem ser vistas como espacgo de privilégio social. Se as
discussdes que interseccionam género, sexualidade, raca e classe ndo chegarem a esses espacos

por meio de politicas publicas (como a politica de cotas), a logica dos privilégios e da

42 Texto original: “If, as this analysis asserts, history and context determine the utility of identity politics, how,
then, do we understand identity politics today, especially in light of our recognition of multiple dimensions of
identity? More specifically, what does it mean to argue that gendered identities have been obscured in antiracist
discourses, just as race identities have been obscured in feminist discourses? Does that mean we cannot talk about
identity? Or instead, that any discourse about identity has to acknowledge how our identities are constructed
through the intersection of multiple dimensions? A beginning response to these questions requires that we first
recognize that the organized identity groups in which we find ourselves are in fact coalitions, or at least potential
coalitions waiting to be formed”. (p. 113).
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meritocracia continuard a se perpetuar. Essa ldgica, que garante direitos aos sujeitos

privilegiados, impede construgdes igualitarias.

4.2. O trabalho docente e a construgdo de leituras de mundo em relagdo a género e
sexualidade.

A anélise quanto a atuacao profissional das participantes se deu, principalmente, em
virtude de duas razbes. Inicialmente, por compreendermos o trabalho como aspecto
fundamental na formacao docente, ja que, além do aspecto académico, a experiéncia € um fator
relevante na atuacdo de professoras(es). N&o queremos dizer que os saberes propiciados pela
experiéncia sejam mais importantes que a formacdo académica, mas que a experiéncia
compreende um fator importante para que se construa a pratica docente e que ressalta-la ndo
exclui a razdo instrumental (NOVOA, 1992). Entretanto, a experiéncia ndo se resume a uma
execugdo de teorias assimiladas passivamente durante a formacgdo académica, como uma
abordagem tecnicista da formacdo docente nos faria crer. Ao contrario disso, entendemos, em
consonancia com Ndévoa (1992), que a escola, espaco de trabalho docente, é locus de producgéo
de conhecimentos especificos.

Também a respeito da escola, embora com a preocupacao de contemplar a atividade
das(dos) estudantes, Godinho e Fischer (2013) analisam que, na escola, o sujeito confronta-se
com saberes em situacdes singulares de ensino-aprendizagem. Nessa perspectiva, para realizar
a atividade que a escola demanda, cada sujeito — docente ou estudante — depara-se com situacdes
singulares de producéo de conhecimento mediante as quais cada pessoa precisa criar estratégias,
mobilizar seu patriménio intelectual e cultural (o que inclui ndo apenas os conhecimentos
adquiridos no curso, mas também os produzidos em experiéncias educativas ndo escolares) para
atender as demandas escolares.

Sendo assim, o trabalho, como define Frigotto (2002) em didlogo com o conceito
marxiano de trabalho, € uma atividade humana caracterizada dialeticamente pela capacidade de
producdo e destruicdo da vida. O autor refere-se a dupla dimenséo, ontoldgica e historica, do
trabalho para problematizar a capacidade inerente a condi¢cdo humana de produzir os recursos
materiais e simbolicas da existéncia — e que impulsionam o ser humano a buscar ser mais.

Freire (1979) analisa essa capacidade ndo como um aprimoramento individual, mas
como uma busca coletiva dos seres humanos que inclui o aprimoramento do mundo e de
possibilidades de vida para todos — sendo que a atividade laboral ndo acontece alheia a Historia,

a Cultura e a Politica. Dessa forma, o trabalho, em sua dimensdo historia, propiciou
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caracteristicas de divisdo e hierarquizagédo dos seres humanos segundo a propriedade do capital
e dos meios de trabalho. Nesse contexto, a capacidade de producado possibilitou, historicamente,
modos de existéncia pautados ndo mais pela producéo da vida, mas por sua destruicdo — e pela
dissociacdo entre o ser mais e 0 bem comum —, ao privilegiar a acumulacdo de capital em
detrimento da garantia das condigdes basicas de existéncia de todos os seres humanos.

Em suas contradi¢des histdricas, o trabalho € uma atividade bastante significativa na
medida que expressa a poténcia de todo ser humano de criar e transformar (material ou
simbolicamente) o mundo conforme suas necessidades individuais e coletivas. Por essa
perspectiva, abordamos o trabalho docente como uma experiéncia central de producao,
interpretacdo e mobilizacdo de saberes pelas participantes desta pesquisa.

A segunda razéo para comentarmos a experiéncia de trabalho se deve ao fato de mais
da metade das mulheres (13 das 19) ndo trabalharem como professora e apenas 3, entre as 13,
ja trabalharam como professora por 1 ano ou mais. Entre as 13 mulheres, 10 trabalham em areas
sem relagdo com a educacédo ou estdo desempregadas. Esse fator se torna ainda mais relevante
diante da argumentacdo que desenvolvemos neste trabalho, pois 0 contexto sociopolitico é
levado em consideracdo de maneira enfatica. Vale lembrar que o cenério trabalhista no Brasil
ficou ainda mais dramatico apds o golpe politico-parlamentar e midiatico de 2016: a taxa de

desemprego subiu de 11,2% (11,4 milhdes de pessoas) para 13,1% (13,7 milhdes de pessoas)*3.

Quadro 5. Respostas dissertativas de mulheres que trabalham como professoras

Mulheres que trabalham como professoras.

“Descreva alguma situacdo em que o tema género e sexualidade foi discutido na graduagao
(texto em uma disciplina, fato ou conflito entre colegas, uma noticia do noticiario que tenha

gerado comentarios em aula ou qualquer outra situacao).”

Mulheres que descreveram alguma Mulheres que ndo descreveram nenhuma
situacao. situagéo.
4 2

“Quais as contribui¢des do curso de Pedagogia para o seu conhecimento no que se refere ao

tema de género e sexualidade?”

Mulheres que afirmaram que houve Mulheres que afirmaram que ndo houve
contribuicdes. contribuicoes.
4 2

43 Dados fornecidos pelo IBGE por meio da pesquisa Pnad continua, em margo de 2018.
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“Vocé considera que a sua formagdo em Pedagogia a preparou para abordar o tema género e
sexualidade na educacgdo bésica (educacdo infantil e anos iniciais do ensino fundamental)?

Justifique sua resposta.”

Mulheres que consideram que sim. Mulheres que consideram que néo.
2 4

Das 6 mulheres que trabalnam como professora, 4 ndo se sentem preparadas para
abordar a tematica de género e sexualidade na escola. De acordo com a Participante 4 — que,
das 19 mulheres, é a participante com mais tempo de atuacdo na area —, ela participou da
“criacdo de um blog na disciplina de tecnologia”, ocasido em que ela disse ter abordado género
e sexualidade durante sua formacdo em Pedagogia. Ao responder se 0 Curso a preparou para
abordar o tema, ela diz: “Nao, foi superficialmente abordado e hoje ¢ um tema muito complexo,
com muitas questdes polémicas”. As demais professoras que declaram ndo possuir o preparo
ndo justificaram suas respostas.

Em relacdo a resposta da Participante 4, sublinhamos ela ter relatado ndo se sentir
preparada para abordar o tema referindo-se a discussdo de género e sexualidade com o termo
“questdes polémicas”. Nas respostas ao questionério, ndo esperamos 0 uso correto de
terminologias, principalmente por parte de uma mulher que afirma n&o se sentir preparada para
tal discussdo. Problematizamos como género e sexualidade ainda sdo lidos do lugar da
moralidade, uma vez que conceitos “polémicos” sdo aqueles que causam controvérsias e
desentendimentos. Os géneros e as sexualidades das pessoas ndo estdo abertos ao debate. As
identidades sdo construidas pelos individuos e informadas a sociedade. O debate gira em torno
da construcdo de uma consciéncia social que respeite as diversas identidades de género e
sexuais. Enquanto elas forem tratadas como polémicas, assinalando um ponto a ser debatido,
nos ndo avancaremos no verdadeiro debate, que deve ser orientado pelos direitos humanos.
Picchetti e Seffner, em um trabalho que problematiza a chamada “ideologia de género”,
afirmam que

E tarefa da escola cuidar para que ndo se produzam situacdes de desigualdade e
restricdo de oportunidades de aprendizagem por conta dos marcadores de género e
sexualidade e, ao fazer isso, a escola educa para a vida no espaco publico, local onde

o respeito pela diversidade — por vezes nomeado como tolerancia — desse ser a regra.
(2016, p.66)

Reiteramos que compreender a importancia dos direitos humanos na formagéo escolar
representa o cumprimento das determinagdes constitucionais que garantem acesso a educacao

e 0 respeito a vida de todas as pessoas, independente do género, raca, orientagdo sexual ou
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classe. Para Picchetti e Seffner, “a educacdo ¢ tarefa que tem Obvias implicacGes politicas, e a
disputa sobre o ingresso ou nao dos temas de género e sexualidade reflete exatamente isso”
(2016, p.78). Em outro trabalho, Seffner reafirma as reflexdes sobre a construcéo da escola no
contexto democratico:
O regime de acesso universal ao ensino fundamental, por forga da obrigatoriedade
constitucional conquistada em 1988, também colaborou para a visibilidade de novos
publicos na escola, como alunos e alunas que se reconhecem homossexuais, profes-
sores e professoras que se assumem travestis e transexuais, gerando novos embates.

Esta é a diretriz da escola republicana: um espaco publico de negociacdo das
diferencas. (2013, p.148).

A relacdo que se estabelece com as diversidades no contexto da sala de aula e que
acabam resultando na compreensdo da chamada “polémica” é objeto de debate ndo sé na
construcdo tedrica e académica de uma escola democratica, como também é pauta dos
documentos emitidos pelos organismos internacionais. Parece contraditorio pensarmos que
existem orientacGes sobre praticas educativas igualitarias ao mesmo tempo em que existem
divergéncias sobre como executar essas praticas. No material produzido para a UNESCO,
Jungueira apresenta alguns desafios para que tematicas como género e diversidade sejam
incluidas no contexto escolar, a fim de problematizar e combater a homofobia nas escolas:

Ao enfrentar uma discussdo mais detalhada sobre as modalidades de inclus&o efetiva
e concreta de determinados alunos, ndés nos deparamos com preconceitos,
manifestacdes de estigma e discriminagéo contra os alunos negros, os alunos pobres,
aqueles que sdo provenientes de familias com arranjos bem diferentes do modelo
tradicional, aqueles com deficiéncias auditivas, motoras, visuais ou cognitivas,
aqueles que sdo portadores do virus HIV, aqueles que demonstram uma orientacdo
sexual diversa da heterossexual, os muito gordos, os feios e tantos outros. Falar de
inclusdo, enquanto tratada em nivel geral, ndo traz problemas. Mas encontramos
divergéncias de todo tipo quando se trata de discutir o0 que deve ser feito, como deve
ser feito, quando deve ser feito, quem esta habilitado a fazer. As divergéncias nao se

dao apenas na discussdo dos caminhos e dos métodos para efetuar a inclusdo. Ha um

nivel mais problematico de discussdo que diz respeito a quem “merece” ou ndo Ser
incluido. (2009, p.127)

As duas professoras que relataram que 0 curso as preparou para a abordagem do tema
nas escolas apresentaram os seguintes relatos como situagdes em que 0 tema apareceu:
Em relacdo ao tema género, a Fae tinha um aluno que se vestia como mulher, e foi

inevitavel o debate sobre ele, de como seria 0 mercado de trabalho para ele. Em
relagdo a sexualidade, tivemos algumas aulas direcionadas. (Participante 3)

No que diz respeito a justificativa de sentirem-se preparadas, a Participante 3, que
declarou experiéncia como professora por 2 a 3 anos, relatou: “Para sexualidade sim, como
relatei, existem materiais com uma linguagem clara que podem ser trabalhados com criangas e

adolescentes, ja a questao de género nao me sinto preparada”.
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Em relacdo ao relato da Participante 3, que lembra “um aluno que se vestia como
mulher”, compreendemos que as identidades de género ultrapassam as estereotipias de corpos
e vestimentas, bem como n&o sdo correspondentes ao 6rgdo sexual das pessoas. Nesse sentido,
reafirmamos a existéncia de pessoas transexuais (que podem vir a ser mulheres que tém pénis
e homens que tém vaginas). Assim, a problematizacdo ocorre no sentido de deslegitimar a
identidade de género de uma mulher transexual, ao chamé-la de “homem que se veste de
mulher”.

O debate em defesa do respeito e da garantia de direitos para as pessoas transexuais
perpassa também o reconhecimento de sua identidade. Ndo é um debate sobre a terminologia
correta, por pura semantica. E um debate que deve visar ao reconhecimento e a garantia de
direitos de um segmento social marginalizado. Reiteramos que ndo esperamos que as
professoras que se declararam preparadas para a abordagem da tematica sejam especialistas em
género e sexualidade ou que ndo cometam erros relacionados ao tema. No0sso objetivo é
fomentar o debate e perceber as lacunas da formacéo inicial em Pedagogia no que diz respeito
a género e sexualidade.

A Participante 11, que tem experiéncia de 1 a 2 anos como professora, disse que “Houve
varios momentos. Porém, o mais marcante foi quando convidaram duas pessoas que relataram
a realidade da mudanca de género e seus enfrentamentos. Entre outros, nas aulas de Psicologia,
Lingua Portuguesa e com alguns colegas em classe”. Em relagdo a se sentir preparada, a
Participante 11 afirmou:

Contribuiu bastante, pois sempre nos deparamos com diversas situac@es, porém acredito
que diante do que ja esta posto na sociedade estamos a cada dia abrindo essa porta para

0 entendimento e compreensdo. Buscando entender esse universo para sabermos
construir e orientar nossas criancas sempre com respaldo nos estudos.

Apesar de também descrever um momento em que a experiéncia de outra pessoa foi
relevante em sua formacao, a Participante 11 apresentou algumas disciplinas como espacos de
debates, atrelando as discussdes a alguns colegas de classe. Mesmo com experiéncias parecidas,
as duas participantes (3 e 11) chegaram a conclusdes diferentes ao perceberem-se ou nédo
preparadas para o debate de género e sexualidade em sala de aula.

Em relacdo as mulheres que trabalham como professoras, 0s numeros correspondem a
analise do grupo de maneira geral. O nimero de mulheres que declararam se sentir preparadas
para abordar género e sexualidade na escola & menor do que o nimero de mulheres que

descreveram alguma situacdo em que o tema foi abordado. Isso quer dizer que houve mulheres
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que, de alguma forma, tiveram acesso a tematica, mas essa abordagem néo foi suficiente para

prepara-las.

Quadro 6. Respostas dissertativas de mulheres que nédo trabalham como professoras

Mulheres que néo trabalham como professoras.

“Descreva alguma situagdo em que 0 tema género e sexualidade foi discutido na graduagéo
(texto em uma disciplina, fato ou conflito entre colegas, uma noticia do noticiario que tenha

gerado comentarios em aula ou qualquer outra situagdo).”

Mulheres que descreveram alguma

situacao.

Mulheres que ndo descreveram nenhuma

situacao.

10

3

tema de género e sexualidade?”

“Quais as contribuigdes do curso de Pedagogia para o seu conhecimento no que se refere ao

Mulheres que afirmaram que houve

contribuicdes.

Mulheres que afirmaram que ndo houve

contribuicdes.

8

5

“Vocé considera que a sua formagao em Pedagogia a preparou para abordar o tema género e
sexualidade na educacdo basica (educacédo infantil e anos iniciais do ensino fundamental)?

Justifique sua resposta.”

Mulheres que consideram que sim. Mulheres que consideram que néo.

7 6

O cenario das mulheres que ndo trabalham como professoras, junto ao cenario que
analisou o recorte de mulheres brancas, sdo os Unicos desta pesquisa que contam com mais
mulheres que se consideram preparadas para abordar a temética na educacao basica.

Todas as mulheres que se declararam preparadas apresentaram justificativas para a
resposta. Das mulheres que ndo se consideram preparadas, duas justificaram, enquanto as outras
quatro responderam apenas “nao”. Entre as justificativas das mulheres que relatam ter o
preparo, houve justificativas que utilizaram o curso de Pedagogia. Foi o caso da Participante
18, que afirmou: “O curso me forneceu uma base, os fundamentos. Para uma abordagem mais
profunda, ¢ preciso que continue estudando”. E também foi 0 caso da Participante 13, que

apresentou a seguinte resposta:
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Considero que minha formacdo em Pedagogia me capacitou a ter um olhar de
pesquisadora sobre o tema género e sexualidade, visto que o assunto é amplo e esta
em constante desenvolvimento social. Esta graduagdo também contribuiu para o meu
desenvolvimento de habilidades metodoldgicas para abordar o assunto.

As demais participantes apresentaram justificativas que trouxeram reflexdes e analises
pessoais, sem que desenvolvessem argumentos relativos a formacéo inicial. A Participante 8,
que descreveu uma “palestra com uma aluna trans” como a situacd0 em que o tema foi
abordado, justificou, quando disse que se sentia preparada, alegando que, na sua opinido, é
necessario “ensinar esse tema sem exposi¢do ou imposi¢do. A opcio sexual* da crianca ndo
pode ser identificada ou imposta por elas ndo terem maturidade para entender determinadas

situacdes e sentimentos”. Em uma linha de raciocinio semelhante, a Participante 16 justificou

que “esse assunto deve ser tratado com naturalidade e, Se houver desejo de conversar com meus

alunos, buscaria desconstruir as imagens e preconceitos moldados ao longo do tempo”. Ela,
descreve que, em uma aula de Antropologia, “um aluno ter se sentido libertado, com a mente
amadurecida, ter a sua orientacdo sexual assumida no decorrer do curso”. Ela relata:
Foi em meu sétimo periodo que meu filho resolveu, apds 20 anos, nos comunicar
oficialmente sobre sua orientacdo sexual. No inicio, sofremos, mas a Pedagogia
amadureceu minha desconstrucdo a respeito do tema. N&o nos tornamos "diferentes"

em detrimento as nossas orientagdes sexuais. Foi um grande aprendizado para minha
familia e especialmente para mim.

As respostas fornecidas explicitam ndo s6 experiéncias especificas da formacdo em
Pedagogia, como também experiéncias pessoais que sdo componentes da formagdo humana
dessas mulheres. Existe uma coletividade de saberes que irdo compor a formacdo humana e,
portanto, a formacao profissional dessas pedagogas.

Freire ressalta:

Se a minha opcao é democratica, progressista, ndo posso ter uma préatica reacionéria,
autoritaria, elitista. N&do posso discriminar o aluno em nome de nenhum motivo. A

percepg¢do que o aluno tem de mim ndo resulta exclusivamente de como atuo, mas
também de como o aluno entende que atuo. (2017, p.95)

N&o é um papel exclusivo do curso superior formar pessoas que se vejam na condi¢éo
de democraticas e progressistas. As pessoas acessam essa formacéo em diversos espagos e a
partir de experiéncias distintas. A formacg&o de professoras(es) pode ser um lugar de fomento a
uma compreensdo democrética e progressista, uma vez que, como ja dito, o dominio académico
compreende um espaco privilegiado de circulacdo de saberes ao qual cidadas e cidad&dos tém

acesso. Na opinido de Freire: “do ponto de vista dos interesses dominantes, ndo ha duvida de

4 A mesma problematizac&o sobre a terminologia realizada anteriormente se aplica nesse caso.
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que a educacdo deve ser uma pratica imobilizadora e ocultadora de verdades” (2000, p.97;
grifos do autor). Nesse sentido, a educacdo e, portanto, as escolas, tornam-se espacos, na
perspectiva democratica, de oposicdo & compreensdo imobilizadora e ocultadora de verdades.
A difusdo do conhecimento e 0 acesso a informacdes sdo portas de entrada para que sejam
rompidas as ldgicas de opressdo. Por essa razdo, a discussdo de género e sexualidade se faz tdo
necessaria na educacao bésica e na formacao de professoras(es).
Entre as mulheres que declararam néo estar preparadas para abordar o tema na educacao
basica e apresentaram uma justificativa, a Participante 19 declara:
Preparar... Preparar... Ndo posso afirmar até porque questBes ligadas ao tema,
principalmente na educac&o bésica, sdo temas, ao mesmo tempo, simples e altamente

complexos. Depende muito do olhar do educador. Penso sim que a minha formagéo
me deu sensibilidade sobre a questdo dentro e fora da sala de aula.

Essa participante, em relacdo a descricdo de alguma situacdo em que a tematica foi
abordada, afirma:

Especificamente sobre o tema género e sexualidade, ndo me lembro de nada que fosse

muito direcionado ndo. Surgiu sim, o tema mas como um tema transversal. Nada que

diretamente houvesse uma literatura especifica. Casos citados circunstancialmente.

Porém, quando surgia o tema, era para que se conscientizasse da importancia das
causas das minorias, da diversidade e seguia por esse Viés.

A outra participante que relatou néo se sentir preparada justificou da seguinte maneira:
“Nao discutimos em sala e ndo tivemos esse preparo” (Participante 12). Ela ainda disse que, em
uma disciplina isolada, houve a discussdo de género e sexualidade.

N&o identificamos um aspecto comum nas respostas das mulheres que ndo tiveram
acesso a discussao de género e sexualidade ou das mulheres que tiverem acesso a discussdo de
género e sexualidade e se sentem preparadas para abordar o tema. Conforme apresentado, o
tema apareceu em situacOes especificas e como tema transversal ao tema de alguma disciplina
ou em eventos académicos. As mulheres mostraram argumentos diversos para declararem-se
preparadas ou ndo para abordar a tematica na educacao bésica.

Entendemos que € arriscado deixar que essas reflexdes sejam elaboradas pelas mulheres
que se formam em Pedagogia somente a partir de experiéncias fora do espago universitario. A
academia possui 0s equipamentos necessarios para que o debate seja fomentado de forma
qualificada. Dessa maneira, a universidade ndo sé potencializaria a construgdo de um processo
educativo democréatico, como seria um espago para outras pessoas que ainda nao tiveram acesso
aos cursos superiores. Mulheres negras, trabalhadoras, de baixa renda poderiam ter acesso a

discussdes de género e sexualidade de maneira intencional e qualificada e, assim, poderiam
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falar sobre isso ndo sé com suas(seus) alunas(os), como com seus familiares, vizinhas(os) ou
colegas de trabalho.

No préximo tdpico, faremos uma anélise das disciplinas do curso de Pedagogia e das
situacOes descritas pelas participantes desta pesquisa. Nosso objetivo é sublinhar a maneira
como as mulheres perceberam as disciplinas que destacamos neste trabalho ao longo de sua

formacdo inicial.

4.3. A abordagem de género e sexualidade no curso de Pedagogia

Os aspectos do curso de Pedagogia analisados nesta pesquisa foram de carater
documental, j& que levamos em conta os planos de ensino, e destacaram também as leituras
construidas pelas egressas que responderam ao questionario. Este tdpico apresenta um dialogo
entre os dois aspectos, considerando a pergunta 1 do questionario respondido pelas egressas:
“Descreva alguma situa¢do em que o tema género e sexualidade foi discutido na graduacgéo
(texto em uma disciplina, fato ou conflito entre colegas, uma noticia do noticiario que tenha
gerado comentarios em aula ou qualquer outra situacdo).”

Quatorze mulheres descreveram alguma situacdo em que a tematica surgiu ao longo da
formacdo inicial. Duas participantes afirmaram ter tido contato com a temética, contudo néo
entraram em detalhes para descrever a situacdo. A Participante 13, por exemplo, relatou que “o
tema de género e sexualidade foi abordado diversas vezes durante a graduacao, por professores,
durante aulas expositivas e por alunos, ao escolherem a tematica para apresentarem trabalho”.
A Participante 15 disse que teve uma “aula e discussdo sobre género”.

A maior parte dos relatos, no espaco para descrever a situacdo na qual a discussdo
ocorreu ou no espaco para dizer se houve ou ndo alguma contribuicdo, citou disciplinas
especificas, como Antropologia, Sociologia e Educacdo Fisica, ou momentos que ultrapassam
as disciplinas do curriculo formal: palestras, sabados tematicos ou disciplinas de
enriguecimento curricular.

A Participante 1 relatou que sua “monografia foi sobre a igualdade de género dentro da
obra de L.Frank Baum. Foi uma discusséo do livro como aporte para a promocao da igualdade
de género dentro da educacéo infantil”. Contudo, ela continua dizendo: “ndo houve muitas
contribuigcdes. O tema citado da minha monografia inclusive foi de dificil aceitacdo para
orientagdo”. Apesar de sua pesquisa para o trabalho de concluséo de curso, essa participante
relatou ndo se sentir preparada para a discussdo na rede basica. Nas suas palavras: “ainda faltam

metodologias e material didatico para a constru¢dao de uma discussao mais ampla”.
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Entre as demais experiéncias académicas citadas, apareceram, nos relatos das mulheres,
duas palestras, uma disciplina isolada e uma disciplina de enriquecimento curricular (realizada
em outra instituicdo de ensino) que abordaram a tematica.

As participantes que relataram situacdes que ocorreram em disciplinas especificas
também mencionaram em qual contexto o tema foi abordado. Trés participantes citaram
disciplinas que apareceram também na analise documental (Antropologia, Sociologia e
Educacdo Fisica); uma citou a disciplina de tecnologia ¢ as outras duas citaram as AIP’s, que
foi a Unica disciplina citada mais de uma vez, em diferentes respostas.

De acordo com a Participante 10:

Na disciplina de Sociologia, tinha um aluno que sempre relatava a sua sexualidade
gerando algum conflito, pois ndo séo todas as pessoas que estdo prontas para ouvir do
outro essa situacdo. Com a intervencdo da professora, foi possivel esclarecer essa

questdo. Primeiro, fazendo os alunos assimilarem o tema e, depois, deixando claro
que o principal € o respeito pela escolha de cada um.

Nesse mesmo sentido, a Participante 16 relatou:

A situacdo que nos levou a discutir positivamente, em uma aula de Antropologia, foi
o fato de um aluno ter se sentido libertado, com a mente amadurecida, ter a sua
orientacdo sexual assumida no decorrer do curso.

Levantaremos dois aspectos comuns apresentados nas falas. O primeiro compreende o
fato de as participantes se lembrarem de acdes de colegas de classe em disciplinas especificas.
Em ambas as disciplinas, género e sexualidade sdo mencionados em alguma unidade do plano
de ensino. Contudo, a descricdo é de acBes de estudantes que se sentiram confortaveis em
expressar sua sexualidade publicamente. A lembranca ndo faz referéncia a como as disciplinas
contribuiram para esses acontecimentos ou para as discussdes suscitadas por eles. Mais do que
uma problematizacéo sobre aspectos burocraticos da disciplina, percebemos, nessas falas, como
sdo importantes as experiéncias dos sujeitos ao longo dos processos de formacao. A experiéncia
de outros alunos, que se sentiram seguros e confortaveis para dizer sobre suas sexualidades e
identidades de género, foi significativa para alunas constituirem experiéncias préprias em
relacdo a tematica. Godinho afirma que

A experiéncia, assim, torna-se objeto de reflexdo e significacdo pelos sujeitos, assim
como 0s modos como 0s sujeitos organizam os significados dessas vivéncias
constituem sistemas simbélicos, o que implica compreender a nogdo de culturas, no
plural. No mesmo contexto sécio-histérico, cada grupo social origina um sistema
simbdlico especifico, singular, caracterizado como o conjunto de elementos que

definem a funcéo, estrutura e relacdo entre os seus diferentes aspectos e redes de
significaces. (2007, p.43)
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Os relatos apresentados pelas participantes evidenciam a emergéncia de temas presentes
no contexto social e ndo problematizados no curriculo formal. A condicéo de as tematicas de
género e sexualidade aparecerem através de experiéncias vivenciadas por estudantes mostra
também que os sujeitos dessas historias, mulheres e LGBTT, estdo tensionando os curriculos
para que esses temas sejam pautas.

O segundo aspecto apresentado nas falas reafirma como as ciéncias humanas, nesse caso
a Antropologia e a Sociologia, constituem espacos de saber que fomentam discussoes
necessarias para as formag6es humanas dos individuos. Nesse caso, para a formacdo humana
de auto reconhecimento e auto aceitacdo. O processo de auto reconhecimento nos processos
educativos se torna necessario no projeto de educacdo defendido neste trabalho. Os espagos
que, de alguma forma, “permitem” a presenca de temas como género e sexualidade admitem
que eles possam ser discutidos de formas diversas. As historias de mulheres e pessoas LGBTT
podem ser constituidas nos curriculos como estratégias de visibilizacdo do debate ou de
apagamento das historias e memdrias desses sujeitos. Arroyo levanta algumas problematizacGes
sobre a importancia do processo de perceber-se no curriculo.

Saberem-se ocultados é uma forma de saber-se. Se o ocultamento e inferiorizacéo foi
e continua uma forma de trata-los, como desocultar e mostrar esses perversos
processos de ocultamento e de inferiorizacdo? Com os proprios educandos se pode
pesquisar se suas histdrias, se seus rostos aparecem ou nao nos curriculos e no material

didatico. Esse ocultamento é intencional, seletivo? A quem interessa que mestres e
alunos ndo saibam sobre si mesmos? (2011, p.262).

A formacdo humana, carater comum a todas as licenciaturas, perpassa as experiéncias
das(os) estudantes e pode criar um espago para que o processo formativo seja tdo enriquecedor
que seja de autoconhecimento. Ainda segundo o autor, “incorporar nos curriculos suas
memorias serd uma oportunidade de entender-se” (ARROYO, 2011, p. 265).

A participante 17, que também citou uma disciplina especifica, que aparece na anélise
documental desta pesquisa, relatou o contexto em que ocorreu a discussdo: ‘“Na aula de
educagdo fisica no quarto periodo, discutimos o esporte como atividade genereficada e
genereficadora”.

Ao longo da formacédo dessas mulheres, os debates sobre género foram desenvolvidos
em espagos especificos para discussdes pontuais. Seja em uma palestra ou nas discussoes
suscitadas pelas disciplinas, ndo foi mencionado que tivesse existido um aprofundamento ou
uma continuidade dos assuntos.

O Unico espaco do curriculo formal que foi citado por mais de uma mulher diz respeito

as AIP’s, nas quais género e sexualidade foram pautas de discussdo em algum momento néo
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especificado pelas participantes. A AIP, enquanto disciplina que prevé a construcdo coletiva,
pode ser tornar um espaco de criagdo de estratégias para discutir teméticas que ndo pertencem
as disciplinas. A construgdo de outras discussdes académicas que formam o curriculo, como 0s
eventos que retnem palestras e rodas de conversas ou os sabados tematicos*®, nio trazem
consigo a formalidade ou obrigatoriedade de abordar um tema em especifico. Sendo assim, sdo
espacos que abordam assuntos fluidos, que podem ou ndo tratar de género e sexualidade.

As AIP’s apresentam uma proposta de que as estudantes participem da construgdo do
cronograma de aulas e, assim, das tematicas que serdo discutidas ao longo do semestre. Sendo
uma das disciplinas citadas e tendo sido citada mais de uma vez, essa disciplina mostra que as
mulheres ndo estiveram alheias a prépria formacdo docente. Elas criaram estratégias para que
debates ndo contemplados no curriculo se tornassem pauta e compusessem a sua formacao,
comportando-se como sujeitos ndo passivos no decorrer da licenciatura em Pedagogia. Pode
ndo ser uma coincidéncia que o debate sobre género e sexualidade tenha ocorrido com mais
recorréncia no unico espaco do curriculo que € construido coletivamente. As propostas que
dialogam com a construcdo democréatica fazem parte da coletividade para que Ihes sejam
atribuidos sentido e coeréncia (SHOR, 1986). Em dialogo com essa perspectiva, Arroyo afirma:

Os educandos e os professores disputam porque tenham vez ndo por uma espécie de
nostalgia de suas origens, de seu passado, mas porque as marcas de sua condicdo atual
e futura foram tdo profundas que relembra-las e, sobretudo, entendé-las através dos
conhecimentos escolares é uma forma de garantir seu direito a entender-se no presente

e prever-se no futuro. E a procura do conhecimento positivo de si mesmos como
individuos e como coletivos que estdo em disputa nos curriculos. (2011, p.266)

A auséncia do debate de género e sexualidade na formacao inicial do curso de Pedagogia
reitera algumas reflexdes ja apontadas pelos estudos e pesquisas da area. Essa auséncia ocorre
uma vez que ndo ha disciplina para gque se estude a tematica. Além disso, género e sexualidade
ocupam miseros 3% das referéncias bibliograficas complementares das disciplinas que, de
alguma forma, tratam do tema.

Sendo um curso de formacgdo de professoras(es) e compreendendo 0S processos
educativos como necessarios para se pensar as construgdes sociais e politicas, a auséncia de
debate significativo sobre género e sexualidade contraria as orientacGes, ja apresentadas neste
trabalho, que defendem os direitos humanos. A qualidade da formacgéo docente é diretamente
proporcional a qualidade da educagéo béasica. Género e sexualidade ja foram provados como

sendo temas necessarios nos processos formativos e, principalmente, no que diz respeito aos

4 Palestras realizadas aos sabados, apds o horario de aula da faculdade analisada.
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direitos humanos. N&o é possivel construir um projeto de educacéo coerente que ndo levante o
debate das diversidades. Nessa diregdo, Arroyo assegura:
Serd uma lacuna sair dos cursos de formacao para atuar como profissionais nas escolas
populares sem entender essas formas de pensar os setores populares em nossa historia.

Sem entender que estamos em uma disputa por imaginarios ora negativos porque séo
ingénuos, ora perversos porque sdo violentos. (2011, p.270)

As mulheres que viram na AIP um espaco aberto ao debate de temas que ndo compdem
o curriculo formal pontuaram um movimento necessario no curso de Pedagogia examinado e
tensionaram o curriculo mostrando a necessidade da insercdo de teméticas fundamentais a
formacdo docente. O movimento das estudantes, nos espagos de construcdo coletiva; a
realizacdo de pesquisas que abordem a tematica; a representacdo de docentes e discentes nas
comissBes de curriculo; o fomento do debate na disciplina de Organizagdo Curricular séo
algumas estratégias possiveis que suscitardo o debate e, assim, poderdo problematizar a
existéncia ou auséncia de debates previstos no curriculos formal. Reiteramos que a formacao
extrapola os aspectos do curriculo formal. Contudo, é necessario pensar a respeito dos aspectos
formais da formacédo docente para conhecermos o perfil de quais professoras(es) estdo sendo

formadas(os) nas licenciaturas.

102



CONSIDERACOES FINAIS

No decorrer da producdo deste trabalho, buscamos compreender como mulheres
egressas do curso de Pedagogia estudaram o tema género e sexualidade ao longo da formacéo
docente neste curso. Para isso, envidamos esforcos para que, por meio dos questionarios e da
analise documental, pudéssemos: identificar a presenca do tema género e sexualidade no
curriculo do curso de Pedagogia; analisar 0 modo como as egressas reconhecem ou néo a
influéncia da formacao inicial em Pedagogia no que se refere as leituras de mundo delas sobre
género e sexualidade; compreender as contribui¢des e lacunas da formacgdo académica para as
reflexdes dessas pedagogas sobre o tema.

Percebemos que existe a necessidade de consolidar género e sexualidade enquanto
assunto a ser debatido no ambito social, politico e académico. O enfrentamento a tematica e a
chamada “ideologia de género” também Sa0 aspectos que comprovam a necessidade de haver
discussdo. Percebemos que falar sobre género e sexualidade na escola, bem como na
formulacdo de politicas publicas é defender processos educativos e construcdes sociais
democraticas, nas quais as pessoas sejam lidas como pessoas, independentemente de sua
identidade de género, orientagdo sexual, raca ou classe e, sendo assim, como cidadés e cidad&os,
sujeitos de direitos.

Percebemos, contando com o apoio das feministas materialistas, que mulheres e pessoas
LGBTT sdo sujeitos inseridos em sistemas de opressdo diferentes e ndo hierarquizados.
Patriarcado, capitalismo e racismo se constituem enquanto sistemas que dependem das
desigualdades para sua manutencao: desigualdades entre homens e mulheres, entre ricas(os) e
pobres, entre brancas(os) e negras(os) e entre heterossexuais e LGBTT. Em meio a
desigualdades especificas, percebemos o0 aumento das desigualdades quando os segmentos se
cruzam. E evidente que o poder se concentra em homens, brancos, heterossexuais e com alto
poder aquisitivo. Contudo, ndo podemos desconsiderar as situacdes de opressdo das mulheres
negras em comparagdo com as mulheres brancas ou das mulheres LBTT perto das mulheres
heterossexuais. Essa diferenca faz com que percebamos que as lutas contra as opressdes
precisam se constituir em uma perspectiva interseccional.

A educacdo popular permitiu que compreendéssemos que as praticas educativas podem
ser transformadoras. A educagdo deve ser pensada e praticada levando em conta que as(0s)
estudantes sdo sujeitos do processo educativo; que a pratica docente depende da formacao
oferecida nas licenciaturas, das formagdes continuadas e das experiéncias sociais das(os)

professoras(es); que a educacdo € politica publica que deve ser garantida pelo Estado, através
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de escolas publicas gratuitas, laicas e com ensino de qualidade. S6 mediante a concretizagédo
dessa concepgdo educacional serd possivel fomentar uma sociedade democratica, na qual
sujeitos construam processos emancipatorios para Si e para 0S outros. Esses processos
educativos devem dialogar, exclusivamente, com propostas de construgdes igualitarias, aptas a
constituirem praticas progressistas e a interromperem o processo gerador das desigualdades que
mantém o sistema neoliberal.

Para isso, é fundamental combater os sistemas de opressdo. Assim, precisamos criar um
projeto de educacdo que entenda que suas praticas possuem potencial para fomentar didlogos e
que elas podem permitir que os sujeitos tenham acesso a informacdes e experiéncias que sejam
libertadoras individual e coletivamente. Patriarcado, racismo e capitalismo sdo sistemas que
constituem as praticas educativas enfrentadas pela educacdo popular. A perspectiva de
educacdo e de sociedade compreendida por este trabalho requer a integracdo das reflexdes do
feminismo materialista e da educacéo popular.

A andlise do curso de Pedagogia da Faculdade X foi feita nessa perspectiva.
Compreendemos que, para pensarmos sobre a educacdo basica, precisamos pensar sobre a
formacdo docente. Se defendemos que a abordagem de género e sexualidade na escola é
importante para o rompimento das praticas discriminatorias e violentas contra mulheres e
LGBTT, precisamos defender uma formacdo inicial que prepare professoras(es) para essa
discusséo.

O curso de Pedagogia analisado ndo conta com disciplinas que abordam género e
sexualidade ao longo de toda a formacdo inicial. Dentre as disciplinas que sugerem a tematica
no plano de ensino, nenhuma possui referéncias bibliograficas béasicas sobre género e
sexualidade. Nenhuma das disciplinas que podem ter género e sexualidade como tema
transversal possui referéncias bibliograficas bésicas que permitam essa abordagem. Duas
disciplinas sugerem textos que abordam a tematica nas bibliografias complementares.

Compreendemos que o didlogo e a percepgéo de lacunas sdo aspectos que aprimoram
os debates académicos. E possivel que o debate sobre género e sexualidade aconteca e tenha
qualidade na rede bésica se esse ndo ¢ um tema da formacéo de professoras(es)? N&o seria a
licenciatura um espaco privilegiado para debates que fomentem a igualdade e a equidade entre
0s sujeitos? Como serd a experiéncia discente de pessoas LGBTT nesse curso, uma vez que ndo
podem se perceber enquanto sujeitos do curriculo formal? Esses questionamentos surgiram e
fazem parte das reflexdes que fizemos ao longo da analise de dados. As mulheres que
participaram dessa pesquisa e relataram ter participado de discussdes sobre género e

sexualidade afirmaram, majoritariamente, que elas aconteceram em espacos alternativos, isto
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é, fora da sala de aula, ou em espacos de construcdo coletiva. As mulheres mostraram, mesmo
que ndo houvesse essa intengdo, um movimento para discutir temas que néo fazem parte de
suas vidas, um movimento de criacdo de estratégias frente a um curriculo que, por diversas
razdes (que fogem ao escopo desta pesquisa), ndo aborda algumas tematicas. Os espagos
coletivos a serem utilizados para a discussdo de género e sexualidade mostram ndo sO a
movimentacéo das mulheres frente a tematica, como o incdmodo trazido pelo desconhecimento
de um tema tao urgente e atual.

O Unico cenario em que é superior o numero de mulheres que se sentem preparadas para
a abordagem de género e sexualidade, em comparacdo ao numero de mulheres que nao se
sentem preparadas para a abordagem do tema, foi o das mulheres brancas, que sdo todas
heterossexuais. Arroyo defende a importancia do pertencimento dos sujeitos nos curriculos.
Percebemos as situacbes de privilégios quando as identidades brancas, heterossexuais e
burguesas ja fazem parte dos curriculos automaticamente. Ao contrario disso, as identidades
negras precisam ser problematizadas no &mbito juridico, antes mesmo de serem no dmbito
educativo, através, por exemplo, da lei 10639/2003.

Reforcando essa diferenca, € importante ressaltar a acdo de forcas conservadoras que
insistem em taxar o debate sobre género e sexualidade na escola de “ideologia de género” e seu
material didatico-pedagogico de “Kit gay”. Nesse sentido, € importante refletir sobre as razoes
pelas quais as mulheres negras, as lésbicas e as bissexuais (visto que nenhuma travesti ou
transexual participou da pesquisa) sdo as mulheres que, majoritariamente, ndo se sentem
preparadas para o debate sobre género e sexualidade. Dada a auséncia desse debate no curriculo
formal, é possivel que essas mulheres, uma vez que ndo se percebem no curriculo, enfrentem
mais obstaculos para acessar essas reflexdes? Ou pode ser que, ao elaborar suas reflexdes, as
mulheres brancas ndo percebam que faltam sujeitos nos processos educativos, uma vez que esse
debate pode acontecer de forma pouco fundamentada?

Ficou evidente que existe um interesse, por parte de organismos internacionais, para que
género e sexualidade sejam pautas de politicas publicas. A producao dos materiais qualifica o
debate e incentiva os Estados a garantirem os direitos civis das mulheres e das pessoas LGBTT,
bem como os direitos de ndo sofrerem discriminacdo ou violéncias. Mais que isso, 0 debate
acontece na tentativa de promover também acgdes de conscientizacdo social sobre os direitos
das mulheres e das pessoas LGBTT. Por mais que a atualidade exija que medidas juridicas e de
seguranga publica sejam tomadas, como a criminalizacdo da homofobia e a manutencéo da Lei
Maria da Penha, medidas de prevencdo, através das praticas educativas, sdo necessarias. N&o

atribuimos a escola a obrigacdo da salvacao social, mas entendemos que ela seja equipamento
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publico de uma rede que conta com outros servicos e instituicdes, inclusive no ambito privado,
como a familia. As préticas educativas sdo constituidas em diversos espacos, inclusive na
escola, pois os sujeitos sao formados a partir de seus processos educativos. Se esses processos
séo construidos compreendendo que violéncias de qualquer natureza ndo sdo aceitaveis e que
as pessoas deveriam ter acesso aos mesmos direitos, independente de quem elas sejam, o
trabalho se dard no ambito da prevencdo e ndo no ambito da restauracdo de danos. Medidas
judiciais, como a lei 10639/2003, sdo necessarias para que, em algum momento no futuro das
nossas histdrias, a relevancia dos estudos sobre as populagdes indigenas e afro-brasileiras faca
parte da leitura social do pais e ndo seja mais necessario convencer as pessoas sobre isso.

A organizagdo da sociedade civil, através dos movimentos sociais organizados, aléem de
extrema importancia para que Vivéssemos 0S breves avangos que tivemos nas pautas
igualitarias, mostram que, desde as primeiras organizacdes, foram necessarios o
reconhecimento e a afirmacdo das nossas identidades. Compreendemos que as lutas contra o0s
sistemas de opressdo ndo fazem sentido se segmentadas, contudo ndo podemos ignorar o fato
de que s&o as mulheres que precisaram e precisam levantar as pautas feministas, as pessoas ndo
heterossexuais que levantaram e levantam as pautas LGBTT, as pessoas negras que fomentaram
e fomentam o combate ao racismo. Nao ha uma luta de classes reivindicando os direitos das(os)
trabalhadoras(es) que seja organizada por patrfes. A coletividade dos movimentos é necessaria
e ndo podemos nos esquecer que ela sé é possivel pela organizacdo dos segmentos sociais
historicamente excluidos.

Produzir este trabalho, defendendo a abordagem de género e sexualidade e o combate
as constantes violéncias sofridas por n6s, mulheres e LGBTT, foi um desafio, principalmente
dado o atual cenario politico do Brasil. A interseccionalidade faz cada vez mais sentido na luta
contra as opressdes, uma vez que debater as diversidades pressupde uma nocao de coletividade.
A luta pela garantia e manutengéo dos direitos — e, sobretudo neste momento, para que ndo haja
mais retrocesso dos direitos conquistados — demanda a compreensdo da coletividade e da
interseccionalidade. A afirmacao de nossas identidades se tornard, mais uma vez, uma estratégia
de luta. A préatica docente, tdo perseguida no atual contexto brasileiro, reafirma-se, conforme
apresentado pela educagdo popular, como uma importante ferramenta de combate a opresséo e
de fortalecimento dos sujeitos. A compreensdo de que género, sexualidade, raca e classe sao
indissociaveis € o0 que permitiu a execucao desta pesquisa — e pode ser a compreensao que nos
permitira seguir adiante.

Os resultados obtidos neste trabalho indicam que a ampliagéo do debate e a realizagdo

de novos estudos séo necessarios. Em relacdo a metodologia, tentamos pensar em estratégias
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para que os questionarios fossem respondidos por mais mulheres e quais modos seriam mais
adequados para que a tematica de género e sexualidade alcangasse mais egressas do curso de
Pedagogia analisado e de outros. Para que elaboremos reflexdes cada vez mais estruturadas em
relacdo a essa formacdo inicial, escutar as mulheres que frequentaram os cursos de Pedagogia
é fundamental.

Em relacdo ao curso de Pedagogia, consideramos pertinente observar, em estudos
futuros, o que as outras instituicdes de ensino superior estdo construindo para a formacgao inicial
em Pedagogia. Sabemos que os curriculos formais séo elaborados por diferentes equipes, mas
seguindo as mesmas diretrizes e bases. Ha4 uma fluidez e uma flexibilidade para que 0s cursos
se organizem. Os cursos de Pedagogia estdo problematizando género e sexualidade? Né&o
havendo uma abordagem efetiva da tematica, as professoras tém possibilidades de discutir
género e sexualidade na formacéo continuada? As universidades privadas, estaduais ou federais
oferecem cursos desse tipo? Esses sdo possiveis desdobramentos dos debates de género e
sexualidade no meio académico.

Em uma direcdo mais objetiva, entendemos que possiveis investigacdes para dar
continuidade a este trabalho poderiam ser construidas no sentido de perceber se existem e como
se ddo os estudos de género e sexualidade, no &mbito da pesquisa e da extensdo, no curso de
Pedagogia analisado, tendo como objetivo perceber se as lacunas do curriculo formal podem
ser supridas por outros segmentos. Além disso, é importante investigar se as mulheres formadas
nesse curso tém acesso a informacBes sobre género e sexualidade em outros espacos de
educacdo formal e ndo formal.

Concluimos este estudo reiterando que a analise sobre o curso de Pedagogia da
Faculdade X pode ser util para orientar reflexfes futuras sobre a abordagem de género e
sexualidade nessa faculdade. Além disso, percebemos que fomentar as discussdes sobre género
e sexualidade no ensino superior € condicdo sine qua non para que esse tema seja abordado na
escola publica com subsidio tedrico amplo e consistente. Sem isso, dificilmente as(os) docentes
estardo aptas a enfrentar os grupos reacionarios e moralistas que combatem o que chamam de
“ideologia de género”. Criar condigdes a fim de que os docentes reflitam criticamente sobre
esse tema é fundamental para que, em sua atuacdo docente, possam problematizar todo tipo de
relacdo social baseada na desigualdade e no desrespeito aos direitos humanos. Nessa direcao,
esperamos ter contribuido para o debate sobre género e sexualidade na formacdo docente da

Pedagogia.
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ANEXOS

Anexo | — Questionario enviado para as egressas

Questionario — Experiéncias como estudante da FaE/CBH/UEMG

Ol4! Este formulério compde a pesquisa de mestrado de Ursula Viana, orientada pela professora
Ana Claudia Godinho, executada na FaE/CBH/UEMG, intitulada “GENERO E
SEXUALIDADE NA FORMACAO DOCENTE: REFLEXOES DE EGRESSAS DO CURSO
DE PEDAGOGIA”. Muito obrigada por sua participacao!

Qual é a sua faixa etaria? *
18 -23

24 - 29

30-35

36 - 41

Acima de 41

Quial é a sua renda mensal? *
1 a 3 salarios minimos

4 a 5 salarios minimos

Mais de 6 salarios minimos

Raca/Cor *
Preta.

Parda
Branca
Indigena
Outro:

Qual é a sua orientacao sexual? *
Heterossexual

Homossexual

Bissexual

Outro:

Em que cidade vocé mora? *
(Pergunta dissertativa)

Em qual bairro? *
(Pergunta dissertativa)

Tipo de moradia? *
Propria

Alugada

Cedida

Ocupada

Outro:
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Em que ano vocé se formou na FaE/CBH/UEMG? *
(Pergunta dissertativa)

Vocé participa de algum grupo sociocultural? *
Nao

Igreja

Movimento social

ONG

Teatro/musica/danca

Grupos de ajuda matua

Outros

Vocé trabalha como professora? *
Sim
Né&o

Sim, trabalho como professora.
Hé& quanto tempo?

Menos de 01 ano

1a2anos

2 a 3 anos.

4 anos

N&o trabalho como professora.

Alguma vez vocé ja trabalhou como professora?
Né&o.

Sim, por menos de 01 ano

Sim, de 1 a 2 anos

Sim, de 2 a 3 anos

Sim, por 4 anos ou mais

Qual é o seu trabalho atualmente?
(Pergunta dissertativa)

Descreva alguma situacdo em que o tema género e sexualidade foi discutido na graduacéo
(texto em uma disciplina, fato ou conflito entre colegas, uma noticia do noticiario que
tenha gerado comentérios em aula ou qualquer outra situacéo).

(Pergunta dissertativa)

Quiais as contribuicdes do curso de Pedagogia para o seu conhecimento no que se refere
ao tema de género e sexualidade?
(Pergunta dissertativa)

Vocé considera que a sua formacédo em Pedagogia a preparou para abordar o tema género
e sexualidade na educacdo basica (educagdo infantil e anos iniciais do ensino
fundamental)? Justifique sua resposta.

(Pergunta dissertativa)

Consentimento livre esclarecido
Aqui vocé autoriza a utilizac@o desse questionario na pesquisa.
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Eu, Ursula Viana Mansur, aluna do curso de Mestrado em Educacéo e Formagdo Humana da
FaE/CBH/UEMG, portadora do RG 15.087.027, residente na Rua dos Tupis, 447, apto. 804,
Centro, BH/MG, CEP 30190-060, sendo meu telefone de contato (31) 99814-1969, vou
desenvolver uma pesquisa cujo titulo é “Género e sexualidade na formacéo docente de egressas
do curso de Pedagogia da FaE/CBH/UEMG?”, cujo objetivo é compreender os modos como
egressas do curso de Pedagogia da FaE/CBH/UEMG analisam a abordagem de género e
sexualidade na escola. Gostaria de convida-la a colaborar de forma VOLUNTARIA com essa
pesquisa. Para participar deste estudo, vocé ndo terd nenhum custo nem recebera qualquer
vantagem financeira. Ha riscos minimos em sua participacao.

Eu tirei todas as minhas duvidas sobre o estudo e minha forma de participa¢do com a
pesquisadora Ursula Viana Mansur, responsavel por ele. Ficaram claros para mim quais
sdo 0s propositos do estudo, os procedimentos a serem realizados, as garantias de
confidencialidade, os riscos, beneficios e a garantia de esclarecimentos permanentes.
Ficou claro também que minha participacéo é isenta de despesas ou gratificacdes e que
tenho garantia do acesso aos resultados, nos quais meus dados apenas serdo divulgados
com a minha autorizagdo. Concordo voluntariamente em participar deste estudo sabendo
gue poderei retirar 0 meu consentimento a qualquer momento, antes ou durante sua
realizacdo, sem penalidade, prejuizo ou perda de qualquer beneficio que eu possa ter
adquirido anteriormente ao estudo.

Sim, aceito participar desse estudo com as respostas dadas nesse questionario.
N&o aceito participar desse estudo.
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