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RESUMO

A dissertacdo teve como objeto de pesquisa a analise das traducdes e
recontextualizacGes realizadas pelas préaticas educativas a respeito da nocdo de
patrimonio cultural, no contexto de politica publica em ambito local. A partir da ampla
definicdo adotada pela Constituicdo Federal de 1988, a concepcdo de patrimonio
cultural foi fortemente expandida abarcando aspectos subjetivos que transcendem a
relagdo direta com o patrim6nio consagrado e instigando discussdes relacionadas as
referencias tangiveis e intangiveis que conferem sentimentos de pertencimento e de
identidade aos diversos grupos sociais e étnico-culturais. Nessa direcdo, a investigacao
buscou compreender como as discussOes acerca da ampliagdo da concepcdo de
patriménio cultural chegam até o universo escolar quando mediadas por uma politica
publica. Utilizando-se do estudo de caso, a pesquisa se fundamentou no exame das
diretrizes pedagdgicas definidas pela Secretaria Municipal de Educacéo de Mariana, em
Minas Gerais, para a pratica da educacdo patrimonial nas escolas de tempo integral do
municipio. Ancorada na abordagem qualitativa, a coleta de dados foi realizada in loco,
tendo como principais fontes de evidéncias: documentos, registros em arquivos e
entrevistas com importantes atores envolvidos na formulacdo e implementacdo das
préaticas pedagdgicas. Para a anélise dos dados utilizou-se o método de analise de
contetdo, calcado na proposta de Laurence Bardin. De modo geral, o resultado do
estudo de caso, além de desvelar a importancia da insercdo da tematica nas agendas
governamentais, com vistas ao desenvolvimento de acdes estabelecendo conexdes entre
os educandos e a comunidade local, demonstrou a relevancia da sistematizacdo da
educacéo patrimonial e do papel desempenhado pelo monitor/educador como mediador
do processo ensino-aprendizagem, envolvendo o trabalho coletivo, a comunidade

escolar e a vinculacao sujeito e contexto social.

PALAVRAS-CHAVE: patrimonio cultural; educacdo patrimonial; referéncias

culturais; politica publica educacional; ensino em tempo integral; congada.



ABSTRACT

This master’s dissertation had as object of research the analysis of the translations and
recontextualizations realized by the educational practices actions regarding the notion of
cultural patrimony, in the context of public politics at local level. From the broad
definition adopted by the Federal Constitution of 1988, the conception of cultural
heritage was greatly expanded, encompassing subjective aspects that transcend the
direct relation with the consecrated heritage and instigating discussions related to the
tangible and intangible references that generates feelings of belonging and identity to
the various social and ethnic-cultural groups. In this direction, the research sought to
understand how the discussions about the expansion of the conception of cultural
heritage reaches the school universe when mediated by a public policy. Using the case
study, the research was based on the examination of the pedagogical guidelines defined
by the City’s Department of Education of Mariana, in Minas Gerais, for the practice of
cultural heritage education in full-time schools of the municipality. Anchored in the
qualitative approach, the data collection was performed locally, having as main sources
of evidence: documents, records in archives and interviews with important actors
involved in the formulation and implementation of pedagogical practices. For the
analysis of the data was used the method of content analysis, based on the proposal of
Laurence Bardin. In general, the result of the case study, besides revealing the
importance of insertion of the theme in the governmental agendas, with a view to the
development of actions establishing connections between the students and the local
community, demonstrated the relevance of the systematization of the education related
to cultural heritage and the role played by the monitor/educator as mediator of the
teaching-learning process, involving the collective work, the school community and the

linkage subject and social context.

KEYWORDS: cultural heritage; heritage education; cultural references; public

educational policy; full-time teaching; congada.
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INTRODUCAO

O patrimonio cultural, a partir da ampla defini¢cdo adotada pela Constituicdo Federal de
1988, tornou-se objeto de crescente atencdo no meio académico e nas politicas publicas
de preservacdo dos bens e praticas culturais, alcancando as manifestacGes e
especificidades das culturas. Nesse contexto, evidenciou-se a necessidade de
reconhecimento dos aspectos subjetivos que transcendem a relacdo direta com o
patriménio consagrado, emergindo discuss@es relacionadas as referencias tangiveis e
intangiveis que conferem sentimentos de pertencimento dos diversos grupos sociais e

étnico-culturais.

Somos herdeiros de um rico acervo de bens materiais. Entretanto, poucos foram os bens
imateriais que se salvaguardaram, como a maneira de um povo trabalhar, construir e
festejar. Por essa razdo, politicas pautadas na sensibilizacdo sdo fundamentais para a
consolidacdo e afirmacdo das identidades, igualmente importantes, para o resgate e a
transmissdo dos saberes, praticas e costumes remanescentes, muitos destes, de
ocorréncia compartilnada por todo o pais, por vezes, apresentando caracteristicas
regionais peculiares, resultantes da dimensdo continental do Brasil e da diversidade

humana na formacao da nossa populacéo.

Ja se sabe que o patrimdnio cultural s6 se constitui como tal quando é capaz de
representar as referéncias simbdlicas e afetivas de uma sociedade, na sua diversidade
cultural. Com base nessa consideracdo, a educacdo pode exercer um papel fundamental
no desenvolvimento de préticas pedagoOgicas orientadas para o tema, conectando 0s
individuos as diversas historias, memorias e narrativas do seu meio social. Pautadas na
percepcao de que o patrimobnio necessita ser apropriado e reapropriado pelos sujeitos, as
praticas educativas pelo patrimdnio podem ser desenvolvidas em contextos
educacionais formais e ndo formais. Por seu turno, reconhece-se a importancia de levar
a reflexdo para o ambiente escolar, tendo em vista que a escola se apresenta como um
espaco privilegiado para acbes de fortalecimento de identidades e de alteridades no
mundo contemporaneo, favorecendo a autoestima dos educandos e a assercdo das

diferentes maneiras de ser e de estar no mundo.

Todavia, embora haja consenso na comunidade académica sobre a legitimidade das
praticas educativas direcionadas ao patrimonio cultural e a legislagdo brasileira se

atualize para o implemento de agOes educacionais, essas, muitas vezes, acontecem de
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maneira isolada e sem a participacdo e o envolvimento das comunidades locais,
fragilizando, assim, a efetividade das acfes. Orientagbes quanto a promog¢do da
educacdo patrimonial sdo poucas, de igual modo, a capacitacdo e atualizacdo dos
professores para o desenvolvimento da tematica. Por sua vez, o municipio de Mariana,
em Minas Gerais, desde 0 ano de 2006, incluiu a educacdo patrimonial em sua politica
publica de ensino em tempo integral, inovando, em 2014, ao conceber a proposta
pedagogica denominada “O meu, o seu € 0 nosso”, contendo as diretrizes para a pratica
da educacéo patrimonial promovida nas oficinas das escolas de tempo integral, que no
municipio atendem aos alunos do primeiro ciclo do ensino fundamental e, em alguns
casos, da pré-escola. Isto posto, a questdo que se apresenta e nos conduz a esta
investigacdo é como as discussdes acerca da ampliacdo da concepcdo de patriménio

cultural chegam até o universo escolar quando mediadas por uma politica pablica local?

Utilizando-se do estudo de caso, entendido aqui como uma possiblidade de investigacao
das traducdes e recontextualizacBes realizadas pelas praticas educativas a respeito da
nocdo de patrimonio cultural, essa pesquisa tem por objetivo analisar as diretrizes
pedagogicas definidas pela Secretaria Municipal de Educacdo de Mariana (SME) para a
pratica da educacdo patrimonial. Para tanto, foram tracados os seguintes objetivos
especificos: descrever a estruturacdo da proposta pedagdgica para o ensino da educacgéo
patrimonial nas escolas de tempo integral; identificar a concepgdo de patrimonio
cultural presente na proposta pedagdgica da SME de Mariana; identificar e analisar os
significados construidos e partilhados ou ndo pelos atores envolvidos na implementacéo

das préaticas educativas para o patriménio cultural.

A escolha do municipio teve como justificativa a singularidade da atividade educativa
de carater politico desenvolvida na localidade, cuja metodologia se fundamentou nas
historias de vida, em um processo de fortalecimento da meméria social e do sentimento
de valorizacdo de outrem. Destaca-se que apesar de toda a grandiosidade do acervo
chancelado na cidade de Mariana, composto em sua maioria por igrejas seculares,
casarios coloniais e arte sacra, a acdo educacional implementada nas escolas de tempo
integral buscou, além do reconhecimento e da valorizagdo do patriménio local,
estimular nos alunos o sentimento de sua apropriacdo, cabendo a eles instituir sentidos e

valores dentro do universo de sua comunidade.
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E pertinente contextualizar que os temas patrimbnio e memoria se tornaram cada vez
mais presentes no municipio de Mariana, em razdo do rompimento da barragem de
Funddo, em novembro de 2015, controlada pela empresa Samarco Mineracdo S.A. Essa
catastrofe culminou na completa destruicdo de Bento Rodrigues, subdistrito de Santa
Rita Duréo, e de parte de Paracatu de Baixo, subdistrito de Monsenhor Horta. Entre as
diversas perdas humanas, ambientais e materiais, observa-se também as perdas sociais
como, por exemplo, as referéncias simbolicas, afetivas e identitarias das diversas

familias que nas comunidades residiam.

A pesquisa tem como justificativa a caréncia de conhecimentos gerados a respeito de
iniciativas de gestdo governamental para a educacao patrimonial, tendo em conta que as
acOes para 0 tema comumente ocorrem com pouco envolvimento do poder publico. A
suspeicdo de que a proposta pedagdgica desenvolvida em Mariana represente um
importante paradigma da pratica da educacdo patrimonial articulada a uma politica
publica de esfera municipal, com vistas ao exercicio da cidadania, impulsou o desejo
por essa investigacdo. Nesse sentido, estabeleceu-se como hipotese a possibilidade de
exemplificar um caso em que o poder publico tem consciéncia do papel da educacdo
para 0 desenvolvimento regional e por isso incluiu a demanda pela educacdo

patrimonial no plano escolar.

A esse respeito, um breve esclarecimento sobre a opcdo tematica necessita ser
apresentado. Durante a minha experiéncia profissional como analista de politica cultural
no Instituto Estadual do Patriménio Historico e Artistico de Minas Gerais (IEPHA), no
periodo de 2011 a 2015, foi possivel perceber a preocupacédo de diversos municipios do
estado com a salvaguarda dos seus bens culturais, em especial ao repasse as geracdes
futuras dos seus bens imateriais. Contudo, as acbes de educacdo patrimonial
desenvolvidas por esses municipios nem sempre acompanhavam suas inquietudes, por
ndo se relacionarem aos planos de salvaguarda dos seus bens culturais ou por ocorrerem
de maneira apartada e descontinua. A questdo da educacdo possui, portanto, grande
relevancia para o tema patriménio cultural. Além disso, durante 0 meu curso de
graduacdo em Administracdo, especializagdo em Administracdo Publica e dez anos de
servigos prestados a Assembleia Legislativa do Estado de Minas Gerais foi possivel
tomar conhecimento de questdes relacionadas ao poder publico, a sociedade civil, bem

como as questdes e disputas inerentes a politica e as instituicbes participativas. Dessa
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maneira, acredita-se que essa experiéncia possa auxiliar na analise do problema

investigado.

O recorte temporal proposto para o estudo de caso corresponde ao ano de 2014, ocasido
em que a proposta pedagdgica “O meu, o seu e o0 nosso” foi elaborada pela SME de
Mariana e implementada nas oficinas de educacdo patrimonial e ambiental, das escolas
de tempo integral do municipio. Cumpre destacar que a proposta pedagdgica para o
ensino da educacgdo patrimonial buscou, em um trabalho interdisciplinar, despertar nos
educandos o sentimento de apropriacao, a partir do reconhecimento da historia pessoal
como portadora de sentidos entrelacada & meméria coletiva de suas comunidades’.
Deste modo, durante o periodo de 2014 a 2016 as ac¢Bes educativas pelo patriménio
pautaram-se no tema norteador “conhecendo a comunidade”. Para 0 ano de 2017 a SME
aspirava a promoc¢do do intercambio entre as comunidades, considerando que o
municipio atualmente possui um total de dez distritos, excluindo-se o distrito sede, e
uma expressiva quantidade de subdistritos. Contudo, a politica publica de educacdo em
tempo integral foi interrompida, naquele ano, por questdes de contingenciamento
orcamentario, haja vista que desde o rompimento da barragem do Fund&o as atividades
da Samarco foram suspensas deixando de gerar receitas a0 municipio e conforme
afirmado pelo prefeito Duarte Junior, em entrevistas a Agéncia Estado e ao grupo de
pesquisadores do Labjor/Unicamp, 89% da arrecadagdo da cidade provinha da
mineracdo (JORNAL DA UNICAMP, 2018). J& no segundo semestre de 2018, em uma
parceria da Prefeitura Municipal com a Fundacdo Renova, responsavel pela mobilizacao
para a reparacdo dos danos causados pelo rompimento da barragem de Fund&o, o ensino
em tempo integral foi retomado no municipio, porém, de modo gradativo, alcancando

inicialmente apenas algumas escolas anteriormente atendidas pelo programa.

Dentre as metodologias de investigacdo cientifica, o estudo de caso foi a op¢do que
melhor se adequou ao problema da pesquisa, levando em consideracéo a subjetividade e

complexidade do tema proposto.

Em geral, os estudos de caso representam a estratégia preferida quando se
colocam questdes do tipo “como” e “por que”, quando o pesquisador tem
pouco controle sobre os eventos e quando o foco se encontra em fendmenos
contemporaneos inseridos e algum contexto da vida real (YIN, 2001, p.19)

! Informacéo Oral. Entrevista realizada com dois servidores da Secretaria Municipal de Educagéo de
Mariana, registrada em dudio com gravador digital. Mariana, 7 de junho de 2018.
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Nesse aspecto, a investigacdo se ancorou na abordagem qualitativa, uma vez que se
buscou compreender as concepcdes e acdes desenvolvidas para o ensino da educacgéo
patrimonial em um contexto de politica publica de &mbito municipal. Para esse fim, o
estudo de caso foi desenvolvido, em sua grande parte, dentro da secretaria de educacéo
do municipio de Mariana, utilizando-se de trés fontes de evidéncias: documentos,
registros em arquivos e entrevistas. Posteriormente, para a andlise da pratica educativa,
a pesquisa de campo se balizou no contexto do ambiente escolar e os dados foram
coletados por meio de entrevistas semiestruturadas e narrativas dos sujeitos envolvidos

na implementacdo da proposta pedagogica.

Deste modo, observa-se que para a consecucdo dos objetivos propostos foi necessario
fracionar a pesquisa em duas etapas. Na primeira etapa, buscou-se descrever a
estruturacdo da proposta pedagdgica da SME de Mariana e identificar a concepcéo de
patrimdnio cultural que norteou a elaboracdo da proposta. Nessa fase, foram
examinados os documentos e registros em arquivos disponiveis na Secretaria Municipal
de Educacgédo de Mariana e realizadas entrevistas semiestruturadas com dois servidores
da SME responsaveis pela idealizacdo da proposta pedagdgica. Além disso, contou-se
ainda com a colaboracdo de dois, na época, monitores das oficinas de educacgdo
patrimonial e ambiental, os quais relataram sobre a participacdo dos monitores nas
discussdes acerca da elaboracdo das diretrizes pedagdgicas e sobre as suas experiéncias

na préatica educativa pelo patrimdnio cultural.

Ja na segunda etapa, procurou-se identificar e analisar os significados construidos e
partilhados ou ndo pelos atores envolvidos na implementacdo das préaticas educativas
pelo patriménio cultural, utilizando-se, para isso, de uma a¢do desenvolvida em 2014 na
escola de tempo integral da comunidade da Barroca, subdistrito de Mariana. A escolha
dessa acdo, fundamentada nas diretrizes pedagdgicas estabelecidas pela SME,
justificou-se pela valorizacdo de uma referéncia cultural remanescente de matriz afro-
brasileira, em uma comunidade constituida, predominantemente, por descendentes de
escravos, indo ao encontro aos objetivos da proposta pedagdgica “O meu, o seu € o
nosso” de estimular nos alunos 0 sentimento de apropriacao, a partir das praticas sociais
presentes na cultura local. Como método de coleta de dados, essa etapa utilizou-se de
narrativas e entrevistas semiestruturadas com os seguintes atores: 0 monitor responsavel
pela oficina de educagéo patrimonial e ambiental na escola da Barroca, duas educadoras

que colaboraram com acdo de educacdo patrimonial e um membro da comunidade,
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detentor da prética cultural objeto da acdo educativa. Ademais, foram examinados
documentos disponibilizados pela Secretaria Municipal de Cultura, Patrimonio

Histdrico, Turismo, Esportes e Lazer de Mariana.

O principal referencial analitico escolhido para essa pesquisa tem a perspectiva do
conteddo calcada na proposta da professora Laurence Bardin, da Universidade de Paris.

Para a autora (2011), o termo analise de contetido designa:

Um conjunto de técnicas de andlise das comunicacGes visando a obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteldo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condicdes de producdo/recepcdo (variaveis
inferidas) destas mensagens (BARDIN, 2011, p. 47 apud CAMARA, 2103,
p. 182).

A andlise de conteudo consiste em uma metodologia utilizada para descrever e
interpretar o conteudo de diversas classes de documentos, textuais ou ndo. Essa anélise
ajuda a reinterpretar as mensagens e a atingir uma compreensao de seus significados em
um nivel que vai além de uma leitura comum, sendo muito utilizada no campo das
investigacBes sociais (MORAES,1999). Observa-se, ainda, que a andlise de contetdo
pode ser quantitativa ou qualitativa e a diferenca entre essas duas abordagens reside na
ideia de que na quantitativa se traca uma frequéncia de caracteristicas que se repetem no
conteldo do texto, enquanto na abordagem qualitativa se considera a presenca ou a
auséncia de uma determinada caracteristica ou de um conjunto de caracteristicas em
determinados fragmentos da mensagem (CAREGNATO e MUTTI, 2006), sendo a

ultima, a escolha para esta pesquisa.

Nessa metodologia de analise de dados, “busca-se conhecer aquilo que esta por tras das
palavras sobre as quais debruca [...] € uma busca de outras realidades através das
mensagens” (BARDIN, 1977, p. 44). Para a aplicacdo da analise de contetdo em
entrevistas, Camara (2013) elucida que elas deverdo ser transcritas e a sua reunido
constituira o corpus da pesquisa. Foi, entdo, a partir desse prisma que surgiram algumas
indagac0es respeitaveis sobre o corpus desta pesquisa, tais como: Com qual objetivo foi
elaborada a proposta pedagogica? Como se deu esse processo de elaboracdo? Qual a
noc¢do de patrimdnio cultural norteou a elaboracéo da proposta pedagdgica? Como essas
diretrizes contribuiram para a pratica docente? Enfim, foram essas as questdes que

orientaram a conducéo das entrevistas realizadas.
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Verifica-se também que a analise de conteudo compreende um conjunto de técnicas
agrupadas em trés fases fundamentais: pré-analise, exploragdo do material e tratamento
dos resultados (BARDIN, 1977). Entre as diferentes técnicas utilizadas, destacam-se as
dimensGes da codificacdo e categorizacao que possibilitam e facilitam as interpretacdes.
Sendo assim, a primeira dimensdo corresponde a uma: “transformacgdo — efectuada
segundo regras precisas — dos dados brutos do texto, transformacgdo esta que, por
recorte, agregacao e enumeracdo, permite atingir uma representacdo do conteudo, ou da
sua expressdo” (BARDIN, 1977 p. 103). Apos a codificacdo, segue-se para a segunda
dimensdo chamada de categorizacao, a qual consiste em:
Classificacfo de elementos constitutivos de um conjunto, por diferenciacéo e,
seguidamente, por reagrupamento segundo o género (analogia), com os
critérios previamente definidos. As categorias, sdo rubricas ou classes, as
quais reinem um grupo de elementos sob um titulo genérico, agrupamento

esse efectuado em razédo dos caracteres comuns destes elementos (BARDIN,
1977, p. 117).

A esse respeito, as categorias de analise que se pode depreender dos dados recolhidos
nessa investigacdo foram: proposta pedagdgica; conceito de patrimdnio cultural;
educacdo patrimonial; educacdo patrimonial e cidadania; apropriacdo da politica
educacional pela cultura da escola e seus efeitos nos sentimentos dos educandos;

significados construidos; significados partilhados.

A pesquisa, também buscou salientar a importancia da educacdo patrimonial para a
formagéo integral dos educandos, tendo em vista a pressuposicdo de que os resultados
desse estudo de caso possam, de alguma maneira, subsidiar educadores e demais
gestores publicos na formulacéo de politicas publicas educacionais. A consciéncia sobre
a relevancia dos saberes sociais na formacédo global dos individuos, bem como o contato
com diferentes espacos educacionais e culturais, merece atencédo especial nos projetos
politicos pedagdgicos, levando para o universo escolar as praticas, as crengas, 0S

costumes e os valores que permeiam a comunidade.

O cenario aqui apresentado se encontra dividido em trés capitulos, de modo a direcionar
0 assunto aos aspectos que sobressaem nas ac¢Oes educativas. Assim, o primeiro capitulo
da pesquisa destina-se a uma contextualizacdo das narrativas sobre o patrimonio cultural
no Brasil, apresentado, inicialmente, a evolucdo dos processos de patrimonializacéo e
sua relagdo com os temas identidade e memoria, seguindo para a exposi¢do das

principais discussdes acerca da dimensdo educativa pelo patriménio cultural. Ja o
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segundo capitulo aborda o decurso das acgBes educacionais pelo patriménio
empreendidas nas escolas de tempo integral do municipio de Mariana, descrevendo a
estruturacdo da proposta pedagdgica elaborada pela Secretaria Municipal de Educacao.
Por fim, o terceiro capitulo analisa a pratica da educagdo patrimonial, com base nas
diretrizes pedagogicas estabelecidas pela SME, buscando identificar como professoras e
professores recebem e recriam tais concep¢des em suas praticas, tendo como amostra a
pratica educacional pelo patriménio desenvolvida na escola de tempo integral da

comunidade da Barroca.
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CAPITULO 1 - PATRIMONIO CULTURAL, POLITICAS PUBLICAS E
EDUCACAO PATRIMONIAL

“Patriménio € tudo o que criamos, valorizamos e queremos preservar: sdo 0s
monumentos e obras de arte, e também as festas, musicas e dancas, 0s
folguedos e as comidas, os saberes, fazeres e falares. Tudo enfim que
produzimos com as maos, as ideias e a fantasia”.

Maria Cecilia Londres Fonseca

Pesquisar aces educativas voltadas para o patriménio cultural é trabalho que exige
disposi¢do para a investigacdo, sendo necessario, em um primeiro momento, conhecer e
refletir sobre as politicas nacionais de patrimonializacdo para, assim, compreender o
processo de ressignificacdo do conceito de patriménio. Ja a educacdo patrimonial, por
sua vez, ainda é um tema aberto as discussdes, debates e novas analises. Suas préaticas
sdo exemplos que ndo se esgotam em si, ndo havendo uma metodologia Unica para a
elaboracdo e o desenvolvimento de projetos didaticos. Deste modo, dedicamos esse
primeiro capitulo a construcdo dos alicerces tedricos necessarios para a conducgdo da
nossa analise que tera dentre os seus objetivos a identificacdo da concepcdo de
patriménio cultural presente na proposta pedagogica da SME de Mariana e a analise dos
significados construidos e partilhados ou ndo pelos atores envolvidos na implementacédo

das préaticas educativas para o patriménio cultural.

Inicialmente, o capitulo apresenta a historicidade do conceito de patriménio cultural e a
sua relacdo com os temas identidade e memdria. Na sequéncia, aborda o decurso de
descentralizacdo das politicas publicas para o patrim6nio cultural e o papel dos
municipios e comunidades na gestdo dessas politicas, tendo em vista que a acdo
educacional objeto deste estudo de caso se desenvolveu em um contexto local. Por fim,
a partir de uma revisdo de literatura, discorre sobre as principais discussfes acerca da
dimensao educativa pelo patrimonio cultural, as quais foram fundamentais para o exame
da proposta pedagégica desenvolvida pela Secretaria Municipal de Educacdo de

Mariana.
1.1 Contextualizagdo historica
Analisando a construcdo do conceito de patrimonio cultural € possivel inferir que a

nogdo de patriménio foi fortemente expandida ao longo dos anos, inicialmente restrita
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ao patriménio histdrico e artistico e atualmente abarcando novos valores culturais. Cabe
destacar que a preocupagdo com a salvaguarda dos bens patrimoniais remete ao periodo
posterior a Revolucdo Francesa, cujo interesse de preservacdo se sustentava na
necessidade de preterir o esquecimento do passado e promover a criagdo de uma
identidade nacional, consagrando, assim, 0s monumentos historicos e as obras primas
testemunhos de grandes acontecimentos e da nova ordem. Francoise Choay explicita
essa preocupacdo com a memoria utilizando-se de uma citacdo do primeiro volume da
obra Antiquités nationles ou Recueil de monuments, de Aubin-Louis Millian,
apresentada, em 1790, a Assembleia Nacional Constituinte da Franca: “Daremos a
representagdo dos diversos monumentos nacionais como antigos castelos, abadias,
monastérios, enfim, todos aqueles que podem relatar os grandes acontecimentos de
nossa historia” (MILLIAN?, 1790 apud CHOAY, 2006, p. 96).

Sob essa perspectiva, se vislumbrou no Brasil, durante o século XIX, a possibilidade de
consolidacéo do Estado-nacdo por meio da selecdo de bens culturais que representassem
a memoria nacional. Com a proclamacédo da Republica em 1989, a busca do que seria a
verdadeira esséncia do Brasil se intensifica. Deste modo, 0 século XX se inicia com
duas correntes de pensamento emergindo no cenario politico e cultural do pais: de um
lado os monarquistas defendendo a valorizagdo das herangas culturais dos tempos de
Brasil col6nia e império e do outro lado os republicanos preconizando uma necessaria
ruptura com o passado lusitano (OLIVEIRA, 1990 apud MAGALHAES, 2017). Entre
as duas concepgbes em disputa, varios personagens se destacavam, entre eles o
intelectual Gustavo Barroso, cujas convicgfes se aproximavam as dos monarquistas e,
se pautando no culto das lembrancas dos nossos grandes homens e grandes feitos,
concorria para a construcdo de propostas voltadas a guarda das reliquias do nosso
passado. Gustavo Barroso veio a ser nomeado, em 1922, pelo presidente da Republica,
Epitacio Pessoa, como diretor do recém-criado Museu Histérico Nacional (MHN). Em
contraponto a essa Vvisdo conservadora acerca da memoria nacional, figuravam os

modernistas® que naquele tempo também se voltavam para o passado colonial, porém, a

2 Aubin-Louis Millin era um antiquério-naturalista e ao que tudo indica criador do termo Monumento
Historico. Sua obra compreende seis volumes, sendo os quatro primeiros publicados entre 1790 a 1792

* O modernismo no Brasil teve como ponto de partida a Semana de Arte Moderna realizada em fevereiro
de 1922, na cidade de S&o Paulo. Esse evento representou uma verdadeira renovacao de ideias e conceitos
artisticos nas areas da literatura, artes plasticas e arquitetura. Os modernistas, intelectuais e artistas,
buscavam uma identidade verdadeiramente nacional que acompanhasse os esfor¢os industriais e
incorporassem as tradicdes e culturas especificas (CAVALCANTE, 2000, p. 9).
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fim de identificar as raizes da sociedade brasileira, compreendendo a miscigenacéo e a
valorizagio do povo como a genuina expressdo da brasilidade (MAGALHAES, 2017).

Observa-se que o propdsito central do processo de inventario da heranca cultural
comum era a construcao do Estado nacional brasileiro. Contudo, ndo ha como se pensar
em patriménio sem vincula-lo a ideia de transmissdo, por consequéncia a preservacao.
De acordo com Fonseca (2012, p. 14):
O termo patriménio, de origem latina (patrimonium), designa os bens
recebidos por heranca paterna, familiar, e, por extensdo, vem sendo utilizado
para nomear o legado de uma geracdo a outra, ndo apenas no ambito da
familia, como também dos grupos sociais, dos Estados nacionais e mesmo da

humanidade. A ideia de transmissdo ao longo do tempo é, portanto,
constitutiva da nocéo de patriménio.

Assim, na década de 1920, avultaram as iniciativas para a institucionalizacdo da
protecéo estatal do patriménio cultural no Brasil, ocasido em que foram elaborados os
primeiros projetos de lei sobre a matéria. Magalhaes (2017) relata que os intelectuais e
politicos da época, ap0Os assistirem a experiéncia destruidora da Primeira Guerra
Mundial e dos processos de remodelacdo das cidades, propagavam a necessidade de se
manter a integridade das antigas edificacdes que estavam em risco de desaparecimento,
diante da iminéncia de novo conflito ou frente as reformas urbanas de modernizacéo e
embelezamento. Além disso, o mercado de antiguidades também preocupava, pois, sem
a devida regulamentacdo, fragmentava colecfes e permitia a exportacdo de objetos
representativos da histéria e da arte nacionais. Com o0 objetivo de conter esse
movimento, os estados da federagcdo que possuiam acervo do periodo colonial sairam na
frente dos demais instituindo Inspetorias Estaduais de Monumentos Histdricos, como
foi o caso da Bahia, em 1927, e de Pernambuco, em 1928. Na direcdo do Museu
Historico Nacional, Barroso, que ja se destacava como autoridade nos assuntos ligados
a defesa dos monumentos e na luta contra o descaso aos vestigios do passado, deu
inicio, na ocasido, a uma campanha para que a protecdo nacional dos monumentos fosse
integrada as atividades institucionais do MHN, campanha que angariou forca com o

reconhecimento da cidade de Ouro Preto como monumento nacional.

Ouro Preto apos perder o seu titulo de capital das Minas Gerais para a recém-construida
cidade de Belo Horizonte, passou a receber atencdo em nivel nacional por suas
caracteristicas historicas e artisticas que remetiam ao periodo colonial. Nesta questao,

Barroso e os intelectuais modernistas possuiam a mesma percepc¢éo, consideravam Ouro
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Preto um dos principais exemplos do patriménio historico nacional e talvez tenha sido
essa premissa que impulsionou a primeira iniciativa em nivel municipal para a
salvaguarda dos monumentos histéricos. Em 1931, o prefeito de Ouro Preto, Jodo
Velloso, assinou o Decreto n® 13 com o objetivo de conservar o aspecto colonial da
cidade, ndo permitindo mais a construcdo de edificios que estivessem em desacordo
com estilo colonial (MAGALHAES, 2017).

Nessa conjuntura, em 1933, a cidade de Ouro Preto é declarada como monumento
nacional e uma vez reconhecida, “faltava um regulamento para efetivar a sua defesa e a
de outras cidades que assim viriam a ser consideradas. Essa falta era sentida e
denunciada por Gustavo Barroso em paralelo a sua atua¢do no cenério internacional”
(MAGALHAES, 2017, p. 253). Dessa maneira, em 14 de julho de 1934, por meio do
Decreto n® 24.735 assinado pelo presidente Getulio Vargas, é criada a Inspetoria de
Monumentos Nacionais (IMN), cabendo ao novo departamento do Museu Histérico
Nacional as funcdes de inspecédo das edificacbes de valor historico e artistico, o controle
do comércio de objetos de arte e antiguidades e a organizacdo de um catalogo dos
edificios dotados de valores e interesses histdricos e artisticos existentes no pais para
proposicdo ao governo federal daqueles que deveriam ser declarados como
Monumentos Nacionais, de modo que ndo poderiam ser demolidos, reformados ou
transformados sem a permissdo e fiscalizagdo do MHN (MAGALHAES, 2015). A
Inspetoria também ficaria encarregada de entrar em entendimento com 0s governos dos
estados para uniformizar a legislacdo sobre a protecdo e conservacdo dos monumentos
nacionais, bem como a guarda e fiscalizacdo dos objetos historico-artisticos, cabendo
aos estados a responsabilidade pelos encargos dessa atividade em seus territérios. Dois
dias ap6s a publicacdo do decreto de criagdo da IMN, a constituicdo de 1934 é
promulgada, colocando o patriménio sob a protecdo legal do Estado. J4 em 1936, ainda
na Era Vargas, é criado, em carater provisorio, o Servico do Patrimdnio Historico e
Artistico Nacional (SPHAN), atualmente Instituto do Patrimonio Historico e Artistico
Nacional (Iphan), e em 1937, por meio da Lei n° 378 que reorganizou o Ministério da
Educacdo e Saude Publica, o SPHAN ¢ oficialmente instituindo, seguido da publicacéo
do Decreto-lei n° 25 de 1937 que organizou a protecdo do patrimdnio historico e
artistico nacional e regulamentou o instituto do tombamento. Portanto, € na década de

1930 que a preservagéo do patrimonio cultural no Brasil &, por certo, regulamentada.
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De acordo com Magalhdes (2015), a Inspetoria de Monumentos Nacionais pode ser
considerada como o primeiro 6rgdo nacional voltado para a preservacdo do patriménio
cultural brasileiro, tendo sido atuante na area em que seu regulamento menos a
sustentava: o trabalho de conservacdo e restauracdo dos monumentos imoveis que,
segundo relatorios, compreendeu 33 edificacbes, sendo cerca de 20 na cidade de Ouro
Preto, entre pontes, igrejas e chafarizes. De fato, a proposta para o controle e a
fiscalizacdo do comércio de objetos histéricos e artisticos foi a propulsora do
regulamento da IMN, entretanto, a pesquisadora analisa que foi justamente nessa
matéria que a Inspetoria se mostrou inoperante:
No periodo de seu funcionamento, ndo houve aumento das cole¢des do MHN
com apreensdes por infracdo dos dispositivos do regulamento, nem mesmo
pelo direito que a instituicdo tinha de preferéncia na compra de antiguidades
a serem negociadas. Também ndo ha noticias dos trabalhos de fiscalizagéo,

autenticagdo de objetos, tampouco de elaboragdo de catalogo ou relagdo de
objetos de arte ou de histéria (MAGALHAES, 2015).

Em 1937, apds a criacdo do Servi¢o do Patrimdnio Histdrico e Artistico Nacional, as
atividades da IMN foram encerradas. Destaca-se que desde 1936 o SPHAN ja vinha
sendo articulado pelo ministro da Educacdo e Saude, Gustavo Capanema, junto a outros
intelectuais, como Mario de Andrade, Oswaldo Teixeira e Rodrigo Melo Franco de
Andrade, esse ultimo vindo a assumir a direcdo do Servigco ap0Os a sua criacdo. Para
Chagas (2009, p. 47):

(...) a morte da Inspetoria ndo ocorreu por problemas técnicos de falta de

especializacdo ou de pouca amplitude geografica, mas por embates de poder,

por disputa de projetos de memoria. A corrente de pensamento e préatica

patrimonial que Gustavo Barroso representava foi derrotada politicamente
pela corrente modernista, que tinha em Rodrigo Mello Franco de Andrade e

Mério de Andrade os seus mais destacados representantes.

Nesse contexto de institucionalizacdo do patriménio cultural no pais, é preciso
evidenciar as contribuicGes de Mério de Andrade, intelectual modernista, engajado no
movimento preservacionista e vanguardista no que deveria ser o patriménio cultural
objeto da tutela estatal. A pedido do entdo Ministro da Educacdo e Saude, Gustavo
Capanema, Mério de Andrade elabora, em 1936, um projeto de protecdo dos bens
historicos e artisticos, fundado tanto na experiéncia estrangeira quanto na observacéo de
particularidades locais, estabelecendo as defini¢cGes de patriménio e apresentando um
organograma da estruturacdo e funcionamento do que se tornaria o Servigo do
Patriménio Historico e Artistico Nacional (PIRES, 1994).
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A proposta de Mério de Andrade transcendia a preocupagdo com a salvaguarda dos
monumentos historicos e abrangia também as expressdes regionais e locais da cultura
brasileira como patrimdnio a ser preservado, dando énfase aos aspectos imateriais da
cultura e definindo como manifestacdes de arte popular os fetiches, os instrumentos de
caca, de pesca, de agricultura, as indumentérias, o vocabulario, os cantos, as lendas, as
magias e a culinaria. No entanto, essa proposta foi considerada inviavel do ponto de
vista juridico da protecdo e o Decreto-lei n°. 25 de 1937 incorporou apenas o carater
material do projeto, conforme se observa logo no primeiro artigo do decreto
supracitado:

Art. 1° Constitui o patrimdnio histérico e artistico nacional o conjunto dos

bens moveis e iméveis existentes no pais e cuja conservacao seja de interesse

publico, quer por sua vinculacdo a fatos memoraveis da histéria do Brasil,

quer por seu excepcional valor arqueolégico ou etnografico, bibliogréafico ou
artistico.

Somente na década de 1980 é que a concepc¢do de Mario de Andrade é retomada e, em
1988, a Constituicdo Federal assimila o viés antropoldgico de patriménio, ampliando o
conceito estabelecido pelo Decreto-lei n° 25/1937 e substituindo a nominagéo
patriménio histérico e artistico por patriménio cultural. Essa nova denominagdo

incorporou a noc¢do de referéncia cultural, referindo-se aos bens de natureza imaterial:

Art. 216 — Constituem patriménio cultural brasileiro os bens de natureza
material e imaterial (grifo do autor), tomados individualmente ou em
conjunto, portadores de referéncia a identidade, & acdo, & memoria dos
diferentes grupos formadores da sociedade brasileira, nos quais se incluem:

| —as formas de expresséo;

Il — os modos de criar, fazer e viver;

Il —as criacBes cientificas, artisticas e tecnoldgicas;

IV — as obras, objetos, documentos, edificacdes e demais espa¢os destinados
as manifestacdes artistico- culturais;

V — 0s conjuntos urbanos e sitios de valor histérico, paisagistico, artistico,
arqueologico, paleontolégico, ecoldgico e cientifico.

Por conseguinte e em conformidade com a recomendacdo para a salvaguarda da cultura
tradicional e popular, aprovada pela Conferéncia Geral da Unesco em 1989, o Decreto-
lei n° 3551, de 4 de agosto de 2000, instituiu e regulamentou o registro de bens
imateriais, instrumento legal equivalente ao tombamento dos bens materiais:
Art. 1° Fica instituido o Registro de Bens Culturais de Natureza Imaterial
que constituem patrimdnio cultural brasileiro.
§ 1° Esse registro se fard em um dos seguintes livros:

I - Livro de Registro dos Saberes, onde serdo inscritos conhecimentos e
modos de fazer enraizados no cotidiano das comunidades;
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Il - Livro de Registro das Celebragdes, onde serdo inscritos rituais e
festas que marcam a vivéncia coletiva do trabalho, da religiosidade, do
entretenimento e de outras préaticas da vida social;

Il - Livro de Registro das Formas de Expressdo, onde serdo inscritas
manifestacdes literarias, musicais, plasticas, cénicas e ludicas;

IV - Livro de Registro dos Lugares, onde serdo inscritos mercados,
feiras, santuarios, pracas e demais espacos onde se concentram e reproduzem
praticas culturais coletivas.

Para a compreensao desse transcurso, Telles (2015) esclarece que internacionalmente ja
se discutiam meios de protecdo do patriménio cultural intangivel e alguns paises que
possuiam rico acervo imaterial, como é o caso da Bolivia, requisitaram a Unesco
maiores estudos para a criagdo de instrumentos juridicos de salvaguarda das
manifestacbes da cultura popular e tradicional. Esses estudos culminaram na
Recomendacdo sobre a Salvaguarda da Cultura Tradicional e Popular, concebida na 252
Conferéncia Geral da Unesco, realizada em Paris, em 15 de novembro de 1989, sendo o
documento o marco da protecdo do patriménio cultural imaterial. J& no cenério
nacional, o pesquisador elucida que ap6s quase uma década da promulgacdo da
Constituicdo Federal de 1988, na ocasido do seminario comemorativo dos sessenta anos
de funcionamento do Iphan, realizado em 1997 na cidade de Fortaleza, é que foi
redigido um documento denominado Carta de Fortaleza, recomendado, urgentemente,
estudos para a criacdo do registro como forma de protecdo do patriménio cultural
imaterial. O Ministério da Cultura, entdo, acatou as recomendacdes e instituiu, por meio
da Portaria n°® 37/1998, uma comissdo assessorada por um grupo de trabalho com o
objetivo de elaborar uma proposta para a chancela do patriménio imaterial. Dos
trabalhos dessa comissdo e da colaboracdo de especialistas chegou-se a versao final do
Decreto 3551/2000.

Ainda nos anos de 2000, a partir de uma ampla discussdo com musedlogos de todo o
pais, foi proposta a sistematizacdo de uma politica publica voltada para 0s museus
brasileiros, resultando, em maio de 2003, na Politica Nacional de Museus (PNM). Essa
politica do Ministério da Cultura (MinC) estabeleceu as diretrizes conceituais do papel
dos museus e do direito a memdria da sociedade brasileira, tendo como primeiro
desdobramento a criacdo do Departamento de Museus e Centros Culturais do Instituto
do Patriménio Histdrico e Artistico Nacional (Demu/Iphan). Em 2009, por meio da Lei
n° 11.906, foi criado o Instituto Brasileiro de Museus (Ibram), uma autarquia vinculada

MinC que sucedeu ao Iphan nos direitos, deveres e obrigac¢des relacionados aos museus

25



federais. Além da administragdo direta de 30 museus, o Ibram se tornou o responsavel
pela Politica Nacional de Museus contribuindo para a instituicdo de politicas publicas

consolidadas e continuadas no campo dos museus e meméria (ARAUJO, 2018).

Em 2010, um estudo denominado Experiencias y politicas de salvaguardia del
Patrimonio Cultural Inmaterial en América Latina, coordenado por Ramén Pajuelo
Teves’, indicava que a politica nacional de salvaguarda do patriménio cultural no Brasil
ja era considerada uma referéncia internacional e tais frutos decorriam de todos os
esforcos empreendidos, ao longo dos anos, para a criacdo de uma legislacdo especifica
no campo do patrimonio. De acordo com os resultados do estudo publicado pelo Centro
Regional para la Salvaguardia del Patriménio Cultural Inmaterial de América Latina
(CRESPIAL):

Existencia de una politica nacional propia de salvaguardia del PCI, que se
basa en la existencia de una “tradicion” de politicas culturales estatales,
debido a su continuidad a lo largo de décadas. Seria el caso de Brasil, donde
desde la década de 1930, el Estado ha adoptado mecanismos especificos para
el registro y la salvaguardia de su patrimonio material e inmaterial,
incluyendo la construccién de inventarios. La experiencia brasilefia
construida a partir de la Ley de Tombamento de 1937, no es solo una
situacion pionera a nivel latino-americano, sino en el mundo, razén por la
cual ha sido justamente uno de los referentes de la definicién de politicas
culturales adoptada por organismos como la UNESCO (CORSINO; FREIRE,
2010 apud MONTEIRO, 2013, p. 2).

Contudo, ainda sdo muitas as omissdes nas politicas de preservacdo do patriménio
cultural do pais que, em sua maioria, residem na ndo aplicacdo e ndo cumprimento da
normatizacdo existente, de igual modo, na auséncia de orcamento para o campo. A titulo
de exemplo, podemos citar diversas edificaces protegidas pelo instituto do
tombamento que se encontram abandonadas, em estado precario e com risco de
desaparecimento, embora, o Decreto-lei n° 25 de 1937 defina que os bens culturais
tombados ficardo sob especial vigilancia do poder publico, a qual deveria ser efetiva,
permanente e voltada para todos os aspectos relacionados a conservacdo do bem
protegido. Em uma experiéncia mais recente, podemos mencionar o incéndio, fruto do
descaso, no Museu Nacional, em setembro de 2018, no mesmo més em que se discutia a
repercussao negativa da Medida Provisoria n°® 850 de 10 de setembro de 2018 que
revogava a lei de criacdo do Ibram e autorizava a criacdo da Agéncia Brasileira de

Museus (Abram) em sua substituicdo. Nessa mesma perspectiva, estdo listados outros

* Antropélogo, pesquisador do Instituto de Estudos Peruanos (IEP, Lima) e do Centro Bartolomé de las
Casas (CBC, Cusco), Peru.
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incéndios como o ocorrido na Capela Sdo Pedro Alcantara, localizada na Universidade
Federal do Rio de Janeiro, em 2011, no Arquivo Publico do Estado de S&o Paulo, em
2012, no Memorial da Ameérica Latina, em 2013, no Centro Cultural Liceu de Artes e
Oficios, em 2014, no Museu da Lingua Portuguesa, em 2015, na Cinemateca, em 2016,
na casa Erbo Stenzel, localizada em Curitiba, em 2017, e em tempos mais remotos, no
Museu de Arte Moderna do Rio de Janeiro que, em 1978, perdeu mais de 1.000 obras de
seu acervo, entre elas telas de Pablo Picasso e Salvador Dali. Nesse sentido, a questdo
que na atualidade se interpGe frente a politica preservacionista do Brasil diz respeito as
garantias necessérias para a execucdo das agbes de salvaguarda, incluindo ai a
construcdo de alternativas que assegurem o aporte financeiro vital ao apoio e
desenvolvimento das politicas pablicas patrimoniais e culturais. Questdo agravada nos
ultimos trés anos, tendo em vista as intempestivas propostas para os diversos segmentos
culturais do pais, tais como, a extingdo do Ministério da Cultura, ao qual o Iphan esta
vinculado, e do Ibram, sem que haja qualquer dialogo do Estado com a sociedade.

1.2 Patriménio cultural, memodria e identidades

Atualmente, se reconhece que a atribuic¢do do valor cultural a um determinado bem esta
diretamente relacionada ao conhecimento que sua representacdo simbolica tem para um
coletivo ou grupo de pessoas, em um dado periodo. Por consequéncia, um processo de
escolha conduzido a partir daquilo que as pessoas consideram ser mais importante e
mais representativo da sua historia, do seu espaco e da sua cultura. Em outras palavras,
sdo os valores e os significados atribuidos pelas pessoas aos objetos, lugares ou préaticas
culturais que os tornam patrimonio de uma coletividade (IPHAN, 2012).

Todavia, a atual concepcdo é fruto de uma construcdo social considerando que, desde
que fora estabelecida a politica de preservacao patrimonial do Brasil até poucas décadas
atras, a selecdo dos bens culturais passiveis de salvaguarda era conduzida por técnicos
especialistas, com poderes de decisdo, pautados em valores estéticos e feitos de uma
historia oficial. Com o entendimento de que essa historia oficial estava centrada em
fatos singulares e excepcionais, a politica de prote¢do do patriménio cultural brasileiro,
por muitos anos, privilegiou objetos de interesse artistico e edificagdes monumentais
ligadas a historia dos grupos dominantes, como fortalezas militares, igrejas, palacios e
fazendas coloniais que sacralizavam uma memoria comumente chamada de pedra e cal

e que, deste modo, excluia-se por completo alguns grupos sociais. Segundo Pires (1994,
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p. 30), nessa ocasido, enfatizavam-se “[...] a historia dos grandes homens e dos grandes
feitos de valor estético e artistico, configurando-se nitido caréter elitista do esforco
conservacionista, com a identificacdo do monumento como ponto central de cogitacdo™.
Sob essa perspectiva, na dialética lembrancas e esquecimentos, base das politicas de
preservacdo (CHAGAS, 2002), determinados aspectos culturais foram favorecidos

durante os processos de escolha, enquanto outros postos de lado.

Para a conformacao do que é hoje a politica de preservacdo do patrimdnio cultural no
Brasil é importante, por sua vez, reforcar a participacdo do movimento folclorico
brasileiro no esforco contra-hegemdnico® de reconhecimento das memodrias silenciadas.
Reavivando Mario de Andrade, ainda na década de 1930, o poeta iniciou as suas
primeiras pesquisas no campo do folclore recebendo, inclusive, o apoio dos demais
modernistas. Esses pretendiam romper com o projeto cultural das elites burguesas que
imbuidas de ideais de civilizagdo e progresso buscavam eliminar os vestigios da
escraviddo e da economia rural dos tempos de Colonia, incentivando, por exemplo, a
promocdo do branqueamento da populacdo, o exterminio dos tragcos culturais que
remetessem ao Brasil atrasado e a modernizacdo urbanistica do pais. A proposito, tal
empreendimento ousado de progresso urbanistico resultou em grandes transformacdes
no panorama nacional como a conhecida reforma do “Bota-Abaix0”®, no Rio de Janeiro,
que desencadeou naquela cidade o processo de favelizacdo e segregacdo socioespacial
tdo presente nos tempos atuais (SILVA, 2018).

Em 1936, j& entdo empossado no cargo de Diretor do Departamento de

Cultura, Mario de Andrade manifestar-se-ia através de artigo para a

imprensa, lamentando-se sobre a precéria situacdo da etnografia cientifica no

Brasil, o que prejudicava os estudos especificos do folclore brasileiro,
fundamental na construgdo do conceito de brasilidade segundo os

® “A hegemonia é uma diregdo intelectual e moral porque envolve concepcdes de mundo dos grupos
dominantes que as apresentam como se fossem concepcdes que representam os interesses de todos 0s
grupos sociais, inclusive os subalternos” (SOUZA, 2013, p. 3). Embora o conceito de contra-hegemonia
tenha sido apresentado como uma formulacdo de Antonio Gramsci (1891-1937), Souza (2013) confirma
em sua pesquisa intitulada “Contra-hegemonia: um conceito de Gramsci?” que a concep¢ao nio ¢ uma
formulagéo de Gramsci e sim um acréscimo ao corpus teérico gramsciano por Raymond Williams em sua
obra intitulada Marxismo e Literatura, publicado pela primeira vez em 1977.

® Incentivado pelo presidente da RepuUblica Rodrigues Alves, Pereira Passos, prefeito do entdo Distrito
Federal - Rio de Janeiro, iniciou em 1903 a reforma urbana carioca inspirada na reforma de Paris, no
século X1X, com o objetivo de modernizacdo e embelezamento da cidade. Em sua gestdo, Passos
modernizou a zona portudria, criou a Avenida Central, hoje Rio Branco, a Avenida Beira-Mar e a
Avenida Maracand. Com a demolicéo dos corticos na regido central do Rio de Janeiro, parte desses
moradores seguiu para a periferia da cidade e a outra parte subiu 0 morro formando favelas (MOTTA,
2016).
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pressupostos modernistas: ... faz-se necessario e cada vez mais que
conhegamos o Brasil. Que sobretudo conhecamos a gente do Brasil. E entdo,
se gente, desespera a falta de valor cientifico dessas colheitas (...) n6és ndo
precisamos de teoricos, os tedricos virdo a seu tempo. N6s precisamos de
mocos pesquisadores, que vao a casa do povo recolher com seriedade e de
maneira completa o0 que esse povo guarda e rapidamente esquece,
desnorteado pelo progresso invasor (CARLINI, 1993 apud CONTIER, 2013,
p. 107).

A antrop6loga Marta Amoroso (2010) reitera que mais do que qualquer outro escritor
no seculo XX, Mario de Andrade teria definido naquela época os rumos das politicas
culturais no Brasil, no momento em que o pais passava por vertiginosas transformacoes
nos ambitos: cultural, social, politico e econdmico. Entre as a¢gdes em prol do folclore
brasileiro, Amoroso destaca:
Abrir as delegacias de policia, de I retirar os assentamentos de candomblé
que aguardavam o triste destino das fogueiras, conduzir santos e atabaques —
devidamente re-inseridos no contexto simbolico da religiosidade afro-
brasileira — a ocuparem o lugar de honra nos museus culturais. Investir nas
viagens de campo que aproximavam as populacbes amerindias e sua
complexa organizagdo socio-cultural do Brasil culto e modernista,
interessado em exata medida tanto no “primitivo” quanto nas vanguardas
europeias. Documentar as expressfes rituais e festivas das populacdes
sertanejas, do nordeste rural e urbano e reapresentar tais expressdes agora
valorizadas como patrimdnio nacional para 0 homem das grandes cidades,
este que vivia, por sua vez, os efeitos irreversiveis do crescimento

populacional e a complexidade das relagBes trazidas com o adensamento da
migracéo e da imigracdo (AMOROSO, 2010, p. 65).

Maério de Andrade buscou no folclore formas expressivas capazes de promover
identificacbes culturais em um periodo em que o0 avanco da civilizacdo e do progresso
ameacava as manifestacdes artisticas folcloricas sobreviventes no pais. O intelectual
dizia que "da maneira como as coisas vao indo, a sentenca é de morte" (ANDRADE,
1982 apud CAVALCANTI, 2004, p. 58) Por essa razdo, era tdo urgente para ele o
reconhecimento e a sistematizacao da cultura popular, buscando, acima de tudo, evitar o

desaparecimento iminente das praticas tradicionais do povo brasileiro.

Igualmente importante foi a contribuicdo do Centro Nacional de Referéncia Cultural
(CNRC) no estimulo a identificacdo das praticas culturais remanescentes. Fundado em
1975, durante a ditadura militar, sob a coordenacdo de Aloisio Magalhdes o CNRC
empreendeu projetos em diversas areas tematicas e em diferentes lugares, motivado pela
auséncia de reconhecimento, inclusive pelos préprios brasileiros, do produto cultural
nacional, a exemplo, o artesanato. Esses projetos vislumbravam ainda possibilidades de
desenvolvimento econémico em nivel local e para isso buscavam a insercdo dos

detentores das referéncias culturais no processo de valorizagdo e desenvolvimento das
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culturas regionais (SIVIERO, 2015). A despeito da participagéo social, os preceitos do
CNRC se articulavam as consideracfes expressas na Declaracdo e no Manifesto de
Amsterda de 1975 que, ainda que se referissem ao patriménio arquiteténico europeu, ja
consideravam a populacdo detentora dos bens culturais como sujeitos participantes dos

processos de valorizagao e preservagéo.

Com o advento da CF/88, o conceito de patrimonio cultural foi, entéo, profundamente
alterado, transcendendo ao reducionismo fortemente vinculado aos vestigios tangiveis
de um processo historico e abrangendo legalmente novos valores identitarios. Essa
alteracdo semantica da palavra patrimdnio deu lugar, por conseguinte, a uma acepcao de
inseparabilidade dos grupos sociais e 0 meio ambiente. Atualmente, nas palavras do ex-
ministro da cultura, Gilberto Gil:
[..] pensar em patrimonio agora € pensar com transcendéncia, além das
paredes, além dos quintais, além das fronteiras. E incluir gente. Os costumes,
o0s sabores, os saberes. Ndo mais somente as edifica¢des historicas, 0s sitios
de pedra e cal. Patriménio também é suor, o sonho, 0 som, a danca, o jeito, a

ginga, a energia vital, e todas as formas de espiritualidade de nossa gente. O
intangivel, o imaterial (IPHAN, 2008 apud FLORENCIO, 2015, p. 25-26).

Em face a Carta Magna de 1988, as intuicGes nacionais de protecdo do patriménio
cultural passaram a se preocupar com o desenvolvimento de uma metodologia de
protecdo especifica que pudesse incorporar esses novos valores, considerando, agora, a
dimensdo imaterial. Foi criada entdo, no ano de 2000, a metodologia do Inventério
Nacional de Referéncias Culturais — INRC, desenvolvida pelo Iphan com o objetivo de:
“[...] produzir conhecimento sobre os dominios da vida social aos quais s&o atribuidos
sentidos e valores e que, portanto, constituem marcos e referéncias de identidade para
determinado grupo social” (IPHAN, 1999). Segundo o INRC, sO se pode falar em
referéncias culturais quando existem sujeitos para os quais essa referéncia faca sentido,
ou seja, “[...] 0s bens culturais ndo valem por si mesmos, ndo tem um valor intrinseco.
O valor Ihes é sempre atribuido por sujeitos particulares e em funcdo de determinados

critérios e interesses historicamente condicionados” (FONSECA, 2000 p. 11-12).

Nesse enfoque, os conceitos de historia e memoria sdo repensados, ganhando
notoriedade a conhecida expressdo patriménio como lugar de meméria’, de Pierre Nora,

a qual implica na atribuicdo de valores e significados a determinados bens e tradi¢des

"Lugar de meméria é um conceito histérico posto em evidéncia pela obra Les Lieux de Méméire,
publicada originalmente em sete volumes, entre 1984 e 1992, sob a coordenacdo de Pierre Nora

30


https://pt.wikipedia.org/wiki/Hist%C3%B3ria
https://pt.wikipedia.org/wiki/Pierre_Nora

culturais. Para Nora (1993, p. 21), “mesmo um lugar de aparéncia puramente material,
como um depdsito de arquivos, sO € lugar de memoria se a imaginacgdo o investe de aura
simbolica”. Segundo o autor, nem tudo se caracteriza como lugar de memoria, para issO
0 documento, 0 monumento etc. - material - deve possuir na sua origem uma intengédo
memorialista que garanta sua identidade e permita a formacéo de uma memoria coletiva
— imaterial. Na definicdo de Halbwachs (2006), o lugar funciona como um suporte da

memoaria coletiva e da identidade social.

Sob esse prisma, podemos inferir que memoria e identidade sdo elementos
indissociaveis. Para tanto, tomemos como referéncia a definicdo de identidade
assinalada por Manuel Castells (1999, p. 22): “entendo por identidade o processo de
construcdo de significado com base em um atributo cultural, ou ainda um conjunto de
atributos culturais inter-relacionados, o(os) qual(ais) prevalece(m) sobre outras fontes
de significado”. De acordo com Candau (2006), a memdria constitui a sociedade, a vida
social e a identidade individual e coletiva, assim como para Pollak:

Podemos portando dizer que a meméria € um elemento constituinte do

sentimento de identidade, tanto individual como coletiva, na medida em que

ela é também um fator extremamente importante do sentimento de

continuidade e de coeréncia de uma pessoa ou de um grupo em sua
reconstrugdo de si (1992, p. 204).

Ao pensar neste aspecto dialdgico identidades, memaria e patriménio cultural recorre-se
a um conjunto de representacdes sociais®, afinal é a partir do compartilhamento de
experiéncias que o0s sujeitos vivenciam durante a sua vida social que se sustentam 0s
processos identitarios individuais e coletivos. Segundo Stuart Hall (2015, p. 30), “as
identidades ndo sdo coisas com as quais nds nascemos, mas sdo formadas e
transformadas no interior da representa¢dao”. Dessa maneira, € possivel inferir que da
vinculacdo dos atores sociais a um grupo ou a um lugar é que emerge o sentimento de
pertenca e desse sentimento sobrevém o desejo de preservacdo de praticas, costumes,

saberes e lugares de memodria.

¥ A expressdo “representagio social” foi citada pela primeira vez pelo teérico Emile Durkheim ao fazer
uma distingdo entre o estudo das representacdes individuais e o0 estudo das representacdes coletivas,
resultantes da interacdo social. Posteriormente, em 1961, o psicélogo social francés Serge Moscovici
levantou a Teoria das Representacdes Sociais objetivando elucidar os fendmenos do homem a partir de
uma perspectiva coletiva, relacionada ao estudo das simbologias sociais e de como esses simbolos
influenciam a construcdo do conhecimento compartilhado e da cultura. Um dos aspectos defendidos por
Moscovici é a existéncia de um conhecimento de senso comum que permite explicar determinadas
praticas. Tal conhecimento é visto por ele como verdadeiro e ndo como um disfuncionamento do
conhecimento cientifico (MAIA, 1997 apud DE CASTRO CRUSOE, 2104, p. 106).
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Por outro lado, ha de se considerar ainda que, conforme observado por Hall (2015), as
identidades culturais sdo hibridas, movidas por processos de mudancas, encontros e
desencontros. Para o autor, a principal distincdo entre as sociedades tradicionais e as
sociedades modernas reside na abrangéncia, rapidez e continuidade das mudancas.
Assim, as préticas sociais sdo, a todo o momento, influenciadas e alteradas pelas
experiéncias dos sujeitos com a convivéncia em cenarios de constantes mudangas. Deste
modo, de acordo com Hall, j& ndo é mais possivel afirmar que todos temos uma
identidade, mas sim que somos compostos por uma identificacdo passivel de mudanca e
transformacédo. Nessa mesma direcéo:
tornamo-nos conscientes de que o “pertencimento” e a “identidade” ndo tém
a solidez de uma rocha, ndo sdo garantidos para toda a vida, sdo bastante
negociaveis e revogaveis, e de que as decisbes que o proprio individuo toma,
0s caminhos que percorrer, a maneira como age — e a determinacdo de se

manter firme a tudo isso — sdo fatores cruciais tanto para o “pertencimento”
quanto para a “identidade” (BAUMAN, 2005, p. 17).

Na perspectiva de que toda identidade € movel e pode ser redirecionada, a questdo
patrimonial também se torna suscetivel a novas reflex6es, compreendendo que o
patriménio cultural ndo define permanentemente um grupo identitério e, assim como, 0s
sujeitos sdo compostos por diversas identidades e essas sdo mutaveis, algumas vezes até
contraditérias (HALL, 2015), as praticas culturais, em algum momento, podem ser

preteridas pelos sujeitos em favor de outras.

As multiplas referéncias culturas existentes no Brasil foram, ao longo dos anos,
transformadas em virtude do contato com outras culturas e permanecem, ainda, em
processo de constante mudancga. Sendo assim, o mapeamento das referéncias culturais
de uma determinada comunidade é um importante instrumento de conhecimento e
gestdo do patrimonio cultural local. No caso, quando se fala em inventariar os bens
culturais de uma comunidade ou de um grupo social estd se falando em identificar os
bens que remetem as referéncias culturais desses sujeitos, cientes que o patriménio

cultural é, continuamente, ressignificando pelos seus detentores.
1.3 A descentralizacéo das politicas publicas para o patriménio cultural

Na direcdo do Centro Nacional de Referéncias Culturais (CNRC) Aloisio Magalhaes
costumava dizer que a comunidade é a melhor guardid de seu patrimonio
(MAGALHAES, 1997 apud CERQUEIRA, 2012). Essa frase ndo apenas assinalava a
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insercdo da sociedade nas politicas de preservacdo do patrimdnio cultural, como
também apontava para uma descentralizacdo do processo de patrimonializagdo. Por
muitos anos o Estado esteve a frente da selecdo dos bens culturais passiveis de protecao
utilizando-se, para isso, do tombamento como instrumento privilegiado. Atualmente,
novos atores e comunidades tem assumido o protagonismo das politicas patrimoniais,

de igual modo, novos valores tém orientado essas politicas.

O termo descentralizacao esté longe de ter um significado preciso, entretanto, no campo
das ciéncias politicas a descentralizacdo é usualmente tratada como um mecanismo
democréatico que permite a autonomia politica dos niveis locais e regionais. Embora,
Marta Arretche (1996) alerte que essa definicdo ndo é absoluta, estando vinculada a uma
determinada corrente que se encontra comprometida com o ideario da radicalizacdo
democratica, para a qual a descentralizacdo representa uma estratégia de se criar
instituicdes ou conferir poder efetivo as ja existentes a fim de viabilizar a participacdo
dos cidaddos nas decisdes publicas. Todavia, segundo a autora, existe ainda outra
corrente, inspirada no modelo politico norte-americano e nos tradicionais principios do
liberalismo politico, que compreende a descentralizacdo como um instrumento de
fortalecimento da vida civica, sufocada por um Estado excessivamente centralizador e

invasivo, permitindo, assim, menor dependéncia do Estado.

A luz dessas consideracdes, a reflexdo tedrica proposta para essa pesquisa se ancora na
definicdo apresentada pelo Banco Mundial e sustentada pela cientista politica Maria
Herminia Almeida “entendemos por descentralizagdo a transferéncia de autoridade e
responsabilidade, no que diz respeito a fungdes publicas, do governo central para
governos locais ou intermediarios [...]” (WORLD BANK, 2002 apud ALMEIDA, 2005,
p.30). Nesse sentido, a descentralizacdo do processo de patrimonializacdo estaria
condicionada a perspectiva de o Estado conferir condi¢cdes adequadas para a gestdo de
politicas publicas patrimoniais no plano local. Ja a investigacdo no campo das politicas
publicas, nos exige também o exame do conceito que nas Ultimas décadas adquiriu
diversos significados, evocando governos, conflitos e relagdes de poder, conforme
advertido por Celina Souza (2006, p. 24) o “campo do conhecimento denominado
politicas publicas” estimula uma ampla gama de analises e a sua conceituacdo sé é
possivel por aproximacao, ndo existindo “uma unica, nem melhor, defini¢do sobre o que

seja politica publica”. Tendo em vista os diversos debates, uma definicdo que aqui pode
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ser empregada é a de Thomas Dye (1984 apud SOUZA, 2006) que conceitua o termo
como o que o governo escolhe fazer ou ndo fazer. Essa definicdo simples e ao mesmo
tempo ampla atesta que o agente central do processo de formulagdo das politicas
publicas € o governo, cabendo a ele a escolha de fazer algo ou ndo. Complementando
Dye, Rua (2014) afirma que é plausivel sustentar que as politicas publicas sdo uma das
resultantes da atividade politica e que envolvem um conjunto de decisbes e acles
relativas aos valores associados aos bens publicos, uma das suas caracteristicas centrais
é que as decisbes e acdes sdo sempre revestidas de autoridade soberana do poder
publico embora, varios sdo os agentes envolvidos, 0os quais sdo denominados atores

politicos.

Com base nessas definicdes, a analise das politicas publicas para o patrimonio cultural
no Brasil deve ter como ponto de partida o periodo de institucionaliza¢do da protecao
estatal dos bens culturais. A criagdo do SPHAN e a publicacdo do Decreto-lei n°. 25 de
1937, que regulamentou o ato de tombamento de bens mdveis e imdveis e designou o
SPHAN como o érgdo competente para gerir essa politica, constituem um marco na
inclusdo da questdo patriménio na pauta de acdes estratégicas do Estado. Na pratica,
ainda que de maneira centralizada e discutivel quanto as reflexdes sobre as auséncias e
memorias silenciadas, 0 SPHAN foi o responsavel por naquela época conter 0os avangos
da industrializacdo desenfreada no pais, utilizando-se do tombamento para a
salvaguarda dos bens imdveis representantes dos séculos XVI, XVII e XVIII,
sobretudo, de arquitetura colonial e religiosa nos estados do Rio de Janeiro, Minas
Gerais e Bahia e posteriormente os imoveis de estilo neoclassico, a exemplo da Igreja
de Sdo Francisco de Assis, na regido da Pampulha em Belo Horizonte (VIEIRA e
DULTRA, 2014)

A partir de meados dos anos de 1960 e inicio dos anos de 1970, acompanhando a
trajetoria internacional, a politica patrimonial do pais comeca a ser alterada. Em
principio, por incentivo do Iphan observa-se a descentralizagdo das institui¢cfes publicas
de protecdo do patrimdnio, com a criacdo de 6rgdos estaduais e municipais de
preservacdo. Assim, em 1964, é criada no Rio de Janeiro a Divisdo do Patrimonio
Histdrico e Artistico do Estado da Guanabara (DPHA), atual Instituto Estadual do
Patriménio Cultural (Inepac), ja em 1967 é criado o Instituto do Patriménio Artistico e

Cultural da Bahia (Ipac), no mesmo ano a Constituicdo Estadual de Sdo Paulo institui o
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Conselho de Defesa do Patrimdnio Historico, Arqueoldgico, Artistico e Turistico do
Estado (Condephaat) e em 1971 é criado em Minas Gerais o Instituto Estadual do
Patriménio Historico e Artisitico (lepha). Posteriormente, em abril de 1970, em um
encontro de governadores realizado em Brasilia, definiu-se que os estados e municipios
deveriam compartilhar a prote¢do do patrimonio de expressdo local. Deste modo, em
1973, no ambito do Governo Federal, é lancado o Programa Integrado de Reconstrucao
das Cidades Historicas (PCH) com vistas a recuperacdo das cidades, por meio da
descentralizacao da politica de preservacdo, cuja execucdo seria de responsabilidade dos
estados e, em 1975, como j& mencionado, é fundado o CNRC, momento em que ocorre
uma consideravel ampliacdo dos bens culturais objeto de interesse das politicas de
preservacdo, além do fomento das discussdes a despeito da participacdo social, a qual

sera amparada na década seguinte com o advento da Constitui¢do Federal de 1988.

Nos anos de 1980, com o furor da redemocratizacdo no pais, as reivindicacdes
participatorias se intensificaram, tendo a frente os diferentes movimentos sociais,
muitas vezes apoiados por organizacbes nao governamentais, que buscavam o
reconhecimento e a valorizacdo das diferencas. Destarte, 0 processo de
patrimonializacdo, antes verticalizado, comeca a ser remodelado. A participacdo dos
coletivos como, por exemplo, negros, quilombolas e indigenas foi fundamental para
esse curso, uma vez gque avocavam o reconhecimento de suas praticas culturais, o direito
a memoria e a valorizacdo e preservacdo dos seus bens culturais, forcando, assim, a
ampliacdo do conceito de patriménio cultural de modo a incluir os saberes e os
costumes. Com a Constituicdo de 1988, esses grupos sociais foram reconhecidos como
sujeitos de direito e consequentemente ocuparam 0s seus espacos nas politicas publicas,

contribuido para a tomada de decises e legitimando a diversidade cultural brasileira.

A Carta Magna de 1988, além de incorporar o conceito de referéncia cultural e
estabelecer uma nova atribuicdo de valores e significados a determinado bens, cuidou
também de inserir a participacdo da comunidade, com os seus diferentes grupos sociais,
na formulacéo e na execucdo das politicas de preservacdo, conforme se observa no seu
artigo 216, paragrafo 1°:
Art. 216 [...] §1° O Poder Publico, com a colaboragdo da comunidade,
promovera e protegerd o patrimonio cultural brasileiro (grifo do autor),

por meio de inventarios, registros, vigilancia, tombamento e desapropriacéo,
e de outras formas de acautelamento e preservagéo.
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O patrim6nio cultural de uma sociedade é também fruto de uma escolha e de acordo
com Matias-Pereira (2007, p. 137): “Uma politica publica envolve mais do que uma
decisdo e requer acdes estrategicamente selecionadas para implementar as decisdes
tomadas”. Nesse sentido, devemos considerar que a preservacdo do patrimoénio se
configura, portanto, como um campo de tensdes e reivindicagdes, a exemplo, as
politicas publicas que versam sobre a protecdo do patriménio cultural no Brasil, de
modo geral, suscitam uma disputa de valores entre os atores politicos envolvidos e a
chave para solucionar essa questdo, segundo Rodrigues, estaria na atuacdo da
comunidade:
No caso do patrimdnio cultural a participacdo da populacdo é ainda mais
essencial, uma vez que é a produtora e a beneficiaria dos bens culturais.
Como afetiva construtora do patrimdnio cultural, ninguém mais do que ela
apresenta legitimidade para designar o valor que justifique a preservacéo de
determinado bem, o qual ndo precisa ser apenas artistico, arquiteténico ou
histdrico, mas também estético ou simplesmente afetivo. A identificacdo ou
simpatia da comunidade por certo bem pode representar uma prova de valor
cultural bastante superior aquela obtida através de dezenas de laudos técnicos
plenos de erudigdo, mas muitas vezes vazios de sensibilidade. Além de

significar, por si s0, maior garantia para a sua efetiva conservacdo (2009, p.
31).

Ademais, dentro do decurso de descentralizacdo, a Constituicdo Federal também
ampliou o papel dos municipios na gestdo das politicas publicas, conferindo-lhes maior
autonomia. Em seu artigo 30 a CF/88 estabeleceu que "compete aos municipios
promover a prote¢do do patriménio histérico-cultural local, observada a legislacédo e a
acao fiscalizadora federal e estadual”. No que tange a acdo fiscalizadora da Unido e
Estados, Rodrigues (2009, p. 32) esclarece que ndo se trata de subordinacdo do
municipio, uma vez que este tem autonomia constitucional para o tratamento de
assuntos locais, mas sim a devida observancia a legislacdo federal ou estadual afim de
ndo a infringir. Por sua vez, a autonomia constitucional prevista para 0s municipios ndo
resultou, em igual medida, na consolidacdo de condi¢bes adequadas para a gestdo de

politicas publicas em plano local, sendo este um desafio a ser superado.

Cumpre destacar que o municipio é o local privilegiado para a participacdo da
sociedade, uma vez que nele os cidaddos estabelecem relacbes mais proximas com o
sistema politico:
Serd na instdncia municipal que as dimensbes de planejamento, gestdo,
diversidade cultural e participacdo da sociedade se dardo de forma mais

sistematica, constante e proxima. Sera também nesta instancia onde o0s
conflitos econdmicos, politicos e sociais se dardo sendo a participagdo e
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responsabilidade do poder publico na formulagdo, implementacéo e gestdo da
politica municipal de protecdo do patriménio cultural um dever e também um
desafio. (ARROYO, 2009, p. 71)

O termo participacdo, em seu sentido estrito, & definido por Norberto Bobbio como
“situagdes em que o individuo contribui direta ou indiretamente para uma decisdo
politica”. E o termo participagdo politica, por sua vez, “se acomoda também a diferentes
interpretacdes, ja que se pode participar, ou tomar parte nalguma coisa, de modo bem
diferente, desde a condicdo de simples expectador mais ou menos marginal a
protagonista de destaque” (BOBBIO, 1995, p. 888). Nesse sentido, sendo o patriménio
cultural uma representacdo simbolica de uma referéncia cultural, a participacao social é
fundamental durante todo o ciclo das politicas de patrimonializacdo e é neste contexto
que surgem pelo pais os conselhos gestores de protecdo patrimonial como uma instancia
dotada de poder decisério e composicdo hibrida de representantes do governo e dos
diversos seguimentos da sociedade, constituindo-se como um importante canal de

participacdo direta da populacdo nas politicas de preservacao.

Na tendéncia de municipalizacdo das politicas de patriménio cultural, € importante
apresentar a experiéncia do estado de Minas Gerais como indutor de politicas
patrimoniais e incentivo a participagdo social e desenvolvimento regional. Utilizando-se
do mecanismo de redistribuicdo tributaria, previsto na Lei n® 12.040 de 28 de dezembro
de 1995 (Lei Robin Hood) e posteriormente na Lei 18.030 de 13 de janeiro de 2009
(ICMS Solidéario), as politicas de ambito municipal foram estimuladas em varios

setores, entre eles, o de patrimonio.

Por meio do ICMS Cultural o estado de Minas Gerais reforgou o seu papel regulador e
fiscalizador, conforme ja previsto no artigo 30 da CF/88, e a partir da concessdo de
incentivos oriundos da distribuicdo dos recursos do Imposto Sobre a Circulagdo de
Mercadorias e Servico (ICMS) aos municipios que preservam 0 seu patrimdnio e as
suas referéncias culturais mediante a implementacdo de politicas publicas, o lepha
conseguiu impulsionar no estado a criacdo de instituicbes municipais de preservacao e
de conselhos municipais do patrimdnio cultural, em mais de setecentos dos seus
oitocentos e cinguenta e trés municipios. Embora, ha de se levar em conta que essas
acoes de fomento e estimulo sdo apenas o inicio de um longo percurso para a real
democratizagdo e promog¢do do patriménio cultural no estado, requerendo, ainda, a

devida atencdo nas agendas governamentais com vistas ao fortalecimento e a
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consolidacdo das politicas em plano local. No que diz respeito aos conselhos criados a
partir do incentivo do ICMS Cultural, sendo o patrimbénio uma construcdo social
(CASTRIOTA, 2009), essa proposta politica democratizada assegurou a sociedade civil
dos municipios mineiros um espaco para deliberar sobre as diretrizes e politicas

patrimoniais locais.

No entanto, com todos os avangos descritos, percebe-se que a ampliagdo do conceito de
patrimdnio e a possibilidade de exercicio de uma politica publica em formato
descentralizado ainda requer meios de se tornarem efetivos 0s usos sociais do
patriménio cultural (ZANIRATO, 2009). Dessa maneira, a educagdo patrimonial
converte-se em um instrumento valioso capaz de estimular os sujeitos a participarem
das discussdes e decisbes sobre a questdo patrimonial, contribuindo para o
desenvolvimento da cidadania e para a superacdo dos desafios presentes nas
comunidades. Para Curry (2009, p. 1), “formar o sentido humano do homem é educa-lo

para a participacao nos destinos da polis em cujos espagos nao basta viver”.
1.4 Educacéo patrimonial e histéria local

O patrimonio cultural sé se constitui como tal quando é capaz de representar as
referéncias simbolicas e afetivas de um determinado coletivo de pessoas. Nessa direcéo,
a mudanca de matriz, ratificada pela CF/88, “foi fundamental para o debate sobre
educacdo e patrimdnio, pois, até entdo, observa-se que a pratica educativa era pensada
tal como o processo de atribuicdo de valor do Estado para a sociedade” (SIVIERO,
2015, p. 92). Atualmente, a educacdo desenvolve um papel estrutural no universo
sociocultural de uma comunidade, a partir do reconhecimento da prépria historia e

fortalecimento das relacdes dos sujeitos com as suas herancas culturais.

Nessa perspectiva, a educacdo é capaz de propiciar o sentimento de pertencimento,
promovendo nos atores sociais uma postura de autorreflexdo sobre o seu tempo e
espago, com impacto direto na autoestima e no exercicio da cidadania: “Na medida em
que o homem, integrado em seu contexto, reflete sobre esse contexto e se compromete,
constrdi a si mesmo e chega a ser sujeito” (FREIRE, 1979, p. 16). A vista disso, a
educacdo patrimonial pautar-se-ia pelo caminho da conscientizagdo em uma proposta
libertadora e ndo mera depositaria, considerando as comunidades e ou os educandos

como sujeitos do processo, com suas demandas e valores especificos. Paulo Freire
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(1967), em seu esforco educativo marcado pelas contradi¢cGes da sociedade brasileira,
afirmava que a resposta aos desafios da educacdo para 0 homem-sujeito implicaria em
uma opc¢ao:
Opcao por esse ontem, que significava uma sociedade sem povo, comandada
por uma “elite” superposta a seu mundo, alienada, em que 0 homem simples,
minimizado e sem consciéncia desta minimizacdo, era mais “coisa” que
homem mesmo, ou opc¢do pelo amanhd. Por uma nova sociedade que, sendo

sujeito de si mesma, tivesse no homem e no povo sujeitos de sua histéria. (p.
35)

Observa-se que a dimensdo educativa acerca do patrimonio cultural j& estava presente
nas discussdes teoricas e conceituais que sustentaram o decurso de criacdo do Instituto
do Patriménio Historico e Artistico Nacional, como uma estratégia de promocdo e
preservagdo do patrimonio (IPHAN, 2014). De tal maneira que, durante a elaboragdo do
anteprojeto que precedeu a institucionalizacdo do Iphan, Méario de Andrade ja havia se
manifestado em carta ao, entdo deputado estadual de Sdo Paulo, Paulo Duarte, onde
declarava:
O meu modo de ver € que esta campanha, a lei federal sobre 0 nosso
patrimdnio, e a lei estadual idéntica que vocé esta preparando, sdo como a
escola primaria. Ndo basta ensinar o analfabeto a ler. E preciso dar-lhe
contemporaneamente o elemento em que possa exercer a faculdade nova que

adquiriu. Defender o nosso patriménio histérico e artistico é alfabetizag&o.
(DUARTE, 1977, p. 153-154)

Para Mério de Andrade a difusdo do patrimdnio artistico nacional deveria ir além e
enriquecer culturalmente o povo brasileiro, embora, na ocasido prevalecesse a
compreensdo da educagdo como instrumento informativo de preservagdo do patriménio
cultural: conhecer para preservar. Nessa Gtica, Siviero (2015, p. 90) analisa as diversas
fases do Iphan e conclui que naquele periodo inicial as questes que hoje sdo cruciais
aos debates sobre educacdo para o patrimdnio, como sentimento de identidade, memoria
e pertencimento, interessavam na medida em que contribuiam e/ou confirmavam a

narrativa oficial que conferia aos bens o titulo de patriménio historico e artistico.

Mesmo com diferentes pedagogias e em diferentes fases ndo se pode negar que a
educacdo acompanhou toda a trajetéria da historia politica preservacionista brasileira,
contudo, como uma atividade complementar as outras aces desenvolvidas pelo Iphan,
ainda que fundamental a essas. (OLIVEIRA, 2001 apud SIVIEIRO, 2015, p. 83).
Olhando criticamente para o percurso da educagdo no ambito do o6rgéo, Siviero (2015,
p. 83) pondera que essa ambiguidade — complementar e fundamental — justifica o carater
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empirico, pontual, emergencial e informativo que ainda hoje tem sido atribuido a

educacéo para o patrimonio.

Em uma sequéncia temporal, é a partir década de 1980 que as a¢Oes educativas para o
patrimoénio cultural se desenvolvem no pais de maneira mais efetiva, chegando a
estabelecer conexdes entre 0s bens culturais e a comunidade detentora. Em 1981, sob a
inspiracdo das ideias de Aloisio Magalhées, foi implementado no &mbito da Secretaria
de Cultura do Ministério de Educacdo e Cultura (SEC/MEC) o Projeto Interagdo que
relacionava a educacdo basica com os diferentes contextos culturais existentes no pais,
assumindo que o processo educacional ndo se restringia ao espaco da escola e

objetivando:

Proporcionar a comunidade meios para a participagdo em todos os niveis do
processo educacional, por meio da integracdo do processo educacional as
demais dimens@es da vida comunitaria ou ainda, entender comunidade como
um conjunto de pessoas convivendo em um determinado espaco fisico e
geogréafico, com um complexo de diversidades culturais - econdmicas,
politicas e sociais - que interagem em um processo dindmico de relacdes

(BRANDAO, 1996 apud QUINTAS, 2014, p. 3).

O Projeto teve em sua concepcdo e desenvolvimento profissionais de diversas
instituicBes governamentais como, por exemplo, Fundagdo Nacional Pré-Meméria®
(antigo CNRC), Fundacéo Nacional de Artes (Funarte), Empresa Brasileira de Filmes
(Embrafilme), Instituto Nacional de Artes Cénicas (Inacen) e Instituto Nacional do
Livro (INL), configurando-se como amplo espaco de aprendizagem coletiva na busca do
desenvolvimento de alternativas pedagodgicas, métodos e materiais didaticos com
conteddo dedicado as referéncias culturais em uma proposta conjunta com 0s
municipios, estados, universidades e grupos culturais para a utilizacdo dos museus,
pracas, monumentos e locais de manifestacBes artisticas e culturais como recursos de

aprendizagem.

José Quintas™® (2014) nos esclarece que o Projeto Interacdo era financiado com recursos

do Salario Educacdo, cabendo a Secretaria da Cultura do Ministério da Educacéo e

% Em 1979 o Instituto do Patriménio Histérico e Artistico Nacional (IPHAN) incorporou o Centro
Nacional de Referéncia Cultural (CNRC) e como resultado dessa incorporacdo o IPHAN transformou-se
em Secretaria do Patrimonio Historico e Artistico Nacional. No mesmo ano foi criada a Fundagao
Nacional Pr6-Memdria para funcionar como braco executivo da nova Secretaria e um més depois ambas
foram fundidas dando origem a Secretaria do Patriménio Historico e Artistico Nacional/Fundagao
Nacional Pr6-Memdria (SPHAN/FNpM), dirigida por Aloisio Magalhdes.

19 Coordenador do Grupo de Trabalho do Projeto Interagdo entre Educagdo Bésica e os Diferentes
Contextos Culturais Existentes no Pais (1981/fev. 1986).
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Cultura a andlise, a emissdo de parecer técnico e 0 acompanhamento dos projetos entre
as entidades executoras: escolas, entidades da sociedade civil, movimentos populares,
etc. O Grupo de Trabalho (GT) da SEC/MEC constituia-se como a instancia decisoria
do Interacdo e era coordenado pela Fundacdo Nacional Pr6-Memoria, instituicdo que
havia proposto o Projeto, tendo como integrantes os representantes da Embrafilme,
Funarte, Inacen e INL. Os projetos recebidos eram analisados por todas as institui¢coes
que compunham o GT, as quais avaliavam se 0 projeto tinha potencialidade ou ndo, e
aqueles considerados viaveis recebiam uma visita de pelo menos dois técnicos do Grupo
de Trabalho na localidade onde ocorreria a execugdo, sendo a versdo preliminar
discutida em campo com todos os participantes: entidade proponente, comunidade,
direcdo e professores das escolas. Depois de acolhidas as sugestdes, o projeto era
novamente analisado pelos técnicos do GT, para a emissdo de parecer conclusivo sobre
0 mérito e o quantitativo de recursos. Uma vez aprovado, 0 projeto passava a ser
acompanhado, pelo menos duas vezes ao ano, pelos mesmos profissionais que estiveram
presentes no local na ocasido da analise, 0s quais se tornavam responsaveis pelas

orientacdes de sua execucao.

Segundo Maria Cecilia Londres Fonseca (2012), o Projeto Interacdo partia do
pressuposto de que era fundamental verificar junto as comunidades quais bens
constituiam suas referéncias culturais, incluindo aqueles a serem reconhecidos pelo
poder publico como patrimdnio cultural, e a partir dessa intencdo forneceu importantes
subsidios para a redacdo dos artigos 215 e 216 da Constituicdo Federal de 1988, no
capitulo “Cultura”. Entretanto, conforme afirma José Quintas™ (2014), dada & auséncia
de recursos o projeto foi interrompido em 1986 sem que 0s seus resultados pudessem

ser avaliados:

O Projeto Interagcdo entre Educacdo Basica e os Diferentes Contextos
Culturais Existentes no Pais (Projeto Interagdo) teve vida curta para 0 que
propunha. Nunca se saberd se quis colocar o chapéu onde o brago ndo
alcanca[...] Era uma proposta ambiciosa, que acreditava na possibilidade de
construcdo de uma escola publica capaz de habilitar o educando a fazer uma
leitura critica do mundo, e por meio dela encontrar caminhos para contribuir
para sua transformacdo[...]. Concebido como uma construgdo coletiva
promovida por equipes executoras de cada projeto, comunidade escolar,
atores sociais do lugar e, em momentos especificos, pela contribuicdo dos
técnicos do Interacdo e consultores externos, precisava de mais tempo para se
consolidar e avancar. Nao por acaso, diziamos que qualquer projeto apoiado
pelo Interacdo, antes de tudo, era uma ideia, um recurso e uma equipe.

1 Coordenador do Grupo de Trabalho do Projeto Interacio entre Educacao Bésica e os Diferentes
Contextos Culturais Existentes no Pais (1981/fev. 1986).
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Tinhamos clareza que a maior contribuicdo do Interacdo seria a formagao de
pessoas, a comegar por seus técnicos [...]. No caso do ensino regular o tempo
permitiu, na melhor das hipdteses, que um aluno da primeira série
vivenciasse 0 projeto até a quinta série. No trabalho com movimentos
populares, populac@es tradicionais e povos indigenas, por atuar basicamente,
no fortalecimento de processos em curso, é razoavel supor que se tenha
obtido resultados mais palpaveis. Infelizmente, apés a interrupcéo do Projeto,
em 1986, por falta de recursos, ndo houve condicdes de se avaliar os
resultados dos 5 anos de sua existéncia (p. 1-2).

Concomitantemente & execuc¢do do Projeto Interacdo, discutia-se no Museu Imperial de
Petropolis-RJ uma metodologia educacional especifica para o patriménio cultural, tendo
como precursoras da proposta a musedloga Maria de Lourdes Parreiras Horta e a
arquiteta Evelina Grunberg. Em 1983, na ocasido do 1° Seminério sobre o uso
Educacional de Museus e Monumentos, realizado no Museu Imperial de Petrdpolis, a
expressao Educacdo Patrimonial foi posta em evidéncia pela primeira vez no pais,
orientada pelo modelo heritage educacion, desenvolvido na Inglaterra. Essa expressdo
inaugurou naquele tempo um novo espaco da educacdo na politica nacional de
preservacéo, colocando fim ao siléncio de quase 50 anos do Iphan e ainda que néo tenha
superado o (ndo) lugar e a empiria caracteristicos do primeiro momento, esse termo
marcou o inicio de um processo de institucionalizacdo da educacdo dentro do instituto
de preservacao (SIVIERO, 2015).

Inicialmente, a concepcdo de educacdo patrimonial foi constituida em torno de uma
proposicdo de alfabetizacdo cultural. Porém, paulatinamente, essa compreensdo foi
sendo eliminada, haja vista que “o homem néo passa a ter formacao cultural através da
Educacdo Patrimonial, mas ele ja nasce imerso na cultura” (BISPO, 2016, p. 84), como
um sujeito produtor de cultura. Ao mesmo tempo se discutia o termo Educagéo
Patrimonial, duramente criticado, considerado para muitos uma expressdo redundante,
como na visdo do musedlogo Mario Chagas em que patrimbnio e educacdo sdo
elementos indissociaveis. Ainda assim, tal termo ganhou forca e se tornou usual.
N&o hé hipotese de se pensar e de se praticar a educagdo fora do campo do
patriménio ou pelo menos de um determinado entendimento de patriménio.
Por este prisma, a expressdo “Educagdo Patrimonial” constituiria uma
redundancia, seria 0 mesmo que falar de uma “educagdo educacional” ou

“educacgdo cultural”. No entanto, ndo se pode negar que a referida expressao
tenha caido no gosto popular (CHAGAS 2013, p. 30).

Em 1999, sob a coordenacdo da musedloga Horta e incentivo do Iphan, foi lancado o

Guia Bésico de Educacdo Patrimonial, com a proposta de auxiliar a investigacdo do
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patriménio cultural, por meio da formulacdo de conteudos conceituais e praticos. Nessa

obra a educacao patrimonial € definida como:
[...] um processo permanente e sistematico de trabalho educacional centrado
no Patrimbnio Cultural como fonte primaria de conhecimento e
enriquecimento individual e coletivo. A partir da experiéncia e do contato
direto com as evidéncias e manifestacfes da cultura, em todos 0s seus
multiplos aspectos, sentidos e significados, o trabalho de Educagdo
Patrimonial busca levar as criangas e os adultos a um processo ativo de
conhecimento, apropriagdo e valorizacdo de sua heranga cultural,
capacitando-os para um melhor usufruto desses bens, e proporcionando a

geracdo e a producdo de novos conhecimentos, num processo continuo de
criacdo cultural. (HORTA, 1999, p. 4)

Vergara Cerqueira (2015) considera que o Guia Basico elevou a educagdo patrimonial
ao nivel de politica pablica em escala nacional, uma vez que sua utilizacdo €, ainda
hoje, recomendada pelo Iphan. Embora, Cerqueira alerte para os riscos de se estabelecer
uma cartilha oficial, tendo em vista a amplitude dos conteudos simbolicos e grupos
sociais envolvidos. Na mesma direcdo, Siviero (2015, p. 98) aponta que o grande
problema consiste em tomar esse Guia como Unica abordagem pedagdgica para a pratica
da educacdo no campo do patriménio cultural, correndo-se o risco de ndo dar a devida
atencdo ao contexto ou a contextualizacdo dos bens culturais, ja que de acordo com o
Guia Basico de Educacao Patrimonial o enfoque e o centro das acdes educativas estdo
no préprio bem, podendo esconder em sua materialidade os processos de valorizacao
que garantem a sua existéncia: compreende-se como educacgdo patrimonial “o processo
sistematico de trabalho educativo, que tem como ponto de partida e centro o patriménio
cultural com todas as suas manifestagdes” (GRUNBERG, 2007, p. 5).

Com base nessas observacdes, reflete-se sob a necessidade de se pensar a educacgédo pelo
patrimonio além da abordagem preservacionista, compreendendo que as “agOes
educativas para o patrimonio nao estdo em ‘capacitar’ para a preservagdo, com valores
impostos por conceitos juridicos, académicos ou politicos, mas na afirmacdo continua
de que as pessoas sdo protagonistas no processo” (PINHEIRO, 2015, p. 14). Assim, o
processo educativo devera se pautar na percepcdo de que o patrimbnio necessita ser
apropriado e reapropriado pelas comunidades. Se no inicio da institucionalizacdo da
protecdo estatal do patrimdnio cultural no Brasil os valores partilhados eram o historico
e artistico, mais recentemente eles passaram a se configurar em torno da nogdo de
referéncia cultural. Com isso, a educacdo patrimonial deve instigar a participagédo social

em um processo democratico e horizontal, valorizando o sujeito como produtor de
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cultura e envolvendo-o a em duplo aspecto, seja ele colaborando com a disseminagéo
das referéncias culturais da localidade ou usufruindo dessa mesma importancia,

ressaltando os valores identitarios e de pertencimento.

Tais consideracGes reforcam a compreensdo de que as agdes educativas devem ser
capazes de propiciar a insercdo dos sujeitos ao seu meio-social. No que tange a
educacdo formal, Vergara Cerqueira (2015) elucida essa necessidade apresentado os
resultados de um estudo, realizado por Pedro Paulo Funari e Ana Pifion, com 821
estudantes da rede publica de ensino, em diferentes cidades do pais, com 0 objetivo
diagnosticar a capacidade da educacdo publica brasileira de transmitir a ideia e 0
conceito de patrimonio, onde se verificou uma tendéncia central dos estudantes em

identificar como patriménio bens alheios a sua realidade. Entre as constatacdes:

[...] a maioria dos jovens ndo percebe o patriménio como um bem publico —
portanto, podemos dizer, ndo inclui esse patrimdnio numa identidade da qual
ele faca parte. Observe-se que boa parte dos estudantes de ensino
fundamental das escolas publicas pesquisadas sdo afrodescendentes, e ndo
identificam como patriménio publico aqueles bens culturais consagrados pela
politica patrimonial tradicional brasileira, cuja histéria estd diretamente
associada a dominagdo de seus ancestrais pelo regime escravista. A segunda
constatacao diz respeito, por sua vez, & capacidade da escola de educar para o
patriménio, uma vez que averigua, hum comparativo entre a 52 e a 82 séries
do ensino fundamental, uma progressdo na capacidade de identificar o
patrimdnio como publico. [...] A terceira constatacdo concerne aos bens
identificados como ‘seu’ patriménio cultural (grifo do autor). A pesquisa
conclui que ‘60% dos estudantes sdo incapazes de identificar o patriménio
histérico. Doze por cento o fazem em um caminho completamente
equivocado: em especial, 0 erro mais comum foi mencionar os monumentos
de outros paises, principalmente a Estatua da Liberdade em Nova lorque e 0s
trabalhos de Da Vinci’ (FUNARI & PINON, 2004, p. 21 apud CERQUEIRA,
2015, p. 100-102).

A esse respeito, a educacdo pelo patriménio cultural deve estabelecer correlacGes entre
a comunidade e a sua histéria local, promovendo a¢fes que tenham como referéncia as
expressoes culturais locais, a fim de proporcionar ligacdes de pertencimento. De acordo

com Siviero:

A educacdo patrimonial pretende, assim, deixar de ser um processo unilateral
baseado na comunicacéo/difusdo de informagdes [...]. Nessa nova concepgéo,
educacgdo ¢é defendida como permanente processo de formagédo do individuo
em sociedade. Processo que extrapola os lugares tradicionais da educacdo
(escolas, universidades etc.) e passa a ser composto por todos 0s espagos e
momentos de socializagdo e vida. Por ser parte da vida, os bens culturais
apropriados socialmente tornam-se, assim, possibilidade e potencialidade
educativa (2015, p. 103).
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Sob a dtica de pertencimento, o local deve ser compreendido como um territorio
educativo para o desenvolvimento de praticas de educagdo patrimonial, podendo ser
representado por uma determinada regido, cidade ou demais organizacdes sociais. No
entanto, ndo deve ser tomado de maneira isolada, uma vez que a historia local sempre
estard inserida em uma histdria global. Percebe-se ainda que a cidade se constitui em
um espaco fisico e simbdlico em processo constante de mudancga e 0s sujeitos que a

habitam constroem suas trajetdrias ressignificando permanentemente essas localidades.

Na perspectiva da educacdo patrimonial, a cidade é considerada um recurso didatico
fundamental para a aplicagédo de metodologias educacionais voltadas para o patrimonio
cultural, buscando sempre potencializar 0o uso dos espacos publicos e comunitarios
como espacos formativos. Comumente, o estudo da cidade fica circunscrito a educagédo
formal, entretanto, a educacdo patrimonial ndo se restringe ao publico estudantil, sendo
o patriménio um direito social amplo. Nesse sentido, a utilizacdo dos espagos publicos
da cidade como recursos para a educacdo patrimonial deve envolver todos os sujeitos
que nela vivem ou se identificam como parte integrante e ainda que a tematica esteja
sendo desenvolvida no &mbito escolar, essa devera abranger a comunidade local:
A realizacdo de projetos de interacdo com a comunidade é imprescindivel
para legitimar o processo de constru¢do do conhecimento. Nesse sentido, 0s
educadores precisam romper com a logica dos conteldos de uma ‘grade
curricular’ e buscar processos mais dindmicos. A inten¢do da proposta de
trabalho com a educacdo patrimonial é ampliar as nogdes de tempos e

espacos educativos com atividades praticas de interagdo dos estudantes com
seu meio (SANTOS, 2017, p. 107).

No que se refere a préatica educativa pelo patrimdnio cultural, as possibilidades sdo
muitas compreendendo desde a inclusdo nos curriculos escolares, como um tema
transversal e interdisciplinar, em todos os niveis de ensino, até programas, projetos e
oficinas desenvolvidos junto a comunidade. No campo da museologia, as diversas
possibilidades para a préatica educativa foram recentemente discutidas em um amplo
processo de participacdo que incluiu encontros regionais, foruns e consulta publica por
plataforma online, resultando na publicacdo da Politica Nacional de Educacdo Museal
(PNEM), Portaria n® 422, de 30 de novembro de 2017, a qual estabeleceu um conjunto
de principios e diretrizes com 0s objetivos de nortear a realizacdo das praticas
educacionais em instituicbes museoldgicas, fortalecer a dimenséo educativa em todos o0s
setores do museu e subsidiar a atuacdo dos educadores, cabendo ao Ibram a condugéo

das ac¢des para a implementacao da politica.
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No &mbito da educagdo formal, nas Ultimas décadas a dimensdo educativa acerca do
patriménio cultural conquistou o seu espaco no cenario da politica nacional, por
exemplo, com a edicdo pelo Ministério da Educacdo (MEC), em 1997, dos Parametros
Curriculares Nacionais ¢ Temas Transversais, o qual incluiu a “pluralidade cultural”. E
importante lembrar que Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), Lei n°
9394/96, j& previa em seu artigo 1° que “a educacdo abrange os processos formativos
que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas
instituicGes de ensino e pesquisa, NOS Movimentos sociais e organizacdes da sociedade
civil e nas manifestac6es culturais” (grifo do autor). Uma outra proposta nacional que
dialogou diretamente com a educacgdo patrimonial foi o Programa Mais Educagéo
(PME), uma acdo interministerial entre 0 MEC, o Ministério da Cultura, o Ministério do
Desenvolvimento Social e Combate a Fome e o Ministério do Esporte. O PME,
instituido em 2007 e regulamentado em 2010, tinha por objetivos: formular a politica
nacional de educacdo basica em tempo integral; promover o dialogo entre os contetidos
escolares e os saberes locais; favorecer a convivéncia entre professores, alunos e
comunidades; disseminar as experiéncias das escolas que desenvolviam atividades de
educacao integral e convergir politicas e programas para o desenvolvimento do projeto
politico pedagdgico de educacdo integral nas areas da saude, cultura, esporte, direitos
humanos, educacdo ambiental, enfrentamento da violéncia contra criancas e

adolescentes, integracdo entre escola e comunidade e divulgacdo cientifica.

O Programa mais educacdo consolidou-se como uma importante estratégia indutora da
politica publica de educacdo em tempo integral no pais, propondo em sua metodologia a
ampliacdo da jornada escolar da educacdo basica na rede publica de ensino por, no
minimo, mais trés horas diarias, com o desenvolvimento de atividades optativas
distribuidas em nove macrocampos, entre eles o campo “Cultura, Artes e Educagio
Patrimonial”. De acordo com a defini¢do do Manual Operacional de Educacao Integral
2014, o macrocampo Cultura, Artes e Educagdo Patrimonial visava a valorizacdo do
“[...] patrimOnio material ¢ imaterial, produzido historicamente pela humanidade, no
sentido de garantir processos de pertencimento ao local e a sua histéria” (BRASIL.
MEC, 2014, p. 11). Ja a Educacdo Patrimonial, por conseguinte, objetivava “promover
acOes educativas para a identificacdo de referéncias culturais e fortalecimento dos
vinculos das comunidades com seu patriménio cultural e natural, com a perspectiva de
ampliar o entendimento sobre a diversidade cultural” (BRASIL. MEC, 2014, p.12).
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Em uma proposta de descentralizacdo e fomento da politica publica de tempo integral, o
PME era executado em regime de colaboragdo entre a Unido, os Estados, o Distrito
Federal e os Municipios, mediante a prestacdo de assisténcia técnica e financeira,
chegando a alcancar quarenta e nove mil escolas no pais durante o ano de 2014%.
Conquanto, em 2016 foi lancado o Programa Novo Mais Educagdo sem que houvesse
uma avaliagéo efetiva dos resultados do PME.

De acordo com a Portaria MEC n° 1.144, de 10 de outubro de 2016, que instituiu o
Novo Mais Educacdo, o objetivo do programa é melhorar a aprendizagem em lingua
portuguesa e matematica no ensino fundamental, por meio da ampliacdo da jornada
escolar de criangas e adolescentes, mediante a complementacdo da carga horaria de
cinco ou quinze horas semanais no contraturno. A vista disso, 0 Programa prevé duas
possibilidades de organizacdo dos tempos escolares: para as escolas que aderirem ao
plano de cinco horas de atividades complementares por semana, as atividades no
contraturno desenvolverdo apenas os acompanhamentos pedagdgicos de lingua
portuguesa e matematica; ja as escolas as escolas que aderirem ao plano de quinze horas
de atividades complementares por semana realizardo essas duas atividades de
acompanhamento pedagdgico, totalizando oito horas, e outras trés atividades de escolha

da escola nos campos de artes, cultura, esporte e lazer, nas sete horas restantes.

Observa-se que a jornada minima de contraturno proposta pelo Programa Mais
Educacdo corresponde agora a jornada maxima do Programa Novo Mais Educacdo, ou
seja, quinze horas semanais de atividades complementares, com impacto direto nas
atividades anteriormente desenvolvidas, bem como as de educacdo patrimonial. A
escolha dessas atividades também tem sido objeto de questionamento por parte de
diversos educadores, uma vez que se restringe ao curriculo tradicional da educacao,
distanciando do que se entende por Educacédo Integral que é colaborar para a formacao
integral do aluno. Outro ponto limitador diz respeito a adeséo, se no PME a iniciativa
partia das escolas, no Programa Novo Mais Educacdo sdo as secretarias municipais e
estaduais de educacdo que devem indicar as escolas para participarem do programa,
inclusive, apontando qual a modalidade de carga-horaria, priorizando aquelas que ja
receberam recursos na conta da Educacédo Integral entre os anos de 2014 e 2016 e com

baixo nivel socioeconémico e de desempenho. Todavia, neste momento seria prematura

12 Fonte: Governo do Brasil < http://www.brasil.gov.br/noticias/educacao-e-ciencia/2014/06/jornada-
ampliada-apresenta-bons-resultados-em-escola-publica-de-brasilia>. Acesso em 5 de setembro de 2018
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uma avaliacdo efetiva de impacto das mudangas, tendo em vista que a primeira versao
do Caderno de Orientagdes Pedagogicas do Programa Novo Mais Educacdo s6 fora
publicada em agosto de 2017, sendo 2018 o primeiro ano de sua execucao conforme

orientagdes constantes no caderno.

Entre avancos, recuos, desafios e oportunidades a educacéo patrimonial vem deixando
de ser uma metodologia pedagdgica centrada na preservacdo do patriménio cultural para
perseguir a formacéo de cidaddos criticos, autbnomos e providos de suas referéncias
culturais, sendo tratada como um elemento estrutural para a valorizacao da diversidade
cultural e fortalecimento de alteridades. Deste modo, é chegada a hora da educacgéo
patrimonial ser compreendida como politica publica de ensino, a julgar por sua

importancia na formagéo da cidadania e no enriquecimento cultural das comunidades.

Tendo discutido neste capitulo o quadro tedrico acerca da ampliacdo do conceito de
patrimonio cultural, o exercicio de politicas publicas em formato decentralizado e os
dialogos entre as possibilidades para a pratica educativa, percebe-se a confluéncia entre
a acdo educacional desenvolvida pela Secretaria Municipal de Educacdo de Mariana e
os valores que atualmente norteiam os ideais de educacdo patrimonial. Ao estabelecer
que processo educacional das acdes pelo patriménio deve ser participativo e envolver a
vida pratica comunitaria (MARIANA, 2016), a SME de Mariana reconheceu e
valorizou os sujeitos locais como produtores de cultura. Assim, no proximo capitulo
sera examinada a proposta pedagdgica “O meu, o seu € o nosso” que, inserida no
contexto da politica publica de educacdo em tempo integral e abrangendo os alunos do
primeiro ciclo do ensino fundamental, buscou a aproximacdo dos educandos com a
comunidade, compreendendo que o0 processo educativo ndo estd limitado ao espaco
escolar e aos saberes validados por ele, intentando, sobretudo, a construcéo de lagos de

pertencimento e a formacao de sujeitos sociais.
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CAPITULO 2 - MARIANA: POLITICA PUBLICA E PRATICAS EDUCATIVAS
PELO PATRIMONIO CULTURAL

Toda escola esta situada em uma comunidade com especificidades culturais,
saberes, valores, praticas e crencas — o desafio é reconhecer a legitimidade
das condigdes culturais da comunidade para estimular o didlogo constante
com outras culturas. A educacgdo é um dos ambientes da cultura marcada pela
reconstrucdo de conhecimentos, tecnologias, saberes e praticas (BRASIL.
MEC/SECAD, 2009, p. 32-33).

Entre os diversos temas discutidos no d&mbito educacional brasileiro, a proposta de
ampliacdo da jornada escolar vem ganhando espaco nos debates a respeito da concepgéo
de formacéo integral dos educandos, por meio da ampliacdo de oportunidades que
contemplem as diversas dimensdes formativas do sujeito. Sem a intencdo de nos
aprofundarmos nas multiplas especificidades dessas discussdes, neste segundo capitulo
abordaremos a educagdo patrimonial no contexto da politica publica de ensino em
tempo integral, ressaltando, prioritariamente, como a tematica pode ser desenvolvida

neste contexto.

Para efeito da discussdo, apresentaremos o decurso das acbes educacionais pelo
patrimdnio nas escolas de tempo integral do municipio de Mariana. Importante observar
que, conforme exposto anteriormente, a educacdo patrimonial vem deixando de ser uma
metodologia pedagdgica centrada na preservacdo do patriménio cultural para perseguir
a formacao de cidadaos criticos, autbnomos e providos de suas referéncias culturais. Em
consonancia a essa proposi¢do, a Secretaria Municipal de Educacdo de Mariana
elaborou, em 2014, a proposta pedagdgica denominada “O meu, o seu € 0 nosso”. A
partir de entdo, as escolas deste municipio experienciaram uma perspectiva de educacgéo
patrimonial afinada com acGes que estabeleciam conexdes entre a comunidade local e 0s

educandos.

Tendo em vista que iniciamos o estudo de caso no periodo em que houve a interrupgéo
da politica publica de ensino em tempo integral, o grande desafio enfrentado foi a busca
por fontes documentais capazes de possibilitar a analise da proposta pedagdgica. De
modo geral, os documentos disponibilizados pela Secretaria Municipal de Educacao
corporificavam as diretrizes e 0s seus objetivos, entretanto, para a compreensdo da
metodologia e prética tornou-se necessaria a realizacdo de entrevistas. Diante disso,

para a construcdo deste capitulo foram utilizados, como fonte de dados, os didlogos com
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0s responsaveis pela elabora¢ao da proposta pedagogica “O meu, o seu e 0 nosso” NoO
ambito da Secretaria Municipal de Educacdo. Ao todo, foram realizadas duas reunides
na SME de Mariana e ambas contaram com a participacdo de dois servidores aqui
identificados como servidor A e servidor B, em atencdo a garantia de manutencao do
sigilo e da privacidade dos participantes da pesquisa, conforme previsto em nosso termo
de consentimento livre esclarecido. Nessas reunides foram realizadas entrevistas
semiestruturadas com 0s respectivos servidores, registradas em audio, por meio de

gravador digital, e diario de campo, cujo roteiro encontra-se disponivel no anexo B.

Este capitulo também esté estruturado, sobretudo, nas narrativas de dois monitores da
oficina de educagdo patrimonial e ambiental: Felipe Alves de Oliveira, doutorando em
Histdria pela UFOP, monitor durante o periodo de 2013 a 2015, e Felipe José Flausino
Santiago, mestre em Histdria também pela UFOP, monitor nos anos de 2014 e 2015.
Além dos dados colhidos nas entrevistas informais, obtivemos grande auxilio por parte
dos monitores, que nos disponibilizaram, ainda, arquivos pessoais que ampliaram a

nossa compreensao acerca da pratica pedagogica.

2.1 Mariana, a Vila do Carmo

Nas Minas do século XVIII, Mariana foi primeira Vila, a primeira cidade, a primeira
sede de Bispado da Capitania de Minas Gerais e a Unica entre as cidades coldnias
mineiras dotada de projeto urbanistico, com tracado de ruas retas e pragas retangulares.
Seu centro histdrico possui rico acervo de arquitetura civil e religiosa, sobretudo, de
caracteristica barroca, testemunho dos tempos aureos da exploracdo aurifera mineira, o
que lhe rendeu, em 1945, o titulo de Monumento Nacional atribuido pelo presidente da

Republica Getulio Vargas.

A histoéria de Mariana encontra-se muito arraigada nos tempos das sociedades aurifera e
escravocrata. Sobre a descoberta do ouro nessa regido, sdo muitas as versdes sobre a
guem coube o mérito, no entanto, em grande parte das versfes difundidas acredita-se
que, em 16 de julho de 1696, um grupo de bandeirantes descobrira ouro as margens de
um rio localizado na regido que hoje corresponde a Mariana, na ocasido, o rio fora
batizado de Ribeirdo Nossa Senhora do Carmo, uma homenagem a santa cujo louvor se
comemora na mesma data. Deste modo, as margens do ribeirdo nasceu o arraial de
Nossa Senhora do Carmo, que logo, com a corrida do ouro, se estabeleceu como uma

das regides mais populosas das Minas Gerais, transformando-se, em 1711, na Vila de
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Nossa Senhora do Ribeirdo do Carmo, um importante centro da provincia, com foros de

cidade.

Em 1745, a vila foi elevada a categoria de cidade por Dom Jodo V, rei de Portugal,
recebendo o nome de Mariana em homenagem a rainha Maria Ana de Austria, sua
esposa. Neste mesmo ano, a cidade também se consolidou como o centro religioso da
capitania, sediando o primeiro bispado mineiro (FONSECA, 1998). Para além do
pioneirismo, observa-se que a historia de Mariana é marcada também pela religiosidade,
Fonseca (1998) pondera que durante o periodo colonial a Igreja e a Coroa tinham os
seus papeis confundidos, assim, se tratando de uma cidade sede do recém-criado
bispado da Capitania, era necessario que Mariana ostentasse uma imagem que
refletissem a nova ordem social, digna do nome da rainha, ordenada e com tragados
regulares. Para isso, um projeto urbanistico foi idealizado, ficando a cargo do
engenheiro militar portugués José Fernandes Pinto de Alpoim. Esse novo ordenamento
espacial retratou manifestamente a influéncia da Igreja Catdlica nas Minas do século
XVIII, recomendando-se, por exemplo, que as igrejas paroquiais tivessem espacos
livres em frente e ao redor dos adros, destinados aos ritos e festas religiosas, e distancia
suficiente, entre as residéncias particulares, para a passagem de procissdes (FONSECA,
1998).

A instituicdo religiosa, portanto, desempenhou um papel importante na organizacdo do
espaco urbano de Mariana, ademais, por muitos anos ela atuou como elemento
dinamizador na vida social dos Marianenses, promovendo acontecimentos em torno dos
quais a freguesia se reunia. Sobre a participacdo da Igreja na sociedade, Figueiredo
(1998) destaca que além da formacao espiritual e cultural, incluindo ai as manifestacfes
plasticas e estéticas que sintetizavam a visdo hegeménica de mundo, a Igreja também
cuidou da educacdo de leigos. Nesse sentido, tem-se, como exemplo, a casa de instrugcéo
e educacdo mais antiga dos tempos da Capitania das Minas Gerais: 0 Seminario de
Nossa Senhora da Boa Morte, fundado em Mariana, no ano de 1750, pelo primeiro
bispo da Diocese local Dom Frei Manuel da Cruz. O Seminario, ainda hoje dirigido pela
Igreja Catolica, foi o responsavel durante os periodos colonial e monéarquico pela
formagé&o educacional e religiosa do clero nativo e de grande parte da elite mineira, que
ndo intentava o sacerddcio e a partir de entdo ndo mais precisa enviar os seus filhos para
instrucdo no Rio de Janeiro ou Bahia (GOMES NETA, 2016).

51



Em relacdo as manifestacdes religiosas, é necessario enfatizar que com o apogeu da
mineracgdo, em pouco tempo, a cidade de Mariana se tornou palco para o encontro de
diversos povos que ali deixaram suas herancas culturais: africanos, portugueses, judeus,
baianos, pernambucanos, bandeirantes paulistas e sulistas e indigenas que aos paulistas
serviam. Sob esse aspecto, a religiosidade local foi fortemente influenciada pela méo de
obra utilizada na exploragdo do ouro, sobretudo, escrava. A respeito dessa diversidade

de sujeitos e manifestacdes religiosas nas Minas do século XVIII:
A vida cultural e religiosa nas Minas Setecentistas pautou-se por contetdos
hierarquizados, resultados de uma sociedade escravocrata e desigual, mas
também, e paradoxalmente, pelas facilidades para a miscigenagdo e
hibridagdo. O grupo dos eclesiasticos exercia influéncia na populagéo,
identificados como agentes de controle social a servico da dominagdo
operada pela Coroa e Igreja, mas nunca tiveram o monopdlio da
espiritualidade e religiosidade popular. A miscigenacdo e a “promiscuidade”
entre as classes implicaram no aparecimento de ramificadas redes de
sociabilidade, muitas vezes com preceitos contrarios a ortodoxia catélica.

Crencas dos indigenas e africanos se amalgamaram aos ensinamentos dos
padres (MARIANA, 2012, p. 12).

Um importante modelo eclesial naquela época foram as irmandades que surgiam como
instituices de apoio mutuo e solidariedade entre os individuos frente a uma realidade
insegura, proporcionando ajuda espiritual e também material. De acordo com
Figueiredo (2008), em Mariana “Tao logo se erguia a matriz surgiam as irmandades do
Santissimo Sacramento e de Nossa Senhora do Rosério, correspondendo aos dois polos
da sociedade mineradora de entdo: os ricos e autoridades, e 0S negros escravos,
respectivamente” (FIGUEIREDO, 1998, p. 104).

Ja no século X1X, a cidade que era sede do Bispado perdeu muito prestigio quando os
lacos entre a Igreja e o Estado foram desfeitos com o advento do regime republicano.
Além disso, com o declinio na extracdo do ouro, em razdo do esgotamento dessa riqueza
natural, Mariana vivenciou um processo oposto ao do século anterior, assistindo no
século XI1X a uma desacelera¢do no seu crescimento e éxodo de pessoas em busca de
melhores oportunidades, agravado pela mudanca da capital mineira de sua vizinha Ouro
Preto para Belo Horizonte, em 1897. De acordo com Gracino Junior (2007, p. 153),
“quase tao rapida quanto a ocupacéo do centro urbano da cidade foi a sua desocupacao”,
onde boa parte do seu contingente populacional formado por negros, indigenas e
mulatos trocaram a vida urbana pela a rural e os proprietarios de lavras de ouro partiram
para outras regides em busca de novos investimentos. Gracino Junior (2007) descreve

ainda que a cidade e os casarios foram ocupados pelos antigos mascates e tropeiros e
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como o centro urbano, naquela época, ndo possuia status de patrimdnio historico
deteriorava-se com o abandono, as residéncias iam se modificando de acordo com as
necessidades de seu funcionamento e muitas delas eram comercializadas a precos

modicos. Todavia, no inicio século XX:

Véarios movimentos vao sacudir o pais e serdo sentidos em Mariana. A
Semana de Arte Moderna de 1922 e a vitéria do movimento revolucionrio
de 1930, além da instauracdo do Estado Novo em 1937, requererdo uma
reescrita da histéria do pais. Uma nacdo tem que ter seus icones, herdis e
martires, um passado para se orgulhar e guiar suas a¢des para o futuro [...]
Assim, Mariana entra em cena, pela institui¢do da “verdadeira identidade
nacional”. A “barroca cidade” ¢ retirada das cinzas para provar a bravura de
nossos antepassados, bandeirantes-portugueses, é claro (GRACINO
JUNIOR, 2007, p. 153-154).

Nessa perspectiva, o destino de Mariana seria selado pela visita do modernista Mario de
Andrade, em 1919, e seguidamente pela chegada de sua caravana, em 1924, batizada de
“Viagem de descoberta do Brasil”. Essa caravana de modernistas, integrada por Oswald
de Andrade, seu filho Noné, Tarsila do Amaral, o jornalista René Thiollier, a fazendeira
Olivia Guedes Penteado, o advogado Goffredo Telles e 0 poeta franco-suico Blaise
Cendrarsque (NATAL, 2007), exaltou o valor nacional do estilo colonial mineiro
langando, assim, as bases para preservagio de Mariana. A vista disso, em 14 de maio de
1938, pouco menos de seis meses da regulamentacdo do instituto do tombamento, a
cidade de Mariana foi, de fato, salvaguardada pelo processo de tombamento, n® 069-T-
38, do Servico do Patriménio Historico e Artistico Nacional (SPHAN) e em 1945 o seu
Conjunto Arquiteténico e Urbanistico foi elevado a condi¢cdo de Monumento Nacional,
pela Lei n®7.713/1945 (IPHAN, 2019).

Posteriormente, por volta da década de 1960, outro mineral atraiu uma nova leva de
migrantes, desta vez o minério de ferro. Com a chegada das primeiras companhias
mineradoras e siderdrgicas, Mariana vivenciou um processo reverso com o aumento de
sua populacdo e a ocupacdo desordenada do seu espaco urbano, resultando no
surgimento de bairros periféricos. De acordo com Gracino Junior (2007, p. 156), “a sede
do municipio, que nos anos de 1960 contava com menos de sete mil habitantes, termina

0 século com mais de trinta e cinco mil”.

Atualmente, de acordo com o Censo demogréfico de 2010, a populacdo de Mariana é de
aproximadamente cinquenta e quatro mil pessoas e é justamente a extracdo de minério
que fomenta a economia local gerando empregos e recursos para municipio. A atividade

turistica também desempenha um papel importante na regido, contudo, segundo
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Cymbalista, Nakashima e Cardoso (2006, p. 2), “o turista padrdo pernoita em Ouro
Preto e vai a Mariana apenas para passar o dia, causando um esvaziamento da rede
hoteleira e dos restaurantes na cidade em relacdo ao potencial existente”. A Mariana dos
dias atuais possui ainda dez distritos, excluindo-se o distrito sede, nos quais, além da
mineracdo, se desenvolvem atividades agropecuarias e artesanais, sio eles: Aguas
Claras, Bandeirantes (Ribeirdo do Carmo), Cachoeira do Brumado, Camargos, Claudio
Manoel, Furquim, Monsenhor Horta, Padre Viegas (Sumidouro), Passagem da Mariana
e Santa Rita Durdo. Ademais, a divisdo administrativa do municipio conta com uma
expressiva quantidade de subdistritos, como é o caso do mais conhecido deles, Bento
Rodrigues, cuja comunidade foi a primeira a ser atingida pelo rompimento da barragem

do Fund&o da empresa Samarco Mineragdo S.A., em 2015.

No que tange a educacdo, dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE) apontam que em 2010 a taxa de escolarizacdo das criancas e adolescentes do
municipio de Mariana, de 6 a 14 anos de idade, era de 98%. Quanto as matriculas, de
acordo com as estatisticas do MEC, em 2017 foram registradas 1.598 matriculas no
ensino pré-escolar, sendo a maioria, 1.267, em escolas municipais. O ensino
fundamental, por sua vez, totalizou 8.162 alunos, desses 4.169 estavam matriculados
nas escolas da rede municipal. Ja o ensino médio registrou 2.246 matriculas efetivadas
nas redes estadual e particular. Ainda, desde o ano de 2006 o municipio de Mariana vem
implementando a politica publica de tempo integral nas escolas de ensino fundamental
oferendo aos educandos atividades diversas no contraturno, com vistas ao completo
desenvolvimento humano. Entre as atividades ofertadas, destaca-se a educacgdo
patrimonial, cuja proposta pedagdgica identifica a comunidade como produtora de
saberes e, portanto, reconhece a existéncia de um saber local, empreendendo esforgos

para a sua valorizacao.

2.2 A educacdo patrimonial no contexto da politica publica municipal de

ensino em tempo integral

Segundo Silva e Boutin (2015), a educacdo em tempo integral j& existia no Brasil desde
o0 periodo colonial, empreendimento da Companhia de Jesus dos padres jesuitas, e se fez
presente ao longo do império e republica. Entretanto, durante todo esse periodo a
educacéo escolar ndo era uma realidade para maioria da populagéo, tampouco a escola

em tempo integral, tendo em vista que a concepcao de educacéo estabelecida no periodo
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colonial, como um instrumento de fortalecimento das estruturas de poder hierarquizadas

e privilégios para um pequeno grupo, por anos perdurou.

Somente no século XX, em uma dindmica de oposicao ao alto indice de analfabetismo
da populacdo e ao dominio oligarquico concentrado nas médos de poucos cidad&os, é que
surgem no Brasil os primeiros ideais de universalizacdo do ensino e de educacgéo
integral. Influenciados pelo movimento internacional a favor da educagdo
comprometida com a forma de vida democratica, conhecido como escolanovismo, um
grupo de intelectuais brasileiros, que acreditava no poder da escola enquanto institui¢éo
capaz de corrigir as distor¢des sociais, iniciou, naquela época, uma campanha no pais
em favor da educacdo. Importante sublinhar que de acordo com Cavaliere (2002), o
escolanovismo trouxe para o debate e reflexdo propostas educacionais que buscaram
articular a educagdo intelectual a vida comunitaria, a autonomia dos alunos e
professores e a formacéo global da criancga, podendo essas propostas ser consideradas 0s

pilares da nocdo de Educacéo Integral.

Em 1932, as proposicdes desse grupo de intelectuais que preconizava a necessidade de
se compreender a educagdo como uma funcéo essencialmente publica, de ensino laico,
gratuito e obrigatorio se materializaram em um documento denominado Manifesto da
Escola Nova ou Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova, sendo subscrito por Anisio
Teixeira, Fernando de Azevedo, Lourenco Filho, Cecilia Meireles, Roquette Pinto,
Mario Casassanta e outros vinte nomes. Nessa ocasido, a Escola Nova foi fortemente
criticada pela Igreja Catdlica e setores conservadores que pretendiam manter a
hegemonia histérica na conduc¢do das politicas nacionais de educacdo, considerando-se
que, na época, a lgreja detinha 0 monopolio da educacdo elitista e tradicional no pais.
Por outro lado, o ideario da Escola Nova também angariou apoio dos setores liberais,
progressistas e até mesmo de esquerda, que chegaram a propor uma escola publica para
todas as criancas e adolescentes dos sete aos quinze anos de idade (BITTAR e BITTAR,
2012). Contudo, com o regime politico brasileiro instaurado por Getulio Vargas,
batizado como Estado Novo, que vigorou no pais de 1937 a 1945, essas propostas

esmoreceram, retornando ao cenario politico somente na década de 1950.

Em 1953, na ocasido de retomada do ingresso das classes populares ao sistema escolar,
Anisio Teixeira, educador e naquele momento secretario de educacéo e saude do estado

da Bahia, publicou o texto “Educacdo ndo ¢é privilégio” e nele apresentou uma
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concepcdo de educacdo escolar progressista, a qual ndo deveria ser especializada e
intelectualista, mas sim voltada para a formagdo comum do homem. Nesse texto,
Teixeira também defendia a escola publica articulada ao trabalho, a pratica e a ciéncia,
na busca por uma nova politica educacional que levasse qualidade para a escola
priméaria (CAVALIERE, 2010) e apesar da publicacdo ndo fazer referéncia a expressao
educacdo integral, fica evidente que a propositura ja constava nas convicgdes do autor:

N&o se pode conseguir essa formacdo em uma escola por sessdes, com 0s
curtos periodos letivos que hoje tem a escola brasileira. Precisamos restituir-
Ihe o dia integral, enriquecer-lhe o programa com atividades praticas, dar-lhe
amplas oportunidades de formacdo de habitos de vida real, organizando a
escola como miniatura da comunidade, com toda a gama de suas atividades
de trabalho, de estudo, de recreacdo e de arte (TEIXEIRA, 1994, p. 63 apud
CAVALIERE, 2010, p. 256).

Neste contexto, se faz necessario diferenciar conceitualmente as expressfes educacao
integral e educacdo em tempo integral. Segundo Bernadete Gatti (apud GUARA, 2006,
p. 16):

O que se observa nas discussdes de varios autores, especialmente os classicos
da pedagogia, € que, quando se fala em educacédo integral, fala-se de uma
concepcdo de ser humano que transcende as concepgdes redutoras que hoje
predominam na educagdo, por exemplo, as que enfatizam apenas o homem
cognitivo ou 0 homem afetivo. A integralidade da pessoa humana abarca a
intersec¢do dos aspectos bioldgico-corporais, do movimento humano, da
sociabilidade, da cognicgdo, do afeto, da moralidade, em um contexto tempo-
espacial. Um processo educativo que se pretenda “integral” trabalharia com
todos estes aspectos de modo integrado — ou seja — a educagdo visaria a
formacéo e ao desenvolvimento humano global e ndo apenas ao acimulo
informacional.

No que se refere a educacao em periodo integral:

Quanto a educacdo em horério integral, ela se configuraria como uma
ampliagdo do tempo escolar diario, porém, ndo penso que deveria, esse
tempo, ser utilizado na forma de horério disciplinar. Esta ampliacdo
comportaria um processo educativo pensado segundo outras premissas,
realizado por atividades, oficinas, experiéncias, onde (sic) os alunos
pudessem trabalhar, ndo s6 com os saberes, mas com coisas, cultivar artes
aplicadas, cultivar elementos artisticos, criar projetos e desenvolvé-los, sob
orientacdo de profissionais diversificados (GATTI apud GUARA, 2006, p.
18).

Seguindo essa linha, Gongalves (2006) complementa que sé faz sentido se pensar em
projetos educacionais de tempo integral se for considerada a concepg¢do de educacao
integral, dentro da perspectiva de que a ampliacdo do horario represente também a
ampliacdo de oportunidades e situagdes que promovam aprendizagens emancipatorias e

significativas. Nessa proposta, tanto a educacéo integral, quanto a educacdo em tempo
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integral ndo deveriam replicar o0 mesmo da prética escolar, sendo necessario que o

curriculo tradicional seja sucedido pelo curriculo critico, caminhando, assim, para o

desenvolvimento global dos educandos. De acordo com Alves e Gomes (2013):
Um curriculo critico busca romper com esse cenadrio no qual sujeitos
apartados da realidade concreta das comunidades escolares desenvolvem
matrizes curriculares homogeneizadas, desconsiderando as necessidades e
contradicGes presentes em seu contexto sociocultural. Esse curriculo,
comprometido com a superacdo das contradi¢des sociais, tem como objetivo
formar o sujeito que, consciente de sua realidade social e politica, atue na
tomada de decisOes de maneira critica, com a possibilidade de transforma-la.
Consideramos como critico o curriculo fundamentado em préticas
socioculturais construidas por todos os sujeitos — coletivamente — a partir de

demandas, dando concretude aos problemas e contradicfes que se pretende
superar a partir de fazeres comprometidos (p. 1).

De igual modo, nessa conjuntura, o projeto pedagdgico também devera considerar a
reformulacdo da escola, pensada agora como espaco formativo e ndo apenas um espaco

de acOes isoladas ou pontuais a serem desenvolvidas em um contra turno:

Defendemos um curriculo que possa dar possibilidade a contextualizagdo do
conhecimento, em relagdes metodoldgicas interdisciplinares que dinamizem a
aprendizagem do aluno desenvolver sua criticidade a partir de uma educacdo
cientifica. Ocorre a integralidade do curriculo, quando esse dialoga com o
discurso e com a prética estabelecida na organizagdo das praticas de ensino.
Nesse aspecto o didlogo didatico vai além do conteldo e das disciplinas e das
acBes extracurriculares, fragmentadas e dissociadas. (ROCHA, et al., 2017, p.
156)

Afinada a essa Otica, uma experiéncia de escola publica em tempo integral idealizada
por Anisio Teixeira, na década de 1950, necessita ser aludida: o Centro Educacional
Carneiro Ribeiro. Esse complexo educacional, localizado no estado da Bahia e
considerado uma experiéncia pedagodgica pioneira no Brasil, compreendia quatro
escolas-classe e uma escola-parque que complementava de forma alternada o horéario
das escolas-classe oferecendo atividades em seus diversos setores como, por exemplo,
pavilhdo de trabalho, setor socializante, pavilhdo de educacéo fisica, jogos e recreacéo,

teatro de arena ao ar livre, setor artistico e outros (CAVALIERE, 2010).

Em uma anélise da trajetdria de Teixeira, Cavaliere (2010) explica que, embora, a no¢ao
de educacdo escolar que alcangasse areas mais amplas da cultura, da socializagdo, da
preparacdo para o trabalho e para a cidadania ja estivesse presente nos textos do
educador desde a década de 1930, foi somente em 1950, com o Centro Educacional
Carneiro Ribeiro, que a ideia viria finalmente se concretizar. Ainda segundo a autora
(2010, p. 256), “Anisio Teixeira pretendia construir ao todo nove Centros como esse,

que lembrariam uma universidade infantil e ofereceriam as criangas um retrato da vida
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em sociedade”, no entanto, apds o afastamento de Teixeira da vida politica, em razdo da
ditadura militar iniciada em 1964, os projetos para os centros educacionais ndo lograram

continuidade.

Ja no final dos anos de 1980, a nocdo de educacdo como instrumento voltado para a
desenvolvimento humano global ganhou impulso e amparo legal. Com a Constituicdo
Federal de 1988 a educagdo converteu-se em um direito fundamental e o pleno
desenvolvimento da pessoa foi assegurado em seu artigo 205:
Art. 205. A educagdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno

desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho.

Aliado a Constituicao Federal, em 1990, o Estatuto da Crianca e do Adolescente, Lei n°
8.069/90, declarou no artigo 53 que: “A crianca e o adolescente tém o direito a
educacdo, visando ao pleno desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o exercicio da
cidadania e qualificacdo ao trabalho [...]”. E indo de encontro aos ideais de educagéo
integral, esse mesmo estatuto tratou da pluralidade e da garantia de incluséo social no
processo educacional, de acordo com o artigo 58: “No processo educacional respeitarse-
do os valores culturais, artisticos e historicos préprios do contexto social da crianca e do

adolescente, garantindo a estes a liberdade da criacdo e o acesso as fontes de cultura”.

Por sua vez, a ampliacdo do tempo escolar diario também ganhou sustento legal, sendo
prevista na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei n°® 9.394 de 20 de
dezembro de 1996:
Art. 34. A jornada escolar no ensino fundamental incluird pelo menos quatro
horas de trabalho efetivo em sala de aula, sendo progressivamente ampliado o
periodo de permanéncia na escola.
8 1° Séo ressalvados os casos do ensino noturno e das formas alternativas de
organizagdo autorizadas nesta Lei.

8§ 2° O ensino fundamental sera ministrado progressivamente em tempo
integral, a critério dos sistemas de ensino.

Em 2010, a escola em tempo integral foi manifestamente definida nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de nove anos, por meio da
Resolugdo n° 7 de 14 de dezembro de 2010, do Conselho Nacional de Educagdo —
Cémara de Educacéo Basica:

Art. 37. A proposta educacional da escola de tempo integral promovera a

ampliacdo de tempos, espacos e oportunidades educativas e o
compartilhamento da tarefa de educar e cuidar entre os profissionais da
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escola e de outras areas, as familias e outros atores sociais, sob a coordenacéo
da escola e de seus professores, visando alcangar a melhoria da qualidade da
aprendizagem e da convivéncia social e diminuir as diferencas de acesso ao
conhecimento e aos bens culturais, em especial entre as populacdes
socialmente mais vulneraveis.

E em 2014, o Plano Nacional de Educacdo (PNE), que determinou diretrizes, metas e
estratégias para a politica educacional no periodo de 2014 a 2024, aprovado pela Lei n°
13.005 de 25 de junho de 2014, incluiu como meta para o ensino infantil e fundamental

a educagdo em tempo integral:

Meta 6: oferecer educacdo em tempo integral em, no minimo, 50%
(cinquenta por cento) das escolas publicas, de forma a atender, pelo menos,
25% (vinte e cinco por cento) dos(as) alunos(as) da educacdo basica.
Estratégias: 6.1) promover, com 0 apoio da Unido, a oferta de educacdo
basica puablica em tempo integral, por meio de atividades de
acompanhamento pedagégico e multidisciplinares, inclusive culturais e
esportivas, de forma que o tempo de permanéncia dos(as) alunos(as) na
escola, ou sob sua responsabilidade, passe a ser igual ou superior a 7 (sete)
horas diérias durante todo o ano letivo, com a ampliacdo progressiva da
jornada de professores em uma Unica escola.

Nessa direcdo, nos ultimos anos a ampliacdo do tempo escolar, via sistema puablico de
ensino, tem sido implementada em diversos municipios e estados do pais, como uma
estratégia de promocdo do desenvolvimento dos educandos, das comunidades e da
sociedade. A vista disso e com o objetivo de “promover o desenvolvimento humano e
coibir o crescimento da marginalizacdo e da violéncia” (MARIANA, 2005, p. 13), no
ano de 2003 a Prefeitura Municipal de Mariana, por meio da Secretaria Municipal de
Educacdo, lancou o projeto piloto de educacdo em tempo integral conhecido como
“Projeto Sabia”, na Escola Municipal Wilson Pimenta Ferreira. Considerando o0s
resultados promissores desse projeto, em dezembro de 2006, o municipio, ainda sob a
gestdo do prefeito Celso Costa Neto, instituiu a politica educacional de ensino em
tempo integral, mediante a publicacdo da Lei n° 2.040/2006, visando alcangar todas as
demais escolas da rede municipal de ensino:

O Povo do municipio de Mariana por seus representantes legais aprovou e eu,

Prefeito Municipal, sanciono a seguinte Lei:

Art. 1° - Fica instituido como politica puablica municipal de

desenvolvimento do ensino o Programa Municipal de Escola em Tempo

Integral — Mariana Cidade- Escola (grifo do autor).

Art. 2° - O Programa Mariana Cidade-Escola serd gerido pela Secretaria

Municipal de Educacdo, com a participacdo do Conselho Municipal de

Educacdo e do Conselho Municipal dos Direitos da Crianca e do

Adolescente.

Paragrafo Unico - O Poder Legislativo, por intermédio da Comissdo Interna

de Educacdo, poderd acompanhar a execucdo da politica municipal de
desenvolvimento do ensino.
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Art. 3° - O Poder Executivo Municipal, por meio do Programa Mariana
Cidade Escola, empenhar-se-4 na implantagdo de turnos integrais em
todas as escolas da rede municipal de ensino, objetivando, em principio,
atendimento a populacdo das primeiras séries do Ensino Fundamental,
com grade horaria e curricular compativel com o desenvolvimento da
crianca, incluindo projetos periféricos de aten¢do a saude, esporte, lazer,
cultura, socializacdo e cidadania (grifo do autor).

Art. 4° — As diretrizes de implantacdo do Programa Mariana Cidade-Escola
serdo definidas por Decreto do Poder Executivo Municipal observadas a
realidade local, a ambiéncia da unidade de ensino e as potencialidades da
comunidade do entorno.

Art. 5° - Esta Lei entra em vigor na data de sua publicagdo, produzindo
efeitos a partir de 01 de janeiro de 2007 (MARIANA, 2006).

Desde que fora instituido, o Programa de Educacdo em Tempo Integral: Mariana
Cidade-Escola aspira alcancar todas as escolas da rede municipal, do 1° ao 5° ano do
ensino fundamental. Até o ano de 2016, dezessete das vinte e trés escolas ja eram
atendidas pelo programa. Em 2017, por questdes de contingenciamento orgcamentario,
sobretudo, apds a perda da arrecadacdo oriunda da atividade mineradora no municipio,
houve a interrupcédo da politica. Contudo, a partir do segundo semestre de 2018 o ensino
em tempo integral tem retornado gradativamente, com a expectativa de em breve
abranger as dezessete escolas anteriormente atendidas pelo programa, uma parceria da
Prefeitura Municipal com a Fundacdo Renova, responsavel pela mobilizacdo para a

reparacao dos danos causados pelo rompimento da barragem de Fundao.

Pautada na interdisciplinaridade, a politica pablica de educa¢do em tempo integral do
municipio de Mariana visa oferecer condicdes necessarias para o completo
desenvolvimento humano, objetivando a promog¢do da cidadania ativa e a participacédo
dentro e fora da escola, além da interacdo dos alunos com seu ambiente social, cultural,
esportivo e educativo (MARIANA, 2016). Para tanto, a politica tem como proposta a
ampliacdo das oportunidades educativas, por meio da expansdo do periodo de
permanéncia diaria dos alunos na escola, com énfase na utilizacdo de metodologias e
estratégias diferenciadas de ensino (MARIANA, 2015). De acordo com a proposta
pedag6gica do Programa de Educacdo em Tempo Integral: Mariana Cidade-Escola
2016:

Néo se trata apenas de um simples aumento do que ja é ofertado, e sim de um
aumento quantitativo e qualitativo. Quantitativo porque considera um nimero
maior de horas, em que 0S espacos e as atividades propiciadas tém
intencionalmente carater educativo. E qualitativo porque nessas horas, sao
realizadas atividades escolares que ampliam, por meio de oficinas, as
possibilidades de aprendizagem dos alunos, com o enriquecimento do
curriculo basico, a exploracdo de temas transversais e a vivéncia de situaces
que favorecem os aprimoramentos pessoal, social e cultural do aluno.
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A politica de ensino em tempo integral parte da premissa que cabe as escolas a
organizacdo dos seus projetos contraturno de acordo com as suas potencialidades, os
quais deverdo conter quatro atividades extracurriculares por dia, em um total de 20
horas/atividade por semana, dentro de quatro eixos-tematicos: esporte/recreacéo,
cultura, leitura e aprendizagem (PONTO FINAL, 2010). Esses eixos-teméticos, por sua
vez, se dividem em dez oficinas: Estudos Orientados; Portugués; Matemaética; Inglés;
Informatica; Educacdo Patrimonial e Ambiental; Teatro e Danca; Artesanato; Esportes e
Lazer; Musica (MARIANA, 2016). Alem disso, a Secretaria Municipal de Educacao
elabora anualmente uma proposta pedagdgica para o desenvolvimento do programa de
tempo integral, estabelecendo o0s objetivos e o0s conteddos que deverdo ser
desenvolvidos em cada uma das dez oficinas temaéticas, destacando em sua metodologia
a necessidade de oferecer aos alunos aulas criativas e prazerosas, seja ho modo da
disposicdo das carteiras em sala de aula ou mesmo na exploragdo de outros espacos
existentes na escola e fora dela, dando a oportunidade de construir experiéncias ricas e
significativas (MARIANA, 2016).

A proposta pedagdgica para o ensino em tempo integral salienta que o processo
educacional deve ser participativo e envolver a vida pratica comunitéria, voltado para a
solugdo de questbes que inquietam ou estimulam a vida cotidiana e que, por isso
mesmao, exercem forte motivacao e interesse. Quanto aos métodos, esses devem permitir
a todas as criancas participarem de forma ativa das atividades planejadas e dar espacos
ao ludico e ao didlogo (MARIANA, 2016). O programa conta ainda com a assisténcia
de coordenadores pedagdgicos de tempo integral nas escolas e de monitores de oficinas
responsaveis pelo desenvolvimento das atividades temaéticas, em até trés escolas do
municipio, respeitado o limite de até 20 horas-aula semanais. Esses monitores também
sdo responsaveis pela elaboracdo dos planos de trabalho que serdo desenvolvidos em
cada escola, devendo observar as recomendacdes de contetdo definidas pela Secretaria
Municipal de Educacédo e expressas na proposta pedagogica anual para o programa de
ensino em tempo integral, guardando o contexto social local no qual a escola esta

inserida.

O processo seletivo para a contratacdo temporaria dos monitores, que exercem a
atividade de docéncia e recebem essa denominagdo por enquadramento funcional, é

realizado por meio de edital publico de selecdo simplificada, mediante a realizacdo de
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provas de conhecimentos especificos. Para as oficinas de Educacdo Patrimonial e
Ambiental, Esportes e Lazer e Estudos Orientados exige-se ainda a formagéo especifica
para a funcdo pleiteada, um requisito relativamente recente. Conforme esclarecimento
do servidor A3, no que tangem as oficinas de educacéo patrimonial, para o exercicio da
funcdo de monitor inicialmente bastava a experiéncia pratica na tematica e, em muitas
vezes, essa funcdo era exercida por um morador da comunidade. Somente em 2011 é
que se passou a exigir nos editais de selecdo, para a contratacdo dos monitores das
oficinas de educacdo patrimonial e ambiental, a licenciatura nas areas de historia ou

geografia.

N&o ha duvidas que a exigéncia da titulacdo contribua para o desenvolvimento das
oficinas, tendo em vista que a atividade também exige o exercicio da funcdo de
educador. Nessa mesma perspectiva, € possivel assegurar que os resultados da politica
publica de ensino em tempo integral no municipio estdo diretamente vinculados a
atuacdo dos monitores, pois na condi¢do de agentes publicos, ainda que transitorios, sdo
eles os responsaveis pela materializacdo dos objetivos manifestos nas propostas
pedagdgicas anuais, desde a elaboracdo dos planos de trabalho a funcdo de mediadores
do conhecimento, criando e oferecendo condic¢des que potencializem a aprendizagem e
0 desenvolvimento dos alunos. Elucidando essa afirmacéo, € possivel compreender a
complexidade da funcdo de monitor tendo como referéncia a Proposta Pedagdgica para
0 Ensino em Tempo Integral — Mariana Cidade Escola (2016), na qual se encontram
sistematizados 0s conteddos a serem incorporados nos planos de trabalho dos
monitores, para a execucao nas oficinas tematicas. A titulo de exemplo, para as oficinas

de educacdo patrimonial e ambiental a proposta pedagogica prevé:

Conceituar:

Valor/ Significado/ Meméria/ Cultura/ldentidade
Patrimonio

Patrim6nio Cultural

Patrimdnio Material

Patrimonio Imaterial

Patrim6nio Natural

Tombamento

Nogak~wdpE

Sensibilizar para:

1- Importancia do Patriménio Cultural
2- Por que Preservar o Patriménio Cultural?

13 Entrevista realizada na SME de Mariana, em 7 de junho de 2018, registrada em diario de campo.
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3- Como Preservar o Patriménio Cultural

4- Registro do Imaterial: Livro de Registro dos Saberes/Livro de Registro das
Celebragdes, Livros de Registro das Formas de Expressao, Livro de Registro
dos Lugares.

Conhecer:

1- Orgéos de Preservacio e Protecdo do Patriménio Cultural: IPHAN (Instituto
do Patriménio Historico e Artistico Nacional), IEPHA (Instituto Estadual do
Patrimonio Histérico e Artistico de Minas Gerais).

2- Procedimentos para a protecdo do Patrimdnio Cultural no Municipio:
Elaboracéo da Lei de Protecdo do Patriménio Cultural, Criacdo do Conselho
Municipal do Patriménio Cultural, Nomeagdo dos Conselheiros, Criacdo do
Departamento do Patrimdnio Cultural ou 6rgéo afim.

3- Artigo 216 da Constituicéo de 1988.

Observar, registrar, explorar e apropriar do objeto cultural.

1- Mariana seus distritos e sub-distritos conhecendo e valorizando o espago e a
historia local (MARIANA, 2016, p. 20)

Cabe salientar que a politica de tempo integral abrange apenas os alunos do primeiro
ciclo do ensino fundamental, com faixa etaria entre seis e onze anos de idade, e em
alguns casos os alunos da pré-escola, podendo durante o contraturno, a critério da
escola, haver o agrupamento de alunos com idades diversas em uma mesma oficina,
exigindo, assim, do monitor a constru¢cdo de uma metodologia diferenciada. Ainda
sobre a complexidade da funcdo de monitor, segundo o edital do processo seletivo
simplificado n° 002/2018, sdo atribuicdes dos monitores de educacdo patrimonial e
ambiental:
Desenvolver projetos elaborados conjuntamente ou individualmente de
acordo com as necessidades da comunidade, com os alunos das Escolas
Municipais de Mariana, visando a divulgacdo do Programa de Educacdo
Patrimonial e Ambiental. Participar do projeto em Educacdo Patrimonial do
IEPHA. Planejar, semanal e mensalmente as atividades que estardo sob sua

responsabilidade e supervisdo, levando em consideracdo a proposta
pedagogica do projeto (MARIANA, 2018).

Dessa maneira, adentra-se em um tdpico que deve ser problematizado: ao contrario de
outras oficinas como, por exemplo, portugués, matematica e informatica, o ensino da
educacdo patrimonial requer meios de se tornar efetivo o desenvolvimento do contetdo
em um campo onde as orientaces quanto a didatica sdo poucas, em especial para o
desenvolvimento do trabalho com criangas, que neste caso estdo matriculadas nos anos
iniciais do ensino fundamental. Felipe Oliveira, monitor das oficinas de educacao

patrimonial e ambiental no periodo de 2013 a 2015, vivenciou esse desafio e relatou:

Em fevereiro (2014) teve inicio as atividades da oficina de educacdo
patrimonial na escola, abrangendo oito turmas desde a pré-escola até o quinto
ano. Naquele momento, tinhamos a nossa disposi¢do, um cronograma de
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conteudos e atividades a serem desenvolvidas ao longo do ano. Porém, com o
decorrer do tempo, percebemos a dificuldade de executa-lo. A partir dai
passamos a refletir sobre o que seria o cerne do problema: falta de atividades
ludico-pedagdgicas; contelido complexo e pouco adequado ao publico; falta
de equipamentos (computadores e datashows) para planejar atividades de
audiovisual; falta de sistematizacdo do conteldo de educacdo patrimonial,
entre outros (OLIVEIRA, 2014, p.1).

A partir dessa analise, Oliveira (2014, p. 1) concluiu “que ¢é um desafio,
demasiadamente grande, despertar a consciéncia de preservacdo daquilo que néo
conhecemos e que logo temos pouca identificagdo”. Deste modo, o monitor desvelou a
necessidade de se construir junto aos educandos a nogdo de patrimonio fundamentada
na historia local:
Diante das experiéncias nos seis primeiros meses de trabalho, percebemos a
necessidade de inserir no curriculo da educacdo patrimonial o ensino de
historia local. Compreendemos que sé seria possivel despertar a importancia
da preservacdo do patriménio local a partir do momento em que alunos

tivessem o minimo de conhecimento contextual de sua cidade. E quase
impossivel tratar da nogdo de preservacdo daquilo que ndo conhecemos [...]

(p. 2).
Importante enfatizar que essa tematica também abre caminhos para o trabalho com a
cidade enquanto local de aprendizagem, podendo, inclusive, suprir a auséncia de
determinados suportes didaticos como, por exemplo, o audiovisual citado por Oliveira.
Concomitantemente as reflexdes de Felipe Oliveira, a Secretaria Municipal de Educacéo
de Mariana ja examinava alternativas para o desenvolvimento de a¢des de educacdo
patrimonial com vistas a valorizagdo do patriménio local, de acordo com o servidor A,
informacao oral, havia chegado ao conhecimento da secretaria que alguns educadores da
localidade estavam propiciando visitas dos alunos ao municipio de Ouro Preto, vizinho
a Mariana, com o intuito de trabalhar contetdos relacionados & educacgdo patrimonial,
em especial o estudo do barroco mineiro. Nessa ocasido, o servidor A convidou o
servidor B, ambos historiadores, para juntos idealizarem um projeto compreendendo as
diretrizes para o ensino da educacdo patrimonial nas oficinas de tempo integral e é neste
contexto que surge em Mariana “O meu, 0 seu € 0 nosso” — uma proposta pedagogica

para o ensino de educacao patrimonial.

Conforme citado no primeiro capitulo, o estudo realizado por Ana Pifion e Paulo Funari
(2004), com o objetivo de diagnosticar a capacidade da educacdo publica brasileira de
transmitir a ideia e o conceito de “patrimonio” a0s estudantes, constatou uma tendéncia

dos alunos de identificar como patriménio bens alheios a sua realidade. Uma outra
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constatacdo nesse estudo, conduzido com 821 estudantes de diversas cidades do pais,
diz respeito a relagcéo do patrimonio cultural como direito de todos:

A primeira questdo perguntada diretamente as criangas “A quem pertence o
patriménio historico e artistico?”. A questdo fechada, tipo teste, permitiu aos
estudantes escolher entre cinco opgdes diferentes: a todos, a ninguém, as
autoridades, aos cientistas ou aos artistas que produziram os trabalhos [...]
pode-se dizer que o nimero total de estudantes que responderam de maneira
correta a questdo € razoavelmente baixo: apenas um terco dos estudantes
compreendem a relacdo entre patrimdnio e a sociedade. [...] Se os estudantes
ndo compreendem essa relacéo, eles também ndo entenderdo o patriménio e a
meméria histérica como direitos de todos os cidaddos. Compreender a
comunidade como proprietaria do patrimonio significa entender que o sujeito
da histéria é o cidaddo e ndo individuos isolados ou instituicdes de poder
(PINON e FUNARI, 2004, p. 17-19)

Pode parecer anacronismo, mas o0s autores esclarecem o uso da expressdo “Patrimonio
Historico e Artistico” como intencional, ja que na época o termo ainda era encontrado
em alguns livros didaticos. O estudo revelou ainda que as falhas na educacdo pelo
patrimbnio podem ser atribuidas, justamente, a ineficiéncia desses livros em ensinar a
relacdo entre cidadania e patrimoénio:
Em termos tanto do patriménio edificado como ndo edificado, as imagens sdo
principalmente exemplos encontrados no sudeste do pais. Consequentemente,
isso significa que, se um livro didatico mostra um forte militar portugués,
uma igreja ou mesmo uma cidade inteira, esses exemplos serdo sempre
construcdes localizadas no Sudeste. O caso de Ouro Preto é paradigmaético,
uma vez que uma foto desta cidade ilustra o periodo colonial em todos os
livros didéaticos oficiais, sem nenhuma excecdo. Os prédios administrativos, o
atual Museu Tiradentes e as igrejas adornadas pelo escultor Aleijadinho
representam a colonizagdo do Brasil nos livros escolares. O resultado mais
aparente desse quadro é a descricio homogeneizada do processo de

colonizagdo e uma falta de diversidade regional (PINON e FUNARI, 2004, p.
27).

Cientes que o estudo apresentado foi realizado h& mais de uma década importa dizer que
essa analise dos livros didaticos e suas representacfes do patrimonio cultural
homogeneizado propicia uma reflexdo sobre o “patrimdnio cristalizado” que
comumente é apresentado aos alunos, isso €, aquele histérico, memorizado e desconexo
do cotidiano deles. Sob essa 6tica, compreendem-se possiveis desinteresses pelo tema e
auséncias de identificacdo. Dessa forma, a metodologia para o ensino da educacgdo
patrimonial deve ser capaz de estabelecer conexdes entre o ambiente de ensino-

aprendizagem e a comunidade.

Destarte, a proposta pedagdgica “O meu, o seu e o nosso”, elaborada no ambito da
Secretaria Municipal de Educacéo, se ancora na possibilidade de estimular os alunos a
estabelecerem correlagBes entre a identidade e memdria individual e a identidade
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coletiva e memdria cultural de Mariana, sobretudo valorizando aspectos que vao além
do patrimdnio edificado. Em entrevista', o servidor B relatou as concepcdes que
nortearam o processo de elaboragdo dessa proposta pedagogica ‘[...] tivemos a ideia de
fazer algo que néo ficasse voltado para o patrimonio de tijolo, o patriménio material, o
patrimonio de cal. Nos queriamos que houvesse uma apropriacdo da comunidade”. Em

outro trecho:

Como eu falei para vocé antes, é para as pessoas se apropriarem, as criangas
né?! Comecarem a ter uma nocdo de preservar o que elas tém, o que elas
acham que é importante: uma boneca, um carrinho, um campo de futebol.
Porque tem essa relacdo da afetividade, se vocé ndo tem relacdo de
afetividade com o bem, vocé ndo tem interesse por ele (SERVIDOR B,
2108).

A partir dessas premissas, a SME, em 2014, deu inicio a estruturagdo das diretrizes
pedagogicas que orientariam a realizacdo das oficinas de educacdo patrimonial e
ambiental nas escolas de tempo integral e, para tanto, convidou os sete monitores da
respectiva oficina para a construcdo coletiva das diretrizes. Desses encontros
estabeleceu-se que os objetivos da oficina permaneceriam 0s mesmos dos anos
anteriores, conforme expressos nas propostas pedagodgicas do Programa de Educacédo

em Tempo Integral: Mariana Cidade-Escola:

OFICINA DE EDUCACAO PATRIMONIAL

OBJETIVO GERAL

Promover aos alunos do Programa Mariana Cidade- Escola Educacdo em
Tempo Integral oportunidades de conhecer, valorizar e a se apropriar de sua
heranca cultural para fortalecer os sentimentos de pertencimento, identidade e
cidadania entrelacando passado, presente e o futuro.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

- Trabalhar com os alunos os conceitos de patrimdnio, cultura, bem cultural,
patriménio cultural material e imaterial, memdria, identidade, preservacéo,
tombamento;

- Sensibilizar o olhar dos alunos de maneira a valorizar sua cidade;

- Aprender diferentes formas de ler, olhar e interpretar as expresses e 0s
contetidos formadores da identidade e memoria pessoal e coletiva;

- Identificar a historia pessoal como portadora de sentidos, significados e
valores;

- Estabelecer relagBes com a formacéo da identidade e memoria individual e
a construcdo da identidade e memodria cultural de Mariana;

- Promover visitas a museus, ateliés, igrejas, estagdo, bibliotecas e outros
lugares que fazem parte da cultura de Mariana;

- Vivenciar atitudes afetuosas, cuidadosas e cidadads em relagdo ao patrimonio
individual, coletivo e cultural,

- Oportunizar momentos de entrevistas com pessoas, da comunidade, sobre a
cultura local para comparar as vivéncias do presente com as do passado.

- Valorizar os conhecimentos adquiridos pelos alunos por meio da vivéncia
do seu dia a dia, da realidade na qual estdo inseridos criando momentos de

4 Entrevista concedida a Luciana Paula Bonfim, registrada em audio com gravador digital. Mariana, 7 de
junho de 2018.
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trocas de informacgdes e opinides (MARIANA, 2013, p. 16-17, 2016, p. 19-
20).

Entretanto, a pratica educativa experimentou inovacfes. Objetivando investigar o
sentimento de apropriacéo da historia local por parte dos alunos, a Secretaria Municipal
de Educacdo realizou um estudo nas escolas de tempo integral de Mariana e constatou
que mais de 80% dos educandos desconheciam a histéria da sua comunidade
(MARIANA, 2015b, p. 1). Assim, definiu-se que as praticas para a educacao
patrimonial deveriam ser norteadas pelas praticas sociais que fazem parte da cultura
local, incentivando os educandos a refletirem sobre sua participacdo no bairro, na
comunidade, a fim de que eles se reconhecessem e se identificassem nas experiéncias e,
consequentemente, se apropriassem dos seus bens culturais. Tal diretriz vai ao encontro
do que propGe a extensdo da jornada escolar na perspectiva da educacdo integral,
sugerindo uma ampliacdo do espectro de atuacdo da escola, o qual pode ser definido
como:

novas dimensdes de formacéo na perspectiva de uma educacdo integral que

contemple ndo apenas os saberes escolares classicos, mas também, diferentes

manifestacBes artisticas, culturais, esportivas, intelectuais, ligadas a

comunidade ou capazes de enriquecé-la (BRASIL. MEC//SECAD, 2010, p.
114).

Para tanto, a SME propds aos monitores que naquele ano desenvolvessem 0s seus
planos de trabalho a partir do tema “Conhecendo a comunidade”, o mesmo tema
também foi objeto de trabalho nos anos de 2015 e 2016. Ja para os anos de 2017 e 2018
o tema norteador sugerido seria “IntercAmbio cultural entre as comunidades”, todavia,
como mencionado anteriormente, em 2017 houve a interrup¢do da politica publica de

tempo integral.

A proposta pedagdgica “O meu, o seu e o nosso” também cuidou do alcance das
oficinas de educacdo patrimonial e ambiental, incluindo o trabalho interdisciplinar e a
comunidade escolar nas diretrizes para o projeto Conhecendo a comunidade:
[..] faz-se necessdrio um trabalho sistemético e interdisciplinar nas
escolas de forma a envolver toda a comunidade escolar (grifo do autor).
Esse projeto permitird a toda comunidade escolar e familia ampliarem a viséo
referente a sua comunidade.
Portanto, cada escola devera elaborar seu projeto com base em estudos e

pesquisas procurando envolver todas as oficinas do programa de Educagéo
em Tempo Integral (MARIANA, 2015b, p. 1).

Neste contexto, é oportuno conceituar o termo: comunidade escolar. Segundo Beatriz
Teixeira (2010, p. 1) a expressao, de modo geral, “refere-se aos segmentos que
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participam de alguma maneira, do processo educativo desenvolvido em uma escola”,
agrupando professores, funcionarios, pais e alunos. Isto posto, percebe-se o propdsito da
SME em compartilhar o projeto educativo com todos aqueles que se relacionavam no
interior da escola e desta com seu meio social, promovendo, ainda, 0 engajamento da
oficina de educacdo patrimonial as demais oficinas do tempo integral. Para o alcance
desse objetivo, a metodologia do “O meu, o seu e 0 nosso” recomendava que as escolas,
apos pesquisa, elegessem algum bem, manifestacdo ou pratica cultural local que
representasse ou estivesse associado a historia da comunidade e essa escolha orientaria a
elaboracdo dos planos de trabalho das oficinas tematicas, planos estes que
posteriormente seriam sistematizados em formato de projeto unificado da escola a ser
remetido a SME no primeiro quadrimestre do ano letivo. Além disso, a proposta

pedagdgica apresentava sugestdes de atividades para o trabalho nas oficinas tematicas:

Sugestdes de Atividades:
Artesanato — criagdo e construcdo de brinquedos, maquetes, confeccdo de
jogos, etc.

Teatro e Danca — dangas tipicas da regido, criagdo de personagens,
construcdo de cenas envolvendo personagens da comunidade, causos, contos,
etc.

Modsica — criagBes de cancdes, ritmos, objetos sonoros da comunidade, etc.
Estudos Orientados, Educacdo Patrimonial e Informética — pesquisas,
registros, etc.

Esporte e Lazer — brincadeiras, gincanas, etc. (MARIANA, 2015b, p. 2).

Apesar das sugestdes, ressalta-se que os monitores eram dotados de autonomia para a
elaboracdo dos seus planos de trabalho e conducéo das oficinas. No caso das oficinas de
educacdo patrimonial e ambiental, a secretaria municipal de educacdo, apds definir as
diretrizes e objetivos, buscava apenas acompanhar o processo de elaboracdo dos
trabalhos e incentivar o compartilhamento de informacdes e experiéncias entre 0S

monitores, conforme atesta o0 monitor de educagao patrimonial Felipe Santiago™:

O desenvolvimento do plano era bem aberto, a secretaria deixava isso de
modo bem participativo. No inicio de cada ano, reuniam-se 0s monitores e ai
se definia todo o plano, desde o objetivo & metodologia. Eram planos bem
gerais, porque a maioria das escolas de Mariana esta em distritos né?! Entéo
um pouco de realidades diversas. A gente fazia um plano, planos bem gerais
para que pudessem se encaixar a realidade de cada comunidade e que cada
monitor pudesse escolher e desenvolver o seu trabalho durante o ano. Fica
dificil até tracar uma caracteristica, mais eram planos que tentavam, de modo
geral, respeitar a faixa etaria dos alunos, o dialogo deles com a escola e com
a comunidade [...]. A construcdo era realmente coletiva, entdo, nos tinhamos
uma reunido bem no comeco do ano, quando se iniciavam as atividades e ali

1> Entrevista concedida a Luciana Paula Bonfim registrada em audio com gravador digital. Belo
Horizonte, 28 de novembro de 2018.
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se definia o plano anual [...] e nds faziamos reunides de dois em dois meses,
porque como os horarios eram bem diferentes (monitores), entdo, era dificil
todo mundo se encontrar no mesmo dia e no mesmo horério, era até dificil de
marcar uma data, mas dentro de um cronograma era uma reunido de dois em
dois meses, onde a gente discutia como estavam sendo levados os programas,
se um monitor poderia sugerir a outro, havia um dialogo entre 0s monitores e
que de certa forma refletia assim nos trabalhos da escola.

Para que os resultados da execucdo desses planos de trabalho pudessem ser
acompanhados pela SME, havia a exigéncia de que ao término do ano letivo 0s
monitores apresentassem um produto final resultante das atividades desenvolvidas que,
de acordo com a descri¢do do monitor Felipe Santiago (2018), poderia ser um portfolio,
um video, um pequeno documentario, uma apresentacdo teatral ou mesmo uma
apresentacdo oral. Durante 0s anos em que prevaleceu a politica de tempo integral, a
Secretaria Municipal de Educacdo também buscou investir na capacitacdo dos
monitores de educagédo patrimonial e ambiental, algumas vezes, com a participacdo da
Secretaria Municipal de Cultura, como, por exemplo, a capacitagdo ocorrida em julho
de 2016, com objetivo de revisar conceitos concernentes a tematica (MARIANA,
2016b).

Né&o ha duvidas que a educacdo patrimonial possa se utilizar de diversas metodologias,
no entanto, prevalece a demanda dos educadores por orientacdes de como conciliar suas
praticas educativas a temaética do patrimonio cultural. Iniciativas como a capacitacao
dos monitores de EP e a promocdo de encontros regulares entre eles sdo fundamentais
neste campo, Vvisto que proporcionam um espago para a construcdo coletiva do saber.
Contudo, quando se trabalha com projetos interdisciplinares, como o proposto pelo “O
meu, o seu e o nosso”, torna-se necessario ir além da perspectiva de agente
multiplicador e incluir possibilidades que envolvam todo o corpo docente nessas acdes
que garantirdo suporte e meios para a efetivacdo das diretrizes. Sob esse aspecto, Felipe
Oliveira relata sua experiéncia:
Na escola do Morro Santana, local onde trabalho, percebi logo de inicio, a
dificuldade dos colegas em compreender a tematica proposta, de ensino da
histéria local. A limitacdo do entendimento daquilo que nos foi proposto
pode ser explicado pela natureza do préprio programa. O Tempo Integral é
composto das seguintes oficinas: Estudos Orientados, Educacdo Patrimonial,
Informatica, Teatro & danga, MdUsica, Esporte & Lazer e Artesanato, sendo
que apenas nas duas primeiras, exige-se formacéo em licenciatura, as demais
pede-se apenas experiéncia pratica na funcdo pleiteada. Assim, o primeiro
desafio que se apresenta é o dialogo entre os colegas de oficio, uma vez que
falta para a maioria deles uma compreensdo mais refinada no que se refere ao

ensino por projeto [...]. Com o objetivo de elaborar em conjunto a proposta
do projeto acerca da historia da comunidade Morro Santana, a coordenagao
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do Tempo Integral da escola disponibilizou a equipe de professores, trés dias
letivos para o debate e a escrita do projeto. Percebendo a pouca produtividade
dos trabalhos, acabei colocando-me a disposicdo de elaborar uma proposta e

apresenta-las aos colegas. (2015, p.2-3).16

Outro desafio a ser superado diz respeito a fragmentacéo do conhecimento escolar. Um
projeto educativo integrado, com diretrizes expressas propondo o envolvimento de toda
a comunidade escolar, deve prezar pela conjugacéo curricular, evitando a dicotomia das
atividades em regulares e extracurriculares. Na implantacdo de projetos educativos de

tempo integral, ndo h& modelos prontos e exclusivos, entretanto:

A ampliacdo da jornada, na perspectiva da Educacdo Integral, auxilia as
instituicBes educacionais a repensar suas praticas e procedimentos, a
construir novas organizacdes curriculares voltadas para concepgdes de
aprendizagens como um conjunto de praticas e significados
multirreferenciados, inter-relacionais e contextualizados, nos quais a acdo
educativa tenha como meta tentar compreender e modificar situacbes
concretas do mundo. Nessas circunstancias, a ampliacdo da jornada ndo pode
ficar restrita & légica da divisdo em turnos, pois isso pode significar uma
diferenciagdo explicita entre um tempo de escolarizagdo formal, de sala de
aula, com todas as dimensdes e ordenagdes pedagdgicas, em contraposi¢do a
um tempo ndo instituido, sem compromissos educativos, ou seja, mais
voltado & ocupagdo do que a educacdo. (BRASIL. MEC/SECAD, 2009, p.
36).

Essa auséncia de confluéncia entre o ensino regular e o contraturno é apontada por
Felipe Oliveira, referindo-se ao periodo em que exerceu a funcdo de monitor, de 2013 a
2015:

Para ndo estendermos demasiadamente o relato sobre os problemas do
programa Tempo Integral [...] salientamos a auséncia de dialogo entre o
ensino regular e o Tempo Integral. A coordenacdo pedagdgica da escola ndo
acompanha o desenvolvimento das atividades do programa. Além disso, 0
préprio dispde de apenas um profissional no setor pedagdgico, que [...] acaba
acumulando mais de uma funcéo, ora exerce a autoridade da diretora, ora de
secretaria, deixando de lado a questdo pedagogica (2015, p.3).

Felipe Santigo®’, monitor entre os anos de 2014 e 2015, complementa:

Entdo, existia um pouco isso, reflexo também de um ndo didlogo, muitas
vezes, com o regular, porque ndo existia um espago, ndo houve reunides
gerais entre monitores do programa e escola regular, em algumas escolas sim,
dependia muito do carater da diregdo. Existiam direcBes e coordenagdes
pedagdgicas que faziam reunides e exigiam a presenca do integral né?! Era
muito complicado essa relacdo porque as diretoras exigiam, algumas
cobravam, sd que existiam monitores também que ndo queriam estar nesse
lugar, ndo queriam participar de reunides e reclamavam até que ndo recebiam

16 Ngo somos descendentes de escravos - breve estudo sobre a relagdo entre memérias, identidades e
racismos a partir do projeto pedagdgico conhecendo a comunidade, desenvolvido na E.M. Morro Santana,
2015 (comunicacéo oral).

7 Entrevista concedida a Luciana Paula Bonfim, registrada em 4udio com gravador digital. Belo
Horizonte, 28 de novembro de 2018.
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para isso, porque serviam também de um papel pedagdgico que eles nédo
tinham. Existia esse intercAmbio que era um pouquinho conflituoso, mas nas
escolas em que eu trabalhei e eu posso falar da minha experiéncia, n6és nao
tinhamos um contato direto com as professoras do ensino regular néo [...]
havia um calendario escolar que muitas vezes o regular ndo conseguia suprir,
como o dia das maes, dia da familia, quadrilha e ai como o regular, de certa
forma, ndo cobria isso por causa das suas obrigac@es curriculares, o integral
passou a ser visto como o espaco de recriar esses calendarios da escola, que
foi até um dos motivos pelo qual eu muitas vezes entrei em conflito com
alguns diretores, porque a gente estava desenvolvendo um programa que
tinha que ter um caminho para dar um resultado e ai a direcdo da escola e a
coordenacdo pedagogica vinha com o calendario do regular e a gente tinha
que abrir mdo, porque tinha que atender ao regular e isso era muito
complicado né?! Ou a gente virava um suporte para o regular ou a gente

desenvolvia o programa que nods estavamos propondo desde o comego.

Sob essa Otica, percebe-se que na pratica, muitas vezes, ocorre uma dualidade estrutural
no projeto pedagogico de ensino em tempo integral. De acordo com os relatos dos
monitores da oficina de educacdo patrimonial e ambiental, observa-se que, apesar da
proximidade fisica, a comunicacdo entre eles e os professores do ensino regular era
limitada, comprometendo, assim, o propdsito da educacdo integral e dificultando a
implementacdo de diretrizes que envolvam toda a comunidade escolar. Segundo
Figuerédo e Ribeiro:

Construir uma politica puablica de educacdo em tempo integral exige que seus

idealizadores busquem compreender os significados atribuidos pelos

professores a sua formulagéo e estratégias de implantagéo, tendo em vista que

estes, em parceria com outros atores escolares, sdo 0s agentes diarios capazes
de efetivar ou negligenciar a real necessidade de tal politica (2013, p. 61).

Nessa direcdo, cabe a equipe gestora assegurar que todos os agentes educacionais
estejam comprometidos com projeto politico pedagogico e tenham clareza do que é e
como acontece a educacdo integral, a partir das diretrizes oferecidas por ela. A
consolidacdo de politicas publicas de ensino em tempo integral exige transformacdes
diretas na pratica docente para as quais, nem sempre, 0s professores ja possuem
sensibilidades, habilidades e conhecimentos ou participaram de experiéncias de
formagdo que os tenha tornado capacitados de forma a colaborar com a efetivagéo do
projeto. Para isso, uma questdo também necessita ser considerada: a contratacdo
temporaria de monitores para o programa pode dificultar a execucdo de propostas

pedagdgicas e a continuidade da politica.

Ja se sabe que as expressdes educacdo integral e educacdo em tempo integral se
diferem, no entanto, o tempo integral pode ser compreendido como o caminho que

conduz a uma formacdo integral do educando. Assim, em todas as propostas politicas
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para 0 ensino em tempo integral h& desafios e cuidados que devem ser considerados
durante a sua elaboragdo e implementacdo, muitas vezes, exigindo adequacgdes e novos
arranjos. Contudo, verificou-se que o Programa de Educacdo em Tempo Integral —
Mariana Cidade Escola se apresenta como uma proposta emancipatéria, dentro de uma
perspectiva de educacéo integral, indo além dos saberes cléssicos para perseguir uma
formagdo cultural, artistica e social dos educandos.

Partindo da descricdo e compreensdo da proposta pedagogica da SME de Mariana,
busca-se, agora, investigar quais saberes e praticas culturais estdo sendo incorporados
pela escola e como esses tém contribuido para a construcdo do conhecimento e
fortalecimento do sentimento de pertencimento dos educandos. Assim, o proximo
capitulo se destina a analise de uma proposta concreta empreendida em uma escola de

tempo integral do municipio de Mariana.
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CAPITULO 3 - A EDUCA(;AO PATRIMONIAL: SIGNIFICADOS

CONSTRUIDOS E PARTILHADOS
N&o se trata, portanto, de pretender imobilizar, em um tempo presente, um
bem, um legado, uma tradicdo de nossa cultura, cujo suposto valor seja
justamente a sua condi¢do de ser anacrénico com o que se cria e 0 que se
pensa e viva agora, ali onde aquilo estd ou existe. Trata-se de buscar, na
qualidade de uma sempre presente e diversa releitura daquilo que é
tradicional, o feixe de relacdes que ele estabelece com a vida social e
simbdlica das pessoas de agora. O feixe de significados que a sua presenca

significante provoca e desafia (BRANDAO, 1996, p. 51 apud IPHAN, 214,
p. 21).

A educagdo patrimonial idealizada no campo das politicas publicas educacionais
superou a ideia de agOes centradas em acervos e edificacOes, previstas em cartilhas, para
abranger espacos territoriais, articulando os diferentes saberes locais. Nessa direcdo, a
partir da proposta pedagogica “O meu, o seu e o nosso”, diversas agdes tencionando o
sentimento de pertencimento dos individuos e o respeito as diversidades culturais foram
empreendidas nas escolas de tempo integral do municipio de Mariana. Entre essas
acOes, destaca-se o projeto “Hoje tem reza e batucada. Hoje tem congada” que buscou
promover um exercicio de reflexdo sobre a memdria dos congadeiros da comunidade da
Barroca, subdistrito de Mariana, e a0 mesmo tempo o fortalecimento e afirmacgéo das
identidades coletivas e individuais dos educandos.

Assim, neste ultimo capitulo analisaremos a pratica da educagdo patrimonial,
fundamentada nas diretrizes pedagdgicas estabelecidas pela Secretaria Municipal de
Educacdo de Mariana, tendo como base o projeto desenvolvido na comunidade da
Barroca. Essa analise buscou, sobretudo, identificar quais os significados foram
construidos e partilhados ou ndo pelos atores envolvidos na implementacdo das préaticas
educativas pelo patriménio cultural. A escolha do projeto tem como justificativa a
valorizacdo de uma referéncia cultural remanescente do legado dos povos africanos em
um municipio que € afamado por seu conjunto arquiteténico e urbanistico, composto
por opulentos templos inspirados nas diversas correntes estilisticas da Europa. Cumpre
reavivar, que essa suntuosa arquitetura colonial, que garantiu a cidade o titulo de
Monumento Nacional, somente fora concebida em virtude da larga utilizacdo da méo de
obra escrava. A memoria dos congadeiros é também memdria dos tempos de cativeiro e
celebragdo do sonho de liberdade. Para Souza (2012) “relembrar as trajetorias vividas
pelos seus antepassados € trazer pela via da memoria, a historia coletiva de um povo que

compde identidade e resisténcia ainda nos dias de hoje”.
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Para a construcdo do capitulo, contamos com as narrativas do, ja apresentado, monitor
Felipe Santiago, que no ano de 2014 assumiu a conducdo das oficinas de educacao
patrimonial e ambiental na escola de tempo integral da comunidade da Barroca.
Ademais, foram realizadas entrevistas semiestruturadas, roteiro disponivel no anexo B,
com duas educadoras que acompanharam o projeto e contribuiram para a sua execucao,
aqui denominadas como educadora A e educadora B. Ressalta-se que a educadora B,
além de compor o quadro de docentes do ensino regular da Escola de Barroca, naquele
ano também atuou como monitora em uma das oficinas do tempo integral. Durante a
visita a escola, em novembro de 2018, fomos surpreendidos pela visita do Sr. Sebastido,
mestre congadeiro da comunidade, que a pedido da atual diretora, Débora de Freitas,
prontamente compareceu para dialogar conosco, levando consigo suas vestimentas do
Congado. Todas as entrevistas foram registradas em audio, por meio de gravador

digital, e diario de campo.

Ressaltamos, ainda, que diversos estudos demonstram que a educagdo patrimonial é um
tema aberto a reflexdes e novas construcGes. Dessa maneira, a a¢do descrita neste
capitulo ndo tem a pretensdo de ser apontada como um modelo a ser seguido, tendo em
vista que a educacdo patrimonial pode se valer de diferentes metodologias e objetivos,
em contextos distintos e realidades multiplas.

3.1 Hoje tem reza e batucada. Hoje tem congada

O patrimbnio cultural é reflexo da sociedade que o produz, consequentemente as
praticas da educacdo patrimonial sdo alimentadas pelas praticas sociais presentes em
uma determinada cultura e que se manifestam em determinadas localidades. Como
aludido anteriormente, o conceito de identidade esta fortemente vinculado a um sistema
de representacdes e esse, por sua vez, implica no sentimento de pertencimento, assim, a
educacédo patrimonial deve ser percebida como aquela que ocorre nos espacos de vida,
propiciando a integracdo dos sujeitos com o seu ambiente social e cultural. Diante disso,
torna-se necessario compreender a associacdo entre a escola e a comunidade local em
projetos onde a educagdo patrimonial encontra-se inserida em uma politica publica
educacional. Assim, recorre-se ao conceito de territorio educativo, intentando a

promoc&o de experiéncias educacionais além dos limites fisicos da escola.

Os diversos espacos da cidade podem ser compreendidos como territorios educativos,

lembrando que na defini¢do de Halbwachs (2006) o lugar funciona como um suporte da
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memoria e a materialidade sempre estara entrelacada a imaterialidade. De acordo com
Jaqueline Moll (2009), os territorios educativos compreendem 0s espagos urbanos e
rurais, onde as praticas escolares se associam as praticas sociais e culturais. Para a
autora:
[.] a cidade precisa ser compreendida como territério vivo,
permanentemente concebido, reconhecido e produzido pelos sujeitos que a
habitam. E preciso associar a escola ao conceito de cidade educadora, pois a
cidade, no seu conjunto, oferecerda intencionalmente as novas geracGes

experiéncias continuas e significativas em todas as esferas e temas da vida
(MOLL, 2009, p. 15).

Segundo Floréncio (2012), na perspectiva da formacéo global dos educandos, ou seja,
na educacdo integral se considera como territorios educativos, o bairro, a cidade, a roca,
o0 quilombo, o assentamento rural, a aldeia, em suma, o lugar da vida comunitaria. Nessa
direcdo, Singer (2013) assinala que em um territdrio educativo estdo garantidas as
condigdes para uma formacéo de cidaddos autbnomos, com a ampliagdo de sua vertente
sociocultural e fortalecimento da sua capacidade associativa e de participagdo ativa na
sociedade. Conforme a autora, um cidadao pleno de direitos e participante ativo nas

decisbes que afetam sua comunidade constitui-se como base para o desenvolvimento.

Nessa perspectiva, a educacao patrimonial em contexto escolar norteia-se em direcdo ao
reconhecimento das memorias coletivas e de suas conexdes com as memorias
individuais dos educandos, estimulando, assim, o sentimento de pertencimento desses
junto ao territério no qual estdo inseridos. Importante destacar que ndo se trata de uma
mera divagacdo pelo espaco ou busca por curiosidades no local enquanto territério
educativo, mas sim de uma oportunidade de proporcionar aos sujeitos a apropriacédo do
espaco, na condicdo de participantes do processo de significacdo e ressignificacdo da

cultura local.

Em Mariana, na comunidade de Santo Antbnio da Barroca ou Barroca, como €
conhecida, o Congado de Nossa Senhora do Rosario se faz presente desde 1942
(MARIANA, 2007), sendo transmitido de geracdo em geracdo. No entanto,
recentemente, a relacdo de integracdo das criancas e jovens da comunidade com essa
manifestacdo cultural se apresentou de forma desconecta do que se compreende como
sujeito participante. Em 2014, o monitor Felipe Santiago assumiu a conducdo das

oficinas de educacdo patrimonial e ambiental na escola municipal da Barroca e logo
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observou que os educandos demonstravam uma valorizagdo de carater afetivo com o

Congado, porém, como meros expectadores. Segundo Santiago:*®
[...] eles reconheciam o Congado, porque o Congado fazia parte da
comunidade de uma forma muito intensa, pais, avos, relagdo familiar, e
porque a escola, isso me surpreendeu um pouco, ja fazia festas, alias, nas
suas festas a escola sempre chamava o Congado, porque no distrito né, vocé
deve saber, tudo acontece em volta da igreja ou em volta da escola. Entéo, o
Congado estava presente na vida dos alunos e uma coisa que eu comecei a
perceber é que o Congado era forte, eles reconheciam o Congado, mas eles
ndo participavam e ai antes mesmo de comecar o projeto eu conheci um
senhor 14 da comunidade [...] e ele falava comigo assim: “Ah professor, ajude
£sses meninos a entrar, a ter vontade de participar do Congado” e eu comecei
a pensar nisso, porque é essa a relacao que a gente vé dos meninos com esses
bens patrimoniais, eles reconhecem que sdo importantes, mas eles ndo se
reconhecem neles e eles ndo querem participar, eles acham antigo, acham

engracado, eles ndo se veem dentro desse grupo: “ah o meu tio faz parte, o
meu avd, meu pai, minha mae, eu acho legal, mas eu ndo participo”.

Barroca, subdistrito de Cachoeira do Brumado, localizada a 32 quilémetros do centro de
Mariana, é a guardia do folguedo fundamentado na figura de Chico Rei'® (MARIANA,
2007). De acordo com o antrop6logo Rubens Alves da Silva (2012), o personagem de
Chico Rei, cujo nome de batismo ora é relatado como Francisco Natividade, ora como
Francisco Lisboa da Anuncia¢do ou mesmo como Francisco Lazaro, é descrito como
um rei tribal do Congo que foi trazido para o Brasil como escravo e levado para o
trabalho forcado nas lavras de ouro da antiga Vila Rica, na Capitania das Minas Gerais,
e com o seu esforco bracal conseguiu comprar a sua liberdade e a de tantos outros
cativos, entre elas a de seu filho. Narrativas ddo conta que antes da chegada de Chico
Rei ao Brasil fora encontrada, em terras africanas, uma imagem de Nossa Senhora do
Rosério dentro de uma gruta. Essa imagem foi levada a uma igreja por um grupo de
pessoas da regido, porém, misteriosamente reapareceu na gruta, fato que se repetiu
reiteradamente. Chico Rei, entdo, apresentou-lhe cantos, dancas e embaixadas, assim, a
imagem inexplicavelmente retornou a igreja, sem nunca mais ausentar-se (MARIANA,
2007).

Rosangela Oliveira (2012) complementa que de acordo com a memdria dos congadeiros

dos mais diversos grupos de Minas Gerais, Chico Rei, ainda escravizado, conseguiu

'8 Entrevista concedida a Luciana Paula Bonfim registrada em &udio com gravador digital. Belo
Horizonte, 28 de novembro de 2018.

9 Estudiosos das manifestages dos rituais de Reinado em Minas Gerais dividem opinides a respeito da
existéncia do ex-escravo africano Chico Rei. Alguns argumentam que é dificil afirmar se o personagem
existiu, uma vez que isso ainda depende de um trabalho historiografico aprofundado. Outros defendem a
posicdo de que Chico Rei ndo passa de uma lenda, cujo registro escrito é fruto da imaginagéo e
criatividade livre, embora inspirados em narrativas orais de pessoas antigas. Outros ndo colocam em
duvida a existéncia do africano na antiga Vila Rica. (SILVA, 2012).
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comprar sua alforria por meio da exploragcdo de uma mina ja desativada, onde encontrou
ouro e enriqueceu. Dessa maneira, em 1747, o rei, grande devoto de Nossa Senhora do
Rosario, organizou a primeira festa, com um riquissimo cortejo e mesa farta, em
homenagem a Santa que o ajudou a concretizar o sonho de liberdade. Essa forma de
agradecimento, posteriormente, se perpetuou entre os escravos libertos e acompanha até
hoje os seus descendentes. A vista disso, em Minas Gerais 0 Congado passou a ser uma
das mais fortes expressdes das manifestacdes culturais e religiosas dos negros,
vinculado a fé em Nossa Senhora do Rosario e a outros santos do pantedo catolico,
como agradecimento aos auxilios recebidos por seus antepassados durante o periodo de
escraviddo (OLIVEIRA, 2012).

Importante salientar que a insercdo da cultura afro na sociedade brasileira sempre esteve
marcada por mecanismos de controle e conflitos. O Congado, com seus ritos, simbolos
e ritmos, preserva a historia de um povo que por décadas foi proibido de manifestar sua
dimensao religiosa, que nasceu e cresceu a sombra da Igreja Catélica, em uma interacdo
dos elementos devocionais do catolicismo com elementos da religido e costumes
africanos (SANTOS, 2011). Assim sendo, a permanéncia, na atualidade, dessa
manifestacdo cultural e religiosa somente foi possivel dada a resisténcia de seus

integrantes.

No século XIX, por exemplo, com a transformacdo da antiga Col6nia portuguesa em
Estado Imperial, novos padrdes de civilidade nortearam a sociedade, deste modo, 0
Congado e outros festejos populares passaram a ser vistos como destoantes desses
novos padrBes (OLIVEIRA, 2011). Nessa prossecucdo, o controle e as proibi¢6es pelo
Estado e pela Igreja Catdlica variaram no decorrer do tempo e em consonancia com
diferentes conjunturas. Assim como, no século XX, em um empreendimento de
purificacdo dos contetdos da fé que buscou eliminar as contribui¢cGes estranhas ao
catolicismo romano, por meio de um maior controle das ideias e praticas religiosas
vigentes (OLIVEIRA, 2011), a proibicdo dos festejos da Irmandade do Rosario
estendeu-se por todo o territorio das Minas Gerais e quem desobedecesse as orientagdes
dos bispos da Provincia mineira, impulsionados pelo processo de Restauracdo da Igreja
Catolica do Papa Pio XI, poderia incorrer em pena de excomunhdo (SANTQOS, 2011).

Todos esses movimentos de silenciamento do Congado e de outras praticas culturais

e/ou religiosas podem ser interpretados como uma tentativa de homogeneizagéo cultural
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para qual Hall (2015) observa trés possiveis consequéncias no que se refere as
identidades culturais: a desintegracdo das identidades como resultado de
homogeneizacdo; o declinio das identidades, com o surgimento de outras novas
identidades hibridas; o refor¢o de algumas identidades como forma de resisténcia. Sob
a Otica dessa ultima consequéncia, percebe-se que o Congado vem, ao longo dos
tempos, resistindo na memoria coletiva de grupos, o que lhe garante uma identidade e

uma afirmacdo do seu espaco na sociedade.

Segundo a ficha de inventario do Congado de Nossa Senhora do Roséario de Barroca,
enquanto bem cultural (MARIANA, 2007), a manifestacdo afro-religiosa da
comunidade procede do Congado de Piranga, também municipio de Minas Gerais. De
acordo com o relato, registrado pela Secretaria Municipal de Cultura de Mariana, do
falecido Sr. Antdnio de Paiva, mestre congadeiro, conhecido como Sr. Carbonato, em
derivacdo a alcunha Bicarbonato dada a sua cor clara, foi sua avd, Dona Paula da Cruz,
qguem levou o Congado para a comunidade da Barroca. Desde 1904, Dona Paula
ocupava o cargo de rainha no Congado de Piranga e em 1940 mudou-se com toda a
familia para o subdistrito da Barroca. Inicialmente formado por Dona Paula, seu marido
e os seus onze filhos, o Congado da Barroca logrou a afeicdo de outros membros da
comunidade, sendo, de fato, instituido no ano de 1942. Importante salientar que a
comunidade da Barroca é constituida, predominantemente, por descendentes de
escravos (MARIANA, 2007), sendo considerada como quilombo conceitual, ou seja,
apesar da auséncia de reconhecimento pela Fundacdo Cultural dos Palmares,
caracteriza-se como uma comunidade que carrega a reproducdo material, cultural,
simbdlica e religiosa de uma heranca cultural (RACISMO AMBIENTAL, 2015).
Atualmente, o festejo tem inicio no més de maio, aos sabados e domingos, seguindo até
13 de junho, quando se comemora o dia de Santo Antdnio, padroeiro do subdistrito da

Barroca.

O Congado na regi&o ja foi objeto de documentario cinematografico®®, sendo visivel a
sua representatividade na identidade constitutiva da pequena comunidade, por
consequéncia, abarcando todos 0s seus espacgos de socializacdo, incluindo-se a escola.
No subdistrito rural, cujo percurso até o centro de Mariana compreende um significativo

trecho de estrada de terra, encontra-se apenas uma escola, a Escola Municipal Dante

% programa Triangulo das Gerais, 2014, episddio 19, quarta temporada.
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Luiz dos Santos, responsavel pela formacdo pré-escolar e fundamental das criangas e
adolescentes da comunidade. A Escola de Barroca, como é popularmente denominada,
sempre se associou e se articulou a manifestacéo religiosa-cultural local, reverenciando
as suas praticas. De acordo com a educadora A:**
[...] em 2011 quando eu cheguei aqui, se vocé pegasse quase todos 0s alunos
participavam (Congado), tanto que se vocé tinha uma festa aqui, vocé tinha
que olhar que dia 0o Congado se apresentaria em outro lugar, porque do
contrario a gente nem tinha aluno, ia todo mundo. De 2011 para c4, caiu
muito o nimero, o pessoal ndo estd ingressando no Congado mais nao [...]
para vocé ter ideia, teve uma formatura nossa, se ndo me engano em 2012,
que o Congado se apresentou, a gente tinha essa ligacdo muito grande. Para
vocé ver na festa junina deste ano eles vieram (2018). A escola sempre
buscou trazer essa parceria com o senhor Sebastido (atual mestre
congadeiro), amanh@ mesmo, a gente vai fazer a comemoragéo de 10 anos

desse prédio aqui e um dos convidados € o senhor Sebastido, tanta relagdo
que tem o Congado com a escola.

Ao reconhecer as praticas culturais que permeiam a comunidade, levando-as para a sala
de aula, a escola legitima tais praticas por meio de sua valorizacdo. Por exemplo,
quando um pescador é chamado a sala de aula para ensinar como se faz uma rede de
pesca, esse pescador se sente valorizado, sente que o saber que ele possui € tdo
importante quanto o do professor. De igual modo, a comunidade se sente valorizada,
pois percebe que a sua pratica social e/ou cultural é reconhecida pela escola, que muitas
vezes é encarada como a Unica detentora do conhecimento (SANTOS, 2007). Todavia,
observa-se que a integracdo da manifestacdo cultural a escola, tal como, o seu
reconhecimento e a significagdo do Congado por parte dos educandos nao asseguram o
sentimento de pertencimento e a garantia de repasse do bem cultural as geragdes futuras.
Por essa razdo, politicas publicas educacionais de estimulo as acdes culturais sdo de

estrema importancia.

Assim, em 2014, por meio das oficinas de tempo integral, que abrange os alunos do
primeiro ciclo do ensino fundamental na Escola de Barroca, agdes de fortalecimento e
reflexdo acerca do sentimento de pertencimento a comunidade foram empreendidas a
partir da proposta pedagdgica “O meu, o seu e o nosso”, que naquele ano tinha como
temaética o projeto “conhecendo a comunidade”. De acordo com Felipe Santiago:

No comego de 2014 quando eu fui trabalhar na escola e eu fui meio aleatério,

por questdes de horario mesmo, eram 0s horérios que se encaixavam na
minha grade, mas desde o0 comego eu ja sabia que |4 tinha o Congado [...] 0

2! Entrevista concedida a Luciana Paula Bonfim registrada em audio com gravador digital. Belo
Horizonte, 23 de novembro de 2018.
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tema da congada sempre me interessou muito, porque eu trabalhava com
religiosidade e manifestaces religiosas dentro do meu programa de
graduacdo e mestrado Ai eu fui trabalhar na escola, entdo, eu ia construindo
isso com os alunos, tentei de todas as formas ndo impor isso a eles, mas eu
via que eles reconheciam o Congado [..] Noés fizemos assim: nds
perguntamos para eles, identificando com eles o que eles achavam do
Congado, a partir disso porque que eles ndo gostavam? Porque eles ndo se
identificavam?

Para que uma tradicdo seja significada e ressignificada ela necessita do uso da memoria,
que serd partilhada por diferentes geragfes ou grupo sociais. Assim sendo, a
transmissdo de uma tradicdo e dos elementos que compdem a sua memaria ocorrera a
partir das vivéncias experenciadas pelos atores nela envolvidos ou pelas “vivencias por
tabela”. Pollak esclarece bem essa situagdo quando discorre sobre os elementos
constitutivos da memoria e de sua transmissdo, acrescentando a memoria quase que
herdada:

Quais sdo, portanto, os elementos constitutivos da memdria, individual ou
coletiva? Em primeiro lugar, sdo os acontecimentos vividos pessoalmente.
Em segundo lugar, sdo os acontecimentos que eu chamaria de "vividos por
tabela"”, ou seja, acontecimentos vividos pelo grupo ou pela coletividade a
qual a pessoa se sente pertencer. Sao acontecimentos dos quais a pessoa nem
sempre participou, mas que, no imaginario, tomaram tamanho relevo que, no
fim das contas, é quase impossivel que ela consiga saber se participou ou
ndo. Se formos mais longe, a esses acontecimentos vividos por tabela vém se
juntar todos os eventos que ndo se situam dentro do espago-tempo de uma
pessoa ou de um grupo. E perfeitamente possivel que, por meio da
socializagdo politica, ou da socializagdo histérica, ocorra um fendémeno de
projecdo ou de identificacdo com determinado passado, tdo forte que
podemos falar numa memoria quase que herdada. (POLLAK, 1992, p. 201).

Nessa perspectiva, Santiago buscou auxiliar a constru¢cdo e o fortalecimento do
sentimento de pertencimento dos educandos na comunidade da Barroca, mediante
atividades de sensibilizacdo e compartilhamento de historias, memdrias, saberes e
emoc0des contadas e experenciadas:
Entdo nds levamos vérias musicas, instrumentos na escola jé tinham alguns,
eu achava que a masica interessaria eles [...] o ritmo, levamos algumas
cangdes. E nesse tempo a gente comegou a trazer gente da comunidade, nos
pediamos para eles contarem histérias ligadas ao Congado, histérias da
comunidade, histdrias que de certa forma seduzissem os meninos né? A gente

fez um café, umas ou duas vezes, um café com um senhor, que era avd de um
aluno (Sr. Sebastido, mestre congadeiro) e eu comecei a perceber que o

processo ia ser bem interessante.

Partindo do contexto sociocultural, como essas memorias partilhadas poderiam ser
utilizadas como chaves para o trabalho com os conceitos de pertencimento, identidade e

patriménio, igualmente para o trabalho de sensibilizagdo das criangas a preservacao do
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Congado, por meio do seu envolvimento pessoal e grupo de pares da escola? Felipe

Santigo esclarece:

Al eu comecei a pensar, como que eu posso fazer com que os alunos, nesse
pequeno tempo que eu tenho com eles, se aproximem dessa manifestacéo,
desse grupo. E assim comecou a ideia do projeto, foi justamente disso, de
aproxima-los, ndo de mostrar, conceituar, mas o objetivo principal é que eles
entrassem ali, ai eu pensei: poxa, vamos fazer um Congado mirim! Que ai
eles vdo participar e eles vao ter vontade de participar do Congado dos
adultos, porque nessa fase eles sempre querem parecer adultos, eles néo
querem parecer criancas de forma alguma. Essa foi a ideia, eles v8o criar a
partir deles a referéncia todinha, sé que nés vamos remontar todo o Congado,
tentar remontar toda a sua simbologia, a sua estrutura, a sua hierarquia
através deles e eles vao criar isso. E assim comegou o0 projeto.

Sobre a pratica docente com alunos de idades diversas, muitas vezes de turmas

multisseriadas, Santiago relata, de modo geral, a sua experiéncia na funcdo de monitor

das oficinas de EP no municipio de Mariana e como se deu a construcdo coletiva de

uma metodologia experimental:

[...] n6s entramos para trabalhar o conceito de patriménio no sentido mais
tradicional mesmo, de um local, seja ele material ou ndo, mas que trouxesse
pertencimento aos alunos. SO que nds fomos perceber e aprender também que
esse conceito de patriménio, relagio passado e presente, € muito abstrato. E
muito presente, mas a0 mesmo tempo muito subjetivo, entdo, a gente teve
certas dificuldades para trabalhar isso com os alunos em uma faixa etéria em
que a materialidade é muito importante. N6s fomos vendo que era preciso
diferenciar as oficinas para cada faixa etaria, isso eu presenciei um pouco
dentro do programa, entdo a gente comecou a perceber e a criar certas
metodologias. A gente dividiu em dois ciclos, o primeiro ciclo que seria do
primeiro ao terceiro ano, noés trabalhavamos mais com jogos, era bem ltdico
mesmo, nés cridvamos jogos com os alunos, masicas, a gente procurava fazer
um trabalho mais de mdsica regional [...] também havia monitores que
gostavam mais de musica e tocavam instrumentos, entdo, eles tinham mais
afinidade com mdsica. Eu tinha um monitor que gostava muito de fotografia
e ele conseguia fazer um trabalho de fotografia com os alunos, outro ia mais
para 0 campo da maquete, da construcdo artesanal, colagens [...] n6s criamos
0S jogos, jogos que eles reconstruissem o préprio espago, eram jogos de
tabuleiro mesmo. A gente pegava folhas grandes, cartolinas e afins e
reconstruia o préprio espaco e desses jogos eles poderiam reconstruir o que
eles achassem importante na propria comunidade, geralmente aparecia igreja,
escola, a casa de alguém mais velho. Eles sempre remetiam a essa questdo da
materialidade, mas ai a gente ia fazendo jogos de tabuleiro, adaptando jogos
de dama, jogo de cartas, eu lembro que nés ja chegamos a fazer jogos de
cartas com personagens da comunidade Entdo, a relagdo deles conhecerem,
comegarem a se reconhecer como pessoas que habitam o espaco e que tem
relacdo com esse espaco [...] a gente buscava fazer trabalhos bem interativos,
onde os alunos pudessem construir com 0s seus préprios materiais, a gente
usou muito material reciclavel, até mesmo porque a gente ndo tinha muito
recurso [...] Entdo, nds ja trabalhdvamos ai um contelido mais préximo do
que seria educacao patrimonial, como masicas, histérias, lendas e ja nos anos
finais, a gente trabalhava essa questdo do conceito mesmo de patriménio, de
pertencimento e de locais de patriménio, tanto materiais, quanto imateriais.
Entdo essa parte mais conceitual e de acdo sobre os bens materiais ficavam
mais para os anos finais, também devido a idade dos meninos. Entdo seriam
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os alunos do quarto ao quinto ano, alunos na faixa etaria dos nove aos onze
anos.

Baseando-se nessa experiéncia, o monitor conduziu as atividades de educacédo
patrimonial e ambiental na Escola de Barroca, tendo como base uma metodologia ludica
e criativa, respeitando a fase de desenvolvimento na qual os educandos se encontravam.
Importante observar que uma proposta de educacdo patrimonial centrada em acgdes
educativas integradoras e transformadoras requer o comprometimento de todos os
agentes da educacdo. Ainda, a proposta pedagogica “O meu, o seu e 0 nosso” ja
estabelecia o trabalho interdisciplinar como uma diretriz, dentro da perspectiva da
prépria concepc¢do de educacdo integral. Deste modo, o desenvolvimento da oficina de
educacdo patrimonial e ambiental na Escola de Barroca, no ano de 2014, pautou-se na
transversalidade, envolvendo todas as demais oficinas. De acordo com a educadora B:%
“Toda a construgdo foi coletiva. O Felipe nos perguntou primeiro se a gente podia fazer
parte junto com ele, que era um projeto para todo mundo, se a gente concordava e hora

nenhuma os monitores tiveram resisténcia, ai a gente foi distribuindo as atribuicdes”.

Segundo Felipe Santigo:

[...] nés comegamos esse projeto partindo da opinido dos alunos, percebemos
esse distanciamento, tentamos identificar de modo geral porque eles ndo se
reconheciam naquilo e se eles realmente reconheciam a congada como um
valor da comunidade, entdo, chegamos a conclusdo que eles reconheciam,
mas ndo se identificavam e ai buscamos fazer com que eles se identificassem
através do modo deles [...] Primeiramente, como eu falei, em conjunto com o
professor de musica, depois veio a danca, a professora comegou a trabalhar
com eles um pouquinho dessa questdo da expressdo corporal, dos
movimentos, ela estudou. Entdo a gente trouxe todo o processo de
envolvimento. Porque aquele envolvimento tradicional que faz parte da
manifestacdo, do av0d ensinar, da avd ensinar, isso eles ja tinham, mas eles
ndo estavam se envolvendo [...] A professora de danca e teatro foi quem nos
ajudou a montar toda a dindmica da apresentacdo, a professora de artesanato
foi quem elaborou com os meninos, nas suas oficinas, a constru¢do do
vestudrio, das indumentérias, das bandeiras, os ornamentos dos atabaques [...]
Dentro da sua proposta, a professora de estudos orientados levou a tematica
para trabalhar com os meninos. O projeto s6 aconteceu porque o grupo do
tempo integral da Barroca trabalhou em conjunto, isso foi fato! A iniciativa
foi da educagdo patrimonial, mas ai todos os monitores trabalharam no
projeto, cada um do seu modo.

A interdisciplinaridade em projetos de educacdo patrimonial tende a contribuir para o
sucesso da efetivacdo de propostas pedagdgicas, uma vez que as questdes sociais e
culturais perpassam por toda a integralidade dos sujeitos, ademais essas a¢des nao estdo

restritas a uma determinada disciplina.

22 Entrevista concedida a Luciana Paula Bonfim registrada em audio com gravador digital. Belo
Horizonte, 23 de novembro de 2018.
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As atividades, orientadas pela tematica “conhecendo a comunidade”, tiveram inicio na
Escola de Barroca em marco de 2014, dois meses depois a SME de Mariana apresentou
a escola o edital da VI Mostra Intermunicipal de Preservacdo Patrimonial, promovida
pelo Programa de Educagdo Patrimonial do Trem da Vale?®, que naquele ano tinha
como tema “Comunidades atuantes: patrimonios revelados”. A Escola de Barroca,
entdo, envidou esfor¢os para que o projeto do Congado mirim pudesse disputar a
premiacdo, na categoria instituicGes escolares. A possibilidade de levar o Congado para
uma mostra em outro municipio representou para o projeto um impulso, a partir do

momento que os educandos puderam sentir o valor de suas préticas e de sua cultura.

Entdo, a partir de maio nés ja comecamos a trabalhar com a formacdo da
congada mirim da Barroca, ai ja formamos o grupo. Nés escolhemos alguns
alunos para um grupo mais fixo que ajudaria os demais alunos e outros
alunos do regular, que ndo participavam do tempo integral porque ja estavam
no sexto, sétimo ano, eles queriam participar e nds abrimos um pouco essa
excecdo. Isso foi muito interessante, porque ai passou também de um projeto
do programa de tempo integral para um projeto da escola. A congada virou
um projeto da escola [...] Ai nés mudamos a grade do dia, nds saimos um
pouco do que era o integral e eu comecei a ir mais vezes a escola para poder
acompanhar, n6s abandonamos um pouco o programa do tempo integral e eu
ia na escola com frequéncia pra ajudar todos os outros monitores, entdo, eu
dava as minhas oficinas e ajudava os outros professores. A diretora da escola
deu muita carta branca para a gente, ela era coordenadora do integral e
diretora da escola (em substituicdo a diretora que se encontrava em licenca
maternidade) [...] a gente pode falar que praticamente de maio a outubro de
2014, ndo aconteceram as oficinas tradicionais do tempo integral, aconteceu
0 projeto da congada, porque todos estavam trabalhando no mesmo projeto e
mais uma vez eu te falo, s6 foi possivel porque todos nés trabalhamos juntos,
porque se dependesse s6 da minha oficina realmente nao seria possivel.

A educadora B complementa:

A gente ficou totalmente envolvido, muito envolvido mesmo. A monitora de
artesanato nos ajudou muito, muito na confeccdo das vestimentas. Nos
confeccionamos tudo com a verba da escola, a gente teve que levantar muitos
fundos, na época a diretora até falou: vocés vao acabar com 0 nosso caixa [...]
a monitora de artesanato era costureira, ai a escola comprou os tecidos para a
gente e n6s fomos 14 para a casa dela construir as roupas e ficamos duas
semanas s6 por conta de confeccionar roupas, porque assim, é muito detalhe,
a gente procurou 0 maximo para ficar igual [...] Nés pegamos as roupas
deles, do Congado daqui, e fizemos semelhantes, fizemos a saias do
Congado, capacetes com espelhos, lantejoulas, muita fita, a capa da rainha.
Na hora que as criangas viram as roupas elas ficaram loucas.

2 0 Programa de Educacio Patrimonial Trem da Vale era uma iniciativa da Vale por meio da Lei Federal
de Incentivo a Cultura do Ministério da Cultura, coordenado e executado pelo Santa Rosa Bureau
Cultural, tendo como parceiros: Ferrovia Centro Atlantica - FCA, Prefeituras de Mariana e Ouro Preto;
Associacdo Brasileira de Preservacdo; Universidade Federal de Ouro Preto - UFOP e Fundagdo Educativa
de Réadio e Televisdo Ouro Preto — FEOP. O programa vigorou pelo periodo de 2006 a 2015.
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Para Carvalho (2006, p.10) “na sociedade que nos toca a viver, uma politica de
educacao fechada em si mesma perdeu seu sentido transformador”. Isto posto, ndo ha
mais espaco para politicas publicas educacionais centradas apenas em sistemas formais
de ensino. Para a efetividade das politicas de educacdo é necessario que elas estejam
integradas a um projeto politico social, dando espago a outras politicas setoriais como
cultura, meio ambiente e esportes (CARVALHO, 2006). No que tange a concepgéo de
educacdo integral, Guara (2006) esclarece que muitos projetos articulam saberes em
diferentes contextos, permitindo que as vivéncias e as a¢fes pedagdgicas levem a uma
integracdo de conhecimentos tanto da esfera académica, quanto da vida social. O saber
social pode ser definido como “o conjunto de conhecimentos, praticas, habilidades,
ritos, mitos e valores que permitem que uma sociedade possa sobreviver conviver,
produzir e dar sentido a vida” (TORO, 1998 apud GUARA, 2006). A vista disso, a
educacdo deve considerar esses saberes na sistematizacdo do seu curriculo escolar,
incluindo as préticas, as habilidades, os costumes, as crencas e 0s valores em um projeto

que garantira o curriculo necessério a vida em sociedade (GUARA, 2006).

Outro assunto que se faz presente no campo educacional, diz respeito as possibilidades
de democratizacdo dos projetos politicos-pedagdgicos escolares, assentando-se no
compartilhamento de decisdes e inclusédo de todos os sujeitos da comunidade escolar.
Nesse panorama de debate participativo, Quaresma (2015) investigou a gestdo
democratica sob a perspectiva de fortalecimento das praticas, em uma escola de tempo
integral no estado de S&o Paulo que apresentava altos niveis de evasao, e constatou que
a valorizacdo de relagcbes democréaticas envolvendo os diversos profissionais da escola,
da comunidade e alunos tende a contribuir para a efetividade das propostas pedagdgicas.
Sobre a participacdo dos alunos nas decisbes concernentes ao projeto desenvolvido na
Escola de Barroca e o dialogo com eles quanto as suas expectativas e rejeicdes, Felipe
Santiago expde:
Entdo, eu tentava de toda forma dialogar com essa realidade e sempre
partindo do que eles falavam. Todo o final da semana a gente conversava e
eu perguntava se eles estavam gostando ou se ndo estavam gostando, foi um
projeto que foi sendo construido [...] uma coisa que eu falava no projeto, é
que essa falta de reconhecimento (da manifestacdo cultural) também vinha
muito por esse mundo moderno que todos eles agora tém acesso. Eles ndo
conseguiam ver que eles podiam ter um celular bacana, ter um videogame e
ao mesmo tempo dancar Congado, para eles: eu quero ser um menino
adolescente, eu quero ter um celular, eu quero jogar videogame, eu quero ir

para Mariana passear, mas o Congado eu ndo quero dancar. Entdo, eu falava
para eles que se eles quisessem eles poderiam fazer as duas coisas, eles
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poderiam fazer uma coisa que é da comunidade deles, dancar Congado, e que
ndo é porque o Congado é velho, é tradicional, que vai impedi-los de serem
modernos também.

Ampliando os espacos da andlise, observa-se que, sem explicitamente fazer uso de uma
teoria, Felipe Santiago expressa a sua compreensdo de que as identidades dos sujeitos
sdo multiplas, muitas vezes antagbnicas (HALL, 2015). Assim, o monitor demonstra
aos educandos que ndo ha incompatibilidade em ser contemporaneo e a0 mesmo tempo
tradicional, ou seja, a configuracdo identitaria étnica ndo anula a configuracdo

identitaria tecnoldgica inerente aos jovens na atualidade.

Retomando ao debate sobre o que se compreende como rela¢fes democraticas, buscou-
se também indagar sobre a participacdo da comunidade da Barroca no projeto do
Congado mirim. Ainda, a proposta pedagdgica “O meu, o seu e o nosso” previa o
envolvimento de todos aqueles que se relacionavam com a escola. Nesse sentido,
questiona-se sobre a cooperacdo dos pais dos alunos e possiveis tensdes e negociacoes

no campo das diversas identidades culturais, 0 monitor esclarece:

Tivemos um caso pontual, muito especifico que foi a mée de um aluno. Ele
era um dos meninos, digamos assim, um dos protagonistas porque para o
projeto a Vale, além do Congado, nés planejamos uma apresentagdo teatral
em que nos contavamos um pouco da histéria da congada, como a congada
chegou ao Brasil e tal, entdo nds fizemos uma pequena peca contando um
pouco a escraviddo, a vinda da Africa, a introdugdo dos negros e a relagdo
com o trabalho e a comunidade. Em uma pequena pesquisa nds descobrimos
que a Barroca tinha sua formacdo em uma comunidade quilombola, distante
do centro de Mariana, Entdo a gente fez um pequeno teatro com 0s meninos
que eles adoraram fazer, eles reproduziram vérias vezes [...] e tinha um
menino que ele representava no teatro o negro que sai da Africa escravizado e
se torna rei do Brasil, como rei da congada, e ele era um personagem
importante na nossa construcdo [...] a mae dele foi 14 na escola falar que ela
era evangélica e que ela ndo aceitava que o filho dela participasse, ai a
diretora pediu para que eu conversasse com ela e eu conversei com ela,
expliquei, falei da importdncia desse trabalho que eu respeitava a
religiosidade dela, mas que ele estava gostando bastante e que era nitido o
envolvimento dele com o programa e o desenvolvimento dele na escola,
porque eu pedi até para a professora dele fazer um parecer, para que ele ndo
saisse, porque uma professora dele veio me falar o quanto ele tinha
melhorado naquele periodo, devido ao programa e devido a ele estar
participando do projeto, porque a professora até falou com ele: olha se vocé
ndo melhorar 0 comportamento vocé vai sair, ndo vai se apresentar mais, ai o
menino mudou completamente. Entdo conversando com a mée dele, expondo
essa situacdo, ela concordou que ele participasse. Entdo, foi o Unico fato
assim, mas no geral em todas as casas em que nds fizemos entrevistas, nos
fomos muito bem recebidos. Teve gente da comunidade que rodou com a
gente, teve uma moca da comunidade, que trabalhava no posto de salde, essa
moca conhecia todo mundo, ela rodou bastante com a gente 14 no distrito.

A interacdo comunidade e escola também pdde ser percebida durante a VI Mostra
Intermunicipal de Preservacdo Patrimonial - Comunidades atuantes: patriménios
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revelados. Apo6s o projeto do Congado mirim ter sido selecionado pela comissdo
julgadora do Programa Trem da Vale, que avaliou ac¢des de valorizagcdo do patriménio
cultural desenvolvidas nos municipios de Mariana, Ouro Preto, Acaiaca, Diogo de
Vasconcelos, Itabirito e Catas Altas, a Escola de Barroca se apresentou na Tenda
Cultural da Estagdo Ouro Preto, em 27 de setembro de 2014, juntamente com outras Seis
escolas e cinco entidades. O projeto intitulado “Hoje tem reza e batucada. Hoje tem
congada” exibiu, além da peca teatral citada por Santiago, o Congado da Barroca
recriado pelos alunos com toda cenografia, coreografia, indumentarias e artefatos
produzidos em conjunto com os professores. A apresentagdo contou ainda com a
participacdo de membros da comunidade, entre eles o Sr. Sebastido, atual mestre
congadeiro: “Para a apresenta¢do a gente levou uma geragdo: o avd, que € o Sr.
Sebastido, 0 genro dele e a neta dele (aluna). O genro até foi aluno da nossa escola
também. E no fim da apresentacdo nos professores entramos para dancar, aprendemos a
dancar” (EDUCADORA B).

O projeto julgado por quatro especialistas de educacdo patrimonial, nos critérios
organizacdo, participacdo, permanéncia, exemplaridade e apresentacdo, conferiu a
Escola de Barroca a classificagdo em 1° lugar na categoria escolas e a comemoracao do
titulo foi vivenciada por todos da pequena comunidade:

Foi um prazer muito grande! E quando nés ganhamos o prémio da Vale, teve

festa no distrito, para eles foi uma coisa, foi um dnibus né, que saiu de I3,
entdo, quando os meninos voltaram com a plaquinha e comemorando que

tinham ganhado eles ficaram bem felizes (SANTIAGO).

Para a educadora A, 0 projeto representou para a comunidade uma valorizacdo da sua
manifestacdo cultural. Neste contexto € oportuno observar que a formacdo de um
individuo como um sujeito da histdria, ocorre a partir da apropriacdo cultural do espaco
do qual faz parte. Dessa maneira, conforme observado pela autora Camila Santos
(2007), a escola, reconhecendo a cultura existente no ambiente onde o aluno vive, esta
legitimando as praticas sociais que compdem essa cultura e, consequentemente,
possibilitando que os alunos também reconhecam essa importancia. Nas palavras da
educadora A:

Em 2014 eu acho que realmente teve uma valorizagdo, foi muito bom dar

uma retomada, assim, existia, mas estava um pouquinho apagado, estava

decaindo, ai teve essa retomada com o projeto, envolveu muita gente. O

projeto envolveu muito a comunidade, o pessoal gostava muito de participar,
gostou, preparou, foi pra Mariana, fez apresentacdo em Mariana, fez
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apresentagdo em outras escolas e depois foi 14 em Ouro Preto né? O Felipe
foi o cabeca do projeto, ele se empenhou muito, ficou uma apresentacéo
muito boa. Ai eu acho que pelo empenho dele, pela animacdo dele, a
secretaria também se envolveu em relacdo ao transporte, a logistica. Eles
viram que estava dando certo, eles gostaram do projeto. Na verdade, a gente
viu muito isso, porque a Barroca ia representar 0 municipio de Mariana em
uma apresentacdo que teria outros municipios [...]. Foi todo mundo junto,
todas as oficinas que eram cinco, seis, todo tempo ensaiavam, preparavam,
ndo s6 a danga, mas a apresentagdo teatral e eles ja sabiam dancar, ai teve
essa facilidade maior de elaborar a oficina.

Na avaliacdo de Santiago, a efetividade do projeto de educagdo patrimonial
desenvolvido na Escola de Barroca se deu em razdo da participacdo ativa de todos os
agentes escolares:
O projeto |4 da Barroca sé aconteceu porque o programa de tempo integral da
Barroca, junto com a direcdo, assumiu um projeto s6. Agora varios outros

projetos (do tempo integral em Mariana) ndo foram para frente, inclusive que
eu desenvolvi em uma outra escola, por falta de dialogo e falta de interesse

de outros monitores e da prépria direcéo da escola.

O trabalho em conjunto é um objetivo de formacdo que se impde para todas as pessoas
em qualquer situacdo que se considere, sendo uma condi¢do necessaria para a formacéao
do cidaddo em uma sociedade democratica (ALONSO, 2002). No ambito escolar, o
trabalho coletivo consiste na integracdo das atividades com a participacdo de todo o
corpo docente, da direcdo e da equipe pedagdgica. Nessa ética, deve-se mencionar ainda
a existéncia de uma cultura do individualismo, que muitas vezes envolve o trabalho
docente, para tal, € oportuno considerar sua possivel influéncia nos educandos quanto a
maneira de pensar e de agir em sua vida cotidiana. Sabendo que a responsabilidade
pelos resultados apresentados pela escola é de todos os seus membros, 0s projetos
pedagogicos deverdo se pautar na coletividade, a fim de assegurar condi¢des necessarias
para o sucesso do desempenho escolar. Entretanto, Alonso (2002) adverte que so existe
espaco para o trabalho coletivo quando o ambiente é democratico e as pessoas ndo se

sentem ameacadas ao expor suas ideias.

Em continuidade ao trabalho conjunto desenvolvido pela Escola de Barroca, para o0 ano
de 2015 a proposta da escola para a oficina de educacgdo patrimonial e ambiental previa
o desenvolvimento de um documentario sobre a comunidade da Barroca, através das
lentes dos educandos, utilizando-se, como ponto de partida, dos diversos registros
audiovisuais colhidos durante as atividades de 2014, entre eles, entrevistas realizadas
pelos proprios alunos com 0s membros da comunidade. Contudo, com a saida do

monitor Felipe Santiago, em razdo do seu programa de mestrado, o projeto ndo logrou
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continuidade: “ndo teve continuidade porque o Felipe saiu e ai entrou outro monitor,
com outra proposta de trabalho. Eu ndo me lembro qual era a proposta do outro monitor,

mas assim, parou, ndo deu continuidade no projeto ndo” (EDUCADORA B).

A alta rotatividade de atores envolvidos na implementacdo de politicas publicas ¢ uma
disfuncdo que se imple as propostas educacionais de ensino em tempo integral. A
auséncia de vinculos com a escola e a precarizacdo dos contratos de trabalho dos
monitores, muitas vezes, compromete a execuc¢do do programa, impedindo a efetividade
das acGes de modo coerente com 0s objetivos inicialmente tracados. Nessas
circunstancias, as propostas pedagogicas para 0 ensino em tempo integral tendem a
apresentar objetivos de curto prazo e médio alcance, muitas vezes descontinuos. Essa
contrariedade é frequentemente vivenciada pelos coordenadores e diretores das escolas,
como indica a educadora A:
O que a gente observa nesses anos, no integral, é a dificuldade de dar
continuidade no trabalho, porque eles (monitores) vem aqui uma vez na
semana e as vezes eles faltam muito, por logistica mesmo, até pela propria
secretaria, por solicitacdo para fazer outra atividade, eles faltavam bastante, ai
fica uma semana e passa outras duas semanas sem vir, por exemplo [...] as
oficinas comecaram agora e ndo estamos tendo problema ndo, mas esses
monitores muitas vezes desistem no meio do caminho, acham muito dificil,
por que, por exemplo, tem monitor que pega cinco escolas, ele cada dia esta
em uma escola, eles vem para ca e ddao uma ou duas oficinas e tem que
esperar nosso transporte que é as 5 horas da tarde [..] Eu vejo essa

dificuldade no integral, a desmotivagédo deles no meio do caminho, sabe? A
propria logistica ndo é muito boa néo.

Atualmente a temética do Congado tem sido trabalhada na Escola de Barroca dentro do
que prevé a abordagem de patrimoénio cultural na matriz curricular, para o ensino
regular, e em algumas circunstancias pontuais como, por exemplo, na celebracdo do dia
da consciéncia negra. Importante recordar que o programa de tempo integral esteve
suspenso durante o ano de 2017, retornando a escola somente em setembro de 2018.
Apdbs quase cinco anos da execucdo do projeto do Congado mirim, muitos alunos que
vivenciaram essa iniciativa ja concluiram o ensino fundamental, deixando, assim, a
Escola de Barroca. Dos atuais alunos, poucos possuem alguma ligacdo com a tradicgéo,
fato que se preserva, em grande maioria, por heranca da préatica cultural no nucleo
familiar (EDUCADORA A). Conguanto, quem adentra a Escola de Barroca logo se
depara com um imenso banner® de apresentagdo do projeto “Hoje tem reza e batucada.

Hoje tem congada”, lembranca de uma acgdo educacional voltada para o patrimonio

?4 Registro fotografico disponivel nos anexos.
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cultural, com abordagem plural e inclusiva, que muito trouxe orgulho para a

comunidade escolar.

O Congado tdo fortemente presente na comunidade e paradoxalmente cada vez mais
distante do publico infantojuvenil clama por ac¢6es de salvaguarda, isso quem afirma é o
Sr. Sebastido. Segundo 0 mestre congadeiro (informagao oral)®, projetos de valorizacdo
do Congado, como o de 2014, sdo necessarios, tendo em vista a reducdo gradativa do
namero de membros do folguedo, situacdo que se agrava com o crescente éxodo de
membros da comunidade em busca de melhores oportunidades de trabalho. Questionado
sobre a permanéncia daquelas criancas e adolescentes que formaram o Congado mirim,
Sr. Sebastido exclama: “muitos se tornaram adultos, os jovens ndo tém vergonha de

beijar na boca, na rua, mas tem vergonha de dancar Congado”.

Em uma pesquisa realizada no municipio de Serra do Salitre, Minas Gerais, Patricia
Costa (2006) observou que os jovens dancarinos de Congado se sentiam muito mais
atraidos pelos bares e barracas de forrd, montadas na ocasido dos festejos, que
propriamente pelo momento de louvor e, embora, eles ndo expressassem de forma
explicita ter vergonha da danca ou das vestimentas, ressaltavam que preferiam
acompanhar os amigos desvinculados da tradi¢do, o que segundo a autora poderia estar
associado a necessidade de superar 0s preconceitos atribuidos aos Congados. De acordo
com Silva e Souza (2015) a prética cultural do Congado, frequentemente, recebe um
conjunto de interpretagdes desqualificadas, cultivadas por uma sociedade racializada
que confere ao Congado o status de inferioridade devido a sua raiz africana.

Nessa direcdo, a escola também se apresenta como um importante espago para a
promocdo do exercicio da diversidade, contra preceitos estereotipados ou
preconceituosos. No que tange a validez dos trabalhos de difusdo e valorizacdo da
manifestacdo cultural, como o realizado na Escola de Barroca, a investigacao de Patricia
Costa, apresenta uma constatacdo proficua, assinalando que esse distanciamento dos
jovens, como mencionado pelo Sr. Sebastido, € muitas vezes passageiro e em Serra do
Salitre:

Terminada a adolescéncia, quando os jovens se casam ou tém filhos, o que

normalmente ocorre por volta dos dezoito anos de idade, eles podem retornar
ao grupo dos pais ou compor um outro terno, caso tenham que mudar de

2 Entrevista informal concedida a Luciana Paula Bonfim registrada em audio com gravador digital. Belo
Horizonte, 23 de novembro de 2018
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cidade. E na vida adulta que o dom para determinado estilo emerge de forma
acentuada, podendo resultar na continuidade do estilo representado pelo
Congado do pai ou na gradativa formacdo de um novo grupo (COSTA, 2006,
p. 224).

Por seu turno, é necessario reavivar o debate acerca das identidades culturais em um
processo de articulacdo local e global. Como indicado anteriormente, o sentimento de
pertencimento e as identidades ndo estdo garantidos para toda a vida e sdo passiveis de
negociagoes e revogagdes (BAUMAN, 2005). Nesse prosseguimento, sendo 0s sujeitos
compostos por diversas identidades formadas e transformadas continuamente (HALL,
2015), as praticas culturais sdo, consequentemente, remodeladas ao longo dos tempos,
podendo ser relegadas pelos sujeitos ou, de igual maneira, receber afeicao de outros que,
neste caso, deixariam de ser meros expectadores e se tornariam sujeitos do processo.
Assim, cada vez mais as discussdes sobre pertencimento, memoria e identidades
ocupam espacos nha pauta académica, alterando consideravelmente a nocdo de
patrimoénio cultural. Tais reflexbes decorrem também da luta empreendida pelos
diversos grupos sociais e étnico-culturais que reivindicam o reconhecimento e a
permanéncia de suas manifestacdes e praticas culturais frente aos processos de
globalizacdo e homogeneizacdo. Dessa maneira, reconhece-se o esforco da
administracdo local de Mariana em incluir em sua agenda politica diretrizes visando a
integracdo dos diversos agentes, espacos e tempos de seu territdrio, favorecendo,
sobretudo, a valorizagcdo da diversidade cultural, o fortalecimento de alteridades e o

exercicio da cidadania.
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CONSIDERACOES

O presente estudo de caso buscou compreender como as discussées acerca da ampliagdo
da concepgdo de patriménio cultural chegam até o universo escolar quando mediadas
por uma politica publica local. Para tanto, foi analisada a pratica da educacao
patrimonial desenvolvida no contexto de uma politica publica educacional, tendo como
I6cus de pesquisa o Programa de Educacdo em Tempo Integral: Mariana Cidade-Escola.
Por essa investigacdo, percebeu-se a importancia da sistematizagdo da educacéo
patrimonial e do papel desempenhado pelo monitor/educador como mediador do
processo ensino-aprendizagem, envolvendo o trabalho coletivo, a comunidade escolar e

a vinculagéo sujeito e contexto social.

No anseio de explorar quais sdo as novas traducdes e ou recontextualizacGes realizadas
pelas acOes educacionais a respeito da nogdo de patriménio cultural, a pesquisa,
inicialmente, procurou identificar a concepgdo de patrimonio presente na proposta
pedagogica ‘O meu, o seu ¢ 0 nosso”, para 0 ensino da educagédo patrimonial nas escolas
de tempo integral do municipio de Mariana. Assim, no decurso da investigacdo
observou-se que essa concepcao de patrimonio cultural vai ao encontro do entendimento
do Iphan (2012, p.14): “sdo os valores, 0s significados atribuidos pelas pessoas aos
objetos, lugares ou praticas culturais que os tornam patrimdnio de uma coletividade”.
Tal inferéncia sustenta-se tanto na analise das préaticas educativas pelo patriménio,
desenvolvidas na Escola Municipal Dante Luiz dos Santos, a Escola de Barroca, quanto
no objetivo geral das oficinas de educacédo patrimonial e ambiental expresso na proposta
pedagdgica do programa de educacdo em tempo integral:

Promover aos alunos do Programa Mariana Cidade- Escola Educacdo em

Tempo Integral oportunidades de conhecer, valorizar e a se apropriar de sua

heranga cultural para fortalecer os sentimentos de pertencimento, identidade e

cidadania entrelacando passado, presente e o futuro (MARIANA, 2013, p.
16-17, 2016, p. 19-20).

A hipotese estabelecida nesta pesquisa de que a proposta pedagdgica desenvolvida em
Mariana pudesse exemplificar um caso em que o poder publico tem consciéncia do
papel da educagéo para o desenvolvimento regional e por isso incluiu a demanda pela
educacdo patrimonial no plano escolar é passivel de ser admitida, tendo em vista o
objetivo da politica publica de educagdo em tempo integral no municipio: “Promover a
cidadania ativa e a participacdo dentro e fora da escola, possibilitando a interagcdo dos

alunos com seu ambiente social, cultural, esportivo e educativo” (MARIANA, 2013, p.

91



3, 2016, p. 3). Outra questdo que corrobora essa afirmacdo e necessita ser aludida, diz
respeito a similaridade entre o Programa de Educacdo em Tempo Integral: Mariana
Cidade-Escola e o Programa Mais Educacédo, do governo federal. O que se observou, e
por diversas vezes foi reforcado durante as entrevistas realizadas na SME de Mariana, é
que a politica local, implementada no municipio no ano de 2007, é fruto do
amadurecimento de um projeto-piloto que vinha sendo desenvolvido na Escola
Municipal Wilson Pimenta Ferreira desde o ano de 2003, portanto, mesmo com a
adesdo de algumas escolas do municipio ao Programa do governo federal, em anos
posteriores, pode-se afirmar que as premissas que resultaram na politica publica de
educacdo em tempo integral no municipio de Mariana e em seu desdobramento nas
diretrizes pedagogicas para o ensino da educacdo patrimonial, decorreram de uma

iniciativa local, anterior ao PME.

Como ¢é sabido, o sucesso ou nao de uma politica publica esta diretamente condicionado
a associacao entre as suas fases de elaboracdo e implementacdo. Durante a construcéo
de propostas, como a de educacdo em tempo integral, € necessario considerar a
dindmica das relagdes sociais na base e assegurar a mobilizacdo de todos 0s recursos
essenciais para a implementacdo da politica. Sob a 6tica da educacdo patrimonial no
contexto da politica pablica de educacdo em tempo integral, percebeu-se por essa
investigacdo a importancia da compreenséo da proposta e do envolvimento dos atores
durante a fase de implementagdo, em consonancia com 0s objetivos e as diretrizes
previamente estabelecidos. No entanto, para a sustentabilidade das a¢6es educativas,
constatou-se em Mariana a preméncia de se reexaminar a regulamentacdo dos contratos
de trabalho dos monitores, tendo em vista que a condicdo de agentes publicos
transitorios implica, muitas vezes, em uma dissociacdo das praticas pedagogicas
delineadas e as préaticas pedagogicas efetivadas. Outro fator importante para a analise
das possibilidades de ampliacdo das acdes educativas é o estabelecimento de vinculos
das politicas publicas educacionais, por exemplo, com as de cultura, turismo e meio
ambiente, favorecendo o intercambio de projetos educativos voltadas para o patrimonio

cultural, numa perspectiva que valorize a diversidade cultural local e regional.

Sobre os significados construidos e partilhados pelos atores envolvidos na
implementacdo das praticas educativas pelo patriménio, identificou-se a valorizacdo da
cultura local e o reconhecimento das diversidades culturais. A esse respeito, a narrativa

do monitor Felipe Santigo, acerca de um aluno inserido em contexto familiar de crenca
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religiosa diversa a entoada pelo Congado, testemunha os esforcos empreendidos pelos
educadores para a construcdo de alteridades nas dindmicas sociais, sob a Otica das
diferentes formas de sociabilidade no contexto da comunidade escolar. De modo geral,
em uma analise dos resultados das praticas educativas pelo patriménio cultural em
Mariana, verificou-se que essas proporcionaram a aproximagdo da escola com a
comunidade local, em um processo de conhecimento coletivo, memorias partilhadas e
mediacdo, fortalecendo o sentimento de pertencimento dos educandos e o exercicio da

cidadania, ndo sem tens@es e negociagdes de significados.

93



REFERENCIAS

ALMEIDA, Maria H. T. Recentralizando a Federacdo?. Revista de Sociologia e
Politica, Parana, n°. 24, p. 29-40, 2005.

ALONSO, Myrtes. O Trabalho Coletivo na Escola. In: . Formagcéo de gestores
escolares para a utilizacao de tecnologias de informacéo e comunicacéo. PUC-SP:
[s.n.], 2002. p. 23-28.

ALVES, Anai H. B.; GOMES, Carla G. S. A construcéo curricular no contexto do
ensino fundamental com base em critérios fundamentados no pensamento de Paulo
Freire. In: REUNIAO NACIONAL DA ANPED, 362, 2013, Goiania. Anais
eletrdnicos... Rio de Janeiro: ANPEd, 2013, p. 1- 9.

AMOROSO, Marta. Os sentidos da etnografia em Camara Cascudo e Mario de
Andrade. 12 ed. S&o Paulo: Global, 2010.

ARAUJO, Marcelo M. Caderno da Politica Nacional de Educacdo Museal, Brasilia,
DF: IBRAM, 2018. Disponivel em < https://www.museus.gov.br/wp-
content/uploads/2018/06/Caderno-da-PNEM.pdf> Acesso em: 10 nov. 2018.

ARRETCHE, Marta T. S. Mitos da descentralizagdo: mais democracia e eficiéncia nas
politicas pablicas. Revista Brasileira de Ciéncias Sociais, Sao Paulo, v.11, n®.31, p.44-
66, jun. 1996.

ARROQOYO. Michele A. Para além do tombamento: possibilidades de instrumentos de
protecdo do patriménio cultural nas politicas publicas municipais. In: MIRANDA,
Marcos Paulo de S.; ARAUJO, Guilherme M.; ASKAR, Jorge A. (Org). Mestres e
Conselheiros: manual de atuacdo dos agentes do patriménio cultural. Belo Horizonte:
IEDS, 2009, p 68-74.

BARDIN, Laurence. Andlise de conteudo. Lishoa: Edic¢bes 70, 1977.

BAUMAN, Zygmunt. Identidade: entrevista a Benedetto Vecchi. Rio de Janeiro: Jorge
Zahar, 2005

BISPO, Luana M. C. A educacéo patrimonial e suas praticas de incentivo as culturas
locais. Revista Simbiotica — Universidade Federal do Espirito Santo, Belo Horizonte,
v.3,n%1, p.76-99, jan./ jun. 2016.

BITTAR, Marisa; BITTAR, Mariluce. Historia da educacdo no Brasil: a escola
publica no processo de democratizacdo da sociedade. Acta Scientiarum Education,
Maringa, v.34, n°.2, p.157-168, jul./dez. 2012.

BOBBIO, Norberto.; MATTEUCCI, Nicola.; PASQUINO, Gianfranco.; VARIALLE,
Carmem C. (trad.). Dicionario de politica. 72 ed. v. Il. Brasilia: Editora Universidade
de Brasilia, 1995.

BRASIL. Constituicdo (1988). Constituicdo da Republica Federativa do Brasil.
Brasilia, DF: Senado Federal: Centro Grafico, 1988.

94



. Decreto n°. 25, de 30 de novembro de 1937. Organiza a protecao do
patrimonio histdrico e artistico nacional. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto-lei/Del0025.htm>. Acesso em: 7 nov.
2017.

. Decreto n°. 3551, de 4 de agosto de 2000. Institui o registro de bens culturais

de natureza imaterial que constituem patriménio cultural brasileiro, cria o Programa
Nacional do Patrimdnio Imaterial e da outras providéncias. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/d3551.htm>. Acesso em: 7 nov. 2017.

. Lei n°9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases
da educacéo nacional. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/1ei9394_ldbnl.pdf>. Acesso em: 19
mai. 2018.

. Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990. DispGe sobre o Estatuto da Crianca e
do Adolescente. Disponivel em:
<http:www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L8069.htm>. Acesso em: 19 mai. 2018.

. Lei n®13.005, de 25 de junho de 2014. Aprova o Plano Nacional de
Educacdo — PNE. Disponivel em: < http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-
2014/2014/Lei/LL13005.htm>. Acesso em: 20 mai. 2018.

. Portaria n°® 422, de 30 de novembro de 2017. DispGe sobre a Politica
Nacional de Educacdo Museal - PNEM. Disponivel em:
<http://biblioteca.mpsp.mp.br/phl_img/portal/blegis/blegis23_422-2017.pdf>.
Acesso em: 11 nov. 2018.

. Portaria MEC n° 1.144, de 10 de outubro de 2016. Institui o Programa
Novo Mais Educacéo, que visa melhorar a aprendizagem em lingua portuguesa e
matematica no ensino fundamental. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/docman/outubro-2016-pdf/49121-port-1145-11out-
pdf/file>. Acesso em: 13 nov. 2018.

. Resolucdo CNE/CEB n° 7, de 14 de dezembro de 2010. Fixa Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 (nove) anos. Disponivel em:
<http:portal.mec.gov.br/dmdocuments/rceb007_10.pdf>. Acesso em: 20 mai. 2018.

. Manual Operacional de Educacéo Integral. Brasilia: MEC, 2014.
Disponivel em: <http://educacaointegral.mec.gov.br/link-de-noticias/33-manual-
operacional-de-educacao-integral-2014>. Acesso em: 18 mai. 2018

. Educacao integral: texto referéncia para o debate nacional. Série Mais
Educacdo. Brasilia: MEC, Secad, 2009. 52 p. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/cadfinal_educ_integral.pdf>. Acesso em: 18
jan. 2019.

. Educacéo integral / educacéo integrada e(m) tempo integral:
concepgOes e préaticas na educacdo brasileira - mapeamento das experiéncias de
jornada escolar ampliada no Brasil. Série Mais Educacéo. Brasilia: MEC, Secad,

95



2010. 128 p. Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/docman/junho-2011-
pdf/8198-8-1-mais-educacao-relatorio-final-maio-2011-pesqg-quanti-seb-pdf/file>.
Acesso em: 18 jan. 2019.

CAMARA, Rosana H. Analise de contelido: da teoria a pratica em pesquisas sociais
aplicadas as organizacfes. Gerais: Revista Interinstitucional de Psicologia, Belo
Horizonte, v.6, n°.2, p.179-191, jul./dez. 2013.

CANDAU, Joél; MAHLER, Paula (trad.) Antropologia de la memdria. Buenos
Aires: Nueva Vision, 2006.

CAREGNATO, Rita C. A.; MUTTI, Regina. Pesquisa qualitativa: analise de
discurso versus analise de contetdo. Texto contexto — Enfermagem, Floriandpolis,
v.15, n° 4, p.679-684, out./dez. 2006.

CARVALHO, Maria, do C. B. de. O lugar da educacéo integral na politica social.
Cadernos CENPEC, Sédo Paulo, v. 1, n°. 2, p. 7-11, 2006.

CASTELLS, Manuel; GERHARDT, Klauss B. (trad.). O poder da identidade. v. II.
Séo Paulo: Paz e Terra, 1999.

CASTRIOTA, Leonardo C. Patrimonio cultural: valores e sociedade civil. In:
MIRANDA, Marcos Paulo de S.; ARAUJO, Guilherme M.; ASKAR, Jorge A. (Org).
Mestres e Conselheiros: manual de atuacdo dos agentes do patrimonio cultural. Belo
Horizonte: IEDS, 2009, p 40-47.

CAVALCANTE, Lauro. Modernistas na reparticdo. 22 ed. rev. Rio de Janeiro:
Editora UFRJ/MinC-Iphan, 2000.

CAVALCANTI, Maria L.V. de C. Cultura popular e sensibilidade romantica: as dancas
dramaticas de Mario de Andrade. Revista Brasileira de Ciéncias Sociais, Sao Paulo,
v.19, n% 54, p.57-78, fev. 2004.

CAVALIERE, A. M. V. Educacdo Integral: uma nova identidade para a escola
brasileira? Educacéo e Sociedade, Campinas, v. 23, n°. 81, p. 247-270, dez. 2002.

CAVALIERE, A. M. V. Anisio Teixeira e a educacdo integral. Paidéia, Rio de Janeiro,
v. 20, n° 46, p. 249-259, mai./ago. 2010.

CERQUEIRA, Fébio V. Patrimbnio cultural, escola, cidadania e desenvolvimento
sustentavel. Didlogos - Revista do Departamento de Histéria e do Programa de Pos-
Graduacdo em Historia da Universidade Estadual de Maring4, v. 9, n°.1, p. 91-109,
2005.

CERQUEIRA, Fabio V. Novas diretrizes para a prote¢do do patrimonio: a diversidade
cultural e o imaterial. METIS: historia & cultura, v. 12, n°.24, p. 40-63, jul./dez. 2005.

CHAGAS, Mario de S. Educagdo, museu e patrimonio: tensdo, devoragao e
adjetivacdo. In: Atila Bezerra Tolentino. (Org.). Educacédo Patrimonial: educacéo,

96



memorias e identidades. (Caderno Tematico) 12 ed. Jodo Pessoa: Iphan, 2013, v.3, p.
27-31.

CHAGAS, Mario de S. Memoria e poder: dois movimentos. In: CHAGAS, Mério de S.
SANTOS, Myrian S. Museu e Politica de Memoria. Cadernos de Sociomuseologia.
Universidade Luso6fona de Humanidades e Tecnologias (ULHT), Lisboa, v. 19, n®.19,
p.43-80, 2002.

CHAGAS, Mario de Souza. A imaginacdo museal: museu, memoria e poder em
Gustavo Barroso, Gilberto Freyre e Darcy Ribeiro. 12 ed. Rio de Janeiro:
IBRAM/Garamond, 2009.

CHOAY, Francoise; MACHADO, Luciano V. (trad). A alegoria do patriménio.
Sdo Paulo: Estagéo Liberdade: UNESP, 2006.

CONTIER, Arnaldo D. O nacional na masica erudita brasileira: Mario de Andrade e a
questdo da identidade cultural. ArtCultura Revista do Instituto de Historia da
Universidade Federal de Uberlandia, v.15, n®.27, p.105-119, 2013.

COSTA, Patricia T. M. As Raizes da Congada: a renovacdo do presente pelos filhos
do Rosario. Brasilia, 2006. 241f. Tese (Doutorado em Antropologia Social) -
Departamento de Antropologia da Universidade de Brasilia, Brasilia, 2006.

DE CASTRO CRUSOE, Nilma M. A teoria das representacdes sociais em Moscovici e
sua importancia para a pesquisa em educacao. Aprender - Caderno de Filosofia e
Psicologia da Educacdo, UESB Bahia, n° 2, p.105-114, set. 2014.

CURY, Carlos R. J. A educacéo e os sentidos da formacdo humana. Iter-Acao —
Revista da Faculdade de Educacgdo da UFG, Goias, v.34, n° 1, p.1, jan./jun. 2009.

CYMBALISTA, Renato; NAKASHIMA, Rosemeire; CARDOSO, Patricia. O plano
diretor de Mariana-MG: a dificil articulagdo entre planejamento urbano, patriménio
historico e atores politicos. Instituto Polis, Sdo Paulo, 2006. Disponivel em: <
http://polis.org.br/publicacoes/o-plano-diretor-de-mariana-mg-a-dificil-articulacao-
entre-planejamento-urbano-patrimonio-historico-e-atores-politicos/> Acesso em: 22 fev.
20109.

DUARTE, Paulo. Mério de Andrade por ele mesmo. Séo Paulo: Hucitec,
Secretaria de Cultura, Ciéncia e Tecnologia, 1977.

FERREIRA, Lorene D. M.; FERREIRA, Luiz R. Festas religiosas: uma
manifestacdo cultural de Mariana. 22 ed. Ouro Preto: Editora ETFOP, 2009.

FIGUEIREDO. Cecilia, M. F. Religido, Igreja e religiosidade em Mariana no século
XIII. In: Termo de Mariana: histéria e documentacdo. Ouro Preto: Imprensa
universitaria da UFOP, 1998, p 98-112.

97



FIGUEREDO, Livia A.; RIBEIRO, Marcelo S.S. Significados da educacéo integral: a
experiéncia dos professores diante da implantacdo do programa Mais Educacéo. Praxis
Educacional, UESB Bahia, v. 9, n° 15, p. 57-77, jul./dez. 2013.

FLORENCIO, Sénia. R.R. Educacio patrimonial: algumas diretrizes conceituais. In:
Cadernos do Patriménio Cultural. Jodo Pessoa: 2015, v. 1, p.21-30.

FLORENCIO, Sénia. R.R. Educago patrimonial: um processo de mediagéo In:
Educacao Patrimonial: reflexdes e préaticas (Caderno Tematico). Jodo Pessoa:
Iphan, 2012, n°2, p.22-29.

FONSECA. Claudia, D. O espaco urbano de Mariana: sua formacao e suas
representacdes. In: Termo de Mariana: historia e documentacdo. Ouro Preto:
Imprensa universitaria da UFOP, 1998, p 27-66.

FONSECA, Maria C. L. Referéncias culturais: base para novas politicas de
patrimonio. In. Inventario nacional de referéncias culturais: manual de
aplicacdo. Brasilia: Iphan, 2000. p. 11-21.

FONSECA, Maria C. L. O patriménio cultural na formacdo das novas geracoes:
algumas considerac@es. In: Educacdo Patrimonial: reflexdes e praticas (Caderno
Tematico). Jodo Pessoa: Iphan, 2012, n°2, p.14-22.

FREIRE, Paulo. Educacéo como prética de liberdade. Rio de Janeiro: Paz e Terra,
1967.

FREIRE, Paulo. Conscientizacdo: teoria e pratica da libertagdo: uma introducdo ao
pensamento de Paulo Freire. Sdo Paulo: Cortez & Moraes, 1979.

GONCALVES, Anténio S. Reflexdes sobre educacdo integral e escola de tempo
integral. Cadernos CENPEC, S&o Paulo, v. 1, n° 2, p. 129-135, 2006.

GOMES NETA, Beatriz, L. Os nomes de escolas publicas na cidade de Mariana.
2016. 127f. Dissertacdo (Mestrado em Letras) — Instituto de Ciéncias Humanas e
Sociais, Departamento de Letras, Universidade Federal de Ouro Preto, Ouro Preto,
2016.

GRACINO JUNIOR, Paulo. Mariana — da cidade patriménio a cidade partida.
Patrimonio e Memdria, S&o Paulo, v.3, n°.2, p.147-170, nov. 2007.

GRUNBERG, Evelina. Manual de atividades praticas de educacao patrimonial.
Brasilia, DF: Iphan, 2007.

GUARA, Isa M. F. Rosa. E imprescindivel educar integralmente. Cadernos
CENPEC, Sé&o Paulo, v. 1, n° 2, p. 15-24, 2006.

HALBWACHS, Maurice; SIDOU Beatriz (trad.). A memoria coletiva. 22 ed. Sdo
Paulo: Centauro, 2013.

98



HALL, Stuart. A identidade cultural na poés-modernidade. Rio de Janeiro:
Lamparina, 2015.

HORTA, Maria. L. P.; GRUNBERG, Evelina; MONTEIRO, Adriane. Q. Guia
béasico de educacdo patrimonial. Brasilia: Iphan: Museu Imperial, 1999.

INSTITUTO DO PATRIMONIO HISTORICO E ARTISTICO NACIONAL.
Inventario nacional de referéncias culturais. Brasilia: Iphan, 1999. Disponivel em:
< http://portal.iphan.gov.br/uploads/ckfinder/arquivos/Manual_do_INRC.pdf >.
Acesso em: 07 mar. 2018.

. Patriménio cultural imaterial: para saber mais. 3? edicdo. Brasilia: Iphan,
2012. Disponivel em:
<http://portal.iphan.gov.br/uploads/publicacao/cartilhna_1 _parasabermais_web.pdf:>
Acesso em: 05 de mai. 2018.

. Educagéo patrimonial: historico, conceitos e processos. Brasilia: Iphan,
2014. Disponivel em:
<http://portal.iphan.gov.br/uploads/ckfinder/arquivos/Educacao_Patrimonial.pdf>
Acesso em: 05 mai. 2018.

. Mariana. Portal Iphan 2019. Disponivel em:
<http://portal.iphan.gov.br/mg/pagina/detalhes/1292> Acesso em: 10 jan. 20109.

IBGE. Censo Demografico 2010. Disponivel em:
<https://cidades.ibge.gov.br/brasil/mg/mariana/panorama> Acesso em 22 fev. 20109.

JORNAL DA UNICAMP. Vozes e silenciamentos em Mariana. Disponivel em
<https://www.unicamp.br/unicamp/ju/noticias/2018/01/29/responsabilidade-da-
samarco> Acesso em: 11mar. 2018.

MAGALHAES, Aline M. A Inspetoria de Monumentos Nacionais do Museu
Historico Nacional e a protecdo de monumentos em Ouro Preto (1934-1937). In:
ANAIS DO MUSEU PAULISTA, 2017, Sdo Paulo: Nova Série, vol. 25, n°3, p. 233-
290, set./dez. 2017. Disponivel em < http://www.scielo.br/pdf/anaismp/v25n3/1982-
0267-anaismp-25-03-233.pdf> Acesso em: 4 set. 2018.

MAGALHAES, Aline M. Inspetoria de Monumentos Nacionais (1934-1937). In:
REZENDE, Maria B.; GRIECO, Bettina; TEIXEIRA, Luciano; THOMPSON,
Analucia (Orgs.). Dicionario IPHAN de patriménio cultural. 12 ed. Rio de
Janeiro, Brasilia: IPHAN/DAF/Copedoc, 2015. (verbete). Disponivel em: <
http://portal.iphan.gov.br/dicionarioPatrimonioCultural/detalhes/29/inspetoria-de-
monumentos-nacionais-1934-1937> Acesso em: 05 set. 2018.

MARIANA. Lei n° 1.955, de 30 de dezembro de 2005. Aprova o Plano Decenal
Municipal de Educacdo de Mariana e da outras providéncias. Disponivel em:
<sindservmariana.org.br/uploads/sind.../lei-n-1955-plano-decenal-de-educacao.doc>
Acesso em: 25 jul. 2018.

99



. Lei n° 2.040, de 30 de dezembro de 2006. Dispde sobre o Programa
Municipal de Escola em Horério Integral — Mariana Cidade Escola. Disponivel em: <
www.sindservmariana.org.br/uploads/sind_serv.../lei-n-2040-escola-integral.doc>
Acesso em: 25 jul. 2018.

. Ficha de inventério do bem cultural Congado Nossa Senhora do Rosério
de Barroca. Mariana, 2007, 6f.

. Processo de tombamento do nucleo histérico urbano do distrito de
Furquim. Mariana, 2012, 138f. Disponivel em:
<https://drive.google.com/file/d/0BzZWEne8NnkDgQXJBSDFnWIVEV0U/view>
Acesso em 12 dez.2018

. Secretaria Municipal de Educacdo. Proposta pedagogica do programa de
educacao em tempo integral: Mariana cidade-escola, 2013. Material didatico-
instrucional.

. Plano Municipal de Educacédo — PME 2015-2024. Disponivel em: <
http://www.mariana.mg.gov.br/uploads/prefeitura_mariana_2018/arquivos_veja_tam
bem/pmde-mariana-para-o-legislativo.pdf> Acesso em: 25 jul.2018.

. Secretaria Municipal de Educacdo. Diretrizes projeto tempo integral —
conhecendo a comunidade, 2015b. Material didatico-instrucional.

. Secretaria Municipal de Educacdo. Proposta pedagogica do programa de
educacdo em tempo integral: Mariana cidade-escola, 2016. Material didatico-
instrucional.

. Secretaria Municipal de Cultura, Patriménio Historico, Turismo, Esportes e
Lazer. Relatorio do Projeto de Educacéo Patrimonial, 2016b, 126f. Material
encaminhado ao IEPHA/MG.

. Edital de processo seletivo simplificado n° 002/2018. Processo seletivo
simplificado de provas para sele¢do de pessoal para contratagdo por prazo
determinado da prefeitura municipal de Mariana-MG, 2018. Disponivel em: <
http://www.imamconcursos.org.br/documentos/EditalProcessoSeletivoMariana00220
18MONITORESFINALSITE14636644984442044000.pdf> Acesso em: 25 jan.2018.

MATIAS-PEREIRA, José. Manual de gestdo publica contemporanea. Sao Paulo:
Atlas, 2007.

MINAS GERIAS. Lei n°. 12.040, de 28 de dezembro de1995. Dispbe sobre a
distribuicdo da parcela de receita do produto da arrecadacdo do ICMS pertencente aos
municipios, de que trata o inciso Il do paragrafo Unico do artigo 158 da Constituicédo
Federal. Disponivel em:
<https://www.almg.gov.br/consulte/legislacao/completa/completa.htmlI?num=12040&a
no=1995&tipo=LEI>. Acesso em: 17 nov. 2017.

100



. Lei n° 18.030, de 12 de janeiro de 2009. Dispde sobre a distribuicdo da
parcela da receita do produto da arrecadacdo do ICMS pertencente aos municipios.
Disponivel em:
<https://www.almg.gov.br/consulte/legislacao/completa/completa.html?tipo=LEI&num
=18030&an0=2009>. Acesso em: 17 nov. 2017.

MOLL, Jaqueline. Um paradigma contemporaneo para a Educacéo Integral. Patio:
revista pedagogica, Porto Alegre, V.8, N.51, ago./out., 2009.

MONTEIRO, Elaine. Educagéo popular e politica cultural: desafios do “outro” como
sujeito da politica. In: 362 REUNIAO CIENTIFICA DA ANPED, 2013, Goiania. Anais
Eletronicos... Goiania, 2013, [s.p.].

MOTTA, Marly. O Bota-abaixo. Atlas Historico do Brasil. FGV, 2016. Disponivel em:
<http://atlas.fgv.br/verbetes/o-bota-abaixo>. Acesso em: 08 mai. 2018.

NATAL, Caion, M. Mério de Andrade em Minas Gerais: em busca das origens
historicas e artisticas da nacdo. Histdria Social, Campinas, n°.13, p.193-207, 2007.

NORA, Pierre. Entre historia e memoria: a problematica dos lugares. Revista
Projeto Historia, S&o Paulo, v. 10, p. 7-28, 1993.

OLIVEIRA, Sueli do C. E Rosério, € minha vida: devoc&o congadeira e
ultramontanismo na terra de Nossa Senhora. Revista Nures, S&o Paulo, n°.18, p.55-
82, mai./ago. 2011.

OLIVEIRA, Rosangela. Diversidade cultural religiosa no Congado mineiro — o corpo
como mensageiro do sagrado. In: SIMPOSIOS DA ABHR, 2012, S&o Paulo. Anais...
Séo Paulo, v. 13, 2012, p. 01-13.

OLIVEIRA, Felipe A. Ndo somos descendentes de escravos - breve estudo sobre a
relacdo entre memorias, identidades e racismos a partir do projeto pedagdgico
conhecendo a comunidade, desenvolvido na E.M. Morro Santana, 2015.
Comunicacéo oral.

. Projeto guardifes do patrimdnio. Programa de educacéo patrimonial
Trem da Vale - 62 mostra intermunicipal de preservacao patrimonial: comunidades
atuantes, patriménios revelados. Ouro Preto, 2014. Apresentacéo de trabalho.

PINHEIRO, Adson R. S. Introducéo. In: . Cadernos do patriménio
cultural: educacéo patrimonial. (Org). Fortaleza: Secultfor: Iphan, 2015, v.1, p.13-
2015.

PINON, Ana; FUNARI, Pedro P. Contando as criancas sobre o passado no Brasil.
Cadernos do LEPAARQ — Textos de Antropologia, Arqueologia e Patriménio
Brasil, Pelotas: Editora da UFPEL, v.1, n° 1, p. 13-30, jan./jun. 2004.

PIRES, Maria C. S. Da protec¢éo ao patrimonio cultural. Belo Horizonte: Del Rey,
1994.

101



POLLAK, Michael. Memoria e Identidade Social. Estudos Histdricos. Rio de
Janeiro, vol. 5, n° 10, p. 200-212, 1992.

PONTO FINAL. Secretaria de educacao explica projeto escola em tempo integral.
Jornal Ponto Final. Mariana, 2010. Disponivel em
<http://www.jornalpontofinalonline.com.br/noticia/156/secretaria-de-educacao-
explica-projeto-escola-em-tempo-integral> Acesso em 13 abr. 2018.

QUARESMA, Daniel G. Gestdo democratica na escola de ensino integral: limites e
possibilidades. Sdo Paulo, 2015. 166f. Dissertacdo (Mestrado em Educacédo) —
Faculdade de Educacéo, Pontificia Universidade Catélica de S&o Paulo, Séo Paulo,
2015.

QUINTAS, José S. O Projeto Interacdo 33 anos depois: um depoimento. Brasilia:
2014. Disponivel em: < https://lieas.fe.ufrj.br/download/artigos/ARTIGOS-
PROJETO_INTERACAO_33ANOS_DEPOIS-.pdf >. Acesso em: 16 mai. 2018.

RACISMO AMBIENTAL. Comunidades quilombolas de Mariana, recebem o
certificado de reconhecimento. Acervo Racismo Ambiental, 2015. Disponivel em
<https://acervo.racismoambiental.net.br/2015/09/15/comunidades-quilombolas-de-
mariana-recebem-o-certificado-de-reconhecimento/> Acesso em 14 mar. 2019.

ROCHA, Jefrei A. et al. Escola regular em tempo integral: implementacdo na rede
publica estadual cearense. Revista do Programa de Pés-Graduagdo em
Humanidades, Culturas e Artes (UNIGRANRIO), Rio de Janeiro, v.2, n°16, p.145-
169, 2017.

RODRIGUES, José E. de R. Importancia e responsabilidade dos conselhos
municipais do patriménio cultural. In: MIRANDA, Marcos Paulo de S.; ARAUJO,
Guilherme M.; ASKAR, Jorge A. (Org). Mestres e Conselheiros: manual de atuacédo
dos agentes do patriménio cultural. Belo Horizonte: IEDS, 2009, p 25-39.

RUA, Maria das G. Politicas Publicas. Material elaborado para o curso de
especializacdo em Gestao Publica Municipal, 22 ed. Politicas Publicas. Departamento
de Ciéncias da Administracdo / UFSC. Florianopolis: CAPES UAB, 2014, 130p.

SANTOS, Camila. H. Educagéo patrimonial: uma ag&o institucional e educacional
In: Patriménio: praticas e reflexdes. Edi¢cdes do Programa de Especializacdo em
Patriménio. Rio de Janeiro: Iphan, 2007, p.147-172.

SANTOS, Carlos R. M. dos. Congado e reinado: historia religiosa da irmandade negra
em jequitiba, MG. 2011. 134f. Dissertacdo (Mestrado em Ciéncias da Religiao) -
Universidade Catolica de Minas Gerais, Belo Horizonte, 2011.

SANTOS, Anderson C. Patrimonio cultural e historia local: a educagéo
patrimonial como estratégia de reconhecimento e fortalecimento do sentimento de
pertenca a cidade de Contagem. 2017. 116f. Dissertacdo (Mestrado em Educagéo) —
Faculdade de Educacéo, Universidade Federal do Estado de Minas Gerais, Belo
Horizonte, 2017.

102



SILVA, Marcelo P. da. O processo de urbanizacgdo carioca na 12 Republica do Brasil no
século XX: uma analise do processo de segregacao social. Estacdo Cientifica
(UNIFAP), Macapa, v.8, n°1, p.47-56, jan./abr. 2018.

SILVA, Rubens A. A Atualizacéo de tradigdes: performances e narrativas afro-
brasileiras. Sdo Paulo: LCTE Editora, 2012.

SILVA, Karen C. J. R. da; BOUTIN, Aldimara C. B. D. A influéncia do escolanovismo
nas propostas de educacgdo em tempo integral no Brasil. In: EDUCERE XII Congresso
Nacional de Educagdo, 2015, Curitiba. Anais... Curitiba: PUCPR, 2015. p. 6489-6501.

SILVA, César P.; SOUZA, Tatiane P. Os cantos dos congadeiros: construgdes e
reflexdes para negros em sua vivéncia. In: 11l SEMINARIO PENSANDO AFRICAS E
SUAS DIASPORAS, 2015, Mariana. Anais... Mariana: NEABI — UFOP, v. 1, n°. 01,
2015, p. 111-125.

SINGER, Helena. Educagio Integral e Territorios Educativos. In: 11 COLOQUIO
INTERNACIONAL DO NUPSI: Construgdes de Felicidade, 2013, Sao Paulo. Anais...
Sédo Paulo, 2013, p. 01-10.

SIVIERO, Fernando P. Educacdo e patrimdnio cultural: uma encruzilhada nas politicas
publicas de preservacao. Revista CPC — Centro de Preservacao Cultural da
Universidade de Sao Paulo, n°.19, p. 80-108, jun. 2015.

SOUZA, Celina. Politicas publicas: uma revisdo da literatura. Sociologias, Porto
Alegre, v. 8, n. 16, p. 20-45, jul./dez. 2006.

SOUZA, Tatiane P. de. Africas: Processos Educativos Presentes no Terno de Congada
Chapéus de Fitas. 2012. 270f. Dissertacdo (Mestrado em Ciéncias Humanas) -
Universidade Federal de S&o Carlos, S&o Carlos, 2012.

SOUZA, Herbert G. de. Contra-hegemonia: um conceito de Gramsci? 2013. 82f.
Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — Universidade Federal do Estado de Minas
Gerais, Belo Horizonte, 2013.

TEIXEIRA, Beatriz B. Comunidade escolar. In: OLIVEIRA, D.A.; DUARTE,
AM.C.; VIEIRA, L.M.F. Dicionario: trabalho, profissdo e condi¢cdo docente. Belo
Horizonte: UFMG/Faculdade de Educacdo, 2010.

TELLES, Mario. F. de P. O registro como forma de prote¢do do patrimdnio cultural
imaterial. Revista CPC — Centro de Preservacdo Cultural da Universidade de Séo
Paulo, n°.4, p. 40-71, mai./out. 2007.

VIEIRA, Mércia P.: DULTRA, Karyna A Institucionaliza¢do do Patrimonio. Multiplos
Olhares em Ciéncia da Informagéo, Belo Horizonte, v. 4, n° 1, p. 1-8 2014.

ZANIRATO, Silvia H. Usos sociais do patriménio cultural e natural. Revista
Patrimonio e Memoria, Universidade Estadual Paulista-UNESP, Sdo Paulo, v.5, n°
1, p.137-152, out. 2009.

103



YIN, Robert K.; GRASSI, Daniel (trad). Estudo de caso: planejamento e métodos. 22
edicéo. Porto Alegre: Bookman, 2001.

104



ANEXOS
ANEXO A - REGISTRO FOTOGRAFICO

Y A 9 p— el
Figura 1 — Preparacdo para a apresenta¢do do Congado mirim
Subdistrito da Barroca, Mariana, outubro de 2014
Fotografia: Lélio Pedroso Mendes
Acervo: Secretaria Municipal de Cultura, Patriménio Histérico, Turismo, Esportes e Lazer

Figura 2 — Preparacéo para a apresentagcdo do Congado mirim
Subdistrito da Barroca, Mariana, outubro de 2014
Fotografia: Lélio Pedroso Mendes
Acervo: Secretaria Municipal de Cultura, Patriménio Histérico, Turismo, Esportes e Lazer
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Figura 3 — Apresenta¢do do Congado mirim com a participacdo da comunidade
Subdistrito da Barroca, Mariana, outubro de 2014
Fotografia: Lélio Pedroso Mendes

Acervo: Secretaria Municipal de Cultura, Patriménio Histérico, Turismo, Esportes e Lazer

.
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SIS\
Figura 4 — Apresentacdo do Congado mirim
Subdistrito da Barroca, Mariana, outubro de 2014
Fotografia: Lélio Pedroso Mendes
Acervo: Secretaria Municipal de Cultura, Patriménio Historico, Turismo, Esportes e Lazer
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Figura 5 — Apresentacdo do Congado mirim
Subdistrito da Barroca, Mariana, outubro de 2014
Fotografia: Lélio Pedroso Mendes
Acervo: Secretaria Municipal de Cultura, Patriménio Histérico, Turismo, Esportes e Lazer

Figura 6 — Estandarte produzidb pelos alunos da Escola de Barroca
Subdistrito da Barroca, Mariana, novembro de 2018
Fotografia: Luciana Paula Bonfim
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Figura 7 — Estandarte produzido pelos alunos da Escola de Barroca
Subdistrito da Barroca, Mariana, novembro de 2018
Fotografia: Luciana Paula Bonfim

Figur 8 — Indumentarias confeccionadas pelas professoras da Escola de Barroca
Subdistrito da Barroca, Mariana, novembro de 2018
Fotografia: Luciana Paula Bonfim
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Figura 9 — Indumentarias confeccionadas pelas professoras da Escola de Barroca
Subdistrito da Barroca, Mariana, novembro de 2018
Fotografia: Luciana Paula Bonfim

Figura 10 — Instrumentos musicais do Congado mirim da Escola de Barroca
Subdistrito da Barroca, Mariana, novembro de 2018
Fotografia: Luciana Paula Bonfim
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Fighra 11 — Escola de Barroca
Subdistrito da Barroca, Mariana, novembro de 2018
Fotografia: Luciana Paula Bonfim
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Figura 12 — Banner no hall de entrada da Escola de Barroca
Subdistrito da Barroca, Mariana, novembro de 2018
Fotografia: Luciana Paula Bonfim
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Figura 13 — esquisadora e 0 mestre congadeiro da comunidade da Barroca
Subdistrito da Barroca, Mariana, novembro de 2018
Fotografia: Luciana Paula Bonfim
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ANEXO B - ROTEIRO DAS ENTREVISTAS SEMI-ESTRUTURADAS

1. Grupo de servidores da Secretaria Municipal de Educacao de Mariana

1.1 Com qual objetivo foi elaborada a proposta pedagdgica “O meu, o seu € o
nosso”?

1.2 Como se deu o processo de elaboracéo?

1.3 Algum programa ou projeto orientou a elaboracdo da proposta?

1.4 Qual a participacdo dos monitores de educacdo patrimonial e ambiental na
elaboracdo da proposta pedagogica?

1.5 Houve a participacdo de outras secretarias, conselhos e/ou membros da
comunidade durante a elaboracgéo da proposta?

1.6 Como a Secretaria Municipal de Educacdo acompanhava o desenvolvimento
das préaticas educativas fundamentadas na proposta pedagdgica?

1.7 Durante o periodo de execucdo, como era a interlocucdo com os monitores

das oficinas?

2. Grupo de professores da Escola de Barroca

2.1 De que modo o projeto “Hoje tem reza e batucada. Hoje tem congada”
foi desenvolvido nas oficinas de educagéo patrimonial e ambiental?

2.2 Qual a representatividade do Congado na comunidade escolar?

2.3 Como a tematica foi trabalhada nos anos posteriores?

2.4 Sobre 0s monitores das oficinas de EP: como era a relagdo de
construcdo/aprendizagem com o outro? Alguma reflexdo sobre o papel
do monitor?

2.5 Durante a elaboracao dos planos de trabalho o que consideravam como

patrimonio, a fim de nortear o desenvolvimento das atividades?
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ANEXO C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO (TCLE)

Caro (a) Senhor (a),

Eu, Luciana Paula Bonfim, aluna do Programa de Mestrado em Educacéo e
Formacdo Humana da Faculdade de Educacdo da Universidade de Minas Gerais,
portadora do RG numero 11.431.573, residente na Rua Pedro Natalicio de Morais,
275/1103, b. Buritis, Belo Horizonte/MG, sendo meu telefone de contato nimero (31)
99123-1075, vou desenvolver uma pesquisa cujo titulo ¢ “A educagdo patrimonial:
relacdo entre politica publica e praticas educativas nas escolas”, cujo objetivo deste
estudo é compreender como as discussdes tedrico-conceituais acerca da ampliacdo da
concepcao de patrimdnio apropriadas por uma politica pablica chegam até a

comunidade escolar.

Para a realizacdo deste estudo adotaremos 0s seguintes procedimentos:
entrevistas semiestruturadas com os envolvidos na elaboracdo e execucdo da proposta

pedagogica “O meu, o seu, 0 nosso” e anotagdes no didrio de campo.

Gostaria de convida-lo (a) a colaborar de forma VOLUNTARIA com esta

pesquisa.

Para participar deste estudo vocé ndo tera nenhum custo, nem recebera qualquer
vantagem financeira. Todos os dados serdo utilizados exclusivamente para fins de
pesquisa. Portanto, sua imagem, sua identidade e suas informacdes serdo utilizadas com
padrdes profissionais de sigilo e ndo serdo utilizados para qualquer outro fim. Este
estudo é importante porque seus resultados contribuirdo para mapeamento da politica

publica de &mbito municipal.

Vocé sera esclarecido (a) sobre o estudo em qualquer aspecto que desejar e
estara livre para participar ou recusar-se a participar. Podera retirar seu consentimento
ou interromper a participacdo a qualquer momento. A sua participacdo é voluntéria e a
recusa em participar ndo acarretara qualquer penalidade ou modificacdo na forma em

que ¢ atendido pelo pesquisador.

Né&o existe outra forma de obter dados com relagéo ao procedimento em questéo

e que possa ser mais vantajoso do que o usado nesta pesquisa.
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Eu, Luciana Paula Bonfim, como responsavel pela conducdo desta pesquisa,
tratarei os seus dados com o devido profissionalismo e sigilo, garantindo a seguranca da

sua privacidade.

O Sr (a) tem o direito de ser mantido atualizado sobre os resultados parciais da
pesquisa, e caso seja solicitado, darei todas as informacgdes que o senhor (a) quiser
saber. O senhor (a) também podera consultar a qualquer momento o Comité de Etica em
Pesquisa da Universidade do Estado de Minas Gerais, responsavel pela a autorizagdo

para a realizacéo deste estudo.

N&o existirdo despesas ou compensacdes pessoais para nenhum participante em
qualquer fase do estudo, incluindo exames e consultas, se necessario. Se existir qualquer

despesa adicional, ela sera absorvida pelo orcamento da pesquisa.

Eu me comprometo a utilizar os dados coletados somente para pesquisa e 0S
resultados deverdo ser veiculados por meio de artigos cientificos em revistas
especializadas e/ou em encontros cientificos e congressos, sem nunca tornar possivel
sua identificacdo. Seu nome ou o material que indique sua participacdo nao sera

liberado sem a sua permissao.

Em anexo estda o consentimento livre e esclarecido para ser assinado caso ndo
tenha ficado qualquer duvida, esse termo de consentimento serd impresso em duas vias
originais: sendo que uma serd arquivada pelo pesquisador responsavel, e a outra sera

fornecida a vocé.

Acredito ter sido suficientemente informado a respeito das informacdes que li ou
que foram lidas para mim, descrevendo o estudo “A educa¢do patrimonial: relacdo entre
politica publica e praticas educativas nas escolas”, com o objetivo de compreender
como as discussdes teorico-conceituais acerca da ampliacdo da concepgdo de
patrimdnio apropriadas por uma politica publica chegam até a comunidade escolar.

Eu tirei todas as minhas duvidas sobre o estudo e minha forma de participacdo

com a pesquisadora Luciana Paula Bonfim, responsavel pelo mesmo.

Ficaram claros para mim quais séo os propdésitos do estudo, os procedimentos a
serem realizados, as garantias de confidencialidade, os beneficios e a garantia de

esclarecimentos permanentes.
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Ficou claro também, que minha participagdo é isenta de despesas ou
gratificagcdes e que tenho garantia do acesso aos resultados, onde os meus dados apenas
serdo divulgados com a minha autorizacdo. Concordo voluntariamente em participar
deste estudo sabendo que poderei retirar 0 meu consentimento a qualquer momento,
antes ou durante o0 mesmo, sem penalidade, prejuizo ou perda de qualquer beneficio que

eu possa ter adquirido anteriormente ao estudo.

DADOS DO VOLUNTARIO DA PESQUISA:

Nome Completo:

Endereco:

RG:

Fone: ()

Email:

Assinatura do voluntario

Mariana, de de 2018.

Assinatura do pesquisador

Mariana, de de 2018.
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