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RESUMO

Nesta dissertacdo, apresentamos e discutimos aspectos relacionados as histérias e
culturas indigenas a partir de materiais didatico-pedagdgicos de Ciéncias Humanas
e da Natureza, cujo foco sdo os trés primeiros anos do Ensino Fundamental I, na
Rede Municipal de Belo Horizonte. Para o desenvolvimento desta pesquisa, foi
utilizada, como instrumento de investigacdo qualitativa, a analise documental,
buscando apoio nas ciéncias sociais, em especial na Antropologia, para dialogar
sobre as possibilidades de reconhecimento das diferencas e de sensibilizacdo dos
estudantes para a riqueza das histérias e culturas indigenas. O estudo interrogou a
capacidade dos materiais didatico-pedagdgicos sensibilizarem os estudantes para a
rigueza das culturas indigenas e da diversidade cultural e sua importancia na
formacdo intercultural das criancas. Para tanto, abordamos as narrativas sobre as
histérias e culturas indigenas em trés colecdes didaticas mais utilizadas na Rede
Municipal de Educagé&o de Belo Horizonte, no triénio de 2016 a 2018, assim como as
referéncias complementares nelas indicadas. Dividimos o material em trés grandes
categorias de andlise que se sobressairam nos materiais selecionados: Identidade
infantil; Vida em sociedade e Aspectos socioambientais e culturais. O estudo nos
levou a concluir que houve um esforco para atender ao que preconiza a Lei
11.645/08 e a tematica indigena apareceu em momentos variados das obras, porém,
ainda s@o necessarias revisdes e investimentos em materiais didaticos no sentido de
atualiza-los e sintoniza-los com os costumes e modos de vida dos indigenas
contemporaneos, em especial 0os que habitam o territério mineiro. Constatamos que
um dos caminhos possiveis para tratar das tematicas indigenas no ambiente escolar
e favorecer a sensibilizacdo para a importancia das diferentes culturas seria o olhar
antropoldgico. Nessa perspectiva, o estudo das histérias e culturas indigenas na
escola ajudaria as criancas, partindo da prépria experiéncia de si, a ampliarem o seu
olhar para o reconhecimento e a valorizacdo das outras culturas, numa perspectiva

intercultural.

Palavras-chave: Povos indigenas; Materiais didaticos; Lei  11.645;
Interculturalidade.



ABSTRACT
In this dissertation, we present and discuss aspects related to indigenous histories
and cultures from didactic-pedagogical materials of Human Sciences and Nature,
focusing on the first three years of Elementary School I, in the Municipal Network of
Belo Horizonte. For the development of this research, the document analysis was
used as a qualitative research tool, seeking support in the social science, especially
in Anthropology, to discuss the possibilities of recognizing differences and raising
students’ awareness of the richness of stories and indigenous cultures. The study
guestioned the ability of didactic-pedagogical materials to sensitize students to the
richness of indigenous cultures and cultural diversity and they importance in the
intercultural formation of children. In order to do so, we approach the narratives about
indigenous histories and cultures in three didactic collections most used in the
municipal education network of Belo Horizonte, in the triennium from 2016 to 2018,
as well as the complementary references indicated therein, We divided the materials
into three major categories of analysis that stood out in the selected materials: Child
identity; Life in society and socio-environmental aspects and cultures. The study led
us to conclude that there was an effort to comply with what is enacted in Law
11.645/08 and the indigenous theme appeared in different moments of the works,
however, it is still necessary revisions and investments in didactic materials in the
sense of updating then and tuning with the customs and ways of life of contemporary
indigenous people, especially those who inhabit the territory of Minas Gerais. We
found that one of the possible ways to deal with indigenous issues in the school
environment and to raise awareness of the importance of different cultures would be
the anthropological view. In this perspective, the study of indigenous histories and
cultures in school would help children, from their own experience, to broaden their
focus on the recognition and appreciation of other cultures in an intercultural

perspective.

Keywords: Indigenous peoples; Teaching materials; Law 11,645; Interculturality.
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1. INTRODUCAO

Um povo sem o conhecimento da sua histéria, origem
e cultura € como uma arvore sem raizes.
Marcus M. Garvey

Considerei importante narrar um pouco da minha historia pessoal e do encontro com
a tematica de pesquisa. Comeco dizendo que, para mim, atuar no campo educativo
como docente significa lidar com os inUmeros desafios e adversidades, um processo
continuo de (re) descobertas, (re)encontros, superacao de fragilidades e busca por
uma convivéncia mais fecunda e intercultural, que se reflta em um esforco de
melhor compreensao das diversas culturas e realidades sociais para vivermos bem

nesse mundo comum.

A pedagogia tem uma influéncia importante em minha caminhada. Nesse sentido, a
formacdo como pedagoga na Universidade do Estado de Minas Gerais constituiu-se
num marco, que me impulsionou no despertar da autonomia e da pratica
investigativa. Como professora municipal de 1° e 2° ciclos do Ensino Fundamental I,
na Rede Municipal de Belo Horizonte, ocorreu o primeiro contato com histérias e
culturas indigenas, no ano de 2014. Um contato marcado por obras de arte
indigenistas que me conduziram ao exame de minhas experiéncias escolares
relativas aos povos indigenas. Ao efetivar investigacbes a respeito do assunto, fui
conduzida a revisitar minhas lembrancas de estudos a que tive acesso, e
lamentavelmente as recordacdes eram de que esse tema se encontrava ausente na
minha formac&o. Como salientou Ribeiro (2018) e, reforca Bessa Freire! (2002)
ainda sdo poucos 0s progressos relativos a uma compreensdao da sociedade
brasileira, prevalecendo e as concepg¢fes congeladas com relagdo aos povos

indigenas.

A partir dessas reflexdes sobre a invisibilidade da tematica indigena no campo
educativo, o problema de pesquisa foi se delineando. Comeg¢ou com a curiosidade e

0 encantamento com a tematica, que acabaram contribuindo para o

! Professor da Faculdade de Educacdo da UERJ e coordenador, desde 1992, do Programa de
Estudos dos Povos Indigenas. Professor do Programa de Pds- Graduagdo em Memoria Social da
Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro — UNI-Rio.
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desenvolvimento em sala de aula de trabalhos de recriacdo de obras de arte
peruanas que retratavam o cotidiano de indigenas. Nesses trabalhos as criangas
podiam representa-los sob outros olhares. Essa pratica docente reverberou de tal
forma que houve uma demanda por parte de estudantes e docentes para que
houvesse um enfoque nos indigenas brasileiros em trabalhos posteriores, foi entdo
que tive acesso a Lei 11.645/08 que tornava obrigatorio o ensino de Historia e

Cultura Afro-brasileira e Indigena no ambito escolar.

Ao passo que a demanda pela ampliagdo tematica crescia a necessidade de
pesquisas aumentava e a aplicacdo da Lei 11.645/08 impulsionou a continuidade do
trabalho. Devido ao exercicio docente foram empreendidos estudos para ter acesso
as diversas narrativas produzidas por variados autores indigenas e estudiosos
dessas culturas. Nesse contexto pude identificar diversas lacunas que dificultavam a
aproximacdo entre a teoria e a pratica no trato com as questbes indigenas no
ambiente escolar. Diante disso, a pesquisa foi desenvolvida com enfoque nas
narrativas sobre histérias e culturas indigenas na tentativa de potencializar a partir
das narrativas apresentadas reflexbes sobre a aproximagcdo com as questdes

indigenas atuais.

A proposta deste estudo é a analise de materiais didatico-pedagogicos direcionados
aos anos iniciais do Ensino Fundamental | no que se refere a forma como as
tematicas indigenas estdo sendo apresentadas. O estudo interrogou as
potencialidades dos materiais didatico-pedagogicos para a formacao intercultural e a
sua capacidade de sensibilizar ou ndo os estudantes para a rigueza e diversidade

das culturas indigenas.

A perspectiva da sensibilizacdo proposta na pesquisa se pauta numa analise das
narrativas por meio de sua possivel capacidade de mediar e acionar campos de
reflexdo voltados para os temas relativos as histérias e culturas indigenas com
enfoques sintonizados com a atualidade e a valorizagdo da diversidade étnica e
cultural existente. Adotamos a perspectiva hermenéutica por possibilitar um espectro
de interpretacdes que considera as variadas narrativas propostas no material

didatico em consonéncia com a aproximacdo com demandas das populactes
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indigenas. Estamos conscientes, contudo que o trabalho proposto se constitui como

uma das inUmeras possibilidades.

Escolhemos para andlise as trés principais cole¢cbes de materiais didatico-
pedagdgicos de Ciéncias Humana e da Natureza adotados, no triénio 2016-2018, na
Rede Municipal de Belo Horizonte (RMBH)? voltadas para os anos iniciais do Ensino
Fundamental I. Apés a selecdo desses materiais, iniciamos nossas analises sobre o
modo como as tematicas das histérias e culturas indigenas foram abordadas, quais
significagbes e imagens veicularam e de que forma atenderam ou ndo as
determinacdes da Lei 11.645/08.

Algumas questdes orientaram o percurso investigativo: dentre elas buscamos avaliar
em que perspectiva a tematica indigena foi apresentada; quais foram 0s recursos
textuais e imagéticos utilizados e em quais momentos das sequéncias didaticas
apareceram; como essa diversidade cultural e histdrica foi apresentada; se as
narrativas sobre as historias e culturas indigenas atenderam ao que preconiza a Lei
11.645/08; de que modo essas abordagens apresentadas podem contribuir para a
interculturalidade e se sé@o capazes de sensibilizar os estudantes para a rigueza da
diversidade indigena. Estas e outras questfes que nortearam o estudo proposto.

Adotamos a abordagem intercultural defendida por Candau (2012) por promover
uma articulacdo entre a formacdo docente e as potencialidades educativas
prestadas pelas escolas em prol de uma educacdo intercultural mais justa e
democratica entre os diversos grupos sociais. Nessa direcdo, indagamos se as
significacdes veiculadas nas colecbes didaticas contribuem para sensibilizar e
formar sujeitos capazes de respeitar e apreciar a diversidade existente em nosso
pais, além de compreender o dinamismo das culturas contemporaneas, em

constante dialogo e transformacao.

As narrativas em suas variadas formas permitiram realizar interconexdes entre as
abordagens dadas as tematicas indigenas em consonancia com as possibilidades

de sensibilizacao proposta na pesquisa. Dialogamos com o pensamento de Cunha

> Esse processo de selecao dos livros didaticas sera detalhado mais a frente.
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(1997) que considera as narrativas como um processo cultural que se inter-relaciona
tanto com quem produz quanto com a quem se destina. A imersdo nas narrativas
relacionadas as histérias e culturas indigenas em materiais didaticos favoreceram a
percepcdo e articulacdo entre os acontecimentos passados, as reelaboracfes e
reconhecimento da diversidade existente e nos propiciou compreender e valorizar as
variadas dimensfes da constituicdo identitaria do povo brasileiro a luz das historias e
culturas indigenas. Nesse intento, explanamos que as reivindicacdes dos indigenas
sdo expressas por Bonin (2012, p.35) ao reforcar que, apesar da fragmentacédo e
descontinuidade na oferta de educacdo indigena, esses povos reconhecem e
valorizam a importancia e necessidade da escola. Por isso, ampliar os
conhecimentos referentes as histdrias e culturas indigenas € primordial a fim de
propor alternativas de analise e reflexdes que contribuam para a dimenséao formativa
considerando as narrativas em suas variadas apresentacdes: imagéticas, textuais,

experienciais e ilustrativas.

O tratamento dessa tematica torna-se cada vez mais urgente e necessario no atual
cenario de violacbes de direitos vivenciados pelos povos indigenas em nosso pais.
Esperamos que essa pesquisa contribua para dar maior visibilidade a riqgueza das
culturas indigenas, mostrar a importancia da sua participagdo na constituicdo da
sociedade brasileira e reforcar a necessidade de tornar a Lei 11.645/08 efetiva em
todo seu carater, para que os esforcos até entdo empreendidos nao sejam

desprezados.

A possibilidade de acessar a diversidade étnica se apresenta como uma
necessidade formativa e base da identidade, como parte integrante da constituicao
humana e que deve ser contemplada, para tanto é fundamental o reconhecimento
da alteridade étnica da populacédo brasileira, bem como, a relevancia de suas
histérias e culturas. Ao ampliar as acdes em prol do respeito e valorizagdo da
diversidade numa perspectiva da sensibilizacdo dos estudantes para a riqueza da
diversidade histérica e cultural vislumbra-se a possibilidade de alcancarmos
mudancas efetivas que favorecam ultrapassar a mera aplicacdo da Lei 11.645/08.

Reconhecer a alteridade étnica das populacdes indigenas brasileiras é fator

preponderante para o respeito a diversidade e, para a constituicdo do proprio
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reconhecimento identitario, seja ele individual ou coletivo. Por este viés, as
Proposi¢cdes Curriculares do Ensino Fundamental da Rede Municipal de Belo

Horizonte, revelam que:

A crianga constroi sua identidade a partir do conjunto de suas relacdes, das
expectativas construidas a respeito do seu ser, das suas experiéncias de
ser, ou seja, ela constréi sua identidade a partir da identidade que lhe foi
conferida e por ela apropriada (PROPOSICOES CURRICULARES, 2010,
p.20).

Para que o trabalho com a teméatica indigena na escola alcance a infancia, é
importante que ela seja apresentada de maneira lidica e imaginativa de modo a
despertar a curiosidade das criancas. A partir dessas reflexdes, surgiu a proposta de
priorizar os anos iniciais do Ensino Fundamental |, por ser este um periodo
estruturante na formacao da identidade infantil, sendo caracterizado por curiosidade,
interacdo social e descobertas, sob esse enfoque as questdes referentes a
diversidade étnica da sociedade brasileira precisam ser exploradas, a fim de
sensibilizar desde cedo as criancas para a importancia das diferencas culturais e da

interculturalidade.

Dai a importancia de encontrar materiais didaticos apropriados ao trabalho com a
tematica indigena nos anos iniciais, que evitem formulacdes folcléricas e
estereotipadas sobre os povos indigenas de nosso pais e que sirvam de apoio
pedagdgico aos docentes. Caso as questdes referentes a diversidade étnica e a
interculturalidade sejam apresentadas desde a infancia, a escola podera contribuir
para a formacéo cidada, o reconhecimento identitario e o conhecimento da prépria

formacado multicultural da sociedade brasileira.

Compete ao pesquisador e ao educador o envolvimento com uma perspectiva
menos colonialista nas investigacdes referentes aos materiais didatico- pedagdgicos,
para que o publico infantil possa se apropriar de assuntos ligados as histérias e

culturas indigenas sob 6ticas diferenciadas e atuais.

E nessa perspectiva que surgiu a proposta de analisar materiais didatico-
pedagogicos, e também como uma forma de contribuir com os docentes na escolha

dos materiais a serem adotados para cada triénio. E recorrente, por parte dos/as
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professores/as, queixas sobre a falta de adequacdo do material didatico ao trabalho
realizado na sala de aula, em decorréncia disso diversos materiais sdo armazenados
sem que sejam devidamente utilizados. Dai a importancia de promover andlises de
livros didaticos, principalmente daqueles direcionados aos docentes, como faremos

nessa pesquisa.

Ao pesquisar sobre o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) dentre os fatores
gue demonstram a necessidade de analisar livros didaticos Mantovani (2009, p. 37)

pontua que, por vezes

O ambiente é apresentado de forma irreal, sem considerar 0s graves
problemas ecolégicos criados pela forma com que a sociedade capitalista
se relaciona com a natureza. [...] O indio é descrito como um personagem
idealizado, muito distante da realidade do indio brasileiro. A relagdo com a
cultura ndo india é estereotipada e vertical, como se os ndo indios fossem
uma civilizacdo superior e doadores da verdadeira cultura, enquanto os
indios fazem o papel de receptores e selvagens.

Torna-se relevante analisar os materiais didaticos, considerando sua importancia
para o exercicio docente e no caso dessa andlise priorizaremos a tematica indigena,

tdo ausente na formacao de educadores.

Os povos indigenas tém empreendido esforcos em prol das préprias escolas
indigenas com a finalidade de promover mudancas efetivas dentro das préprias
comunidades e fortalecer a identidade étnica dos diversos povos indigenas
(VENZON, 2012). Nessa direcdo, a formacdo académica direcionada aos
professores indigenas tem sido uma importante conquista, no entanto, ainda temos
muito a conquistar no sentido da formacédo de educadores nao indigenas, a fim de
favorecer avancos no que se refere a valorizacdo das historias e culturas indigenas
e fortalecer a luta pela preservacdo dos modos de vida, costumes e saberes

tradicionais desses povos, como preconiza a Lei 11.645.

Ainda que existam limitacBes, os povos indigenas expressam e entendem como
importante a formacgéo das criangas para que se envolvam com 0S conhecimentos
linguisticos, ancestrais e com a preservacdo de sua identidade étnica e cultural.
Nesse sentido, também nos, temos a responsabilidade de sensibilizar as criancas

para o respeito e reconhecimento da diversidade cultural existente em nosso pais.
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Para isso, € fundamental analisar os materiais que sdo disponibilizados para o
trabalho com o publico infantil dentro das escolas, para que esses possam se
apropriar de assuntos ligados as historias e culturas indigenas sob Oticas mais

adequadas e atuais.

O estudo segue uma abordagem qualitativa e os procedimentos metodologicos para
o desenvolvimento da pesquisa se fundamentam prioritariamente na pesquisa
bibliografica e documental. Uma perspectiva antropoldgica orienta a pesquisa, de
modo a interrogar as possibilidades dialégicas e interculturais proporcionadas pelos
materiais didaticos disponibilizados aos docentes e a sua capacidade de fomentar
reflexdes relativas a importancia da diversidade cultural e da interculturalidade, no
que diz respeito as condicbes atuais de vida dos povos indigenas, ao
reconhecimento de seus direitos fundamentais, ao dinamismo das culturas e do

papel desses povos na configuracdo da identidade brasileira.

O percurso metodolégico iniciou com um levantamento junto a Secretaria Municipal
de Educagdo (SMED) para averiguar quais foram as trés colegbes de Ciéncias
Humanas e da Natureza mais distribuidas na Rede Municipal de Belo Horizonte para
os trés primeiros anos do Ensino Fundamental |. Diante do resultado, chegamos as
seguintes colec¢Oes: Juntos Nessa, A Conquista e Projeto Buriti. Assim iniciamos a
pesquisa documental, com o foco nas narrativas referentes as historias e culturas
indigenas presentes nos manuais didaticos dos professores, pontuando, também as
indicagcdes complementares e orientagdes aos docentes.

Tomando como base os livros didaticos selecionados, também realizamos um
mapeamento dos demais materiais didatico-pedagdgicos que se encontram
indicados aos docentes dos trés anos iniciais da escolarizacao, a fim de trilhar o
modo como a temética foi abordada, se atendeu as determinacdes da Lei 11.645/08
e se sensibilizavam os estudantes para a rigueza da diversidade dos povos

indigenas.

Na andlise do material, utilizamos a perspectiva hermenéutica proposta por Minayo
(2000) por permitir operacionalizar e aprofundar a compreensao do tema de

pesquisa levando em consideracdo sua complexidade e o contexto histérico a que
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se refere. Desse modo, esperamos contribuir com o campo educativo ao apresentar
um panorama interpretativo pautado em perspectivas antropolégicas, capazes de
provocar reflexdes e indagacdes sobre aspectos referentes as histérias e culturas

indigenas sob uma otica intercultural.

A dissertacdo foi organizada em seis capitulos. Na introdug¢é@o ocorre a delimitagéo
do objeto e procedimentos usados na pesquisa justificando a opcdo pelos anos
iniciais. No segundo capitulo apresentamos as bases teodrico-metodolégicas que
orientaram a pesquisa e a escolha pelos materiais didatico-pedagogicos. No terceiro
capitulo sdo apresentadas as cole¢Bes e as investigacfes iniciais e as obras
complementares encontradas. No quarto capitulo apresentam-se 0s processos de
analise, apresentacdo aprofundada dos materiais, sondagem tematicas e exposicao
das duas primeiras categorias: Identidade infantil e vida em sociedade. No quinto
capitulo alguns apontamentos sdo apresentados procurando demonstrar 0s
resultados referentes a terceira categoria de analise: Aspectos socioambientais e
culturas e no sexto capitulo apresentamos as conclusdes deixando abertura para

que os didlogos a respeito da teméatica indigena possam florescer.
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2. BASES TEORICO-METODOLOGICAS DA PESQUISA

O respeito pelo outro € a condigdo de sobrevivéncia
de cada um.
Claude Lévi-Strauss

Este capitulo destaca as condicbes que permitiram construir as bases teorico-
metodolégicas para a andlise das narrativas sobre as historias e as culturas
indigenas nos materiais didatico-pedagogicos voltados para 0s anos iniciais do
Ensino Fundamental |, objetivo principal dessa pesquisa. Nesse trabalho de
construcdo da problematica, a impressdo era a de que estdvamos pouco a pouco
desatando nés e cada vez nos aproximando mais do tema pesquisado. Esse
estreitamento de relagdo com a temética foi acontecendo, ao mesmo tempo, do

ponto de vista tedrico e metodologico.

Comecamos por contextualizar a Lei 11.645/08 dialogando com alguns tedricos
sobre as questdes interculturais, o que foi necessario para embasar nossas
interrogagbes sobre as potencialidades das narrativas analisadas para a
sensibilizagdo e a formagéo intercultural dos estudantes.

Tracaremos um breve percurso histérico no qual destacamos o movimento de luta
dos povos indigenas por direitos, oficialmente conquistados na Constituicdo Federal
de 1988 que reconheceu aos “indios sua organizagcao social, costumes, linguas,
crencas e tradicOes, e os direitos originarios sobre as terras que tradicionalmente
ocupam” (Brasil, 1988, Artigo 231). Outro marco significativo, agora em ambito
internacional foi a Convencdo numero 169 que assegura aos povos indigenas a
condicdo de igualdade de direitos por meio da manutengcdo e continuidade das
identidades étnicas, o reconhecimento e a valorizacdo das diferencas linguisticas e
culturais. Na educacao, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB
9.394/1996) assegurou o direito a uma educacao escolar diferenciada, baseada em

praticas interculturais e bilingues.

Contudo, no que se refere ao tratamento da tematica indigena na escola nao
indigena, merece destaque a Lei 11.645, aprovada em 10 de marco de 2008, que

estabelece a obrigatoriedade do ensino de histéria e cultura indigena como
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estratégia de superacao das desigualdades e preconceitos. Essa Lei complementou
a Lei 10.639/03, que j& estabelecia a obrigatoriedade do ensino de Histéria e Cultura

Afro-Brasileira, no curriculo oficial.

Essa legislacdo, apesar de figurar como um instrumento importante para assegurar
o tratamento da temética indigena em instituicbes escolares demonstra fragilidades,
pois, faltam materiais didaticos que apoiem os docentes no trabalho com as
guestdes histoéricas e culturais implicadas nessa abordagem. Outro fator que dificulta
a efetivacdo da lei é a falta de formacgéo especifica voltada para essa tematica, de
modo a preparar 0s docentes com conhecimentos atualizados e bem

fundamentados.

ApOs todos esses anos de vigéncia da Lei 11.645/08, o tratamento da tematica
indigena nas escolas de educacdo béasica ainda € pontual e guarda em si
preconceitos e estereotipos que se valem de pseudodiscursos de reconhecimento e
aceitacdo, ao passo que congelam seus referentes histéricos e os afastam da
contemporaneidade por meio de discursos de mistura étnica e perda de raizes.
Contudo, por parte dos indigenas, assistimos a um processo de lutas pelo
fortalecimento identitario e étnico, por demarcacdo e homologacéo territorial, por

melhores politicas de saude, pela valorizacédo linguistica e cultural.

Para fazer avancar as reflexdes sobre a temética indigena na escola, resguardamos
lugar as teorias sociais e a Antropologia para nos ajudar a entender e dominar esse
campo como sendo permeado por realidades complexas, fluidas e dindmicas. Dessa
forma, esperamos contribuir para o devido respeito e valorizacdo das histérias e
culturas indigenas em toda a sua diversidade de organizacao social, de culturas, de
histérias e de relacdo com o sagrado. Como profissionais da area educacional,
pesquisadores e atuando na docéncia, concordamos com BOURDIEU e SAYAD (
2005, p.58) que “s6 uma acgao educativa, inclusiva, pode ultrapassar as contradi¢des
sem as negar magicamente pela conciliagao ficticia dos contrarios”. Uma vez que o
tratamento da tematica esteja instituido por meio de uma legislacdo, esperamos que
haja condi¢cdes de sua efetivagdo e que os esforcos até agora alcancados em prol

dos povos indigenas ndo se tornem em v&o. E importante que a abordagem da
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tematica indigena no ambiente educacional ndo seja reducionista, folclérico e

hegemanico.

Considerando que existe um desencontro entre o conceito de cultura e “cultura” com
aspas, ha um risco de, na educacgéo, predominar o uso da “cultura”, com aspas, ao
contrario da concepgéo antropologica de cultura. O conceito de “cultura”, com aspas,
esta “relacionado a nogao de alguma qualidade original, um espirito ou esséncia que
aglutinaria as pessoas em nacbes e separaria as nagdes umas das outras”
(CARNEIRO DA CUNHA, 2009, p. 354), desconsiderando o dinamismo, a
diversidade e a complexidade da cultura, a sem aspas. Ainda de acordo com a
autora, a “cultura”, com aspas, se refere a formas de apropriagdo e reelaboragao
adotadas por grupos periféricos que servem como argumento politico para a defesa
de direitos e afirmacdo de identidade. Sendo ambos legitimos, os dois sentidos de

cultura se articulam, sdo interdependentes e coexistem.

Estariamos ao mesmo tempo diante de ruptura e continuidade. Ha um
trabalho dialético que permeia os diferentes niveis em que a nogédo de
“cultura” emerge que permite jogar em varios tabuleiros a um s6 tempo. Um
trabalho de pesquisa que lanca méo de cada ambiguidade, de cada
contradicdo introduzida pela reflexividade. (CUNHA, 2009, p. 371)

A cultura - sem aspas — € algo dinamico, fluido e em permanente transformacao, ou
seja, é continuamente criada e recriada. Por isso, ao remeter a povos indigenas é
preciso ter em mente essa concepcao de cultura e a consciéncia de que nos

depararemos com tradi¢cdes culturais complexas, com demandas proprias e histérias

7

diferenciadas. Além disso, €& preciso também reconhecer a capacidade de
agenciamento desses povos, que lutam por seus direitos e tradicfes e que resistem
aos preconceitos, esteredtipos por parte da sociedade. Essa perspectiva que
defendemos pode ser assim expressa:

[...] esses povos reivindicam seu direito ao passado (e, consequentemente
ao presente) e a difusdo desse passado aos nao indigenas. Eles reclamam
ser reconhecidos como povos culturalmente distintos e como sujeitos da
histéria — de uma histéria prépria e singular e de sua participagdo na
chamada histéria do Brasil. Mas também é importante estudar os povos
indigenas porque os nados indios também tém o direito de conhecer a
diversidade e de saber que seus modos de viver e pensar ndo sao 0s
Unicos possiveis, 0s principais ou os mais adequados e de que as pessoas
sédo diferentes. (MEDEIROS, 2012, p. 50)
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Assim, defendemos a construcdo de enfoques interpretativos que reconhegam a
pluralidade de culturas indigenas, assim como as possibilidades dialégicas e
interculturais do tratamento dessa tematica na escola. Para isso, entretanto,
pensamos que é necessario promover reflexdes e indagacdes sobre o conceito de
cultura e sobre o modo como esse conceito € tratado na area educacional, questfes
fundamentais de serem abordadas nos cursos de formagéao docente e nos materiais

didatico-pedagdgicos.

Medeiros (2012) destaca que é um direito dos ndo indigenas “conhecer seu passado
a partir da oportunidade de estudar a histéria de seu territorio e de uma
ancestralidade amerindia que geralmente nao € sequer reconhecida” (MEDEIROS,
2012, p. 51). Nesse aspecto, o trabalho intercultural podera contribuir para
ultrapassar as barreiras da invisibilidade e do congelamento cultural a que as etnias
indigenas se encontram submetidas, na medida em que esse ajuda a sensibilizar o
nao indio para a riqgueza da diversidade cultural brasileira. Segundo Viveiros de
Castro (2015), é fundamental que os brasileiros ndo indios conhegam “o ponto de
vista [...] dos povos autoctones, cujas terras o Brasil incorporou” (CASTRO, 2015,
p.13).

Com efeito, reforcamos o que Onfray (2008) prop&e para o campo da filosofia, e que
estendemos aqui para os demais campos do conhecimento, trata-se resgatar e
descobrir paisagens alternativas que permitam referenciar uma contra histéria sob a
Otica dos dominados e silenciados. Dessa forma poderemos propiciar oportunidades
dialégicas para que os estudantes possam reconhecer a diversidade existente e
atuar efetivamente para a diminuicdo das situacGes de preconceito e exclusédo, além

de refletir sobre sua proépria identidade.

A inclusdo da tematica indigena nas instituicbes escolares € uma reivindicacdo dos
diversos movimentos indigenas que aguardam por agdes que ultrapassem as “datas
comemorativas” que, muitas vezes, tratam o tema de modo superficial, pontual e
folclorico. Pensamos que é necessario um trabalho continuado, que estimule
educadores e alunos a se envolverem com a teméatica e a pesquisarem as atuais
condicdes de vida dos povos indigenas no Brasil em Minas Gerais. Também

defendemos, como Candau (2014, p. 39), que é preciso ter presente nas praticas
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educativas o arco-iris das culturas, o que exige todo um processo de desconstrucado
de praticas naturalizadas e a criacdo de novas maneiras de intervir no dia a dia das

salas de aula.

As instituicOes escolares sdo espacgos privilegiados para a convivéncia e para as
reflexdes no campo da alteridade. Dai a importancia de se criar condi¢cbes efetivas
para que a Lei 11.645/08 alcance sua aplicacdo no Ensino Fundamental I. Nosso
trabalho vem nessa direcédo de analisar as narrativas sobre os povos indigenas nos
materiais de Ciéncia Humanas e da Natureza, destinados aos anos iniciais, no
intuito de identificar se o tema tem sido abordado de maneira a apoiar 0s

professores no trabalho com essa tematica na sala de aula.

Se, durante séculos 0s povos originarios foram considerados sob a 6tica de politicas
discriminatorias e de inferiorizagdo (SILVA, 2001), a Lei 11.645/08 representa uma
oportunidade de mudar essa histéria e trazer a questdo indigena para dentro da
escola, utilizando abordagens interculturais que estimulem a valorizacdo das

diferentes culturas presentes na sociedade brasileira.

Mas, quais sdo as mensagens e imagens sobre as historias e culturas indigenas
veiculadas nos materiais didaticos? Para responder essa pergunta, foi necessario
primeiro selecionar os materiais didaticos da Rede Municipal de Belo Horizonte a

serem analisados.

2.1. Desvendando enigmas: a selecdo do material didatico

Para analisar os materiais didatico-pedagégicos que fazem parte do cotidiano
docente na Rede Municipal de Belo Horizonte decidimos focar nos trés primeiros
anos do Ensino Fundamental |I. Resolvemos entdo pesquisar junto a Secretaria
Municipal de Educacdo quais foram as trés principais cole¢fes distribuidas para o
ano de 2016. A escolha pela Rede Municipal de Belo Horizonte se deve ao fato de
ser a rede onde atuo como docente desde 2012, o que pode facilitar a devolutiva da

pesquisa realizada entre os gestores e colegas professores/as.
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Nessa rede de ensino, a escolha dos livros didaticos ocorre a cada triénio e se
baseia nas propostas do Plano Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) que
se destina a avaliar e disponibilizar obras didaticas pedagodgicas e literarias, entre
outros materiais de apoio a pratica educativa. Os conteudos devem estar alinhados

com as propostas dos documentos oficiais que norteiam o ensino.

O Decreto n° 9.099, de 18 de julho de 2017, unificou as acdes de aquisicao
e distribuicdo de livros didaticos e literarios, anteriormente contempladas
pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) e pelo Programa Nacional
Biblioteca da Escola (PNBE). Com nova nomenclatura, o Programa
Nacional do Livro e do Material Didatico — PNLD também teve seu escopo
ampliado com a possibilidade de inclusdo de outros materiais de apoio a
pratica educativa para além das obras didaticas e literéarias: obras
pedagodgicas, softwares e jogos educacionais, materiais de reforco e
correcao de fluxo, materiais de formacdo e materiais destinados a gestédo
escolar, entre outros (PORTAL DO MEC, 2018).

As colecbes selecionadas para o estudo corresponderam ao processo de escolha
que abrangeu o periodo de utilizacdo referente ao periodo de 2016 a 2018. Quanto a
caracterizacdo das obras destacamos que os livros didaticos de Ciéncias Humanas
e da Natureza (CHN) para o 1°, 2° e 3° ano deveriam ser consumiveis, ou seja, para

uso constante do estudante sem devolucao ao final do ano letivo.

Optamos pelo material de Ciéncias Humanas e da Natureza por sua articulacao
entre as disciplinas de Geografia, Histéria e Ciéncias em um Unico exemplar. Além
disso, para o primeiro ano do ensino fundamental constituiu-se como Unica opcéao.
Os materiais produzidos foram construidos numa perspectiva interdisciplinar e visam
atender aos anseios de uma proposta de ensino mais integrada que leve em
consideracdo uma formacéao critica, comprometida com a realidade, participativa e
gue promovam o respeito e a valorizacdo cultural. Quanto a integracdo entre as
disciplinas as abordagens para a escolha das diretrizes e conceitos a serem
seguidos sao produzidos com base em documentos como as Diretrizes Curriculares
para a Educacdo Béasica e o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na ldade Certa

(PNAIC)® .

® O PNAIC- Pacto Nacional pela alfabetizagédo na Idade Certa visa atender a meta do Plano Nacional
da Educacéo (PNE), que estabelece a obrigatoriedade de “Alfabetizar todas as criangas no maximo
até o final do terceiro ano do Ensino Fundamental”.
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Em 12 de agosto de 2015 foi divulgada no Diario Oficial da Unido a relacdo das
obras aprovadas conforme o Programa Nacional do Livro Didatico cujo edital
corresponde a 02/2012. Quanto aos materiais didaticos direcionados ao ensino
fundamental referente a Ciéncias Humanas e da Natureza foram citadas as

seguintes colecdes:

Quadro 1 - Obras de ciéncias humanas e da natureza aprovadas no PNLD

Titulos Editoras
A conquista Editora FTD S.A
Apis: Descobrir o mundo Editora Atica S.A
Aprender Juntos Edicbes SM LTDA
Juntos Nessa Texto Editores LTDA
Ligados.com Saraiva S.A. Livreiros
Porta Aberta FTD S.A.
Projeto Buriti Moderna LTDA
Projeto Jimboé Editoras do Brasil
Quatro Cantos Editora Dimensao
Vamos juntos Editora Esfera LTDA.

Fonte: Diario Oficial da Unido (2015).

Nessa listagem aparecem — assinaladas em negrito - as trés principais cole¢cdes de
Ciéncias Humanas e da Natureza, utilizadas na Rede Municipal de Belo Horizonte,
no periodo analisado. Tais obras foram elencadas em conformidade com a tabela
obtida através Biblioteca do professor — Coordenadoria do Livro Didatico,
correspondente a Geréncia de Coordenacdo da Politica Pedagdgica de Formacao
da Secretaria Municipal de Educacdo de Minas Gerais e as estimativas se referem
ao ano de 2016.

No primeiro levantamento realizado chegamos a trés livros de Ciéncias Humanas e
da Natureza para cada uma das etapas (1°, 2° e 3° anos), que totalizava 9 livros a
serem analisados, subdivididos em trés cole¢Bes para cada um dos trés anos. O
material de Ciéncias Humanas e da Natureza se constituiu como Unica op¢ao para o
primeiro ano do ensino fundamental. Obtivemos a informacgéo de que houve opcéo,
na maior parte dos casos, pela continuidade de uso das cole¢cdes nos anos

seguintes. Por esse motivo, optamos pelo material de Ciéncias Humanas e da
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Natureza, ao invés de estabelecer escolhas separadas para cada uma das trés

disciplinas que compdem o material.

Acompanhe a seguir a sintese das informacgdes referentes a escolha das colec¢des.
A tabela 1 se refere as colecbes selecionadas e a apuracdo quantitativa de livros
distribuidos para as instituicdes de ensino. Situam-se oito cole¢Bes referentes ao

primeiro ano do ensino fundamental.

Tabela 1 - Colec¢bes de Ciéncias Humanas e da Natureza: 1°ano

Ordem de Ciéncias Humanas da Quantidade de Materiais Didaticos

Classificacéo Natureza Manuais dos (das) Livro dos |Total
Professores (as) estudantes

1° Juntos Nessa 95 2.855 |2.950

2° A conquista 75 2.207 [2.282

3° Projeto Buriti 37 1.055 [1.092

4° Porta Aberta 27 818 845

5° Apis- Descobrir o Mundo 25 671 696

6° Quatro cantos 17 507 524

7° Ligados.com Ciéncias 12 364 376

8° Aprender Juntos 9 243 252

Total Geral 9.017

Fonte: Dados extraidos da lista fornecida pela SMED/RMBH 2015.

Quanto a contabilizacdo do numero de livros pedidos e de cole¢Bes citadas chega-
se ao resultado de 9.017 livros distribuidos em oito colecdes. As escolhas referentes
ao primeiro ano foram tabuladas da seguinte forma: a colecdo Juntos Nessa ocupou
o primeiro lugar no ranking, com 2.950 livros distribuidos. Em segundo lugar a
colegcdo A Conquista com 2.282 livros distribuidos e em terceiro lugar a colecdo
correspondente ao Projeto Buriti com 1.092 livros disponibilizados. O que totaliza
6.324 livros didaticos. Os demais livros totalizam 2.693 estéo distribuidos entre as

cinco colecdes restantes que nao fardo parte das anélises.

No que diz respeito aos anos posteriores selecionados para a pesquisa, no segundo
e no terceiro, os materiais didaticos se apresentaram da seguinte forma: a maior
parte das instituicbes realizou a opcédo por continuar utlizando as colecbes

associadas as Ciéncias Humanas e da Natureza (CHN) que abarcam contetudos
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disciplinares de geografia, historia e ciéncias. Outras optam por desenvolverem as
disciplinas separadamente. No entanto, considerando o0 curto prazo que
dispunhamos, a opcdo adotada foi a andlise de nove livros didaticos referentes a
Ciéncias Humanas e da Natureza (CHN). Segue o quadro relativo as colecbes

didaticas referentes ao segundo ano do ensino fundamental:

Tabela 2 - Colecbes de Ciéncias Humanas e da Natureza: 2°ano

Ordem de Ciéncias Humanas da Manuais do(a) Livro dos Total
otal
Classificacao Natureza Professor(a) estudantes

1° Juntos Nessa 96 2.902 2.998
2° A Conquista 75 2.241 2.316
3° Projeto Buriti 37 1.070 1.107

4° Porta Aberta 27 832 859

5° Apis- Descobrir o Mundo 25 681 706

6° Quatro Cantos 17 507 524

7° Ligados.com Ciéncia 18 355 367

8° Aprender Juntos 9 247 256
Total Geral 9.133

Fonte: Dados extraidos da lista fornecida pela SMED/RMBH 2015.

Conforme descrito na tabela, os resultados referentes as escolhas para o segundo
ano foram os seguintes: figuraram 8 cole¢ces e dos 9.133 livros distribuidos para o
primeiro ano temos: a colecdo Juntos Nessa, ocupou o primeiro lugar no ranking,
com 2.998 livros distribuidos. Em segundo lugar, a colecdo A Conquista com 2.316
livros distribuidos e em terceiro lugar a colecdo correspondente ao Projeto Buriti com
1.107 livros disponibilizados. O que totaliza 6.421 livros didaticos. Os demais livros
totalizam 2.712 e estéo distribuidos entre as cinco colec¢des restantes que néo fardo
parte da pesquisa.

Quanto as colecbes didaticas referentes ao terceiro ano do ensino fundamental,

obtivemos o seguinte quadro:
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Tabela 3 - colecdes de Ciéncias Humanas e da Natureza: 3°ano

Ordem de Ciéncias Humanas da Quantidade de Materiais Didaticos Distribuidos
Classificacéo Natureza Manuais do(a) Livro dos Total
Professor(a) estudantes
1° Juntos Nessa 108 3.256 3.364
2° A Conquista 84 2.534 2.618
3° Projeto Buriti 40 1.204 1.244
4° Porta Aberta 30 963 993
5° Apis- Descobrir o Mundo 27 764 791
6° Quatro Cantos 19 591 610
7° Ligados.com Ciéncias 13 396 409
8° Aprender Juntos 9 271 280
Total Geral 10.309

Fonte: Dados extraidos da lista fornecida pela SMED/RMBH 2015.

Como vemos no quadro, para o terceiro ano figuram 8 colec¢des e dos 10.309 livros
distribuidos: a colecédo Juntos Nessa ocupou o primeiro lugar no ranking, com 3.364
livros distribuidos. Em segundo lugar a colecdo A Conquista com 2.618 livros
distribuidos e em terceiro lugar a colecdo correspondente ao Projeto Buriti com
1.244 livros disponibilizados. O total dessas trés colecdes é 8.696 livros didaticos,
sendo que os 1.613 demais livros estdo distribuidos entre as cinco colecdes
restantes que ndo fizeram parte da pesquisa.

Podemos notar nos graficos a seguir, construidos a partir das tabelas anteriormente
apresentadas, apesar de uma variacdo quantitativa de um ano para outro, as trés
colecbes se repetiram sem variagbes. A alteracdo percentual apresenta-se téo
pequena que ao transformar em termos percentuais obtivemos trés graficos
idénticos. Isso nos ajudou a optar pela continuidade de uso das colecfes escolhidas

para o primeiro ano do Ensino Fundamental I.
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Gréfico 1 - Colegdes 1°, 2° e 3° Anos E.F. Ciéncias Humanas e da Natureza
Fonte: Dados extraidos da lista fornecida pela SMED/RMBH 2015.

A fim de permitir uma analise que englobe os trés primeiros anos optamos por

contemplar as trés cole¢des, incluindo os trés primeiros anos, conforme a descricao

sintetizada no quadro a seguir:

Quadro 2 - Sintese das obras selecionadas

Titulos: Total de livros
Ciéncias Humanas da Natureza Primeiro Ano E.F. | Segundo Ano E.F. | Terceiro Ano E.F.
Juntos Nessa 2.950 2.998 3.364
A Conquista 2.282 2.316 2.618
Projeto Buriti 1.092 1.107 1.244

Fonte: Dados extraidos da lista fornecida pela SMED/RMBH- 2015.

Ao verificar a tabela apresentamos as colecdes que foram foco do estudo: Em

primeiro lugar a colegéo Juntos Nessa, seguida da colegao A conquista e finalizando

com a colecao Projeto Buriti. Com esse recorte chegamos a nove livros a serem

analisados.
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2.2. O processo de anélise das cole¢des

A abordagem metodologica adotada nesse trabalho é a pesquisa documental, um
estudo de cunho qualitativo, o que ndo nos impediu de também lancar mao de dados

quantitativos, como fonte e suporte para a analise qualitativa.

ApoOs a selecéo das colecdes didaticas, cujo processo foi detalhado no item anterior,
iniciamos as analises, seguindo 0s seguintes passos. Iniciamos com a leitura e
releitura minuciosa dos materiais, anotando as principais observacfes. Nessa fase,
em todas as obras analisadas, em cada capitulo e unidade tematica, registramos por
meio de palavras-chave os principais assuntos ou temas encontrados. Identificamos
também as atividades propostas aos estudantes e as sugestbes de materiais
complementares, a fim de perceber as possibilidades de aprofundamento tematico.
Nesse sentido, foi realizado o levantamento de todos o0s materiais didatico-
pedagogicos indicados aos docentes que envolveram as narrativas sobre histérias e

culturas indigenas.

Foram construidos quadros teméticos com as unidades didaticas e suas respectivas
sequéncias teméticas, palavras-chave ou temas mais recorrentes em todos os livros
selecionados. OrientacBes pedagdgicas, e algumas observacdes relevantes para as
analises também foram registradas, a fim de encontrar aspectos comuns ou

divergentes em cada uma das obras.

Para realizar as analises do material a primeira etapa consistiu em folhear e
proceder as anotacfes referentes as paginas em que as referéncias aos povos
indigenas apareceram. O primeiro agrupamento para fins de apresentacao priorizou
as colecdes, em seguida a divisdo foi realizada por volumes para comparagéo e

levantamentos tematicos entre as colecdes referentes a cada ano separadamente.

Ap6s o agrupamento de materiais por ano foram construidos quadros sinopticos
considerando: as unidades, sequéncias didaticas, conteudos, orientacdes didaticas e
observacfes que orientaram as andlises realizadas em momento posterior. Esses
quadros contém informacdes sintetizadas a respeito dos manuais direcionados aos

docentes das trés obras didaticas analisadas. Ou seja, as unidades tematicas e suas
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respectivas descricdes como numero de subtitulos por unidade, niumero de paginas
por unidade, nimero de subtitulos e de paginas com referéncia aos indigenas, além

da apresentacdo de autores e editores conforme indicada na contracapa das obras

de cada Colecéo sdo apresenta

dos nos quadros a seguir.

Quadro 3 - Colegdo Juntos Nessa por unidades tematicas 1°, 2° 3° ano

As Unidades: 1° ANO

As Unidades: 2° ANO

As Unidades: 3° ANO

1: Eu sou crianca Total de subtitulos:
10 Total de paginas: 67 As teméticas
com referéncia aos indigenas
aparecem: Subtitulos: 04 Total de

paginas: 07

1: Escola: um lugar especial
Total de subtitulos: 08 Total
de paginas: 73 As tematicas
com referéncia aos indigenas
aparecem: 1 subtitulo Total

de paginas: 02

1: O bairro e os habitos do
cotidiano Total de subtitulos:14
Total de paginas: 83 As
tematicas com referéncia aos
indigenas aparecem: 00

subtitulos Total de paginas: 00

2: A moradia e a Familia Total de
subtitulos: 12 Total de paginas: 77 As
tematicas com referéncia aos
indigenas aparecem: Subtitulos: 02

Total de paginas: 06

2: Como é minha escola Total
Geral de subtitulos: 12 Total
de paginas: 73 As teméticas
com referéncia aos indigenas
aparecem: subtitulos: 01
Total de paginas: 01

2: Servigos essenciais do bairro
Total Geral de subtitulos:12
Total de paginas: 77 As
tematicas com referéncia aos
indigenas aparecem: Subtitulos:
01 Total de paginas: 01

3: Cuidando da moradia Total de
subtitulos: 11 Total de paginas: 69 As
tematicas com referéncia aos
indigenas aparecem: Subtitulos: 02

Total de paginas: 08

3. Ir para a escola Total de
subtitulos:12 Total de
paginas: 75 As tematicas com
referéncia aos indigenas
aparecem: Subtitulos: 00

Total de paginas: 00

3: Conhecendo as paisagens
Total de subtitulos:17 Total de
paginas: 75 As tematicas com
referéncia aos indigenas
aparecem: Subtitulos: 02 Total

de paginas: 04

4: Ambiente em que vivemos Total de
subtitulos: 09 Total de paginas: 50 As
tematicas com referéncia aos

indigenas aparecem: Subtitulos: 02

4. Diferentes caminhos do
nosso dia a dia Total de
subtitulos: 07 Total de
paginas: 70 As tematicas com

referéncia aos indigenas

4: O trabalho e a transformagéo
da paisagem Total de

subtitulos:14 Total de paginas:
72 As tematicas com referéncia

aos indigenas aparecem:

aparecem:
Total de paginas: 05 Subtitulos: 02 Total de referéncia aos indigenas
paginas: 05 aparecem: Subtitulos: 01 Total

de paginas: 01

Fonte: Chiba, et. al.(2014)
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Quadro 4 - Colecdo A Conquista por unidades tematicas. 1°, 2° 3° anos

As Unidades: 1° ANO

As Unidades: 2° ANO

As Unidades: 3° ANO

1: Vamos nos conhecer? Total de
subtitulos: 04 Total de paginas: 30
As teméticas com referéncia aos
indigenas aparecem: Subtitulos: 02

Total de paginas: 02

1: A Historia de cada um
Total de subtitulos: 05 Total
de paginas: 35 As tematicas
com referéncia aos
indigenas aparecem:
Subtitulos: 00 Total de
paginas: 00

1: Quantas mudancgas! Total de
subtitulos: 03 Total de paginas: 33
As tematicas com referéncia aos
indigenas aparecem: Subtitulos: 02

Total de paginas: 03

2: Conhecendo meu corpo Total de
subtitulos: 03 Total de paginas: 34
As tematicas com referéncia aos
indigenas aparecem: Subtitulos: 01

Total de paginas: 02

2: Nosso dia a dia Total de
subtitulos: 03 Total de
paginas: 25 As tematicas
com referéncia aos
indigenas aparecem:
Subtitulos: 02 Total de
paginas: 04

2: TransformacgBes em nosso dia a
dia Total de subtitulos: 04 Total de
paginas: 33 As tematicas com
referéncia aos indigenas aparecem:

Subtitulos: 00 Total de paginas: 00

3: Meu lugar de Morar Total de
subtitulos: 05 Total de paginas: 35
As teméticas com referéncia aos
indigenas aparecem: Subtitulos: 01

Total de paginas: 02

3: Um lugar para viver Total
de subtitulos: 02 Total de
paginas: 30 As tematicas
com referéncia aos
indigenas aparecem:
Subtitulos: 01 Total de
paginas: 03

3: Vida no Campo Total de
subtitulos: 04 Total de paginas: 34
As teméticas com referéncia aos
indigenas aparecem: Subtitulos: 00

Total de paginas: 00

4: Vida em comum Total de
subtitulos: 04 Total de paginas: 27
As teméticas com referéncia aos
indigenas aparecem: Subtitulos: 01

Total de paginas: 04

4: Observando lugares e
paisagens Total de
subtitulos: 04 Total de
paginas: 33 As tematicas
com referéncia aos
indigenas aparecem:
Subtitulos: 00 Total de
paginas: 00

4: Conhecendo melhor a cidade
Total de subtitulos: 04 Total de
paginas: 31 As tematicas com
referéncia aos indigenas aparecem:

Subtitulos: 00 Total de paginas: 00

5: Estudar é preciso Total de
subtitulos: 05 Total de paginas: 31
As teméticas com referéncia aos
indigenas aparecem: Subtitulos: 01

Total de paginas: 03

5: O tempo ndo para! Total
de subtitulos: 03 Total de
paginas: 33 As tematicas
com referéncia aos
indigenas aparecem:
Subtitulos: 01 Total de
paginas: 02

5: Ambiente, salde e cidadania
Total de subtitulos: 04 Total de
paginas: 37 As tematicas com
referéncia aos indigenas aparecem:

Subtitulos: 00 Total de paginas: 00

6: A sala de aula em que eu estudo
Total de subtitulos: 05 Total de

6: Maneiras de ir e vir Total
de subtitulos: 04 Total de

6: Produtos: de onde vem para onde

vao? Total de subtitulos: 03 Total de
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paginas: 28 As tematicas com
referéncia aos indigenas
aparecem: Subtitulos: 00 Total de

paginas: 00

paginas: 29 As tematicas
com referéncia aos
indigenas aparecem:
Subtitulos: 00 Total de
paginas: 00

paginas: 33 As tematicas com
referéncia aos indigenas aparecem:

Subtitulos: 01 Total de paginas: 04

7: Os caminhos do nosso dia a dia
Total de subtitulos: 04 Total de
paginas: 30 As tematicas com
referéncia aos indigenas
aparecem: Subtitulos: 00 Total de
paginas: 00

7: Comunicacao e
informacao Total de
subtitulos: 02 Total de
paginas: 26 As tematicas
com referéncia aos
indigenas aparecem:
Subtitulos: 00 Total de
paginas: 00

7: Trabalho e trabalhadores Total de
subtitulos: 03 Total de paginas: 31
As tematicas com referéncia aos
indigenas aparecem: Subtitulos: 01

Total de paginas: 02

8: Dia e noite Total de subtitulos: 02
Total de paginas: 28 As tematicas
com referéncia aos indigenas
aparecem: Subtitulos: 01 Total de

paginas: 03

8: Os trabalhadores em
nosso dia a dia Total de
subtitulos: 03 Total de
paginas: 30 As tematicas
com referéncia aos
indigenas aparecem:
Subtitulos: 00 Total de
paginas: 00

8: Agua, um bem valioso Total de
subtitulos: 04 Total de paginas: 36
As tematicas com referéncia aos
indigenas aparecem: Subtitulos: 01

Total de paginas: 01

9:Brincadeiras infantis Total de
subtitulos: 03 Total de paginas: 28
As teméticas com referéncia aos
indigenas aparecem: Subtitulos: 01

Total de paginas: 04

9: Cuidando dos ambientes
Total de subtitulos: 03 Total
de paginas: 26 As tematicas
com referéncia aos
indigenas aparecem:
Subtitulos: 01 Total de
paginas: 01

9: De olho no céu Total de
subtitulos: 04 Total de paginas: 34
As teméticas com referéncia aos
indigenas aparecem: Subtitulos: 00

Total de paginas: 00

Fonte: Godoy, et. al. (2014)
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Quadro 5 - Colecao Projeto Buriti por unidade tematica 1°, 2° 3° ano

As Unidades: 1° ANO

As Unidades: 2° ANO

As Unidades: 3° ANO

1: Quem é vocé ? Total de subtitulos:
02 Total de paginas: 35 As tematicas
com referéncia aos indigenas
aparecem: Subtitulos: 02 Total de

paginas: 05

1: O tempo passa Total de
subtitulos: 31 Total de
paginas: 37 As tematicas
com referéncia aos
indigenas aparecem:
Subtitulos: 01 Total de
paginas: 02

1: Alimentacdo e movimento
Total de subtitulos: 04 Total de
paginas: 55 As tematicas com
referéncia aos indigenas
aparecem: Subtitulos: 01 Total

de paginas: 03

2: A familia Total de subtitulos: 03
Total de paginas: 37 As teméticas
com referéncia aos indigenas

aparecem: Subtitulos: 02 Total de

paginas: 03

2: Os seres humanos Total
de subtitulos: 03 Total de
paginas: 45 As tematicas
com referéncia aos
indigenas aparecem:
subtitulos: 02 Total de
paginas: 02

2: De onde vém os alimentos
Total de subtitulos: 04 Total de
paginas: 33 As tematicas com
referéncia aos indigenas
aparecem: Subtitulos: 01 Total

de paginas: 02

3: Lugar de Morar Total de subtitulos:
03 Total de paginas: 37 As teméticas
com referéncia aos indigenas
aparecem: Subtitulos: 01 Total de

paginas: 03

3: No ambiente tudo
acontece Total de subtitulos:
03 Total de paginas: 47 As
tematicas com referéncia aos
indigenas aparecem:
Subtitulos: 00 Total de
paginas: 00

3: Os transportes ontem e hoje
Total de subtitulos: 03 Total de
paginas: 43 As tematicas com
referéncia aos indigenas
aparecem: Subtitulos: 01 Total

de paginas: 01

4: Lugar de estudar Total de
subtitulos: 05 Total de paginas: 45 As
tematicas com referéncia aos
indigenas aparecem: Subtitulos: 01

Total de paginas: 01

4: Os objetos do dia a dia
Total de subtitulos: 03 Total
de paginas: 39 As tematicas
com referéncia aos
indigenas aparecem:
Subtitulos: 00 Total de
paginas: 00

4: Comunicacdes Total de
subtitulos: 03 Total de paginas:
45 As tematicas com referéncia
aos indigenas aparecem:
Subtitulos: 01 Total de paginas:
01

Fonte: Bakri, et. al.(2014)

No processo de analise desses materiais didaticos, utilizamos a perspectiva

hermenéutica proposta por Minayo (1994), que nos permite situar as narrativas

sobre as histdrias e culturas indigenas no contexto socio historico em que estao

inseridas, buscando estabelecer conexdes entre os documentos analisados e as

complexas tramas que envolvem a realidade pesquisada, com ajuda dos referenciais

tedricos.
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E necessario afirmar que o objeto das ciéncias sociais é essencialmente
qualitativo. A realidade social é o proprio dinamismo da vida individual e
coletiva com toda a riqueza de significados dela transbordantes. Essa
mesma realidade é mais rica que qualquer teoria, qualquer pensamento,
gualquer discurso que possamos elaborar sobre ela. Portanto, os cddigos
das ciéncias que por natureza sdo sempre referidos sdo incapazes de a
conter. (MINAYO, 1994, p.15)

Essa perspectiva torna possivel discutir “a identidade entre sujeito e objeto”
(MINAYO, 1994, p.14) e compreender as tramas de relacdes e significados da
tematica indigena nas obras selecionadas em relacdo ao contexto social envolvido.
Na andlise das narrativas indigenas nos materiais didatico-pedagogicos buscamos
“a articulacdo de diferentes instancias, de diferentes polos que determinam um
espaco no qual a pesquisa se apresenta como apanhada num campo de forcas,
submetida a determinados fluxos, a determinadas exigéncias internas” (BRUYNE,

1991, p. 35).

A proposta hermenéutica nos permite ampliar os horizontes da pesquisa e possibilita
interrogar as narrativas expressas em relacdo com a pluralidade indigena existente.
Sob essa 6tica, perguntamos se as narrativas apresentadas nos materiais didaticos
levavam em conta as atuais situacdes de luta e reivindicacdo das populacdes
indigenas e se propiciaram um dialogo com perspectivas teéricas propostas por

indigenas e estudiosos da area.

O tratamento hermenéutico no qual se baseou a analise dos livros didaticos voltados
para 0s anos iniciais do Ensino Fundamental | dirigiu nosso olhar para questionar se
o modo de apresentar as histérias e culturas indigenas permitiu ou ndo o
reconhecimento social e histérico da importancia da contribuicdo desses povos para

a formacédo da sociedade brasileira.
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3. OS POVOS INDIGENAS NOS MATERIAIS DIDATICO-PEDAGOGICOS:
INICIANDO AS ANALISES:

Para analisar as narrativas indigenas em materiais didaticos partimos do
pressuposto que o0s seres humanos se constroem social e culturalmente, sendo
marcados por multiplas experiéncias e vivéncias e que é preciso apresentar na

escola a multiplicidade de culturas que integram a sociedade brasileira.

Entretanto, inUmeras sdo as distor¢bes que os materiais didatico-pedagdgicos
podem trazer ao trabalho docente, por este motivo nos envolvemos numa dinamica
investigacdo direcionada aos conhecimentos relacionados as histérias e culturas
indigenas apresentadas nesses materiais. Grupioni (1995) e Fiel (2011) nos alertam
para os cuidados que sdo necessarios ao tratar da tematica indigena no ambito
escolar tanto para o reconhecimento da contemporaneidade desses povos, quanto
para que ao trabalhar numa perspectiva intercultural as acdes sejam revisitadas
sobre oticas diferenciadas e autéctones que promovam a sensibilizacdo e o

reconhecimento do outro de modo participante.

Os povos indigenas vivenciam cotidianamente muitos desafios a serem superados e
seus percursos histéricos sdo marcados por muitos impasses e demandas por
direitos, sendo que no campo educativo sobressai o desafio de “traduzir as
reinvindicacbes indigenas e as garantias legais ja disponiveis em préticas
pedagodgicas efetivamente adequadas aos objetivos e especificidades de cada
populacdo indigena local” (SILVA, 2001, p. 10). Entre tais reivindicagdes se
destacam esforcos no sentido da valorizacdo, o reconhecimento e o respeito aos

povos amerindios.

As sociedades indigenas apresentam-se como organiza¢cdes complexas no que se
refere & diferenca e a identidade. Dai a necessidade de se considerar o hibridismo
cultural, a fluidez e o dinamismo das constituicdes sociais indigenas, marcadas por
condi¢cOes heterogéneas e diferenciadas, do ponto de vista social, histérico e grupal
gue, muitas vezes, sdo representadas como homogéneas e, por vezes estaticas.
Como medida para reverter o longo periodo de agbes discriminatorias que minaram

e esfacelaram tais sociedades faz-se necessario empreender estudos e pesquisas
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contra hegemo&nicas que permitam ndo s6 uma revisdo, mas que possam favorecer

uma quebra de paradigmas que alcancem as diversas instancias sociais.

A amplitude que abarca as discussdes no que se refere a formacao humana requer
envolvimento em pesquisas e reinvengdes, sem gue se marginalize e desconsidere
0 contexto de constituicdo cultural e histérica da populagdo brasileira. As
comunidades indigenas tém feito enorme esforco para construir, a partir de
identidades étnicas proprias, condicdes que contemplem suas especificidades que
se perfazem prioritariamente por meio de reivindicagdbes que favorecam a

conscientizacdo e o respeito a diversidade existente.

E importante enfatizar que diversos grupos indigenas conferem a escola um lugar de
intersecao entre culturas, que tem responsabilidade de rever seus discursos, atuar
segundo outra Gtica do saber e revelar o dinamismo das culturas e das sociedades

indigenas.

Acrescenta-se que as instituicbes escolares, apesar de se constituirem como
espacos privilegiados para o debate da diversidade e da interculturalidade, ainda
guardam resquicios de posturas homogeneizantes e descoladas da pratica
cotidiana. Mas, apesar das dificuldades que possam se apresentar aos
professores/as que desejam trabalhar com a tematica indigena na escola,
consideramos a possibilidade de dialogar na expectativa de construir praticas
pedagdgicas que possam contribuir para um processo intercultural e dialégico que
envolva maior aprofundamento e envolvimento com a temética indigena, e que
permitam a ressignificacdo das questdes que os indigenas vivenciam na atualidade
e 0 reconhecimento dessa diversidade. Para que isso ocorra, é importante que se
perceba que

as formas como os/as negros/as e os/as indigenas sao apresentados/as,
seja por meio de palavras, seja por meio de ilustracdes, ndo se configuram
como simples descri¢cdes. Tratam-se de estratégias de poder que disputam
sentidos com discursos sobre esse tema divulgados em outros espacos e
artefatos e que pretendem ensinar a seu publico-leitor uma outra “verdade”,
com a finalidade de regula-lo e de governa-lo para lidar de outro modo com
as relagbes étnico-raciais (FREITAS, 2014, p. 27).
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E Candau (2014) nos impulsiona a repensar o enlace entre educacgédo e cultura

dentro dos sistemas escolares considerando que

ndo ha educacdo que ndo esteja imersa nas culturas da humanidade e,
particularmente, do momento histérico e do contexto em que se situa. Neste
sentido, ndo €& possivel conceber uma experiéncia pedagdgica
“desculturizada”, isto é, em que nenhum trago cultural especifico a
configure. Existe uma relacdo intrinseca entre educacdo e culturas. Estes
universos estéo profundamente entrelagados e ndo podem ser analisados a
ndo ser a partir de sua intima articulagdo (CANDAU, 2014, p.36).

No entanto, este € um campo de constantes tensdes e disputas ideoldgicas, o que
desafia ainda mais os pesquisadores e docentes que trabalham com essa tematica
referente aos povos indigenas. Nossa intencdo € problematizar a capacidade dos
materiais didatico-pedagdgicos contribuirem para a construcdo de uma contra
histéria de desvelamentos e ressignificacbes da identidade nacional e de outras
formas de resisténcia considerando o campo da literatura e as discussdes
propiciadas pelas ciéncias sociais e antropologia em prol de uma perspectiva mais

aproximada das realidades indigenas.

O gquestionamento sobre a possibilidade que esses materiais apresentam para
sensibilizarem os estudantes para a rigueza das histérias e culturas indigenas,
levam em consideracdo o respeito ao Outro e as suas variadas etnias, costumes e
habitos. Nossa premissa é que, desde os anos iniciais do Ensino Fundamental |, a
escola pode atuar para a convivéncia intercultural, acolhendo, respeitando e

valorizando a diversidade presente em nossa propria formacéo identitaria.

3.1. Apresentando as colegdes

Apresentaremos a seguir uma breve descricdo das trés colecdes selecionadas para

0 nosso estudo: Juntos Nessa, A Conquista e Projeto Buriti (ver Figura 1).
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Figura 1 - Colecbes selecionada
Fonte: Os autores (2018)

A Colecéo Juntos Nessa: Ciéncias Humanas e da Natureza foi a mais distribuida
pela Rede Municipal de Belo Horizonte (RMBH). Os exemplares analisados sédo dos

trés anos iniciais do Ensino Fundamental (E.F). Segue uma foto ilustrativa dos
materiais referentes a essa colecao.

Figura 2 - Colecdo Juntos Nessa.
Fonte: Os autores (2018)
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[N

O exemplar do(a) professor(a) referente ao primeiro ano do ensino fundamental

QJ/

constituido por 432 paginas. Dessas 26 péaginas trazem conteudos referentes

D

tematica indigena, além da assessoria pedagogica ao final. O livro do estudante

consumivel e possui 304 paginas.

Na primeira unidade, as tematicas relativas aos povos indigenas aparecem em
quatro, dos dez subtitulos: Eu tenho um nome; Criancas no mundo; Meu corpo; Os
direitos e deveres das criancas. A segunda unidade esta dividida em doze subtitulos
e as tematicas relativas aos povos indigenas aparecem em dois deles: Os materiais
usados na construcdo das moradias; e, O modo de vida e as moradias. A terceira
unidade esta dividida em onze subtitulos e as tematicas relativas aos povos
indigenas aparecem em dois momentos: Quantas casas no Brasil e Cuidados com a
moradia. A quarta unidade esta dividida em nove subtitulos e as teméaticas relativas
aos povos indigenas aparecem em dois momentos: O que eu observo ao meu redor

e As paisagens sao diferentes.

No exemplar do segundo ano, o manual do professor (a) tem 448 péaginas. Quanto
aos conteudos referentes as histérias e culturas indigenas 8 fazem referéncia a
tematica indigena e, além disso, consta de assessoria pedagoégica ao final. Ja o livro

do estudante é consumivel e possui 304 paginas.

A primeira unidade esta dividida em oito subtitulos e as tematicas relativas aos
povos indigenas aparecem em um deles e constituem duas paginas da unidade,
com o titulo: Diferentes tipos de escolas. A segunda unidade esta dividida em doze
subtitulos e as tematicas relativas aos povos indigenas aparecem em um deles: O
patio da escola. Na terceira unidade, constata-se onze subdivisbes e nao séo
apresentados aspectos relacionados aos indigenas. A quarta unidade esta dividida
em sete subtitulos e as tematicas relativas aos povos indigenas aparecem em: Os
povos indigenas e a natureza.

BN

O manual didatico do terceiro ano tem 464 paginas, dessas 6 fazem referéncia a

(N

tematica indigena, incluindo assessoria pedagoégica ao final. O livro do estudante

consumivel e possui 320 paginas.
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A primeira unidade esta dividida em quatorze subtitulos e as tematicas relativas aos
povos indigenas ndo apareceram. Na segunda unidade esta dividida em doze
subtitulos e as tematicas relativas aos povos indigenas aparece em: O
abastecimento de agua em diferentes épocas. A terceira unidade esta dividida em
dezessete subtitulos e as teméticas relativas aos povos indigenas aparecem em:
Patriménio natural da humanidade e As plantas e suas partes. A quarta unidade esta
dividida em quatorze subtitulos e as tematicas relativas aos povos indigenas

aparecem em: O trabalho.

Acompanhe a seguir o quadro que permite visualizar as subdivisbes em cada uma
das unidades e os momentos em que 0s assuntos referentes as histérias e culturas

indigenas foram identificados na colecao juntos Nessa.

Quadro 6 - Apresentagdo da tematica indigena por subtitulos em cada ano do Ensino Fundamental I.

Unidades 1° ano 2° ano 3° ano
Numero de | Descricdo | Numero | Descricdo | NUumero | Descricao
subtitulos/ de de
aparicdes subtitulos/ subtitulos/

aparicdes aparicoes
Primeira 10/4 Eu tenho 8/1 Diferentes 14/0 (0]

um nome; tipos de abastecimento

Criangas no escolas de 4gua em
mundo; diferentes
épocas

Meu corpo;

Os direitos

e deveres

das
criancas
Segunda 12/2 Os 12/1 O patio da 12/1 O patio da
materiais escola. escola.
usados na
construcéo
das

moradias;
O modo de

vida e as

moradias.

Terceira 11/2 Quantas 11/0 - 17/2 Patriménio

natural da
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casas no humanidade;

Brasil; As plantas e

Cuidados suas partes -
com a

moradia

Quarta

9/2 Oqueeu 7/1 Os povos| 14/1 O trabalho.
indigenas e
a natureza.

observo ao

meu redor;
As

paisagens
sao

diferentes.

Fonte: arquivo da autoral (2018)

A seguir sao apresentados os autores da colecdo Juntos Nessa em conformidade

com a apresentacdao inicial da contra capa a colecao foi organizada por:

Charles Hokite Fukushigue Chiba: Licenciado e bacharel em Histéria pela
Universidade Estadual de Londrina (UEL- PR). Especialista em Histéria
Social pela Universidade Estadual de Londrina (UEL- PR). Professor de
Histéria pela rede particular de ensino. Realiza trabalhos de assessoria
pedagdgica no desenvolvimento de materiais didaticos para o Ensino
Fundamental I.

Valquiria Garcia: Licenciada em Geografia pela Universidade Estadual de
Londrina (UEL- PR). Especialista em Historia e Filosofia da Ciéncia pela
Universidade Estadual de Londrina (UEL- PR). Mestranda em Geografia
pela Universidade Estadual de Londrina (UEL- PR). Professora do Ensino
superior na area de formagédo de docentes e pesquisadora na area de
ensino em geografia. Autora de livros para o Ensino Fundamental II.
Caroline Torres Minorelli: Licenciada e bacharel em Historia pela
Universidade Estadual de Londrina (UEL- PR). Especialista em Histéria e
Teorias da Arte pela Universidade Estadual de Londrina (UEL- PR). Atuou
como professora da rede publica do Ensino Médio no estado do Parana.
Realiza trabalhos de assessoria pedagoégica no desenvolvimento de
materiais didaticos para o Ensino Fundamental |.

Vanessa Silva Michelan: Licenciada e bacharel em Ciéncias Biol6gicas pela
Universidade Estadual de Londrina (UEL- PR). Mestre em Genética e
Biologia Molecular pela Universidade Estadual de Londrina (UEL- PR).
Realiza trabalhos de assessoria pedagogica no desenvolvimento de
materiais didaticos para o Ensino Fundamental I. (JUNTOS NESSA, 2014)

A Colegdo A Conquista: Ciéncias Humanas e da Natureza alcangcou a segunda

colocacado entre as obras distribuidas pela Rede Municipal de Belo Horizonte

(RMBH). A colecdo é composta por trés exemplares a serem apresentados.

Apresenta-se uma foto ilustrativa dos materiais.
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Figura 3 - Cole¢do A Conquista.
Fonte: Os autores (2018)

O manual do professor (a) referente ao primeiro ano tem 480 paginas. Dessas 20
fazem referéncia a tematica indigena, além disso, apresenta a assessoria

pedagogica ao final. O livro do estudante € consumivel e possui 288 paginas.

A primeira unidade esté dividida em quatro subtitulos e as teméticas relativas aos
povos indigenas aparecem em dois deles: Como eu sou e Cada pessoa é de um
jeito. A segunda unidade esta dividida em trés subtitulos e as tematicas relativas aos
povos indigenas aparecem em Cuidados com o corpo humano. A terceira unidade
estd dividida em cinco subtitulos e as tematicas relativas aos povos indigenas
aparecem em Transformacfes de uma moradia. A quarta unidade esta dividida em
quatro subtitulos e as tematicas relativas aos povos indigenas aparecem em: Tipos
de familia. A quinta unidade esta dividida em cinco subtitulos e as teméticas
relativas aos povos indigenas aparecem em: O que aprendemos na escola? A sexta
unidade contém 28 paginas nenhuma delas apresenta aspectos relacionados aos
indigenas, esta dividida em cinco subtitulos. A sétima unidade contém 30 péaginas
nenhuma delas apresenta aspectos relacionados aos indigenas, esta dividida em
quatro subtitulos. A oitava unidade contém 22 paginas duas delas apresentam,
como adendo, aspectos relacionados aos indigenas, esta dividida em dois subtitulos
e as tematicas relativas aos povos indigenas aparecem em: O que faco de dia e de
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noite. A nona unidade se divide em trés subtitulos, e as teméaticas relativas aos
povos indigenas aparece em: Brincadeiras de todos os tempos.

O manual do professor (a) referente ao segundo ano € constituido por 480 paginas.
Dessas 10 fazem referéncia a tematica indigena, além da assessoria pedagdgica ao
final. O livro do estudante é consumivel e possui 288 péaginas.

A primeira unidade esta dividida em cinco subtitulos e ndo foram identificadas
referéncias a tematicas relativas aos povos indigenas. A segunda unidade esta
dividida em trés subtitulos e as teméticas relativas aos povos indigenas aparecem
em dois deles: Os lugares e o dia a dia das pessoas e A convivéncia em Nnosso
cotidiano. A terceira unidade esta dividida em dois subtitulos e em um deles, como
adendo, e as tematicas relativas aos povos indigenas aparecem em Tipos de
moradias. A quarta unidade contém 33 paginas e nenhuma delas apresentam
aspectos relacionados aos indigenas, esta dividida em quatro subtitulos. A quinta
unidade esta dividida em trés subtitulos e as teméticas relativas aos povos indigenas
aparecem em: O tempo pode ser medido. A sexta unidade contém 29 paginas e
nenhuma delas apresenta aspectos relacionados aos indigenas, esta dividida em
quatro subtitulos. A sétima unidade contém 26 paginas nenhuma delas apresenta
aspectos relacionados aos indigenas, esta dividida em dois subtitulos. A oitava
unidade contém 30 paginas nenhuma delas apresenta aspectos relacionados aos
indigenas, esta dividida em trés subtitulos. A nona unidade contém 26 paginas em
uma delas, como adendo, aparece como sugestdo o filme: Tain4, a unidade se

divide em trés subtitulos.

O manual do professor (a) referente ao terceiro ano é constituido por 512 paginas,
sendo que 10 delas fazem referéncia a tematica indigena, sem incluir a assessoria

pedagogica ao final. O livro do estudante € consumivel e possui 320 paginas.

A primeira unidade esta dividida em trés subtitulos e foram identificadas referéncias
a tematicas relativas aos povos indigenas nos subtitulos: As pessoas, os lugares e 0
tempo e Ciclo de vida. A segunda unidade contém 33 paginas, esta dividida em
qguatro subtitulos e as tematicas relativas aos povos indigenas ndo apareceram. A

terceira unidade contém 34 paginas delas 10 paginas apresentam aspectos



48

relacionados as comunidades quilombolas e ribeirinhas, esta dividida em quatro
subtitulos e em nenhum deles as teméticas relativas aos povos indigenas aparecem.
A quarta unidade contém 31 paginas nenhuma delas apresentam aspectos
relacionados aos indigenas, esta dividida em quatro subtitulos. A quinta unidade
contém 37 paginas, quatro subtitulos e nenhum deles apresenta aspectos
relacionados aos indigenas. A sexta unidade esta dividida em trés subtitulos e as
tematicas relativas aos povos indigenas aparecem em: Produtos em nosso dia a dia.
A sétima unidade esta dividida em trés subtitulos e a abordagem se refere a:
Profissionais por toda parte. A oitava unidade esta dividida em quatro subtitulos e as
tematicas relativas aos povos indigenas aparecem em: Agua, ambiente e consumo.
A nona unidade contém 34 paginas, estd dividida em quatro subtitulos e as

tematicas relativas aos povos indigenas ndo apareceram.

Acompanhe a seguir o quadro com as subdivisdes de cada uma das unidades e 0s
momentos em que 0s assuntos referentes as historias e culturas indigenas foram

identificados nos materiais referentes a colecdo A Conquista.

Quadro 7 - Apresentagdo da temética indigena por subtitulos em cada ano do Ensino Fundamental |

UNIDADES 1°ANO 2° ANO 3° ANO
Numero de Descrigdo Nimero de [Descricdo |NUmero de|Descrigdo
subtitulos/ subtitulos/ subtitulos/
aparicdes aparicdes aparicoes
PRIMEIRA 4/2 Como eu sou; 5/0 - 3/2 As pessoas,
os lugares e
Cada pessoa € 0 tempo:
de um jeito.
Ciclo de
vida.
SEGUNDA 3/1 Cuidados com 3/2 Os lugares 4/0 -
0 corpo eodiaa
humano. dia das
pessoas;
A
convivéncial
€m nosso
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cotidiano
TERCEIRA 5/1 Transformacdes 2/1 Tipos de 4/0 -
de uma moradias
moradia
QUARTA 4/1 Tipos de 4/0 - 4/0 -
familia.
QUINTA 5/1 O que 3/1 O tempo 4/0 -
aprendemos na pode ser
escola? medido
SEXTA 5/0 - 4/0 - 4/1 Produtos em
nosso dia a
dia
SETIMA 4/0 - 2/0 - 3/1 Profissionais
por toda
parte
OITAVA 2/1 O que fago de 3/0 - 4/1 Agua,
dia e de noite ambiente e
consumo
NONA 3/1 Brincadeiras de 3/1 Sugestao 4/0 -
todos os do filme:
tempos Taina

Fonte: arquivo da autora (2018)

A seguir sdo apresentados os autores da colecdo A Conquista em conformidade

com a apresentacdo inicial da contra capa a colecao foi organizada por:

Marcela Yaemi Ogo: Professora graduada em Ciéncias Bioldgicas pela
Universidade Estadual de Londrina (UEL- PR). Especialista em Biologia
Aplicada A Saulde pela Universidade Estadual de Londrina (UEL- PR).
Especialista em Andlise e Educacdo Ambiental em Ciéncia da Terra pela
Universidade Estadual de Londrina (UEL- PR). Mestre em Ensino de
Ciéncias e Educagdo Matematica pela Universidade Estadual de Londrina
(UEL- PR). Atuou como professora da rede publica do Ensino Médio no
estado do Parana. Realiza palestras e assessorias para professores em
escolas particulares e publicas. Autora de livros didaticos para o Ensino
Fundamental Il.

Liz Andreia Giaretta: PoOs-graduada em Ensino de Geografia pela
Universidade Estadual de Londrina (UEL- PR). Mestre em Geografia pela
Universidade Estadual Paulista (Unesp- SP). Realiza palestras e
assessorias para professores em escolas particulares e publicas.
Desenvolve atividades como editora na area de didatica e ensino para o
Ensino Fundamental I.

Leandro Pereira Godoy Professor graduado e Bacharel em Microbiologia
pela Universidade Estadual de Londrina (UEL- PR). Atuou como professor
na rede particular de Ensino Superior, ministrando aula para o curso de
Farméacia, E NA REDE ESTADUAL, NO Ensino Fundamental Il, Ensino
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médio e Ensino Técnico, ambos no estado do Parana. Realiza palestras e
assessorias para professores em escolas particulares e publicas. Autor de
livros didaticos para o Ensino Fundamental I1.

Thatiane Tomal Pinela Bruzaroschi Graduada em Letras pela Universidade
Estadual de Londrina (UEL- PR). Habilitagdo profissional de Magistério
(IEEL-PR). Atuou como professora da rede particular em Ensino
Fundamental | e Il no estado do Paran4. Desenvolve contelddos e roteiros
de materiais didaticos digitais para o Ensino Fundamental | e Il e formacéo
de professores. (A CONQUISTA, 2014)

A terceira Colegcdo Projeto Buriti de Ciéncias Humanas e da Natureza alcancou a
terceira colocacdo entre as obras mais distribuidas pela Rede Municipal de Belo

Horizonte (RMBH). A colecdo é composta por trés exemplares a serem
apresentados. Apresenta-se uma foto ilustrativa dos materiais.

Figura 4 - colecdo Projeto Buriti.
Fonte: Os autores (2018)

O manual do professor (a) referente ao primeiro ano tem 264 péaginas. Dessas 12
fazem referéncia a tematica indigena, além da assessoria pedagdgica ao final. O

livro do estudante é consumivel e possui 175 paginas.

A primeira unidade esta dividida em dois temas e as tematicas relativas aos povos
indigenas aparecem em dois deles: Somos todos diferentes, somos todos iguais e
Conhecendo o corpo. A segunda unidade esta dividida em trés temas e as tematicas
relativas aos povos indigenas aparecem em dois deles intitulados: As familias séo
diferentes e Vida em familia. A terceira unidade esta dividida em trés subtitulos e as

tematicas relativas aos povos indigenas aparecem em: As moradias ndo sao iguais.
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A quarta unidade esta dividida em cinco subtitulos e as tematicas relativas aos

povos indigenas aparecem em: Lugar de conviver e aprender.

O manual do professor (a) referente ao segundo ano € constituido por 296 paginas.
Dessas 4 fazem referéncia a tematica indigena, além da assessoria pedagdgica ao
final. O livro do estudante é consumivel e possui 207 péginas.

A primeira unidade esta dividida em trés temas e foram identificadas 2 paginas com
referéncias a tematicas relativas aos povos indigenas no tema 2: Como medir a
passagem do tempo. A segunda unidade esta dividida em trés subtitulos e as
tematicas relativas aos povos indigenas aparecem em dois deles: Como séo os
seres humanos e Os seres humanos modificam o ambiente, aprendem e inventam.
A terceira unidade contém 47 paginas nenhuma delas apresentam aspectos
relacionados aos indigenas, esta dividida em trés subtitulos. A quarta unidade
contém 39 paginas nenhuma delas apresentam aspectos relacionados aos

indigenas, esta dividida em trés subtitulos.

O manual do professor (a) referente ao terceiro ano é constituido por 328 péaginas.
Dessas 06 fazem referéncia a tematica indigena, além da assessoria pedagdgica ao

final. O livro do estudante € consumivel e possui 224 paginas.

A primeira unidade esta dividida em quatro temas e foram identificadas referéncias a
tematicas relativas aos povos indigenas no subtitulo: Alimentacdo no Brasil. A
segunda unidade esta dividida em quatro subtitulos e as tematicas relativas aos
povos indigenas e em dois deles as tematicas relativas aos povos indigenas
apareceram: A agricultura e A industria. A terceira unidade contém 43 paginas e em
uma delas aspectos relacionados aos indigenas foram apresentados, a unidade esta
dividida em trés subtitulos e a tematica foi apresentada em: O transporte no Brasil. A
guarta unidade esta dividida em trés temas e a referéncia aos indigenas aparece

em: As diferentes formas de comunicacéao.

O quadro apresentado a seguir permitirda uma visualizacdo das subdivisdes em cada

uma das unidades e os momentos em que 0s assuntos referentes as histérias e
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culturas indigenas foram identificados nos materiais referentes a colecdo Projeto

Buriti.

Quadro 8 - Apresentacdo da tematica indigena por subtitulos em cada ano do Ensino Fundamental |

UNIDADES 1°ANO 2° ANO 3° ANO
NUimero delDescricdo [NUmero de|Descricdo|Numero deDescricao
subtitulos/ subtitulos/ subtitulos/
aparicbes aparicdes aparicdes

PRIMEIRA 2/2 Somos 3/1 Como 4/1 A
todos medir a alimentagéo
diferentes, passagem no Brasil
somos todos| do tempo
iguais
Conhecendo
0 COrpo

SEGUNDA 3/2 As familias 3/2 Como sao 4/2 A agricultura;
sao 0s seres
diferentes humanos

A industria
Vida em Os seres
familia humanos
modificam
o]
ambiente,
aprendem
e
inventam.

TERCEIRA 3/1 As moradias 3/0 - 3/1 O transporte
nao sao no Brasil -
iguais

QUARTA 5/1 Lugar de 3/0 - 3/1 As diferentes
conviver e formas de
aprender comunicacao

Fonte: arquivo da autora (2018)

A seguir sdo apresentados os autores da colecdo Projeto Buriti de Ciéncias

Humanas e da Natureza em conformidade com a apresentacao inicial da contra

capa. Trata-se de uma obra coletiva concebida, desenvolvida e produzida pela

Editora Moderna editora Moderna e as editoras responsaveis sao:
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Lina Youssef Jomaa: Bacharel e licenciada em Geografia pela
Universidade de S&o Paulo.

Lucimara Regina de Souza Vasconcelos: Bacharel e licenciada em Historia
pela Universidade Federal do Parana. Mestre em Letras, area de
concentracdo em Teoria Literaria pelo Centro Universitario Campos de
Andrade.

Maissa Salah Bakri;: Bacharel em Ciéncias Biolégicas pela Universidade de
Sao Paulo. Mestre em Ciéncias, area de concentracdo Biologia (Genética),
pela Universidade de Sao Paulo.

Foi possivel identificar os organizadores e autores, bem como uma sintese tematica
que sugere a relacdo numero de subtitulos em comparacdo com a aparicdo das
tematicas indigenas nas trés cole¢Bes de materiais. A partir das analises alguns
fatores podem ser levantados. Foram tecidas algumas observacdes: a primeira delas
se refere ao fato da producéo editorial estar concentrada no Estado de Sao Paulo,
nesse sentido, ao adotar essas cole¢bes em territorios mineiros percebe-se por
vezes um distanciamento das abordagens locais. Outro fator que ganha visibilidade
nessa abordagem se refere ao fato de que dentre os autores e organizadores das
colecbes cinco deles sdo da Universidade Estadual de Londrina (UEL), trés
Universidade de S&o Paulo e um da Universidade Federal do Parana. (PROJETO
BURITI, 2014)

3.2. Indicacdes complementares

Entre as referéncias complementares, indicadas nas cole¢cbes analisadas como
instrumentos de apoio aos docentes, destacaremos inicialmente 0s materiais
literarios. Como podemos ver a seguir, esses materiais ajudam na desmistificacao
de aspectos referentes as histérias e culturas indigenas sob a 6tica dos préprios
indigenas. A partir dos levantamentos realizados foi construido o quadro

apresentado a sequir.

Quadro 9 - Materiais literarios complementares.

Colecdes Obras literarias indicadas
didaticas
Juntos Nessa ¢ MUNDURUKU, Daniel. Kaba Darebu. BRINQUE-BOOK. Sao Paulo, 2002.

¢ MUNDURUKU, Daniel. Coisas de indio: versdo infantil. Sdo Paulo: Callis,
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2003.

e GARANHUNS, Waldeck. Mitos e lendas brasileiros em prosa e verso
recontados. S&o Paulo: Moderna, 2007, p.95-6.

e GRUPPIONI, Luis Donisete Benzi. Juntos na aldeia. 5. ed. S&o Paulo:
Barlendis e Vertecchia, 2012.

A Conquista ¢ MUNDURUKU, Daniel. Kaba Darebu. BRINQUE-BOOK. Sao Paulo, 2002.

¢ MUNDURUKU, Daniel. Coisas de indio: versao infantil. Sdo Paulo: Callis,
2003.

¢ MUNDURUKU, Daniel. Vocé lembra pai? S&o Paulo: Global, 2003.

e DUMONT, Savia. Os meninos que viraram estrelas e outras histérias do
Brasil, S&o Paulo: Companhia das letrinhas, 2002.

e RIOS, Rosana. Mavutsinim e 0 Kuarup: um mito Kamayura. Sdo Paulo: SM,
2008. (Cantos do mundo)

Projeto Buriti e MUNDURUKU, Daniel. Histérias de indio. Sdo Paulo: companhia das
letrinhas, 1996.

¢ MUNDURUKU, Daniel. Coisas de indio: versao infantil. Sao Paulo: Callis,
2003.

Fonte: Colecdes pesquisadas

De acordo com o quadro acima, é possivel encontrar materiais de autoria indigena,
ou de pesquisadores atuantes na area, entretanto, porém, em pequena quantidade e
pouca difusdo de uma vasta literatura produzida pelos préprios indigenas em nosso
pais. Tal literatura ainda é pouco difundida e poderia representar um rico material a

ser utilizado nas escolas ndo indigenas.

A literatura pode ser um importante recurso para a valorizagdo e o reconhecimento,

das historias e culturas indigenas. De acordo com Freire (1979, p.46),

Nao pode haver conscientizagdo sem dendncia das estruturas injustas [...] A
acédo cultural para a liberdade ndo pode contentar-se com as mistificacdes
da ideologia, nem com uma simples dendncia moral dos mitos e dos erros;
mas deve empreender uma critica racional e rigorosa da ideologia. O papel
fundamental dos que estdo comprometidos com uma ac¢éo cultural para a
conscientizacdo nao € propriamente falar sobre como construir a ideia
libertadora, mas convidar os homens a captar com seu espirito a verdade
de sua prépria realidade... (FREIRE, 1979)

Por esse viés, Freitas (2014, p. 59) revela que a literatura cumpre a importante
funcdo de desvelar multiplas possibilidades acerca de grupos minoritarios e

“contribui para que os povos africanos, afro-brasileiros e indigenas passem a ser
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vistos como um mosaico de diferentes nuances e nao mais de forma homogénea e

monolitica como anteriormente eram vistos”.

Ao analisarmos as indicacdes identificadas nos livros didaticos, apuramos que o
autor Daniel Munduruku figura como o mais indicado, aparecendo nas trés colec¢des,
com quatro de suas produgdes literarias. O livro “Coisas de indio” apareceu indicado
nas trés colecdes. Kab4 Darebu foi indicado nas cole¢cdes Juntos Nessa e A
Conquista. “Vocé lembra pai?” e “Histérias de indio” foram indicados nas colecdes: A
Conquista e Projeto Buriti, respectivamente. As indicacbes literarias serao

representadas a seguir conforme apareceram em cada uma das colecdes.

Na colecdo Juntos Nessa as indicagbes contemplaram duas obras de Daniel

Munduruku e uma obra de Gruppioni, uma de Garanhuns e uma de Ventura.

— _-1
Mitos o londas beanliniros
ot a0 wwrwe |
-

Figura 5 - Livros indicados na colecdo Juntos Nessa.
Fonte: Munduruku (2002; 2010); Grupioni (2012); Garanhuns (2007); Ventura (2004).

Na colecdo A Conquista as indicacbes contemplaram trés obras de Daniel
Munduruku e Savia Dumont e uma de Rosana Rios.
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vocé
aneedese  lemMbra,
pai?

Coisas de Indio

Figura 6 - Livros indicados na cole¢do A Conquista.
Fonte: Munduruku (2002; 2003; 2010); Grupioni (2012); Dumont (2002); Rios (2008).

Na colecao didatica referente ao Projeto Buriti apenas o autor Daniel Munduruku foi

citado e duas de suas obras foram indicadas: Coisas de indio e Histérias de indio.

Coisas de Indio

DMyt

Figura 7 - Livros indicados na colecéo Projeto Buriti.
Fonte: Munduruku (1996; 2002)

A segquir, trataremos dos demais materiais complementares indicados nas trés
Colecbes, com o intuito de ampliar a analise da temética indigena no material em
sua plenitude. Entre tais materiais, se destacaram sites, um filme e videos de

animacoes e obras literarias produzidas por autores indigenas e pesquisadores.
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Entre as referéncias filmogréaficas apareceram: o curta metragem Pajerama, indicado
no livro Juntos Nessa 1° ano, pagina 259 e A lenda das Cataratas é indicado no
exemplar do terceiro ano. Quanto ao curta Pajerama, nas orientacdes ao docente,
pagina 422, encontra-se o significado da palavra Pajerama: palavra tupi que significa
“futuro pajé”, seguida de sugestdes para que os estudantes prestem atencdo aos
elementos conhecidos e desconhecidos, que desenhem a parte que mais gostaram
seguida de exposicdo dos desenhos e comentarios. Sugere ainda pontuar
elementos naturais e construidos. Ja o filme Taina foi indicado na pagina 285, do

livro A conquista - 2° ano;

Na colecdo Juntos Nessa foram indicadas no exemplar do primeiro ano as
referéncias complementares descritas a seguir. a) Estratégias de ensino
aprendizagem de Juan Diaz Bordevane; b) Bullying: Cartilha- Projeto justica na
escola) de Ana Beatriz Barbosa Silva; c) Arvore da sabedoria: oficina da ética de
Eliana Sant’'Ana; d) Terra indigena wajapi: da demarcacdo as experiéncias de
gestdo territorial de Dominique Tilkin Gallois. Para aprofundar em questbes
referentes aos indigenas, no exemplar do segundo ano reporta-se a, €) A silenciosa
revolugdo dos indios de Ana Célia Ossame e Llcia Karla Gama. No terceiro ano é
indicado o curta metragem: A lenda das Cataratas e a pagina indica: f) Viagem a
terra do Brasil de Jean de Léry; g) indio: recontando a nossa histéria de Nanci
Caruso Ventura. Os sites da revista Escola Abril para pesquisar brincadeiras e do

Instituto s6cio ambiental também sao citados.

Na Colegéo A Conquista referente aos trés anos foram indicados como referéncias
complementares as seguintes obras e respectivos autores: a) O Universo Ludico das
criancas de Katia Cilene Lopes Calderano (1° ano); b) Didatica de Geografia-
Memorias da terra: o espaco vivido de Fizola Kozel (2° ano); c) Estudar o lugar para
compreender o mundo de Helena Coppeti Callai et. al. In: Ensino de Geografia:
praticas e textualizacdes no cotidiano (2° ano); d) O ensino de histéria para as
populacdes indigenas de Circe Maria Fernandes Bittencourt (2° ano); e) Historias
dos Povos Indigenas: 500 anos de luta no Brasil de Eunice Dias Paula et.al. (3°
ano). Além das anteriormente citadas ainda apareceram: f) a Lei 10.639/03; e, g) um

blog spot sobre Educacgéo Bilingue no Brasil, descrito no quadro 10.
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Na Colecdo Projeto Buriti- 1° ano, o site da revista Ciéncia Hoje das criancas é
indicado com a seguinte referéncia: a) Vocé sabe dizer de onde vém 0s sobrenomes
brasileiros? , de Rachel Teixeira Valenca. Um site com jogos da memoria € indicado

para tratar de moradias indigenas.

Para melhor visualizacdo dessas indicagcdes complementares, apresentaremos a
seguir um quadro com as principais indicacfes aos docentes, englobando as trés

colec@es didatico-pedagdgicas.

Quadro 10 - IndicagBes complementares.

Colegbes IndicagBes
Colecao a) BORDEVANE, Juan Diaz.; PEREIRA, Adair Martins. Estratégias de Ensino
Juntos Aprendizagem. 31led. Rio de Janeiro: Vozes, 2011, p.174-175.
Nessa (1°, b) SILVA, Ana Beatriz Barbosa. Bullying: cartilha 2010- projeto justica nas
2° e 3° ano) escolas. Brasilia: Conselho Nacional de Justica, 2010. P.7-12.

¢) SANT ANA. Eliana. A &rvore da sabedoria: oficina da ética. Belo Horizonte:
Miguilim, 2000.p.14-15.

d) GALLOIS, Dominique Tilkin. Terra indigena wajapi: da demarcagdo as
experiéncias de gestdo territorial. Sdo Pulo: lepé, 2011. P.17 (ensaio; 1)
Acesso:  www.institutoiepe.org.br/media/livros/Livro_Terra_Indigena_wajapi.pdf
Acesso em: 13jun.2014.

e) OSSAME, Ana Célia; GAMA, Lucia Karla. A silenciosa revolugao dos indios.
Amazbnia vinte e um. Manaus: vinte e um, n°7, abr, 2000.p.24.

f) LERY, Jean de. Viagem a terra do Brasil, traducdo de Sérgio Milliet. Belo
Horizonte: Itatiaia/ Sado Paulo: Edusp, 1980. p. 114.

g) VENTURA, Nanci Caruso. indio: recontando a nossa histéria. Sdo Paulo:
Noovha América, 2004. p.40 Instituto socioambiental. Xingu: Atividades
produtivas. Disponivel em: http://pib.socioambiental.org/pt/povoxingu/1545
Acesso em: 14 jun.2014.

h) Mais informacdes sobre o] povo Sateré- Maué

http://pib.socioambiental.org/pt/povo/sateremaue Acesso em: maio, 2014.

A Conquista a) CALDERARO, Katia Cilene Lopes. O Universo Ludico das criancas. Manaus:

(2°,20°e 3° Centro Cultural dos Povos da Amazbnia, 2006. p.5-6. Disponivel
ano) em:<www.povosdaamazonia.am.gov.br/pdf/uni_lud.pdf> Acesso em: 21 jun.
2014.

b) KOZEL, Salete; FILIZOLA, Roberto. Didatica de Geografia- memoérias da terra:
0 espaco vivido. Sdo Paulo:1996, FTD. p.37.
c¢) CALLAI, Helena Copetti. Estudar o lugar para compreender o mundo. In:
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CASTRO GIOVANI, Anténio Carlos et al. (org.) Ensino de Geografia: praticas e
textualizacdes no cotidiano. 2.ed. Porto Alegre: Mediacao, 2002. p.119-120.

d) BITTENCOURT, Circe Maria Fernandes. O ensino de histéria para as
populacdes indigenas. p. 11-12. Disponivel em:
www.rbep.inep.gov.br/index.php/emaberto/article/viewFile/951/856 Acesso em:
27 jun, 2014.

e) PAULA, Eunice Dias de, et all. Histérias dos Povos Indigenas: 500 anos de luta
no Brasil. Petrépolis: Vozes; Conselho Indigenista Missionario, 1986. p.36.

f) Lei 10.639/2003.

g) Educacgéo Bilingue no Brasil. Disponivel em:
http://educacaobilingue.blogspot.com.br/2008/11/bilinguismo-e-educao-

indigena-nobrasil.html. Acesso em: 19 jul.2014.

Projeto Buriti a) VALENCA, Rachel Teixeira, Silva, Le&o, Oliveira. Vocé sabe dizer onde vém os

(1°, 2° e 39 sobrenomes brasileiros? Ciéncia Hoje das Criangas. Disponivel em:
ano) http://chc.cienciahoje.uol.com.br/silva-ledo-oliveira/> Acesso em 12 de maio de
2014.
b) http:// pibmirim.socioambiental.org/COMO-VIVEM/CASAS. Acesso em fev.
20109.

Fonte: Colecdes Pesquisadas

Ao empreender consulta a esses sites indicados como apoio aos docentes nas
colecbes analisadas observamos que trés dos enderecos eletrbnicos nao se
encontravam mais disponiveis. Ao realizar a pesquisa substituindo o endereco
eletrénico indicado pelo titulo foi possivel encontrar o link atualizado em dois deles,
ambos referentes a colecdo A Conquista, 1°Ano. Vale ressaltar, porém, que nesses
casos encontramos informacdes na referéncia bibliografica que permitiram outras
estratégias de busca. Na colecdo Juntos Nessa, 2° Ano, na pagina 394, encontra-se
um incentivo para que o docente leve os alunos ao laboratério de informatica para
acessarem ao site sobre brincadeiras regionais, no entanto, este ndo se encontra
mais disponivel e ndo foram indicados outros elementos de busca que propiciassem

0 acesso.

Apoés tratarmos dos materiais complementares indicados aos docentes, nos
proximos capitulos, apresentaremos o0 modo como a tematica indigena aparece em

cada uma das trés colecoes.
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4. DIVERSIDADE, VALORES E CONVIVENCIA: NARRATIVAS INDIGENAS EM
MATERIAIS DIDATICOS

As criangas indigenas ndo sao educadas, mas orientadas. Nao aprendem a
ser vencedores, porgue, para uns vencerem, outros tém de perder.
Aprendem a partilhar o lugar onde vivem e o que tém para comer. Tém o
exemplo de uma vida onde o individuo conta menos do que o coletivo. Este
€ 0 mistério indigena, um legado que passa de geragédo para geragao.
KRENAK (2018)

Neste capitulo, serdo apresentadas as analises de duas categorias tematicas
envolvendo histérias e culturas indigenas que apareceram nas trés colecdes
didaticas selecionadas para esse estudo. Como ja foi explicado no capitulo
metodoldgico, antes de chegarmos aos resultados aqui apresentados, construimos
guadros comparativos com 0s conteudos didaticos e 0s momentos em que a
abordagem da tematica indigena aparecia nos livros analisados em cada ano do

Ensino Fundamental I.

Nesses quadros foram incluidos os capitulos, unidades teméaticas, sequéncias
didaticas, contetdos apresentados (tanto em texto, como em imagens) e orientacées
didaticas, nos quais a questao indigena aparecia nas trés colecdes e em cada etapa
da escolaridade. Essa estratégia potencializou as andlises, na medida em que nos
possibilitou reduzir e sintetizar o grande volume de material, visualizar o todo e

comparar 0s pontos convergentes e divergentes entre as colecdes®.

A apreciacdo desses quadros nos permitiu chegar as principais categorias de
andlise referentes as unidades tematicas, aspectos e momentos em que pPoOvoS
indigenas foram abordados nas trés colecdes selecionadas. Dessa forma, chegamos

a trés grandes categorias, descritas a seguir:

. Identidade infantil: diversidade e valores;
. Vida em sociedade: os primeiros grupos de convivéncia,
. Aspectos socioambientais e culturais.

* Para visualizacdo desses quadros, ver anexos: apéndices A, B e C.
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Abordaremos a seguir duas dessas categorias destacando os momentos em que as
histérias e culturas indigenas apareceram nas trés cole¢cfes didaticas de Ciéncias
Humanas e da Natureza dos trés anos iniciais buscando compreender se 0 material

aponta caminhos para o dialogo intercultural.

Sabemos que tratar das questBes indigenas na escola representa um desafio,
sobretudo na atual conjuntura do pais. Pimentel (2012) revela que a existéncia de
equivocos e preconceitos nos induzem a perceber aspectos das historias e culturas
indigenas como algo falso e enganoso. Desconstruir tais ideias € uma proposta do
nosso trabalho, na esperanca de contribuir para a sensibilizacdo dos docentes e,
consequentemente, dos estudantes para o acolhimento da diversidade e

reconhecimento da riqueza das diversas histérias e culturas indigenas.

4.1. ldentidade infantil: diversidade e valores

Esse item contempla a primeira categoria — ldentidade infantil: diversidade e
valores para explorar as narrativas sobre as culturas indigenas, que emergiram na
analise comparativa das trés colecdes selecionadas. Engloba o tema da apropriacao
da identidade pessoal, social e cultural, tendo por base assuntos relacionados a
histéria e ao significado do préprio nome, a observacdo de semelhancas e
diferencas fisicas e culturais e construcdo de valores e atitudes necessarias ao
convivio social. Priorizamos nessa analise, os momentos em que referéncias aos
povos indigenas sdo expressas, perguntando se as reflexdes propostas contribuem

para a sensibilizacdo para a diversidade cultural.

Na Colecdo Juntos Nessa, livro do primeiro ano do Ensino Fundamental |, os
assuntos recorrentes dentro do tema identidade infantil, foram: nome, sobrenome,
diversidade e valores. Ao abordar a escolha do nome (pagina 15) é apresentado um
fragmento do livro Kaba Darebu, crianga indigena do Povo Munduruku, cuja autoria
€ de Daniel Munduruku. No livro didatico, o fragmento ndo vem acompanhado por
ilustracbes, o que torna o0 material pouco atraente, seguido de uma a atividade de
localizacdo de informacfes e interpretacdo textual. Por esse viés, a atividade
proposta pouco contribui para sensibilizar as criangcas para a rigueza da diferenca

cultural indigena, apesar da aproximacao sugerida em decorréncia da faixa etaria da
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personagem. No entanto, ao contrario do livro didatico, na obra literaria original de

Munduruku o texto vem seguido da ilustracdo de Marie Therese Kolwalczyk, como

podemos ver a seguir.

5. VEIA, NO TEXTO ABAIXO, COMO UMA CRIANCA EXPLICA A
ORIGEM DE SEU NOME. DEPOIS, RESPONOA AS QUESTOES.
“MEU NOME £ KABA DAREBU.

TENHO 7 ANOS E SOU DO POVO MUNDURUKU.
MEU POVO VIVE NA FLORESTA AMAZONICA E
GOSTA MUITO DA NATUREZA. [,.]

RECEBEMOS OS MESMOS NOMES DE NOSSOS
ANTEPASSADOS E MEU AVO ESCOLHEU ESTE PARA MIM,
PARA HOMENAGEAR UM SASI0 ANCESTRAL [.).

WARS TR T [ VSRS L A ML AATEC 00 ¢

CamcesraL wsr CASD. DMV AT

00 SEIA, UMA TUIO0A (U8 VNI 48 RANTD TEMPES

A ORCULE DE AZUL O NOME DA CRIANGA. v e

B. CIRCULE D€ VERDE A IDADE DELA. 1 e

C. CIRCWLE DE VERMELHO O LOCAL ONDE © SEU POVO VIVE,
MU Areaion o

D.QUAL € A ORIGEM DO NOME DAS CRIANGAS DO POND
MUNDURUKU? MARQUE UM X NA ALTERNATIVA CORRETA

+ | DE SEUS ANTEPASSADCS

DE AMMAL D& RORESTA

E. MARQUE UM X A ALTERNATVA QUE INDKCA O MOTNVD DA
ESCOLMA DO NOME DE KABA DAREBU

| UMA HOMENAGEM AD SEU IBMAD.

UMA HOMENAGEM A UM ANCESTRAL DE SEU PONO

Figura 8 — Origem do nome
Fonte: Chiba, et.al, 2014.

Figura 9 — Kaba Darebu
Fonte: Munduruku (2002, p. 6)

Eis o trecho apresentado no livro didatico:
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Meu nome é Kaba Darebu.

Tenho sete anos e sou do povo Munduruku.

Meu povo vive na Floresta Amazénica e gosta muito da Natureza.
Meu avé me disse que ela é nossa grande mae.

Recebemos os mesmos nomes de nossos antepassados, e meu avd
escolheu este para mim, para homenagear um sabio ancestral [...].
(MUNDURUKU, 2002, p.6)

Houve uma supresséo ao final do texto apresentado no livro didatico. Apresentamos

a seguir o final do trecho conforme apresentado no livro literario, observe:

Recebemos os mesmos nomes de nossos antepassados, e meu avd
escolheu este para mim, para homenagear um sabio ancestral que nao
suportava violéncia. (MUNDURUKU, 2002, p.6)

A parte que foi suprimida no livro didéatico traz uma informacao relevante que poderia
propiciar reflexdes sobre uma série de mal-entendidos que ainda persistem entre os
estudantes e, dentre eles, figura muitas vezes a imagem dos indigenas associadas a
episddios de violéncia. Nesse caso O recurso imagético poderia enriquecer o
material proporcionando aos estudantes a oportunidade de ampliar as percepcoes.

Quanto aos sobrenomes (pagina 17), o tema € explorado a partir de duas
fotografias, sendo que a primeira é de uma crian¢a espanhola de sobrenome Lopez
e a outra uma crianca indigena que apresenta seu sobrenome conforme sua
identidade étnica Kalapalo. Em uma das orientacdes didaticas, € sugerida a
utilizacao do planisfério para mostrar a localizacdo da Espanha, deixando a desejar
quanto a sua posicao em relacdo ao Brasil. Trata-se de um tema significativo para
0s estudantes, apresenta uma diagramacao que torna a leitura agradavel e atraente
com uma abordagem que sensibiliza os estudantes para a existéncia de
sobrenomes de diferentes origens e, por meio das orientacfes para os docentes,
sugere que outros sobrenomes de origens diversas sejam apresentados. Segue uma
breve apresentacdo sobre a provavel origem dos sobrenomes, como podemos ver a

sequir.

Eis a transcri¢cdo dos trechos apresentados no material didatico:

A origem dos sobrenomes
Geralmente, o nome de uma pessoa € escolhido quando ela nasce
[...].(CHIBA, et al., 2014, p.17)
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Os primeiros sobrenomes surgiram ha muito tempo, provavelmente por
causa da necessidade de identificar as pessoas que possuiam 0 mesmo
nome. (CHIBA, et al., 2014 p.17)

A ORIGEM DOS SOBRENOMES )

GERALMENTE, O NOME DE UMA PLSSOA £ ESCOLMIDD QUANDO
HLA NASCE. VEIA O QUE CADA CRIANCA D SOBRE O SEU SOBRENOME

0 MEU SOBRENOME €
LOPEZ. ELE VEIO DA
MINHA FAMILIA, QUE €
DE ORIGEM ESPANHOLA, *

O MEU SOBRENOME £
KALAPALO. ESSEE O
MESMO NOME DO
MEU POVO INDIGENA.

05 PRMVEIROS SOBRENOMES SURGIRAM HA MUITO TEMPO,
PROVAVELMENTE POR CAUSA DA NECESSIDADE DE IDENTIRCAR AS
PESSOAS QUL POSSUIAM O MESMO NOWMF

Figura 10 — Os sobrenomes
Fonte: Chiba, et.al, 2014.

As criancas de diferentes partes do mundo (paginas 32 e 33) sdo mostradas a partir
de seis fotografias sobrepostas ao mapa Mundi, sendo duas meninas e quatro
meninos. A crianga brasileira € um menino indigena Yanomami, trata-se de uma
fotografia de Edson Sato. As criancas foram identificadas por meio de sua
nacionalidade, ao apresentar a crianca brasileira, porém, foi apresentada uma
crianca indigena residente no Brasil. Essa indicac&o pode levar a falsa impresséo de
gue apenas no Brasil e, mais especificamente na Regido Norte, destacada no mapa
da ilustracdo, existem pessoas indigenas, ou identificando todo o Brasil como

indigena do povo Yanomami, ao invés de ressaltar a pluralidade do nosso povo.
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Iiiii CRIANGAS NO MUNDO
&

NO MUNDO DUSTIM NUITAS CUANCAS. EMBORA ALGUMAS
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CRIANCA NOKENA DO o 1. QUAL DAS CIANGAS MAIS SE PARECE COM VOCE?

POVD YANOMASY, (R K e o CONTE PARA SEUS COLEGAS
VIVE NO BRASH

Figura 11 — Criangas no mundo
Fonte: Chiba, et.al, 2014.

Quanto a parte textual, enfatiza-se que “embora algumas [criangas] apresentem
caracteristicas fisicas semelhantes entre si, nenhuma € igual a outra” (CHIBA, et al,
2014, p. 32). No entanto, ao verificar as orientagfes didaticas, bem como a atividade
indicada, o foco sdo as caracteristicas fisicas das criancas e ndo as culturais, sendo
gue de acordo com a atividade os estudantes devem associar a imagem que elas
tém de si com as apresentadas nas paginas correspondentes. Apesar de apresentar
criancas de diferentes lugares do mundo, pensamos que o material didatico
sensibilizaria melhor as criancas trazendo aspectos relacionados a valorizacédo das
diversas manifestacbes culturais, o que poderia favorecer a compreensdao e

reconhecimento da diversidade.

Nos materiais referentes a Colecdo A Conquista, a primeira categoria — ldentidade
infantil: diversidade e valores- apareceu em alguns momentos. No livro do
primeiro ano do ensino fundamental, a presenca indigena também se faz presente

na abordagem do tema da identidade contemplando os temas: diversidade,
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ancestralidade e valores. Na pagina 15, sdo apresentadas doze fotografias para
expressar a diversidade com o titulo: Como eu sou. Em conformidade com as
orientacbes didaticas, os estudantes devem ser estimulados a perceberem as
semelhancas e identificar as criancas que mais se assemelham fisicamente com ela
circulando-as. Ao lado das fotografias séo indicados os fotégrafos e em duas delas
ocorrem referéncias as criangas indigenas. Ndo ha legendas para identificagbes. A
presenca de criancas indigenas é revelada por meio dos colares que ambas utilizam
e, em um dos casos, devido a presenca de pinturas no rosto. Nesses dois casos as

fotografias sao de Fabio Colombini.

3. TRCULE AS CRANCAS QUE T
HSCA COM YOCUE. s oo

Figura 12 - Diversidade
Fonte: Godoy, et al, 2014.

Esse tipo de atividade viabiliza ao professor identificar situacées de aceitacdo ou
rejeicdo por parte das criancas, uma vez que é possivel que algumas delas se
identifiquem com o diferente, que representam aquilo que gostariam de ser, ao invés
de apontar imagens semelhantes as suas proprias caracteristicas fisicas. Visualizar
fotografias constitui-se como um meio atraente e eficaz para perceber as

semelhancas e diferencas. No que se refere as orientacdes didaticas para explorar



67

essas questbes, predominam observagbes relativas aos aspectos fisicos, sem

indicagdes complementares que permitam o aprofundamento de questdes culturais.

Nessa Colecédo, no decorrer das narrativas imagéticas, agora nas paginas 34 e 35,
sob o titulo: Diferentes criangas no mundo, a diversidade foi apresentada por meio
de cinco gravuras seguidas de um pequeno texto padrao com nome, idade, lugar de
origem e preferéncias. Uma das gravuras € referente a uma crianca indigena
boliviana, da etnia Aimara, que gosta de jogar futebol e seu animal de estimacao é

um coelho.
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Figura 13 — Diferentes crianca panorama mundial
Fonte: Godoy et al, 2014.

A partir da ilustracdo observa-se uma infancia ideal em que todas as criancas
apresentam-se felizes. As imagens sdo acompanhadas de textos curtos e de
compreensao imediata. Percebe-se que imagens apresentam as criancas de
maneira totalmente isolada, sem inseri-las em nenhum contexto social ou cultural.
Em contrapartida, ndo restringe a referéncia aos povos indigenas ao Brasil, como na
Colecao Juntos Nessa, favorece a percepcédo de que existem povos indigenas em

outras partes do mundo.
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Ainda na mesma colecao o livro referente ao terceiro ano (paginas 20 e 21) propicia
a reflexdo relativa a valorizacdo dos idosos como importantes na transmissao de
valores, costumes e na educacdo das criancas para a vida em comunidade e
respeito ao proximo. A representacdo imagética € do Studio Chanceler e retrata um
pajé rodeado por criangas numa convivéncia harmoniosa com a natureza e com as
pessoas. Uma moradia indigena construida com palha e um rio preservado com dois

indios um com uma lanca e outro com arco e flecha.
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Figura 14 — Saberes indigenas
Fonte: Godoy et al, 2014.

Acompanhe a seguir a descricédo do trecho apresentado:

Valores da sociedade Kisédjé

Os valores sao ensinados pelos velhos, pelos avos e pelos pais desde
crianca. Ensinar a respeitar as pessoas, ter bom comportamento, cacar,
pescar, saber dar valor a natureza e a vida humana. Saber tratar os
convidados e as familias mais proximas e distantes. Ensinar a fazer
artesanato, respeitar cada animal e outros seres que existem na natureza.
Ser generoso, honesto com o0s seres humanos. Seguir as regras dos mais
velhos, das coisas que eles nos ensinam. Respeitar lugares e objetos que
tém suas histoérias contadas pelos mais velhos.

Existem lugares e objetos sagrados, principalmente o lugar e os objetos de
reza do pajé, como o apito feito com o osso de ave, o cigarro e as ervas.
Muitas pessoas respeitam e consideram os préprios pajés como pessoas
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sagradas. As montanhas e as lagoas que tém sua histéria contada pelos
mais velhos, também sdo sagradas. (PIB MIRIM, acesso em 29, jul. 2018)

As atividades propostas envolvem leitura, interpretacdo e possibilitam que os
estudantes verbalizem sobre suas experiéncias e aprendizagens na convivéncia
com os idosos. Ao apresentar um texto produzido com base nas proprias sociedades
indigenas se torna favoravel a sensibilizacdo dos estudantes ainda que essas
intervengdes venham acompanhadas de imagens estereotipadas. Evidencia-se,
porém, limita¢ces que dificultam a aproximacdo entre os indigenas e a sociedade
brasileira. Do modo como estdo apresentados esses conteddos corre-se 0 risco de
reforcar esteredtipos e incorrer em equivocos demonstrando que 0S povos
originérios s6 vivem isolados como se ndo pertencessem ou ndo transitassem na

sociedade brasileira.

Veremos agora como a cultura indigena foi abordada na Coleg&o Projeto Buriti, com
destaque para a categoria ldentidade infantil: diversidade e valores. Nessa
colecdo, a tematica da identidade perpassou temas relacionados ao nome,
diversidade, ancestralidade e valores. Na unidade: Quem € vocé, sob o titulo:
Somos todos diferentes. Somos todos iguais, 0 assunto é abordado, no livro do
primeiro ano, para tratar da escolha do nome, com a indica¢édo (pagina 18) de um
trecho do livro Histérias de indio, de Daniel Munduruku (1996).

B1A COM O FROFESSOR O TREDHO OF UM COND
PARA B COMO FOr ESCOUAD0 O NOME CF %0, UM
VININD NORIRIA D0 NOVD
VYIVE D SETADD 0 S

A E3C0ULMA DO NONE CE RAX
AL BP0, O PRE WA CMMANUA M &

CARTBODR ENAMACA POLO OO AVERDBO 08 MAE
|2 LEMEFVA O D0 B CLIEDFRA O NOME (X KA
VA O MEDLAING, NUMA CIRAONA QLU ACONTECE
ANLMUVENTE TO UM NOME NEPWACO PELCD
ANTEMSSADOS EMUM BONHD. SECOFDA-O COM NTDF 2
ACHAI S ND MO DA MATA CURINIA ARUAS D0
DOFRR AR ARVOPER. STV MU 4L M0 F BLE WO
COMSEGLIA VER FOM DNOE AN, || CONTIUOY
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MDA DF SUA CABEGA. ULHOU MANA OMA |
VI A LU, COM 3000 O S I D, COMO 5
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YO0, A LLIA OUE BRI A SORNE OF HONDNG

A AASURI T ¢ S G W 4
DA AP, . # ot o T AR A

Figura 15 — Escolha do nome indigena
Fonte: Barkri, et al, 2014.
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Eis a transcricao do texto:

A Escolha do Nome de Kaxi

Karu Bempd, o pajé, viu a crianca nascer e crescer embalada pelo colo
amoroso da mée.[...] Lembrava o dia em que dera o nome de Kaxi para o
pequeno, numa cerimbnia que acontece anualmente, foi um nome inspirado
pelos antepassados em um sonho. Recorda-o com nitidez: Achava-se no
meio da mata coberta pelas grandes copas das arvores. Estava muito
escuro e ele ndo conseguia ver por onde andava.[...] Continuou a caminhar
pela floresta a dentro. De repente [..] percebera um estranho vento
soprando acima de sua cabeca. Olhou para cima [...] viu a lua, com todo o
seu brilho, como se estivesse sorrindo e dizendo-lhe: Kaxi, Kaxi, Kaxi. Entdo
seria esse 0 nome do menino, Kaxi, a lua que brilha sobre os homens.
(MUNDURUKU, 1996, p.12 e 14).

Alguns questionamentos séo realizados como atividade de interpretacdo textual. No
livro original, as ilustracfes séo de Laurabeatriz e no material didatico a ilustragédo é
de Ivan Coutinho e retrata um indigena em meio a uma floresta olhando para a lua.
O indio esta com uma tanga e uma flecha na méo com colar e bracelete. O tema é
atual e significativo, resgata aspectos da ancestralidade e seu significado para os
indigenas, sobretudo no que diz respeito a importancia dos sonhos para alguns
povos e revela, ainda, o significado do nome escolhido a partir de um sonho. Merece
destaque o fato da presenca de uma narrativa indigena como parte do material. Por
outro lado, a imagem proposta, além de ndo se aproximar da proposta no material
literario, perpetua uma imagem Unica desses povos. Vale salientar que a autoria
indigena também deve ser avaliada, pois revela tracos étnicos e culturais
especificos daquela determinada etnia. Além disso, na maior parte das vezes 0s
conhecimentos a respeito dos indigenas aparecem associados a misticismos como
se nao constituissem construcdo de conhecimentos, muitos deles apropriados por

nao indigenas.

Ainda tratando da identidade, na pagina 23, sdo apresentadas quatro fotografias,
sendo trés meninos e uma menina. Dessas crian¢as, dois meninos séo brasileiros,
sendo um deles indigena: Sateré Maué. Na fotografia de Fabio Colombini, essa
crianga indigena apresenta pintura no rosto, colar e cocar. Essa forma de apresentar
a tematica indigena no material didatico nos pareceu interessante por abordar as
diferencas entre as pessoas, de modo a sensibilizar as criangas para a riqueza da

diversidade humana e da singularidade de cada um. Ao mesmo tempo, o material
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trata também da questdo do respeito, reforcando a igualdade entre as pessoas por
meio de uma afirmag¢do que merece atencdo e cuidado. A de que “somos todos
seres humanos. E nisso, com certeza, somos todos iguais” (BAKRY, et al., 2014, p.
23). E sabido que existem diversas situacbes para além da condi¢cdo humana que
determinam o reconhecimento ou nao reconhecimento dessas ditas condi¢coes de

igualdade.

PESSOAS DIFERENTES, JRITOS O ERENTES
I Jy

& E2) COMO SAD AS CRIANGAS MOSTRADAS KAS FOTOS?
OUE ELAS TEN
R

Figura 16 — Respeito a diversidade
Fonte: Barkri, et al, 2014.

Ao final dessa Unidade tem lugar um Painel Multicultural (paginas 42 e 43) em que
aparecem cinco fotografias e um breve texto de apresentacdo, no qual se busca
uma aproximacdo com a questdo indigena por meio da apresentacdo de uma
crianca aborigene australiana, que gosta de dancar e que tem peixe assado como
seu prato preferido. A apresentacdo de criancas inseridas em contextos sociais
diferenciados, nesse caso, ajuda a sensibilizar as criancas para a importancia das
diferencas e as orientacbes aos docentes apontam para uma expansao das
percepcdes para além das caracteristicas fisicas. Dessa forma, essa atividade
proposta no material didatico possibilita o fortalecimento de valores sociais, e pode
viabilizar o debate de questdes relacionadas as desigualdades sociais e a

valorizagédo do protagonismo infantil por meio das fotografias apresentadas.
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Figura 17 — Painel Multicultural
Fonte: Barkri, et.al, 2014.

Devido a proximidade entre os assuntos até entdo mencionados, optamos pela
inclusdo de uma passagem do livro referente ao segundo ano dessa mesma colecéo
Projeto Buriti. Trata-se de uma unidade intitulada Os seres humanos, que na pagina
53 propde uma referéncia ao povo indigena Tupinamba para discutir esse tema. A

seguir, sdo apresentadas a transcri¢cdo do texto e a imagem no livro:

Um nascimento festejado

Os indios Tupinambé viveram no Brasil a cerca de 500 anos. Quando uma
crianga Tupinamba nascia ela era muito festejada. A crianga era banhada
no rio e deitada em uma rede.

Se fosse menino, recebia um pequeno arco e algumas flechas para que ele
fosse um cacador valente e disposto.

Se fosse menina recebia uma cabaca pequena e dentes de capivara para
gue tivesse dentes fortes.

Depois, a aldeia comemorava o nascimento com uma festa e era escolhido
o nome do recém-nascido. (BAKRY et al., 2014, p. 53).
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Figura 18 — Nascimento na etnia Tupinamba
Fonte: Barkri, et al, 2014.

Nessa atividade, embora a histéria tenha potencial para sensibilizar a crianca, deixa
a desejar por apresentar o indigena numa perspectiva congelada, como pertencente
a um passado remoto e como se nao existissem na atualidade. Além de nédo abordar
a tematica indigena como parte da contemporaneidade das criancas, ndo Ssao
propostas acdes que possibilitem a desconstrucdo de esteredtipos por meio de

praticas investigativas para além da sala de aula.

Passaremos a seguir para a préxima categoria de analise que permitira a ampliacao
da tematica indigena a partir dos variados grupos sociais, moradias, ancestralidade

e saberes tradicionais.

4.2. Vida em sociedade: os primeiros grupos de convivéncia

Esse item contempla a segunda categoria — Vida em sociedade: os primeiros
grupos de convivéncia e expressa as narrativas sobre histérias e culturas
indigenas no entrecruzamento das trés cole¢des selecionadas. Daremos atencéo ao
modo como as histérias e culturas indigenas apareceram no estudo do tema, as
quais foram abordadas, nas trés Colecfes, prioritariamente no primeiro ano do

Ensino Fundamental I, com apenas alguns topicos referentes ao segundo ano do
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ensino fundamental. Como no topico anterior, seguiremos analisando se esse modo
de apresentar as culturas indigenas é capaz de sensibilizar as criangcas para a

importancia e a riqueza da diferenca cultural indigena.

O tema abrange 0s grupos sociais e culturais, as habitagdes, concepcdes de valores

e atitudes, ancestralidade e grupos de convivéncia na familia e na escola.

Na Colecao Juntos Nessa: Ciéncias Humanas e da Natureza referente ao primeiro
ano do Ensino Fundamental, a categoria Vida em sociedade: 0os primeiros grupos
de convivéncia nos permitiu chegar aos temas relevantes no que tange as historias
e culturas indigenas. Nessa categoria, destacaram-se 0s aspectos envolvendo a

construcdo de moradias para caracterizar os modos de vida indigena.

Ao demonstrar por meio de fotografias diferentes moradias (paginas 116 e 117) séo
apresentados 0s seguintes tipos de construcdes: casas de palafita, de alvenaria e
uma habitacdo indigena do Povo Yawalapiti. Todas as fotos sdo acompanhadas de
legenda com localizagéo e ano do registro. Na sequéncia ocorrem conexdes entre
os tipos de moradias e 0s materiais necessarios a construcao. Com textos curtos, de
facil leitura e entendimento, possibilitam articular praticas de leitura e exploracédo de
imagens a fim de contribuir para despertar o interesse e sensibilizar os estudantes
para o reconhecimento da existéncia das variadas formas de vida expressas por

meio dos diversos tipos de moradia, bem como a variedade de materiais utilizados.
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Figura 19 — Materiais de construgdo
Fonte: Chiba, et al, 2014.
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Ao aprofundar o assunto no intervalo de paginas entre 124 a 127 ocorrem algumas
explanagbes entre o modo de vida e as moradias. As observagbes propostas
auxiliam na identificacdo de semelhancas e diferencas entre moradias. Para as
reflexdes deste capitulo considera-se que nessa situacdo a casa é apresentada
como parte integrante da cultura de um povo. Seguem duas fotografias de
habita¢Ges indigenas: uma do Povo Yawalapiti, do Mato Grosso, em 2012 e, outra,

do povo Yanomami, de Roraima, 2010.

As atividades da pagina 126 sugerem relacionar caracteristicas, formato e materiais
utilizados na construcdo das moradias do povo Xavante, do Mato Grosso, 2010, mas
nesse caso reforcam que as moradias indigenas também podem ser construidas

com materiais utilizados por povos nao indigenas.
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Figura 20 — As moradias
Fonte: Chiba, et al, 2014.

Conforme apresentado no texto, as moradias se diferenciam de acordo com: 0s
modos de vida, a localizacéo, o clima, o tipo de ambiente e com o0s materiais
disponiveis. Normalmente, os textos apresentados sdo curtos e possibilitam o
desenvolvimento das capacidades de leitura e articulacdo das informagdes, embora
faltem sugestfes de atividades que incentivem o trabalho em equipe. As imagens
apresentadas sdo mais variadas e representativas de algumas etnias, tais como 0s
povos indigenas Yawalapiti e Yanomami o que favorece identificar que os povos
indigenas apresentam etnias variadas.
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As orientagcbes aos docentes, em certa medida, contribuem para oportunizar
conhecimentos referentes a diferentes povos indigenas e ndo indigenas e atuam no
intuito de demonstrar uma participacao efetiva dessas populacées nas dinamicas da
vida social. Uma das atividades propostas no material didatico faz referéncia ao uso
de materiais industrializados na construcado das moradias indigenas. Isso favorece a
percepcao e sensibilizacdo dos estudantes para a diversidade dos povos indigenas,

detentores de cultura e modos de vida proprios.

As abordagens realizadas da pagina 160 a 165 vao descrever a parte interior da
moradia walapiti no Parque Indigena do Xingu:

As casas sd0 comunais, isto €, comum a varias familias [...] O tamanho da
casa varia de acordo com o numero de moradores. [...]. H4 0 espaco da
cozinha; o deposito de alimentos que fica no centro da casa, e um outro, em
frente a porta de entrada, onde os visitantes s@o recebidos e as dancas
realizadas.

Os moradores dormem em redes que sdo amarradas nas laterais das
casas. A noite a casa é fechada com portas feitas de madeira e palha e
pequenas fogueiras sdo acesas [...], deixando o interior com uma
temperatura agradavel. (CHIBA, et al, 2014, p.160-161).

Ocorre uma tentativa de aprofundamento do tema a partir da introducdo do conceito
de moradias comunais, o interior da moradia é apresentado por meio de ilustracdes.
As moradias ndo possuem divisbes de coémodos e podem variar de tamanho

conforme o nimero de moradores.

As imagens sdo de Gustavo Machado, nas quais as pessoas sdo representadas
com trajes caracteristicos e quanto as formas de vida € possivel visualizar mulheres
trabalhando, homens dormindo em redes e se alimentando, um indigena com arco
saindo para cacar e uma mulher cuidando de uma crian¢ca na rede. Também é
apresentada, na pagina 165, uma moradia proviséria Wajapi que preservam
costumes ndmades. As moradias sdo construidas sobre estacas como forma de
protecdo. A diagramacédo e estética do texto sdo atrativas, tornando a leitura facil.
Apesar de ndo serem dadas orientacdes que ultrapassem o ambiente da sala de
aula, os textos apresentados foram baseados em informacbes do Instituto

Socioambiental (ISA). °

°ISA é referéncia nacional em pesquisas sobre os povos indigenas no Brasil e contribuem com a
producéo, divulgacdo de informacdes e artigos para publicacdes impressas e no site sobre o tema.
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Figura 21 — Moradias comunais

Fonte: Chiba, et al, 2014.
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Figura 22 — Curiosidade sobre moradia indigena
Fonte: Chiba, et al, 2014.

No tocante ao processo de escolarizacdo indigena, identificamos, na pagina 68, da
Colecao Juntos Nessa uma referéncia ao processo de escolarizacdo que reforca a

valorizacdo dos saberes tradicionais e lingua indigena e pontua a adequacao entre o
calendario escolar e os eventos da aldeia.

Figura 23 — Sala de aula em uma aldeia indigena
Fonte: Chiba, et al, 2014.

Por meio da sequéncia de atividades propostas, torna-se possivel conhecer ainda
que superficialmente, e comparar costumes e tradicbes de alguns povos,
reconhecendo quao importante € o respeito a diversidade para que alcancemos uma
sociedade menos preconceituosa, desigual e mais democratica.
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Na Colecdo A Conquista - Ciéncias Humanas e da Natureza referente ao primeiro
ano do ensino fundamental, os temas identificados no que diz respeito a segunda
categoria - vida em sociedade e os primeiros grupos de convivéncia - foram:

familias indigenas, aprendizagem escolar e dia a dia de crianc¢as indigenas.

Nessa Colecdo, a questdo indigena € exposta por meio da apresentacdo de um
fragmento do livro Kaba Darebu, que fala de uma crianca indigena do povo
Munduruku, de seus modos de vida, organizagao familiar e ensinamentos recebidos
(paginas 120-123). A ilustracdo de Jotabé apresenta personagens sorridentes, com
pinturas no rosto e tangas, vivendo em uma intima ligacdo com a natureza: banho
de rio, vida na floresta, plantio. Pode-se observar um conjunto de moradias (aldeia) e
a relacdo de afetividade entre pai e filho. A divisdo de tarefas € uma das abordagens
presentes no material. Observe a transcricdo do texto e as imagens referentes aos

materiais:

Meu nome é Kaba Darebu. Tenho sete anos e sou do povo Munduruku.

Meu povo vive na Floresta Amazénica e gosta muito da natureza.

Meu avd me disse que ela é nossa grande mée]...]

Meu povo vive em casas feitas de barro, cobertas com folhas de
palmeiras.[...]

Dentro dela cabe muita gente: papai, mamé&e, meus irmaos e irmas, meus
avos, tios e alguns primos.

Quando existe um monte de casas juntas nds chamamos da aldeia.[...]
Maméae estd sempre comigo: brincando, trabalhando na roga, tomando
banho...

E quando papai chega da caca ou da pesca eu corro logo para o colo dele...
Ele me abraca e faz c6cegas em minha barriga...

Enquanto isso mamée ta fazendo a comida]...] Nossos pais nos ensinam a
fazer siléncio para ouvir 0os sons da natureza; nos ensinam a olhar, a
conversar e a ouvir o que o rio tem a nos contar; nos ensinam a olhar os
voos dos péssaros para ouvir noticias do céu; nos ensinam a contemplar, a
noite, a lua, as estrelas...[...] (MUNDURUKU, 2002, v.13 e 18).
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FAMILAL M ALEmAY

Figura 24 — Grupos familiares
Fonte: Godoy, et al, 2014.

Ao ter contato com uma narrativa escrita por um indigena Munduruku pode-se
concluir que houve um avanco e uma aproximacao com as questdes referentes a
cultura e histdria indigena. Embora existam diversos autores indigenas a maior
prevaléncia de narrativas ainda é do autor Daniel Munduruku. Nesse sentido,
identificamos algumas lacunas que demonstram o quanto ainda € possivel
diversificar na apresentacdo das tematicas indigenas e das diversas narrativas em
materiais didaticos propiciando conhecimentos mais variados acerca das diversas

etnias indigenas.

Dentre os assuntos envolvendo as situa¢cdes de aprendizagem, foram apresentadas,
na pagina 145 do exemplar referente ao primeiro ano, quatro fotografias associadas
a conhecimentos adquiridos na escola, Numa das imagens aparece uma suposta
crianga indigena, que pode ser reconhecida por meio do grafismo em seu rosto. As
fotografias ndo apresentam legenda e a atividade proposta relaciona as fotografias
as habilidades desenvolvidas em instituicbes escolares, entre elas: ler e escrever,
contar, cuidar do ambiente e praticar esportes. Nesse contexto as fotografias

proporcionam um contato mais atualizado com as situacoes.
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Figura 25 — Aprendizagem escolarizada
Fonte: Godoy, et al, 2014.

7

A sequéncia didatica seguinte é apresentada sob o titulo: Escolas Indigenas e
mostra um breve texto sobre a atividade escolar como parte do cotidiano de criancas
indigenas. Também enfatiza a necessidade da aprendizagem da lingua indigena e
demais disciplinas, mas ressalta que os conhecimentos podem ser adquiridos na
escola e também fora dela. Outro fator relevante foi o destaque de formas de
aprendizagem por meio da observacdo e da escuta, muito presentes nas culturas

indigenas.

Algumas formas de aprendizagem foram ilustradas através de trés fotografias, nas
paginas 164 e 165: a primeira representando uma sala de aula na Aldeia Tenondé
Pord, em Sao Paulo, 2010; a segunda retrata pessoas da mesma aldeia ralando
milho e uma crianca observando, 2010. Na terceira imagem, um idoso que conta

histérias na aldeia Pindo-Ty, de Sao Paulo, 2010.
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Figura 26 — Escolas indigenas
Fonte: Godoy, et al, 2014.

O cotidiano de brincadeiras de crianc¢as indigenas foi apresentado na sequéncia das

paginas 274 a 277 através do texto:

Brincadeiras indigenas

As criancas indigenas de modo geral tém liberdade e muito espaco para
brincar. Desde pequenas elas constroem seus proprios brinquedos como
bichos de palha, bonecas com sabugo de milho, canoinhas de madeira,
petecas e muitos outros.

Nas comunidades indigenas existem algumas brincadeiras que séo
realizadas pelos meninos e outras, pelas meninas.

Entre os Waimiri-Atroari, que vivem na Floresta Amazdnica, por exemplo, as
meninas se divertem acompanhando as méaes na roca e brincando com as
criancas peguenas.

J& entre os meninos a principal diversao é brincar de cagar com pequenos
arcos e flechas.

Entre uma brincadeira e outra, meninos e meninas se juntam para tomar
banho no Rio. Eles aproveitam, entdo, para brincar de pescar, passear de
canoa ou de cair na agua saltando de arvores.

Para criancas indigenas brincar é muito importante, pois é brincando que
eles aprendem a realizar atividades que serdo necessérias para sua
sobrevivéncia quando forem adultas. (GODQY, 2014, p. 274, 275)

Como sugestdo de atividade, foi indicado um site instrucional ensinando aos
estudantes como jogar peteca. Percebemos, em nossas analises, o esfor¢co de
apresentar diferentes etnias, mas a localizagdo ainda fica restrita a Floresta
Amazbnica. Em momento algum é mencionada a existéncia de povos indigenas em
outras partes do Brasil, e suas atuais condicfes de vida também séo omitidas. Seria

importante esse tipo de atualizacdo do tema.
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Figura 27 — Brincadeiras indigenas
Fonte: Godoy, et al, 2014.
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Passaremos agora aos destaques no livro A Conquista referente ao segundo ano do

ensino fundamental, pagina 51, o autor Daniel Munduruku é novamente citado ao

tratar do dia a dia das criancas Munduruku. O fragmento do livro Coisas de indio

ressalta a liberdade, o bom comportamento e o fato de as criangas serem sempre

levadas a sério e participarem de ac6es comunitarias diversas. Apesar de contarmos

com a producdo de diversos outros escritores indigenas a recorréncia aos textos de

Daniel Munduruku pode ser facilmente verificada. Nesse sentido, percebe-se ainda a
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necessidade de investimentos em discussoes a respeito da diversidade de infancias
indigenas, de modo que outras etnias também possam ser tratadas sob uma 6tica

mais diversificada.

O DA A DIA DAS CRUNCAS INDIGENAS
O

Figura 28 — Vivéncia cotidiana
Fonte: Godoy, et al, 2014.

Na Colecdo A Conquista houve uma abordagem expressiva, mas de modo geral
ainda carecemos de um avanco no sentido de propiciar um dialogo que leve em
conta o protagonismo indigena em suas variadas vertentes. Ressaltamos, mais uma
vez, que existem varios autores e autoras indigenas que também poderiam ter sido
citados para que as situacbes pedagogicas alcancassem maior visibilidade no que

se refere a temética das historias e culturas indigenas.

A proxima abordagem traz aspectos referentes a Colecdo Projeto Buriti - Ciéncias
Humanas e da Natureza do primeiro ano do ensino fundamental. Ao tratar da
categoria - vida em sociedade e os primeiros grupos de convivéncia- houve
destaque para referéncias indigenas nos temas: viver em familia e as familias séo

diferentes.

Nessa Colecdo, a tematica indigena se apresenta por meio de fotografias com

diversas composi¢Oes familiares, com um breve texto introduz o tema.

Retrato de Familia
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Existem diferentes tipos de familia e cada uma tem seu jeito.
Mas em uma coisa todas as familias se parecem: a familia é composta de
pessoas que se cuidam, se protegem e trocam afeto. (BAKRY, et. al., 2014,

p. 48).

Na sequéncia das paginas 48 e 49, sado apresentadas fotografias enfatizando a
atuacdo da familia no processo de aprendizagem dos costumes de dois povos
indigenas: Kalapalo e Yanomami. A estética da diagramacao é atraente e possibilita
diversas intervencoes e didlogos com os estudantes a respeito do convivio familiar e
conformacdes diferentes de familia. O material apresenta atividades possiveis de
serem realizadas em sala de aula e oportuniza o dialogo entre os estudantes a
respeito das diversidades tornando-0s mais sensiveis no trato com alguns aspectos

das populac¢des indigenas.
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Figura 29 — Diferentes grupos familiares
Fonte: Bakri, et al, 2014.

Numa passagem do livro, pagina 75, que cita a importancia do museu como espaco
de aprendizagem, pode ser observada uma fotografia referente ao Museu Rondon.
Trata-se de uma abordagem superficial sobre a tematica indigena, com poucas
informacdes textuais. Nao foram propostas acfes para além da sala de aula e
nenhuma pesquisa foi orientada. Seria enriquecedor a apresentacdo de géneros
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textuais diversificados e atividades que estimulassem a articulagdo entre as praticas

de leitura e atividades de pesquisa.

VAMOS AD MUSEU?
O MUSEY £ UM LUGAR ONDE SE APRENDE MUTO

HA MUSELUS ONDE ESTAD
EXPOSTOS ORUETOSE
DOCUMENTOS OUE CONTAM
A MISTORA DE UM POVO QU
DE UM LUGAR

e [ voce JA FOI A UM MUSEL? SE JA FOI, CONTE AOS
COLEGAS © QUE VOCE CONHECEU. usposes swmet

DE FLORENCE DUGATTEAL,
RA BRNOLUE - BOOK.

rs‘l

Figura 30 — Visita ao museu
Fonte: Bakri, et al, 2014.

Nessa Colecdo, a abordagem foi restrita e pouco explorada do ponto de vista

pedagdgico, e em termos de indicagbes complementares que estimulem os

docentes a se instrumentalizarem para o trabalho com a tematica das culturas

indigenas. Ao que pudemos perceber no material referente ao Projeto Buriti, a

abordagem foi escassa e superficial em comparagcdo com as demais cole¢cbes

didaticas analisadas.

No préximo capitulo, seguiremos tratando da terceira categoria intitulada Aspectos

socioambientais e culturas cujo foco foi a relacdo entre ser humano, trabalho e

natureza.
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5. O AMBIENTE NA DIVERSIDADE DAS CULTURAS INDIGENAS

Nesse capitulo, focaremos nossa analise na terceira categoria tematica que foi
nomeada como: Aspectos socioambientais e culturas. Nessa categoria,
prevaleceram aspectos das culturas indigenas ligados a relacdo ser humano,
trabalho e natureza. Como no capitulo anterior, buscamos as narrativas envolvendo
histérias e culturas indigenas nas cole¢cdes Juntos Nessa, A Conquista e Projeto
Buriti, todas de Ciéncias humanas e da natureza e direcionadas aos anos iniciais do
Ensino Fundamental I. Aqui também, nessa categoria, guiamos nossas analises pela
capacidade dos materiais didaticos sensibilizarem os estudantes para a riqueza das
diferencas culturais e para a importancia das culturas indigenas na formacédo da

cultura e da sociedade brasileira.

5.1. Aspectos socioambientais e culturas

Apresentaremos a seguir uma sintese referente aos momentos em que 0s assuntos
referentes a terceira categoria - Aspectos socioambientais e culturas - foram
apresentados nas colecdes Juntos Nessa, A Conquista e Projeto Buriti, ambas de
Ciéncias Humanas e da Natureza e direcionadas aos anos iniciais do Ensino

Fundamental I.

A explanagédo que se segue visa apresentar de forma dialogada os resultados das
analises e levantamentos realizados no que concerne aos topicos que relacionam
trabalho, ser humano e natureza. As exposicdes se restringiram aos momentos em
que as histérias e culturas indigenas foram identificadas nos livros didaticos e as
analises ocorreram tendo por base questionamentos sobre a potencialidade desses
materiais para a formacdo intercultural dos estudantes e a sua capacidade de

sensibiliza-los para a riqgueza e diversidade das culturas.

Na Colecao Juntos Nessa direcionada aos anos iniciais do Ensino Fundamental | os
assuntos identificados dentro da categoria Aspectos socioambientais e culturas
foram: relacdo ser humano e natureza, patriménio natural e da humanidade,

diferencas entre as paisagens, agua e seu uso e relacdes de trabalho.
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No livro do primeiro ano do Ensino Fundamental | referente a cole¢éo Juntos Nessa
sob o titulo o que observo ao meu redor, paginas 224-226, encontra-se uma histéria
em quadrinhos intitulada O dia da coleta. A histéria retrata um dia na rotina de duas
criangas em companhia da mée, ambas pertencentes ao povo Kamaiura. Ao longo
da histéria em quadrinhos fica evidente a observagdo do ambiente, das espécies
nativas de plantas e animais, além de enfatizar a importancia das historias
tradicionais contadas pelos mais velhos. A autoria € de Gustavo Machado as
personagens nao apresentam pinturas corporais e utilizam aderegos. O ambiente se
assemelha a uma floresta totalmente preservada, e a aldeia construida com
materiais naturais.

A metodologia de apresentacdo sugerida € estimulante no que se refere a
compreensao e valorizagdo da diversidade da fauna e flora e dos conhecimentos
dos indigenas sobre esses elementos. Quanto ao aspecto cultural indigena,
constata-se a oportunidade de aproximacdo com a tematica ao propiciar a
compreensao e valorizagdo dos conhecimentos indigenas e, ao citar determinadas
etnias, 0s materiais ressaltam, ainda que superficialmente, que existem

diferenciacdes e variacdes entre as culturas indigenas.

IDWEWNMMKUW

VA A TR DV QLA A
R OF COULTA, COMED 0 O Ok 28 D
CAMALRA. 08

Figura 31 — Observagéo do entorno
Fonte: Chiba, et al, 2014.
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Ao dar continuidade, paginas 227 a 229, foram propostas algumas atividades que
contribuem para o desenvolvimento da capacidade de leitura, articulagdo de
informacbes e representacdes por meio de ilustracdes e participacdes orais, as
habilidades de escrita foram pouco exploradas. A seguir podem ser observadas
duas atividades, uma em que o estudante devera representar a parte em que mais
gostou da histéria em quadrinhos e outra na qual os estudantes devem colorir a
cena e identificar a atividade realizada pelas criangas. Por outro lado, ao analisar a
representatividade dos povos indigenas as associacfes reforcam o isolamento, ndo
problematizam dificuldades ambientais e climaticas e os momentos de brincadeira e
lazer estéo relacionados ao banho de rio. Apesar disso, o banho de rio poderia ser
aproveitado para explorar a questdo ambiental, problematizando fatores como
poluicdo e desmatamentos que geram impactos na vida de todos nés. Ao
reconhecer a relacao dos indigenas com o ambiente torna-se possivel refletir sobre

praticas ambientais sustentaveis.

w

e

Figura 32 — Atividade de compreenséo textual
Fonte: Chiba, et al, 2014.

Na pagina 259, ocorre uma abordagem cujos enfoques séo as diferencas entre as
paisagens naturais e modificadas. Na sequéncia didatica, encontra-se uma

indicacdo do filme Pajerama. Nas orientacBes aos docentes, é esclarecido que
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Pajerama significa futuro pajé em tupi e, como assessoria pedagdgica, € sugerido
que o(a) professor(a) destaque os elementos que o indio ird encontrar desde a saida
da floresta até a chegada ao espaco urbano. Apesar de se diferenciar pelo recurso
utilizado pode-se facilmente identificar a perspectiva de isolamento e afastamento do
indigena. No inicio o ambiente € uma floresta, ao final, a cidade e os elementos
desconhecidos para a personagem “‘como maquinas, tuneis e estradas asfaltadas”
(CHIBA, et al, p.422). Naimagem a seguir torna-se possivel identificar novamente o
indigena numa situacdo de isolamento que por acaso vai ao encontro dos avancos
tecnoldgicos. Nesse caso, percebe-se o carater fantasioso no qual os indigenas

costumam ser mostrados.

'~

ASSISTA! ———— N 2

NOG 4 SINSSEr O W

mes de curta-me
e cama trabaher

O site indxado possul e grande &
Viga na Assessoria Pedagogica ane

PAJERAMA

ESSE VIDEQ APRESENTA A
HISTORIA DE UM JOVEM
INDIGENA. AO SAIR PARA
CACAR, ELE PASSA POR
ALGUMAS EXPERIENCIAS
ESTRANHAS. EM SEU
CAMINHO, ELE ENCONTRA |
DIVERSOS ELEMENTOS DA ‘
CIDADE, QUE NAO FAZEM PARTE DE SEU AMBIENTE NATURAL.

ASSISTA AO VIDEO ACESSANDO O ENDERECO A SEGUIR:

<http:/portacurtas.org. br/fCURTANAESCOLA/
pop_160.asp?cod=5642&exib=5513>

\_ ACESSO EM: 20 JUN, 2014, )

Figura 33 — O filme Pajerama
Fonte: Chiba, et al, 2014.

Ao sugerir 0 uso da animacao os estudantes tém a oportunidade de apreciar outro
recurso de aprendizagem, no entanto, as orientacdes complementares aos docentes
nao foram suficientes para expandir e aprofundar na desconstrucéo de estereoétipos
o que dificulta as estratégias promotoras de sensibilizacdo das criancas para as

historias e culturas indigenas.
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No que se refere ao segundo ano do Ensino Fundamental | foi identificada no
intervalo entre as paginas 270- 273 uma referéncia a relacdo entre os indigenas
Munduruku e a natureza. O fragmento se refere ao livro Kaba Darebu. Nessa
passagem foi possivel identificar a relagdo de proximidade e respeito entre pessoas

e animais, além da valorizacdo dos saberes tradicionais.
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Figura 34 — Povos indigenas e a natureza
Fonte: Chiba, et al, 2014.
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Ainda na Colegdo Juntos Nessa, agora referente ao terceiro ano do Ensino
Fundamental I, uma das abordagens trata da dgua como recurso natural essencial
para os seres Vvivos e traz um texto sobre o abastecimento de dgua em diferentes
épocas. Como uma curiosidade aparece na pagina 106 um texto que demonstra a
influéncia indigena sobre o costume de tomar banho todos os dias. Junto ao texto
aparece uma pintura de 1815 que representa indigenas se banhando em um rio.
Trata-se de um texto apresentado apenas como uma curiosidade ndo héa reflexdes

que ajudem a amplia-lo.

i
@’Que curioso!
Hoje. tomar banho danamente & um habito comum no Brasl
£s5e costume ol influendado pela autura de algurs povos irdigenas,
i que aosturmam se hanhar virias vezes 2o dia
Quando chegaram a0 atual 1emidne do Brasd, ha man de
1 500 anos, 05 portuguess estranharem o astume nadgena de e
i banhar nos nos, Naguela época, tomer banho ndo éra um hébao
i frequente entre os portugueses. Na Europs, esse costume estaa

1 diminut T parte, por Causa da onentagso de alguns MAasmas

i daguela época, que soeditavam que ¢ tanho poda causer doengas,

adquinndo o costume de s har com frequénaa, Akkm da
nfluénaa indigena, outro fa
foi a percepcao de que o ban

com 3 hgene, podesia favore

mportante para essa mudanca

106

Figura 35 — Curisidade
Fonte: Chiba, et al, 2014.

Na sequéncia com o titulo Patrimonio Natural da Humanidade o Parque Nacional do
Iguacu esta representado por meio de uma fotografia, localizagdo no mapa e um
breve texto na pagina 174. Nas péaginas 176 e 177, aparece um trecho do livro: Mitos

e lendas brasileiros em prosa e versos, recontados por Valdeck de Granhuns®. O

® Ver referéncia no capitulo 3.
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fragmento se intitula: A lenda das Cataratas do Iguacu. Um video de animacéo foi
indicado através de um site, mencionado nas referéncias complementares. Outros
recursos didaticos foram apresentados, no entanto, as questdes indigenas

aparecem como ilustrativas, sendo pouco exploradas no conteudo e nas atividades.

A lenda das Cataratas do Iguagu

Iguacu ¢ uma palavea de ongem indigena. Em tupy, els sgnifica
“agua grande”

Entre 0 povo indigena Kaingang hd uma lenda que expica o
surgmento das quedas de agua do rio Iguagu. Lesa O texto a sequr

O Mboi, um deus em forma de serpente
gigantesca, filho de Tupd, governava o mundo [..).
Igobi, o cacique daquela tribo, tinha uma filha
N chamada Naipi []. Por sua extraordindria beleza,

Naipi deveria ser consagrada ao poderoso deus Mboi e
. passar a viver somente em seu culto.

O problema era que, em uma outra tribo, havia um
jovemn ¢ belo guerreiro chamado Tarobd, que era
apaixonado pela bela india, ¢, para a alegriadoseu ¢
| coragho, ela correspondia totalmente a esse amor. O
tempo passava e se aproximava o dia em que Naipi
seria consagrada ao Mboi. No esperado [..) dia, [..]
Tarobd preparou sua canoa, pegou Naipi ¢ fugiu com
ela rio abaixo.

( Comagrade reve srido, wries am
Sndcade 8 e derdiate (N e Gr U SRl

Quando deram conta de que Naipi
havia fugido com Tarobd, os indios,
desesperados, foram contar a situagdo para o
deus-serpente, que ficou furicso [..]. Em sua
flria, ele saiu da pedra onde morava
retorcendo seu corpo [..] e abrindo na
imensa rocha uma fenda tio grande que
formou uma gigantesca catarata. Tarobd [.],
acabou despencando da inesperada cachoeira,
sendo tragado pelas dguas e desaparecendo
para sempre com sua linda namorada.
Naipi foi transformada em pedra [
¢ Tarobd numa grande rvore em cima da gruta
"W, onde o Mboi mora e vigia eternamente o casal.

D e e

@ Assistal )=

A Lenda das Cataratas

E43e video de animagio foi
reprado na lenda indigens das =

Cataratas do \guagu. Nele, foram ISR S bR &

representados s PanNapas

personagens dessa kenda do povo
Kaingang, como Mbos, Naipi, Tarchd ¢ Igobi

Figura 36 — Lenda indigena
Fonte: Chiba, et al, 2014.

Ao discutir sobre as plantas e suas partes as narrativas sobre

os indigenas

aparecem nas paginas 216 e 217 abordam o uso de plantas na realizacdo de
pinturas corporais. Aparece em seguida uma pintura de Hércules Florence
denominada Habitacdo dos Apiacas, de 1828. Na sequéncia um fragmento
retratando o significado da pintura corporal para a etnia Kaiapé e suas
representacdes. Duas fotografias sdo apresentadas uma retratando parte da planta
e semente do urucum e outra demonstrando seu uso. Trata-se de uma forma de
demonstrar costumes e relagdes culturais que atribuem significados aos grafismos
indigenas.



As plantas e a pintura corporal

para realzar pnturas Corporals.
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[.] Os nossos brasileiros pmxam muitas vezes 0 Corpo
com desenhos de diversas cores ¢ escurecem tanto as coxas
€ pernas com o suco de jenipapo que a0 vé-Jos de longe
pode-se imaginar estarem vestidos com calgas de padre.
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Indigenas?
Converse com
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produrds em 128

g planta e seenended. do Lruoum.

A pintura corporal pode varias de acordo com o5 diferentes
povos. Leia 0 18xt0 3 seguir ¢ conheca a importdncia da pintura
comporal para © povo indigena Kayapd,

Homens, mulheres ¢ criangas pintam o corpo
ricamente. Essa pintura, além de servir como vestimenta,
é uma forma de comunicagdo. Ela indica alegria, dor,
tristeza e agressividade. Pode-se dizer que a pintura para
os kayap6s representa uma forma de escrita e de
expressio. Muitas de suas pinturas corporais sio
verdadeiras obras de arte com tracados geométricos.
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Figura 37 — Plantas e pinturas corporais
Fonte: Chiba, et al, 2014.
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Ao tratar do tema relacionado ao trabalho, na péagina 248, encontra-se uma

fotografia de uma mulher indigena Yanomami confeccionando um cesto de palha,

trata-se de uma fotografia de Edson Sato/ Pulsar Imagens. Nesse caso os indigenas

sdo reconhecidos por suas habilidades manuais na confeccdo de artefatos. Ao

analisar o conjunto percebe-se que o raciocinio cientifico referente as plantas e aos

aspectos culturais poderia ter sido mais estimulado.
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Figura 38 — O trabalho
Fonte: Chiba, et al, 2014.

Apresentaremos agora 0s registros encontrados na colecdo A Conquista - Ciéncias
Humanas e da Natureza, nela foram identificados conteddos referentes a terceira
categoria- Aspectos socioambientais e culturas- nos trés livros com énfase nos

temas: diversidade linguistica, de costumes e modos de vida, lendas indigenas.

Nas paginas 106 e 107 do material referente ao primeiro ano do Ensino
Fundamental | os conceitos referentes aos povos indigenas sao apresentados com
maior profundidade ao apontar a diversidade linguistica, de costumes e modos de
vida. Nele os povos indigenas sédo apresentados como 0s mais antigos moradores
do Brasil e ocorre mencdo a existéncia de cerca de 240 povos indigenas como
exemplo séo citadas as etnias: Kamayura, Tukano e os Yanomami, além disso, sdo
mostradas fotos de moradias indigenas referentes aos trés povos citados
anteriormente. Foi sugerida uma atividade de correspondéncia entre a descricao da
moradia e as respectivas fotografias. Como atividade complementar segue a
sugestdo de um site para que os estudantes tenham acesso a um jogo da memoria
sobre aldeias e casas. Por esse viés, as manifestagbes culturais promovem a

sensibilizacao e valorizacdo da diversidade humana.



MORADIAS INDIGENAS
05 POVOS INDIGENAS SAD 05 MAIS ANTIGOS HABITANTES DO BRASIL,

ATUALMENTE, EXISTEM CERCA DE 2460 POVOS INDIGENAS NO BRASE,
ENTRE ELES 05 KAMAYURA, OS5 TUKANO E 05 YANOMAML

CADA POVO INDIGENA TEM SUA HISTORIA, SUA LINGUA, SEUS
COSTUMES £ MODOS DE VIDA, CADA UM DELES TAMEEM TEM SUA PROPRIA
MANEIRA DE CONSTRUR A MORADIA. OBSERVE

= MORADA
S TUKAND NO

m— ESTADO DO
3 ANAZINAS. WA
- N ATUALCADE

MORAZIA YANOMAME VO ESTACO DE RORAMA. NA ATUALIDADE

VOCE PERCESEL QUE AS MORADIAS INDIGENAS POSSUEM FORMAS
DIFERINTES UMAS DAS OUTRAS?
© PREENCHA 05 QUADRINHOS COM AS LETRAS CORRESPONDENTES A
DESCRICAD DE CADA UMA DAS MORADIAS INDIGENAS,
NESSA MORADIA, O TELMADO £ INCLINADO E SUSTENTADO POR
MADEIRA £ AS PARLDES DE FORA SAD PINTADAS COM DESENHOS
INDIGENAS.

ESSA MORADIA £ ESPACOSA E BEM FEOHADA. APRESINTA UMA
PEQUENA ABERTURA PARA SEUS MORADORES ENTRAREM E SAIREM

ALGO A MAIS

VAMOS TESTAR O QUE VOCE APRENDEU SOBRE MORADIAS INDIGENAS,
ACESSE O SITE <hetpalzin midngders E JOGUE 0 JOGO DA MEMORIA SOBRE
ALDEIAS £ CASAS INDIGENAS.

Figura 39 — Moradias indigenas
Fonte: Godoy, et al, 2014.
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Dando continuidade, no recorte correspondente as paginas 254 e 255 é apresentado

um texto referente as lendas indigenas utilizadas para explicar fendmenos da

natureza. Na sequéncia é apresentado um trecho do livro 0s meninos que viraram

estrelas e outras histérias do Brasil, da autora Savia Dumont e, na pagina 256, o

livro é indicado como sugestdo de leitura para os estudantes. A histéria se intitula

“Os meninos que viraram estrelas” e aborda o surgimento das estrelas a partir das

lagrimas das criancgas indigenas. A ilustracdo foi produzida pelo Estudio Chanceler,

retrata as pessoas indigenas com alguns adornos e tangas, porém sem grafismos.
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LENDAS INDIGENAS

O POVOS INDIGENAS TOM DIVERSAS LENDAS PARA DXPUCAR 04
FENOMENOS DA NATUREZA, COMO SO, LUA, OHUVA, [STRELAS, INTRE

OUTROS. sona s o g g
= m
LEIA O TRICMO DF UMA DESSAS LINDRS. S

OS5 MENINOS QUE VIRARAM ESTRELAS
QUEM VAL AD MATO GROSSO SE

ENCANTA COM O CEU ISTRELADO, CONTA-M
POR LA QUE AS ESTRELAS NASCERAM DA
AMIZADE ENTRE UNS INDIOZINHOS T UM
»“ A-FLOR, QUE SEMPRE OS5 ACOMPANHAVA,

CERTO DA, AS INDIAS DA TRIBO FORAM
COLHER MILHO PAXA FAZER COMIDAS
GOSTOSAS PARA SEUS MARIDOS | PUSERAM
05 GRAOS PARA SECAR AQ SOL

OS5 CURLMINS | 1 NAO TIVERAM
PACIENCIA DE ESPERAR, PEDIRAM A AVO
1 QUE TIZESSE LOGO UM BOLO PARA

ELES. 1. A VOVO FEZ O BOLO,
DIVORADO POR FLES NUM ASRR 1
FECHMAR DE OLHOS, (-]

W3 A) OF ACORDO COM ESSA LENDA. COMO SURGIRAM AS ESTRELAS?
Il 8) COMD VOCE ACHA QUE SERA © MUNDO SEM A NOFTEY

Lk 0 - -
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» SAVIA DUMONT. OS MENINOS QUE
VIRARAM ESTRELAS E OUTRAS
HISTORIAS DO BRASIL. SAO PAULO:
COMPANHIA DAS LETRINHAS, 2002.

VOCE JA OUVIU FALAR DA CUCA, DO
LOBISOMEM, DO BICHO-PAPAO E DA MULA-
-SEM-CABECA? ESSAS SAO HISTORIAS DA
NOSSA CULTURA. CONHECA ALGUMAS DELAS
L E AVENTURE-SE COM ESSES PERSONAGENS.

Tdora Compaetia dis ienhas

Figura 40 — Lenda indigena
Fonte: Godoy, et al, 2014.

Ao enunciar os lugares e o dia a dia das pessoas, 0 material sobre a temética na
colecdo A Conquista referente ao segundo ano do ensino fundamental faz
referéncia, nas paginas 48 e 49, a rotina de trés criancas dentre elas Torein, um
menino indigena pertencente ao povo Wari, no estado de Rondonia. A apresentagao
sugerida desperta o interesse dos estudantes, por causa da diagramacdo em
quadrinhos com ilustracdes e pequenos textos que apresentam a rotina diaria das

criangas tais como: alimentacgdo, brincadeiras, atividades cotidianas, convivéncia em
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grupos, valores e ensinamentos. De acordo com a ilustracdo a familia indigena
aparece sem adornos, pinturas corporais e adotaram habitos dos n&o indigenas,
como o uso de vestimentas. Além disso, em uma observacéo reservada ao docente
enfatiza que outros povos poderdo apresentar rotinas diarias diferenciadas. Em
comparagcdo com as narrativas anteriormente apresentadas percebe-se a tentativa
de aproximacdo com as questbes indigenas o que favorece o contato das criancas

com a tematica indigena.

VOCE CONHECEU UM POUCO DO DIA A DIA DE BEATRIZ, MARCOS
E TOREIN

ESTE £ TOREN. UM WENNO

INDGENA QUE PERTINCE A0 ESSAS CRIANCAS VIVEM EM LUGARES DIFERENTES, AS ATIVIDADES
POVO WA TOREIN € S0A .
FAMLIA VIVEN EM UMA RLOEW QUE REALIZAM DIARIAMENTE, OS5 COSTUMES, AS TRADICOES, ENFIM,

0O MODO DE VIDA DE CADA UM TAMBEM E DIFERENTE.

1. DE ACORDO (X
O A

SUPERMERCADO LAVOURA ESCOLA
8) LOCAL EM QUE MARCDS BRINCA COM SEUS IRAMACS
100K 06 DIAS TOREIN ACOROA BEV AOLOMO nom'x.:c:w )
CEOO E, COM SUA FAMUA. COME ACOUPANA SUA
:fy&f(-?m CARNE COLE FOI ATVOADES OUE DESENVOLYTM WA SUPERMERCADO . POMAR RO
FREPARADA N0 DU ANTLSIOR ROCA £ TAVEEA BRINGA OF MESCAR
COM 0 AGOS A BERA 00 R0
€) LOCAL EM QUE TOREIN BRINCA COM 05 AMIGO!
RIO ESCOLA POMAR

A QUE TOREN SE REUNE COM PESSOAS DA

SAR, COMBINAR FESTAS E APRENDER

WO PINAL DA TARDE, TLE AZIOA 5104 MAE VO ANGTE, GERACVENTE, SEANTRAS

PREPARD DA COMDA, COM O VEGETAS OUE PESSOAS DA ALDEW PARA CONVERSAR
COUSERAM [ AS CARNES DF ANMAS OUE 08 COMBNAR FESTAS E APFEADIR A0S MANHA TARDE NOITE
WOMENS CACARAM Oy PESCARAM £0MNCAS
t o ’
. 4

Figura 41 - Toreim
Fonte: Godoy, et al, 2014.

No que se refere aos tipos de moradias a tematica foi mostrada numa perspectiva
global. No intervalo de paginas entre 94-97 sdo apresentadas algumas indicacdes.
Na pagina 94 houve indicacdo de um site que mostra as estratégias de construcao
das casas de pau-a-pigue como uma heranca indigena. Na péagina seguinte,
verifica-se uma atividade que relaciona moradias e materiais utilizados em variadas
construcdes. Nas paginas 96 e 97 um mapa Mundi é apresentado nesse caso, uma
fotografia de V. J. Matthew retratando uma moradia indigena Norte-Americana,

Canada. Cujos materiais utilizados na construgcdo foram couro e madeira. Ainda que
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de forma superficial, 0 material permite visualizar a existéncia de povos indigenas

em outras partes do mundo.

ALGO A MASS O

VOCE SABIA QUE AS CASAS DI PALF A PIQUE SAO UNA MERANCA
ACESSE O SITE et £ DESCUBRA OUTRAS
CARACTURISTICAS DA CULTURA SRASLEIRA QUE TEM ORIGEM INDIGENA,
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Figura 42 — Moradias pelo mundo
Fonte: Godoy, et al, 2014.
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No livro didatico da colecdo A Conquista, referente ao segundo ano, as narrativas

sobre os indigenas dizem respeito ao calendario e as suas atividades e se localizam
nas paginas 166 e 167.

FALANDO OE..._ 9
O CALENDARIO E AS ATIVIDADES DOS POVOS INDIGENAS —  idoRiscbes sotion o6 io - de
Para s poves ndgenn, 3 passagem do tempe etk enocuda 208

CONMIECHL, Mt & ihire 0 Sontis s O i W
SEPRCOMENOn QUE Lo N Aatureza ¢ &y sthvdades (e Caga, pesta (okta
€ apcataa

Janeiro — Més do miho.

Viegs um exemplo de Calending que represents o #thidades Que O pavo Fevereiro — Mis do rio cheso,
Xavarte reslize 00 longo 00 v
- S e w0 S & eSS P

. — Margo -~ Més do abacaxi.
Abril — Més da pesca,
Malo — Més da derrubada
Junho - Més da gaivota

Jutho — Més da desova da tartanuga,

AR0sto — Més da Festa do Kuavup.
Setembeo — Més de plantio da mandioca.
Outubeo — Mis do pequi.

Novembro — Verdo.

Dezembro — Més da melancia

8) Assinale 0s quadrinbos de acordo com a legend A segur.

M - Mis ern que 03 indigenas se dedicam 50 culivo do miho

e ——— g S - -

P - Mis em que 05 iIndigenas se dedicam 3 pesca
K - Més da festa do Moo,

* Abril

* | Agosto.

v | Janeko.

b) Quantos meses depots da Festa do Kuarup tem inkdo o verdo?

Figura 43 — Calendario e atividades indigenas
Fonte: Godoy, et al, 2014.

s

De acordo com o material a passagem do tempo € medida a partir dos
acontecimentos naturais. A ilustragdo que aparece relaciona 0s meses aos

acontecimentos naturais e a fonte se associa aos Parametros Curriculares
Indigenas, 1998.

O material referente ao terceiro ano apresenta varias passagens referentes aos
indigenas. Nas paginas 184 e 185 sao citadas as etnias Tapirapé e Karaja. Ao
observar as ilustracbes é possivel identificar a utilizagdo de materiais naturais na
confeccdo de objetos, ao mostrar os povos amerindios a natureza aparece bem
preservada. No entanto, os problemas e dificuldades ambientais afetam a todos nés,
e ainda mais diretamente aos indigenas. Grauna (2013, p.11) afirma que a relacéo
com a natureza e paisagens constitui o imaginario tanto natural como cultural de um

povo e influencia toda sua formacao identitaria.
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‘ ) PRODUTOS EMNOSSO DIAA DIA

Os povos indigenas costumam fabricar o5 objetos que utilizam em
s dla 3 dia, como cestos de palha, potes de cerdmica, redes, arcos ¢

fechas.

Esses objetos sdo fabricados com s idos da e
SATVEM 205 INCGENas COMO enfieites PArA 3 Casd OU ParE O COMPO € COMO
Instrumentos de uso cotidiano.

O3 povos indigenas Tapirapé ¢ Karajd, por exemplo, fabricam uma
diversidade de objetos com o barmo ¢ com o buritl. Leda o texto a segule.

N8 usamos. as
Coisas da derra

Nds trabalhamos as
coisas da terra.

NOs usamos o burro
asshme nds pogamos o
baro, trabalhamos o
burto, # com o bamo \
Lzemos pancls, Lizernon
boneca, fazemos pote.

‘. De acordo com o texto, Guals objetos os Indigenas fabricam com
© burro? £ com o buriti? Comente com o5 colegas.

et e + e, v S o Lo ¢ G0 Ca ¢ s b s
O e, S & " A S i S A S > S m

Figura 44 — Produtos do cotidiano
Fonte: Godoy, et al, 2014.

Nas péaginas 186 e 187, encontra-se um texto que € apresentado para demonstrar a
confeccdo de objetos estdo de acordo com habitos e costumes de cada povo
indigena. Por meio das fotografias cinco etnias foram apresentadas (Karaja,

Yanomami, Waura, Xucuru-Karriri e Kaiapod) confeccionando objetos variados.
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OBJETOS E MATERIAIS
Os povos indigenas fabricam uma grande vaciedade de objetos wtilizando
©F FOCUryds NATUraIs Cisponivels nos arredornes de ende vivem,

Seus objetos, adomos ¢ utenslios também varam de acordo com o5
hibitos € costumes que conservam, podendo apresentar desenhos ¢
cones ciferentes. Vil o3 exemplos, =

Conte corlectcrad Jece ndgenan Xaoss Karr e

Pl dos Wion, om Alagon, %0 e e 2612

| Objeso & uelizado como um H Cordmica
Breca & curirca e jaen (xpre Cont: 30 ;s CorSeccaona s nixmnes Yrondy | adorno para 3 cabega. ' —_—
Karmh om Lunden. no Wt Grosac, e 2000 nmwmfnmmmrr\ S e ieste—
:(omew.-ob,‘mo.mmdmnas 1
| podem armazenae alguns : e
| almentos, como o peixe. | {_Feis.
___________________
--------------------
! As criangas indigenas costumam |
| Wiiizar esse objeto nas : _
| brincadeiras do dis a dla. ) Madeira.
I ———
| Esse objeto possibilta © preparo |
| de muitos alimentos, )
.................... | Penas,
| Esses objetos s30 utilizados para | sementes. |
| awxdliar o transporte em canoas. | e padus, |
a

Figura 45 — Artefatos indigenas
Fonte: Godoy, et al, 2014.

Com o titulo: profissionais por toda parte o trabalho na pagina 222 esta representado
o trabalho em duas etnias indigenas Waurd e lanoméamis, trazendo atividades
relacionadas a pesca e ao cultivo agricola e colheita de mandioca. As imagens
ressaltam também a divisdo de trabalho conforme o género. Quanto a indicacdo de
atividades, solicita-se que os estudantes facam ilustracdes de atividades realizadas

por homens e por mulheres indigenas.
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0 trabalho emuma aldela indigena wJ 3. Cie dlgurs Trabaihos realizadion poios INKBgonas Com O objetve de garantr a
Em seu dia a dia, o5 Indigenas realtzamn diversos trabalhos, COMO 3 CHA, »

SODAEVIVENC B0 MEMBNDs ) SHISE. asvemn some o b & fmecn. & swnte & 4 apvnan

Frora 4 e b g S tan —

Peica, 3 coleta de alk er na €0 odltivo agricola.
(smnh\dadns\om&ommpo&wmmowmm
PRCessilam para sua sobrevivingia,

Veje a seguir slgumas dessas atividades,

Outro aspecto importante do tabalho entre 05 indigenas ¢ a divislo de

G U S0 INAgena

b) Uerg ativiciadie sexiizads pelas mudheres de uma adea indgena

trabaiho entse homens ¢ mulberes. Normalmente, o8 homens cagam, pescam,
Mnaaldﬁaemamo:mwaopbnﬂa.hrmhﬂ&”m
vez, plantam, colhem, preparam o5 alimentos, confeccionam objetos de uso
cotidiano e culdam das ariangas pequenas.

O)

Figura 46 — O trabalho em uma aldeia
Fonte: Godoy, et al, 2014.

No tocante a questdo da 4gua, na pagina 263, a énfase € na utilizacéo e importancia

desse recurso para o0s seres vivos e dentre as fotografias apresentadas aparece

uma fotografia de Fabio Colombini que apresenta mulher indigena dando banho em

um bebé no rio e segue uma atividade na qual o estudante deve produzir uma

legenda.
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Figura 47 — Banho de rio
Fonte: Godoy, et al, 2014.

Na colecdo Projeto Buriti - Ciéncias Humanas e da Natureza, adotada para o
primeiro ano do ensino fundamental, a categoria Aspectos socioambientais e
culturas se apresenta na abordagem das seguintes tematicas: as moradias, direito
a educacdo, meios de transporte aquaticos, alimentacdo no Brasil, producéo

agricola brasileira, conservacao de alimentos.

Na abordagem das moradias indigenas, o livro correspondente ao primeiro ano do
ensino fundamental mostra diversos tipos de moradias, iniciando a secdo com um
dialogo sobre os diferentes tipos de constru¢cdes. As ocasifes de leituras e
discussbes possibilitadas pelo material focam no modo como as constru¢des sao
projetadas e quais as técnicas e materiais que podem ser utilizados, além de
expressarem diferentes sentidos que podem ser atribuidos aos lugares, as formas

de viver e de se relacionar com o espaco.

Na sequéncia didatica entre as paginas 108 a 110 do material didatico sob o titulo:

As moradias ndo sdo iguais; aparecem duas fotografias relacionadas as moradias
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indigenas relacionadas as etnias Yanomami e Xavante cujos fotdégrafos séo
respectivamente, Edson Sato e Renato Soares. Em seguida ha recorréncia a um
texto sobre o povo yanomami que explica sobre moradias coletivas, sem divisdo de
comodos, acompanhado de uma fotografia de Edson Sato. Posteriormente
aparecem reflexdes a cerca dos materiais utilizados nas construgdes indigenas e a
forma de obtencdo destes materiais para a execucao das moradias. Acompanha

uma foto da moradia do povo Kalapalo, 2009.

2 WAL NOWONAS

A B WERG VO TV COMUEN. SACA AV A [ COMPWR 55 MORADIAS MOSTRACAS WAS FUPOS

Figura 48 — Construc¢des das moradias.
Fonte: Barkri, et al, 2014.

Ao demonstrar a existéncia de diferentes tipos de moradias como apresentado no
material didatico torna-se possivel identificar as diferencas e semelhancas entre
variados ambientes e suas sociabilidades: habitos, formas de vida, entre outros.
Quanto aos aspectos graficos pode-se dizer que o tamanho e a linguagem dos
textos séo simples e de facil entendimento. As atividades sdo de facil execucédo e
realizaveis em sala de aula, no entanto ndo apresentam variedade e estimulos a

pesquisa.

As formas de vida e a relagdo com 0 espacgo sdo apresentadas de forma superficial,
localizamos uma fotografia, na pagina 126, de Luciana Whitaker/ Pulsar imagens,

2012: Escola Municipal Indigena no municipio de Dourados, Estado do Mato Grosso,
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2012, em que a instituicdo escolar € percebida como um lugar de aprendizagem e

convivio.

# O DIREITO A EDUCACAD

i QUE DIFERENGAS VOCE CESERVA ENTRE ES84S ESCOLAS?

B3 v sua crivdo. A3 ATviDACES REALIZADAS NESSAS
ESCOLAS SAD DIFERENTES DAS ATIVIDADES QUE VOCE
REALIZA NA SUA ESCOLA? EXPLIGUE. s s

[ T 3 e T Ty

Figura 49 — Direito a Educacao
Fonte: Barkri, et al, 2014.

Ja no livro, referente ao segundo ano, da colecdo Projeto Buriti, as questdes
indigenas relacionadas a categoria Aspectos socioambientais e culturas
aparecem nas paginas 30 e 31, com a apresentacdo do calendario Suya, em
formato circular e dividido em doze partes referentes aos meses, semelhante ao que
aparece na Colecdo A Conquista. Em cada uma das partes ha um desenho
representando: fendbmenos da natureza, atividades relacionadas ao trabalho,
colheita, festa Kuarup. Nesse calendario ndo ha divisdes de dias e semanas.
Acompanha a exposicdo uma atividade de compreensao textual com questdes

abertas e fechadas.

Esse tema do calendario tem recebido atencdo de pesquisadores por sua
potencialidade pedagdgica e intercultural na educacao indigena de varios povos no
Brasil e na América Latina, de acordo com Urzedo (2017). A esse respeito, 0
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pesquisador indigena Arykutud Waura (2017) nos alerta para as mudancas
climéticas e necessidade de constantes atualizagfes dos calendarios. Isso sugere
gque o material poderia ter mencionado tais variacdes, relacionando-as com a
guestdo ambiental, sugerindo atividades de pesquisa que fossem capazes de

sensibilizar os estudantes a respeito da importancia desse tema.

As mudancas tém afetado a relagcdo das épocas de chuva e seca. Com a
mudanca de clima, a chuva vem fora de época e na época de chuva o rio
ndo fica muito cheio. Hoje em dia ndo estdo mais vindo, ou aparecendo,
certos insetos, como a cigarra. Isso tem feito com que o pessoal ndo use
mais sinais da natureza, apenas os mais velhos ainda usam. Atualmente, é
tudo marcado com o calendario ndo indigena. (Arykutud Waurd, 2017, p.

Comproenda a loltura
0O calendario Suya n Assinale a resposts cometa.
O calendand que voch v nesta paging %x feito por Thisyu Suyd, a) O calondirio Suya & avichalo em

GO pOvS Suyd, Gue vive no estaco de Mato Grosso

A &5 . meses aan
S50 CHONCNO 1o fonmano Croullr © ndo MOostra 08 (kas o g -

nem a5 semanas. O calenddnio é dvidido om doze panes, gue b) O calendiro Suyd temn formata:
reprEsantm C8 meses do ano,

Em cadks uma clessas partes, hd um desenho. Em alguns retanguiee QA o b
MeS0s, 06 Cesenhos fepresentam fendimencs da NItuweza. Como o a0
PeriooO das cheias dos ros (fovernko) n Oqueos el Suya?

Em outros meses, 05 tesenhos ARrRsertam a8 atvCCes e e W e -

@ e o e OYWrOA 3] AR W ENTDI e X AN S 4 e

redcionadas 20 trabalng, Como & pesca jabri), o plantio setembng)
0 4 Coheta (RNewr0, Margo, Outubeo o donambeg) ] ¢ e S LIS ORI D & PO DL PN S &
Ha 1ambém, nosse calendinio, 8 representatao do um evento ou
lesta mportante Gue RCoNtece Na akiea. Ctserve que, om sgosto, ha
0 Jeserho do uma FOgUera @ 38 UM rONco G0 Ao andetado, 1550
SgNiica Quo, Nesse Mis, oCome a fosta do Kuarup para 08 Suyds

a Compare o calenddno Suyd com o calendinio que vochs freram
om sala do aula. Marque as caracteristicas do cada um.

Jemeae

Caractersticas Calenciirio Suyd  Calendiirio da classe
Tern formsto crouls
Torm dormato retanguiar
£ ohicdkdo om meses

£ GhiC0 om0l @ semanas

Calirairo ndigera

/] o Com bass nas Ciraciristicas qui Vool Marcou, eecena no
Cadermo um odo Contando COmo @ O calendéno da Classe
\n Em uma folha, faga um calendirio como o calenddno Suyl
Represente por meio de desenhos 03 eventos importantes
de cada mds, Depois, exponha © Seu calenddrio no musal da
sala @ observe o3 calenddrios dos colegas
X * 0 que voclk Cescobriu?

Nl

Figura 50 — Calendario Suya
Fonte: Barkri, et al, 2014.

Para mostrar que os seres humanos modificam o ambiente, aprendem e inventam,
na pagina 83, aparece um texto explicativo sobre as diferentes formas em que a
aprendizagem acontece: por meio de escolas, livros, filmes, documentéarios e
viagens. Aparece um trecho do livro: Vocé lembra pai? , do autor Daniel Munduruku,

no qual o menino indigena fala das coisas ensinadas pelo pai.



109

Ainda na Cole¢ao do Projeto Buriti, no livro do terceiro ano do ensino fundamental
trataremos dos temas: alimentacdo no Brasil, produgdo agricola brasileira,

conservacao de alimentos e meios de transporte aquaticos.

Nas péaginas 35 e 36, a alimentacdo dos povos indigenas é descrita a partir da
chegada dos portugueses. A titulo de exemplo sdo mencionados os habitos
alimentares do povo indigena Tupi. O material apresenta atividades de identificacéo
de informacfes. Na sequéncia a mandioca é apresentada como principal alimento
cultivado pelos povos indigenas e a partir dela diversos alimentos sao produzidos.
Sao apresentadas fotografias demonstrando o preparo da farinha de mandioca.

A base da alimentaglo indigena

A mandioch € ¢ prncipal almento CURNVEIS PEIOS DOVOS
Indigeras, Com 8 mandioca, #ies proparam rinhas o tucupy, um
caldo cbtdo da mandoca-brava. CUSHVve NES IMBgens a sogue do
QuUe Modo 0F INGigenas praparam & farnha O Mandoca.

# A alimentacSo dos povos indigenas

Ern 1500, quando os portugueses
ChoGaram A8 100Tas QUO s
tarde soriken chamacas oo Boasd
oo eNOONArIIM CAVNSOS DOVOS
INCEOMNGS, CHCR LM COM S8us
Rabaos afmantaves.

0O povo Indigena Tups, por examgio,
almentivi-5o oo frtos, pakmito
pebos, mino, S9§80, Mandiocs, entre
outros almentos, O guarand, 8 golaba
2 0 PRkTHO eram COOS drttamento
O natureza, encuanto o miho, o feslo

I 88 mandiocs enam culivados. Datacies

. 30 \0rmar U
< rranss branca

ARG & coeta da mandSoon, ol &
IMpa & Gescasca0s o Urice.

8 Como os indigenas obtinham seus almentos? Classifique de

acordo com a legenda. Amases de

MaNGOCcH
1 | Almento cbtido dentamonta da natureza

2 AMTONo obIo por Mo 30 Gutho

Sl k4

M ted \atos i
0o taquara
rargads, onde &

& eapramcia Depos 00 0ecomas 1ocs o A, 8
plra oot st i Moo  10mada om uma
adpa pancia de DarD 98 50 fomer Brirha,

a Vool contece algum prato feito com mandioca? Qual?

Fojso Gote Guwrsrd
" / o 3 vocs costuma comer tarinha de mandioca? Em quais
it s y “ refeicdes?
N~ N EEE it i
P Mo Mardoos

[ M S

sdl

Figura 51 — Base alimentar indigena
Fonte: Barkri, et al, 2014.

A producéo agricola brasileira e a relacédo dos indigenas com a terra é abordada por
meio de um fragmento de uma narrativa do autor Daniel Munduruku no livro Coisas
de indio. A fotografia mostra pessoas indigenas trabalhando em uma plantacdo de
mandioca, na aldeia Yawalapiti, Municipio de Gaucha do Norte, Mato Grosso, 2013.
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Figura 52 — Sustentabilidade
Fonte: Barkri, et al, 2014.

Na pagina 115 € apresentada uma técnica indigena de conservacdo de alimentos
chamada moqueamento que ao grelhar por muitas horas a carne e retirar dela a
umidade é possivel manté-la conservada por mais tempo. Aparece uma fotografia de
Rogério Pires/ Pulsar imagens do Povo Yawalapiti, Mato Grosso, 2012 realizando o

moqueamento de peixes.

'Acwmllmmtm
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o
a0 s po e

Figura 53 — Conservacédo dos alimentos
Fonte: Barkri, et al, 2014.
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O desenvolvimento dos meios de transportes aquaticos foi apresentado por meio de

um texto em seguida foram localiza-se duas imagens sendo uma delas do fotografo

Fabio Colombini dos indigenas Kalapalo em canoa artesanal de tronco de arvore,

Mato Grosso, 2011.
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Figura 54 — Transporte aquatico
Fonte: Barkri, et.al, 2014.

abordagem retrata aspectos referentes a oralidade e sua

culturas indigenas e africanas. Nesse sentido aparecem

referéncias as pessoas idosas como responsaveis por preservar e transmitir as

experiéncias vividas e memdérias ancestrais. Na sequéncia apresenta-se uma

atividade de interpretacdo textual e uma ilustracéo de indigenas escutando historias

em volta de uma fogueira.
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Figura 55 — Oralidade
Fonte: Barkri, et.al, 2014.

Dessa forma chegamos ao fim dessas analises, nas quais buscamos realizar uma
descricdo densa do modo como a tematica das histérias e culturas indigenas
apareceu na categoria - Aspectos socioambientais e culturas- ao longo de todo
material selecionado, de modo a atender determinacfes da Lei 11,645/08. No
préximo capitulo dialogaremos sobre as principais conclusfes e adensaremos as

analises realizadas nos materiais das trés colecdes referentes a essa categoria.
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6. CONCLUSAO: CONSOLIDAR A PERCEPCAO DE S| E APURAR O OLHAR
PARA O OUTRO NUMA PERSPECTIVA INTERCULTURAL

Como tivemos a oportunidade de verificar nos itens anteriores, em momentos
variados nas trés colecdes investigadas, os povos indigenas se fizeram presentes,
desde as abordagens que tratam da identidade infantil e vida em sociedade até as
referéncias sobre aspectos socioambientais e culturais. Agora buscaremos uma
sintese dos pontos centrais desses conjuntos analisados, tomando como eixo as
narrativas apresentadas e a sua capacidade de sensibilizar os estudantes para a
riqueza da diferenca cultural e a seu potencial para a formagéo intercultural nas

escolas de Ensino Fundamental I.

Problematizamos a forma como os assuntos referentes aos povos indigenas foram
tratados nas trés colecdes didaticas de Ciéncias Humanas e da Natureza para
avaliar se possibilitam as criancas refletirem sobre a prépria identidade, a relacéo
com 0S grupos sociais e a vida em sociedade. Nesse sentido, percebemos que os
materiais didaticos se dispuseram a fazer referéncia aos indigenas em diversas
passagens e com abordagens no tocante a escolha dos nomes, sobrenomes,
primeiros grupos familiares, ancestralidade e valores, diversidade, relagdo ser
humano e natureza, diferenca entre paisagens, relacdo de trabalho, patriménio
natural e da humanidade e em alguns casos, escolarizacdo e brincadeiras

indigenas.

As Historias e culturas indigenas apareceram como uma forma de apresentar os
diversos modos culturais existentes e na tentativa de exercitar o respeito a
diversidade, o que coaduna com a perspectiva apresentada por Canen (1997, p. 97)
de que é primordial promover desde a fase inicial de escolarizagdo “o respeito a
diversidade cultural e repudio a discriminagao e estereoétipos.” Identificamos, desse
modo, que houve um esfor¢co para ampliar as possibilidades de reconhecimento e
sensibilizagdo para as variadas formas de existéncia e modos de vida ja nos anos

iniciais do ensino fundamental.

Em contrapartida, ao examinar 0s recursos imagéticos, tornou perceptivel ainda o

uso de imagens e gravuras que na maioria das vezes sao apresentadas de modo
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genérico, estereotipado e distanciado dos ambientes diversos em que vivem hoje os
indigenas na sociedade brasileira. Notamos uma prevaléncia de legendas que
associam a figura do indigena, normalmente, ao Parque Indigena do Xingu. As
representacfes imagéticas constituiram como importantes fontes de leitura, pois
essas nas sociedades indigenas se constituem como elementos imprescindiveis em

grande parte das narrativas.

Para situar o estudo, pontuamos que consideramos 0s textos e imagens dos
materiais didaticos analisados sob o enquadramento das narrativas, algumas delas
sdo de origem de autores indigenas, outras ndo. Entendemos que ao distribuir o
conjunto das narrativas em categorias foi possivel interpretar e compreender a
relacdo entre as apresentacfes didaticas em consonéancia com as a¢fes educativas

direcionadas aos docentes nesses materiais didatico-pedagogicos.

Consideramos a eficacia das narrativas e seus estudos para o entendimento da
experiéncia humana e social. Da forma como salienta Sahagoff (2015, p. 2), “a vida
€ preenchida de fragmentos narrativos, marcados em momentos historicos de tempo
e espaco”. Reportamos também a Larrosa (2002) para tratar da perspectiva da
sensibilizacdo, na tentativa de integrar em nossas andlises o par
vivéncia/experiéncia das variadas etnias indigenas e seus modos de representacéo

nos materiais didaticos analisados.

Nesse sentido, tornou-se evidente a caréncia de sugestfes didatico-pedagdgicas
ligadas as atividades que considerem o0 corpo e 0s sentidos como: jogos,
brincadeiras e atividades ludicas, importantes por se tratar do Ensino Fundamental I.
Identificamos um afastamento com o que em muitas passagens foi demonstrado
com relagdo a valorizagdo dos ensinamentos indigenas em que é muito evidente a

sensibilizacdo por meio da experimentagéo.

Notamos também que os materiais, apesar de terem apresentado situacoes ligadas
as varias etnias, pouco estimulam os estudantes a pensarem na variedade de
culturas e modos de vida indigenas e na sua complexidade na contemporaneidade.

Muitas vezes, os povos indigenas sdo apresentados de maneira folclorizada, o que
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contribui para que as criangas os vejam como algo exdtico, e ndo como diferentes

em cultura e iguais em direitos.

Algumas vezes, eles sdo apresentados como se vivessem em constante isolamento,
sem contato com os nao indios, com a tecnologia, com a escola e com as cidades.
Nota-se também uma separagcdo e afastamento entre os povos indigenas e nédo
indigenas, com pouca énfase nas diversas formas de contato entre eles —

conflituosas ou ndo — na sociedade brasileira.

Nos diversos casos, percebe-se uma serenidade, conformismo e acolhimento
desses povos as suas condi¢des de vida, como se esses ndo fossem afetados por
problemas ambientais, econémicos e sociais. Outra questdo é o ndo reconhecimento
do protagonismo dos diversos povos amerindios na luta por direitos e pela

manutenc¢ao de suas culturas e tradi¢oes.

Esperamos que as possibilidades de trabalho com as tematicas indigenas na escola
se ampliem de fato, é necessario que sejam elaboradas alternativas mais ricas para
0s materiais didaticos e mais capazes de sensibilizar os estudantes. Uma alternativa
nessa direcdo é a perspectiva intercultural critica, tal como proposta por Candau
(2010, p. 11-2):

La interculturalidad debe contribuir a la toma de conciencia de la propia
identidad cultural, la cual, en general, halla dinamismo en el contraste con el
"Otro", con el "diferente". Consiste, por lo tanto, en procesos imbricados y
entrelazados. Es importante, también, estar alerta a que, para que la
interculturalidad sea auténtica, debe promover un dialogo con bases
igualitarias. Y esto no se da por presupuesto, sino que es el propio proceso
intercultural que debe incentivarlo, permitiendo que, siempre que sea
necesario, se empoderen los grupos que necesiten afirmar mas su identidad
para que la igualdad pueda construirse y consolidarse en la propia
interaccién intercultural.

Para a construgdo de uma educacéo intercultural, Padua (2010, p.16) enfatiza,
ainda, a necessidade de reflexdes sobre os conteudos e também sobre as praticas
pedagogicas, 0 que “ndo constitui tarefa facil, pois requer habilidades e destrezas
gue ainda ndo possuimos. Além disso, requer trabalhar com valores que estimulem

0 respeito matuo e a reciprocidade e uma educacao de qualidade para todos.”
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Sob esse prisma, tais narrativas sobre as histérias e as culturas indigenas que
apareceram nos livros didaticos analisados atenderam parcialmente ao que
preconiza a Lei 11.645/08 e para que a legislacdo alcance maior visibilidade torna-se
necessario que os materiais didaticos sejam repensados e que questdes referentes
as historias e culturas indigenas sejam problematizadas no meio académico, nas
formacdes docentes, congressos e seminarios para que no futuro se tornem praticas

efetivas, interculturais e colaborativas.

Nos conjuntos analisados, pontuamos que apesar da tentativa de apresentar a
tematica indigena numa perspectiva de valorizacdo das histdrias e culturas
indigenas ficaram evidentes algumas associacfes com a ancestralidade. Contudo,
acreditamos que para discutir as tematicas propostas podiam ser melhor explorados
o reconhecimento e valorizagdo dos idosos, pois as culturas indigenas oferecem rico
material para isso. Apesar da importancia atribuida a ancestralidade, em
determinados momentos, esta € apresentada numa Otica utilitarista. Porém,
predomina a ideia de que a ancestralidade constitui aspecto fundamental para a
revitalizagdo e fortalecimento das identidades e saberes dos povos e comunidades

indigenas, condi¢@o necesséria para a sua sobrevivéncia.

Outro fator relevante, diz respeito a participacdo de representantes indigenas na
autoria dos textos apresentados, pelo que foi identificado, essa foi bastante restrita e
priorizou alguns textos de autoria de Daniel Munduruku como representante
indigena. Apesar de ainda ter divulgacao restrita, a producdo de materiais didatico-
pedagogicos e, principalmente, literarios de autoria dos proprios indigenas, com
apoio de pesquisadores e instituicées, hoje ajuda a compor um rico e vasto acervo a

ser analisado e explorado no trabalho docente.

No tocante a identidade infantil, as narrativas indigenas foram apresentadas quanto
ao processo de escolha dos nomes, em alguns casos 0s sobrenomes apareceram
associados aos aspectos étnicos, além disso, predominam nos materiais didaticos
representacbes de uma infancia aparentemente feliz, e pouco vinculada a seus
contextos e relagBes sociais. Outro fator relevante ao tratar de histérias e culturas
indigenas se refere a auséncia de atividades que estejam ancoradas em

aprendizagens experienciais e brincadeiras.
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Por outro lado, a partir das narrativas indigenas alguns fatores merecem destaque
um deles se refere ao que Larrosa (2002) atribuiu “experiéncia/sentido”. Ao que
percebemos nas situacdes narrativas apresentadas o par experiéncia/sentido é
determinante em diversas situacbes de vida em sociedade e dentro dos grupos
indigenas.

Em diversas situacdes encontradas nos materiais didaticos, as situacdes ligadas aos
indigenas se relacionaram diretamente aquilo que foi experimentado e sentido, ja
para os estudantes nao indigenas, o acesso se da por meio de informacdes
impressas em materiais didaticos. Nesse sentido, a depender da proposta orientada
no material pode haver uma limitacdo na capacidade de sensibilizar ou pode haver
um momento de trocas tao intensas que atribuam sentido as experiéncias de forma

que influenciem na apuracao dos sentidos.

Notamos que alguns meios eletrbnicos também foram adicionados enquanto
recursos pedagogicos, oferecendo, por esse viés, possibilidade de maior
aproximacgdo dos materiais com a realidade amerindia. Identificamos também que o
uso de grafismos e artefatos como a maneira mais comum de aproximar 0S
estudantes da diversidade cultural existente, porém, pensamos que €& possivel
abordar a pluralidade de histérias, culturas e povos que compde a sociedade

brasileira de forma menos genérica e padronizada.

Entendemos que ainda precisamos avancar em muitos aspectos, sobretudo no que
concerne a valorizacdo de autores indigenas e indicacfes de suas obras. Por outro
lado, entendemos que o material didatico-pedagodgico favorece para que o0s
estudantes percebam que existem indigenas de etnias variadas, com modos de vida
diversificados. Quanto aos levantamentos e descricdo das indicacdes
complementares, orientagfes didaticas e identificacdo de narrativas relativas aos
povos indigenas, acreditamos que a antropologia e a literatura poderiam prestar
importantes contribuicbes para a producado e exame de materiais numa perspectiva
educacional pautada no respeito e na compreensdo das narrativas sobre histérias e
culturas indigenas; quanto numa 6tica centrada para a crianca a fim de trazer uma

visdo que respeite a identidade nacional brasileira.
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As referéncias a diversidade apareceram em momentos variados das sequéncias
didaticas, mas ainda necessitam de revisdes no tocante a atualidade e realidade
atual dos povos originarios. Nesse sentido, uma via possivel para que essas
atividades alcangassem maior visibilidade seria contar com o apoio de estudos da
antropologia voltada para criancas, de modo a ampliar as pesquisas no tocante a
sensibilizacdo para o Outro e para a importancia das diferencas, bem como de
reflexdes interculturais que estimulem o intercambio de experiéncias com o0s

diferentes.

Ao trabalhar em prol de uma sociedade mais justa, sensivel e igualitaria, o
investimento na formacao de professores para 0s anos iniciais é primordial para que
se compreendam os fendbmenos relativos a sociedade em suas variadas expressdes
culturais e para que possam promover agdes de acolhimento, sensibilizagdo e
valorizacéo da diversidade dos individuos e de seus diferentes grupos sociais.

De acordo com as abordagens até entdo realizadas, € notéria a caréncia de
abordagens que ultrapassem os estere6tipos acerca dos povos indigenas, nenhuma
das vertentes estudadas propiciaram aos estudantes conhecer a existéncia de povos
indigenas na Regido de Minas Gerais, por exemplo. O estudo aponta para a
necessidade de nos envolvermos com a producao de materiais complementares que
permitam uma abordagem relativa a tematica indigena em Minas Gerais para que
possamos contemplar oportunidades interculturais e formativas mais aproximadas a

Regido Metropolitana de Belo Horizonte, local onde realizamos a pesquisa.

Por esse angulo, esperamos que essas reflexdes possam reverberar em acdes
efetivas de formacdo docente e atuacdo nas tematicas relativas as histérias e
culturas indigenas e as suas potencialidades, e, quicA estimule outros
pesquisadores para continuarem as pesquisas sobre a tematica indigena nos
materiais didaticos para que possam contribuir com a formacao intercultural dos

estudantes.

Pudemos verificar diversas passagens relativas as histérias e culturas indigenas e

com a implementacéo da Lei 11.645/08 acOes para insercdo dessas tematicas tém
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se revelado. Ao analisar os materiais propostos esse esforgo foi percebido nas trés
colecdes, embora ainda existam disparidades no que se refere a valorizagdo e
reconhecimento das historias e culturas indigenas tendo por base as investigacdes

até aqui realizadas.

Quanto as indica¢gbes de materiais complementares, constatamos que as indicacdes
literarias e demais materiais vdo ao encontro com a necessidade de construir
alternativas que promovam uma educacdo diferenciada numa perspectiva
intercultural. Podemos dizer que tais materiais nos permitem realizar “uma leitura
das diferencas” (GRAUNA, 2013, p. 90) e demonstram a importancia de ensinar
histérias e culturas indigenas partindo da literatura autéctone, ou seja, produzida

pelos préprios indigenas.

Feil (2011) nos chama a atencdo para a inexpressiva divulgacdo da literatura
indigena e esclarece que é preciso cautela ao realizar processos de mediacao
intercultural, pois influéncias colonialistas e pautadas em visées ocidentais podem
acarretar inimeras perdas para determinados grupos sociais. Isso ocorre devido a
dificuldade de traduzir aspectos culturais e histéricos entre diferentes grupos sociais.
No entanto, apesar dessa dualidade é preciso conhecer sobre esses diversos povos

a fim de enxerga-los sob 6éticas variadas, inter-relacionadas e, por vezes recriadas.

O exercicio da tradugdo intercultural ndo pode ser somente uma
transferéncia passiva do conteddo de uma cultura a outra, mas a construcao
dialética de novos significados, na qual novas significagdes sao discutidas e
construidas em pé de igualdade, sem que uma se sobressaia e imponha o
abandono da tradigdo e da referéncia do “outro” como tem sido a pratica
recorrente ao longo dos processos de reconhecimento do outro. (FEIL,
2011, p. 125)

E desafiador e instigante refletir sobre a funcdo educativa intrinseca aos materiais
literarios produzidos por indigenas e estudiosos da area. E o que Viveiros de Castro
(2014), em entrevista concedida a Eliane Brum, nos aponta quando afirma que “os
indios podem nos ensinar a repensar a relagdo com o mundo material”’, numa
sociedade cada vez mais decadente e avida pela necessidade de produzir cada vez
mais exclusdo em nome de politicas capitalistas promotoras de desigualdade, que

reverberam em diversos setores da vida social, entre eles o setor educacional.
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7

Com esse olhar, pensamos que ainda € necessario ampliar as possibilidades
dialégicas no tratamento da temética das histérias e culturas indigenas no curriculo
escolar, seja diretamente nas Colecbes didaticas, seja nas indicacbes
complementares voltadas para o professor. A interpretacdo dos materiais reforcou a
necessidade de maior contemplacao da diversidade de histérias, culturas, autores e
etnias indigenas, de modo a ampliar as possibilidades de sensibilizacdo dos
estudantes para a pluralidade da sociedade brasileira e da importancia indigena na

constituicdo de nossa identidade nacional.

Ainda por esse viés, Freitas (2014, p. 27) nos adverte sobre a necessidade de

perceber que

as formas como os/as negros/as e os/as indigenas sédo apresentados/as,
seja por meio de palavras, seja por meio de ilustragbes, ndo se configuram
como simples descri¢cdes. Tratam-se de estratégias de poder que disputam
sentidos com discursos sobre esse tema divulgados em outros espacos e
artefatos e que pretendem ensinar a seu publico-leitor uma outra “verdade”,
com a finalidade de regula-lo e de governa-lo para lidar de outro modo com
as relagbes étnico-raciais.

Dai a necessidade de reconhecer, nos materiais didaticos, o protagonismo indigena,
assim como o dinamismo de suas culturas, sendo essa uma forma da escola
contribuir com a revisdo de conhecimentos historicos e culturais referentes aos

povos originarios.

Sao inquestionaveis as contribuicbes que os materiais didatico-pedagdgicos
proporcionam ao trabalho docente, entretanto, é preciso que o0s profissionais
docentes sejam estimulados a pesquisar o tema para além do que esta proposto no
livro didatico. Isso nos leva a pensar também no importante papel dos cursos de
formacao inicial e continuada de docentes no tratamento dessa teméatica, que néo
pode ficar & mercé das editoras e dos contetdos dos livros didaticos. Sem um olhar

analitico e critico por parte dos docentes as a¢gfes educativas podem

levar os alunos a concluirem pela ndo contemporaneidade dos indios, uma
vez gque estes sdo quase sempre apresentados no passado e pensados a
partir do paradigma evolucionista, onde os indios estariam entre os
representantes da origem da humanidade, numa escala temporal que
colocava a sociedade europeia no apice do desenvolvimento humano e a
"comunidade primitiva" em sua origem. Pode levar também a concluirem
pela inferioridade destas sociedades: a achar que a contribuigdo dos indios
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para nossa cultura resumir-se-ia a uma lista de vocabulos e a transmisséo
de algumas técnicas e conhecimentos da floresta (GRUPIONI,1995, p.488).

Em vista disso, 0 modo como acontecem as abordagens das tematicas indigenas
em materiais didaticos pode ou ndo favorecer para que os docentes reflitam sobre a
responsabilidade e o compromisso ético na escolha de materiais a serem utilizados
com os seus alunos. No caso das colecdes analisadas, vimos que 0s materiais
didaticos iniciaram o movimento de contemplacdo da temética indigena na sala de
aula, como como prevé o texto da Lei 11.645/08, mas ainda h&d muito a se caminhar
para que haja reconhecimento da riqueza e da pluralidade da cultura brasileira e do
combate ao racismo e as discriminacdes. Pensamos que esse trabalho deve
comegar na infancia e nos anos iniciais do Ensino Fundamental I, mas n&o ocorre de
um modo simplista, nem em um curto periodo. O tratamento da temética indigena na
escola é complexo, demanda muita preparacdo dos docentes, mas € parte

importante do processo de resisténcia indigena. Segundo Silva (2002, p.128),

Podemos falar dos povos indigenas enquanto povos de resisténcia. Essa
mesma resisténcia que tem permitido a esses povos sobreviver aos
processos histéricos que tem vivido e enfrentado, pode ser visto como o
direito de entrar em dialogo: um didlogo como conquista, enquanto
mecanismo e simbolo de um povo que reconquistou sua palavra

As acdoes em prol dessa desconstrucdo estereotipada em relacdo aos povos
indigenas é antiga e tao reveladora que, de acordo com Grupioni (1995), os préprios
indigenas firmaram na "Declaragcdo de Principios dos Povos Indigenas do
Amazonas, Roraima e Acre", a reivindicagado para que “nas escolas dos nao-indios
fosse tratada e veiculada a historia e cultura dos povos indigenas brasileiros, a fim
de acabar com os preconceitos e o racismo”. (GRUPIONI, 1995, p. 483). Deve-se
enfatizar que os proéprios indigenas conferem a escola um lugar de intersecdo entre
culturas e de sua responsabilidade no sentido de reconciliar o estatico e o dinamico

no que se refere as populagdes indigenas.

Como pudemos perceber, os préprios povos indigenas tém se esforcado para
construir, a partir de identidades étnicas proprias, condigbes que contemplem suas
especificidades educativas, culturais e sociais, tudo isso no intento de diminuir o
preconceito e o desconhecimento das pessoas a respeito de suas culturas. E a

escola, como “uma das instituicbes mais representativas da modernidade” tem papel
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fundamental nesse processo, colaborando para a construcdo de “habilidades
cognitivas e éticas necessarias ao exercicio de uma cidadania democratica”
(CANDAU, 2014, p.35).
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APENDICES:

Apéndice A: Quadros de aproximacOes e divergéncias tematicas

referentes ao primeiro ano

Aproximagé&o temética entre as obras do primeiro ano

Eixos JUNTOS NESSA A CONQUISTA PROJETO
BURITI

Identidade Identidade infantil Identidade infantil Escolha do nome

infantil Criancas no mundo | Criangas no mundo | As pessoas  séo
(diversidade) (diversidade) diferentes

O Corpo O corpo Conhecendo o corpo
Habita¢des (moradias) Moradias indigenas As moradias ndo séo

Moradias/ Materiais usados na iguais

Habitacdes construcdo das moradias
Quantas casas no Brasil

Familia e vida | Modos de vida Alimentacdo Alimentacao

em sociedade - HQ: Dia da Coleta Familias indigenas Familias indigenas
Valores e convivéncia Lendas indigenas Lendas indigenas

Divergéncia tematica entre obras do primeiro ano

JUNTOS NESSA A CONQUISTA PROJETO BURITI
Direitos e deveres das | Escolas indigenas; N&o apresenta
criangas; Brincadeiras indigenas;

O que aprendemos na

escola;




Apéndice B: Quadros de aproximacdes e divergéncias tematicas

referentes ao segundo ano

Aproximacéao temética entre as obras do segundo ano

Eixos

JUNTOS
NESSA

A CONQUISTA

PROJETO
BURITI

Relacdo ser humano

€ natureza

Povos indigenas e a

natureza;

Os animais;

Os lugares e o dia a
dia das pessoas;

O calendario e as
atividades dos povos

indigenas;

O que eu posso fazer

pelo ambiente.

@) mundo que

queremos

Aprender e ensinar

Assim também se
aprende: O dia a dia
das criangas

indigenas;

Os seres Humanos

modificam o]
ambiente, aprendem
e inventam;
Aprendemos e
ensinamos.

Divergéncia temaética entre obras do segundo ano

JUNTOS NESSA

A CONQUISTA

PROJETO BURITI

Diferentes tipos de escolas;

Saude na escola;

Ano)

Tipos de moradias

Moradias pelo mundo (1°

O corpo Humano e a saude;
Os seres humanos crescem e

se desenvolvem;




Apéndice C: Quadros de aproximacdes e divergéncias tematicas

referentes ao terceiro ano

Aproximacé&o temética entre as obras do terceiro ano

Eixos JUNTOS A CONQUISTA PROJETO
NESSA BURITI
O abastecimento de | Agua, ambiente e

Importancia da agua

agua em diferentes

consumo: agua e sua

Meios de transporte

épocas; utilizacéo. aquaticos;
Que curioso! (Banho/
Higiene);
Agricultura As plantas e suas | Vivendo no Campo. Alimentacgéo no
partes; Brasil;
As plantas e a pintura Alimentagéo dos
corporal; povos indigenas;
Os indigenas e a
terra;
A producé@o agricola
brasileira;
O trabalho O trabalho. Produtos em nosso | A conservagcao dos
dia a dia. alimentos;
Objetos e Materiais.
Profissionais por toda
parte.
O trabalho em uma
aldeia indigena.
Divergéncia tematica entre obras do terceiro ano
JUNTOS A CONQUISTA PROJETO BURITI
NESSA

Patrimbénio Natural da

Humanidade;

Estou Crescendo;

Ciclos de vida.

As diferentes formas de comunicagéo-

Transmissédo de conhecimentos por meio da

fala.




