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Os ninguém

“Os ninguéns: os filhos de ninguém, os dono de nada.
Os ninguéns: os nenhuns, correndo soltos,

morrendo a vida, fodidos e mal pagos:

Que ndo sdo embora sejam.

Que néo falam idiomas, falam dialetos.

Que ndo praticam religides, praticam supersticdes.
Que ndo fazem arte, fazem artesanato.

Que ndo sédo seres humanos, sao recursos humanos.
Que ndo tem cultura, tém folclore.

Que nédo tém cara, tém bracos.

Que nao tém nome, tém nlmero.

Que nao aparecem na histéria universal,

aparecem nas paginas policiais da imprensa local.
Os ninguéns, que custam menos

do que a bala que os mata”.

(Eduardo Galeano)



RESUMO

Esta pesquisa busca compreender qual imagem o Manual do Professor concebe ao
seu professor-leitor quando se trata da sua proposta de ensino de histéria afro-
brasileira. Foi analisado os Manuais do Professor de Historia que compde a colegcao
didatica “Histéria Sociedade e Cidadania”, aprovada no Plano Nacional do Livro
Didético — 2017, sendo ela a mais escolhida do Programa. A partir das contribui¢cdes
do historiador Roger Chartier (2001, 2003) sobre as praticas e representacdes da
leitura, pudemos identificar nos Manuais 0s protocolos que sao postos a sua leitura e
assim esbocar a imagem que € construida do seu leitor. Os caminhos do fazer desta
pesquisa foram guiados pelos pressupostos e etapas da andlise de contetdo e das
contribuicdes da pesquisadora Eni Orlandi (1997) no campo da analise do discurso.
Para chegar a imagem concebida ao professor-leitor do Manual, foi necesséario a
analise dos documentos que nortearam o Programa Nacional do Livro Didatico — 2017,
o Edital de Convocacédo e o Guia do Livro Didatico, para compreender o papel e o
lugar ocupado pelo Manual do Professor no Programa. A analise desses documentos
nos revelou que o Estado, por meio do Edital de convocacéo, imputa uma imagem ao
professor-leitor do Manual do Professor: um sujeito que necessita ser formado para o
ensino de histéria afro-brasileira e para educacao das relagdes étnico-raciais. Nesta
analise percebemos que ao fazer cumprir esta imagem imputada pelo Estado, o
Manual direciona o seu discurso para outro leitor, os avaliadores do PNLD. Esta
pesquisa nos permitiu identificar e compreender a proposta de ensino historia afro-
brasileira do Manual do Professor e também qual a imagem dos leitores dessa

proposta que, ora necessita ser formado, ora ir4 avaliar e legitimar a cole¢cao no PNLD.

Palavras-chave: Manual do professor, ensino de histéria afro-brasileira, Programa
Nacional do Livro Didatico — PNLD.



ABSTRACT

This research seeks to understand which image the Teacher's Manual conceives to its
teacher-reader when it comes to his proposal to teach Afro-Brazilian history. The
Teacher’'s Manuals for History textbooks included on the collection “Histéria Sociedade
e Cidadania”, approved in the Programa Nacional do Livro Didatico — 2017 (the most
chosen of the Program), were analyzed. From the contributions of the historian Roger
Chartier (2001, 2003) on the practices and representations of reading, we were able
to identify in the Manuals the protocols that are put to their reading and thus to sketch
the image that is constructed of their reader. The ways of doing this research were
guided by the presupposition and stages of content analysis and the contributions of
researcher Eni Orlandi (1997) in the field of discourse analysis. In order to find the
image conceived by the teacher-reader of the Manual, it was necessary to analyze the
documents that guided the Programa Nacional do Livro Didatico — 2017, the Call
Notice and the Textbook Guide, to understand the role and the place occupied by the
Teacher’s Manual in the Program. The analysis of these documents revealed to us that
the State, through the Call Notice, imputes an image to the teacher-reader of the
Teacher's Manual: a subject who needs to be trained to teach Afro-Brazilian history
and to educate ethnic-racial. In this analysis, we realized that in enforcing this image
imputed by the State, the Manual directs its speech to another reader, the PNLD
evaluators. This research allowed us to identify and understand the Afro-Brazilian
history teaching proposal of the Teacher's Manual and also what is the image of the
readers of this proposal that, sometimes needs to be formed, sometimes will evaluate
and legitimize the PNLD collection.

Keywords: Teacher's manual, teaching Afro-Brazilian history, National Textbook

Program, Programa Nacional do Livro Didatico — 2017 - PNLD.
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dispostas no texto em italico em tamanho da fonte 12.
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INTRODUCAO

Em 2005, quando estava na quinta série do Ensino Fundamental tive 0 meu primeiro
contato com o livro didatico de histdria. O gosto que eu tinha pela disciplina refletia
também naquele livro. Folheava as paginas, observava as imagens com atencéo e
fazia atenta as tarefas do livro designada pelo professor. Nas aulas de histoéria ele ndo
podia faltar, era um roteiro e o parametro do que seria ensinado no ano letivo. Entre
colegas de classe discutiamos se daria tempo do professor nos ensinar tudo o que
estava no livro. As conversas tornavam-se mais frequentes e com pinceladas criticas
guando algum professor tirava licenca das aulas ou quando passavamos por periodos
de greve. Nossa légica era matemética: se estdvamos no meio do ano, logo,
deveriamos estar no meio do livro. Nestas situacdes, alguns pais, incluo os meus, iam
a coordenacdo da escola para questionar como seria a reposicao das aulas tendo em

vista os varios capitulos dos livros didaticos que nédo foram estudados.

O livro didatico, além de determinar os contetdos e planejamentos das aulas e servir
como critério para avaliar se o professor daguela disciplina, era bom o suficiente para
fazer cumprir todas as suas propostas. A escola também lancava méo de estratégias
para reafirmar o lugar que ele ocupava na cultura escolar. Era comum ver colegas da
escola voltando a sua casa para pegar o livro que haviam esquecido, ou algum
responsavel o levava caso o estudante tivesse esquecido o livro em casa. Isso ja
aconteceu algumas vezes comigo, os dois casos. Também era comum levar
“ocorréncia”, ficar sem recreio ou ir para a “pedagoga” caso isso ocorresse com mais
frequéncia. Dada essa importancia para o livro didatico na sala de aula, era de se
esperar que isso refletisse na minha casa, pois por alguns anos os livros didaticos
foram os Unicos livros que tinhamos em casa, com excec¢do da biblia, ja que éramos

uma familia crista-catoélica.

Em 2007 o gosto pela disciplina de histéria aumentou devido aos incentivos que eu
tinha do meu professor. A curiosidade sobre o livro didatico também aumentava, mais
especificamente sobre o (a) seu/sua autor (a). Questionava-me sobre quem seria esta
pessoa que sabia tudo aquilo que estava no livro de histéria, como ela fez para
escrever aqueles livros e porque aquele livro havia chegado até mim. Esse olhar de

admiracao e respeito pelo livro e pela disciplina me acompanhou até o Ensino Médio,
19



e seguiu até 2014 quando entrei para o curso de Licenciatura em histéria na Pontificia
Universidade Catolica de Minas Gerais (PUC-Minas).

Logo no primeiro periodo do curso este olhar de admiracéo pelos livros didaticos de
histéria foram dando lugar as criticas a medida que eu avancgava nas disciplinas do
curso. Passei a vé-lo como um vilao do ensino, que ndo acompanhava as discussdes
historiogréficas, trazendo um conteddo atrasado, além de tirar a autonomia do
professor, ou seja, uma bruta ruptura nas concepgbes e percepcdes que me
acompanhavam durante a Educacdo Bésica. Apesar das criticas, eu acreditava que
se os livros passassem por uma revisdo em seu conteudo, atingindo o meu “tipo ideal”,

ele seria capaz de salvar a educacao no Brasil.

Sempre que possivel, nos trabalhos das disciplinas do curso de histoéria, o colocava
como objeto da discusséao, por exemplo: “O reflexo da identidade-latino americana nos
livros didaticos de histérial”, “Historia Ibérica: o que os livros didaticos nos dizem?” e
“A histéria das sociedades constituidas ao redor do Saara é contada nos livros
didaticos?”3. Este pensamento ao qual estava submersa é o que Marco Antdnio Silva

(2012) denomina de fetichizag&o dos livros didaticos no Brasil, para ele,

Essa discusséo fica restrita & qualidade e ao contetdo dos livros adotados.
Entretanto, as condi¢cdes concretas sob as quais estes materiais séo
utilizados por professores e alunos ndo sdo alvo de discussdes téo
apaixonadas e acaloradas. Assim, a fetichizacdo do livro didatico parece
ofuscar discussdes significativas como o papel que ele desempenha e o que
deveria desempenhar no ensino, como é e como poderia ser utilizado ou,
ainda, as reais condi¢des de formacéo, trabalho e de ensino/aprendizagem
enfrentadas por professores e alunos no cotidiano das escolas brasileiras.
(SILVA, 2012, p. 817)

A este processo, Circe Bittencourt (2011) nos diz que essas concepc¢des sobre o livro
didatico, como um conhecimento “pronto e acabado” e uma obra representativa das
classes dominantes, também se faziam presentes nas pesquisas nos anos de 1980 e
inicio de 1990. Isso fez com que o livro didatico fosse visto como um vildo da historia
escolar, no qual “seus autores sempre considerados como 0s principais responsaveis

por um ensino ideologicamente comprometido e preocupados exclusivamente com

1 Trabalho apresentado a disciplina “Histéria da América século XIX” no 5° periodo
2 Trabalho apresentado a disciplina “Historia Ibérica” no 3° periodo
3 Trabalho apresentado a disciplina “Histéria da Africa” no 7° periodo.
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recompensas financeiras oriundas da indastria cultural ou da industria de massa”.
(BITTENCOURT, 2011, p. 499)

Esta percepcdo que eu tinha sobre o livro didatico comeca a mudar quando no 7°
periodo fui aprovada no Programa de Bolsas de Iniciacdo Cientifica (PROBIC) da
PUC-Minas e pude pesquisar mais sobre ele. Logo na primeira etapa da pesquisa, ha
revisdo bibliogréfica, percebi que véarios pesquisadores se dedicavam a este objeto.

No Brasil, as pesquisas em torno do livro didatico de histéria obtiveram um grande
crescimento nos anos 1990 e 2000, incorporando aportes da historia do curriculo e
das disciplinas escolares. Esse crescimento deve-se a expansao dos cursos de pos-
graduacdo no Brasil nesse mesmo periodo, e da consequente ampliacédo e divulgacéo
das pesquisas desenvolvidas, como a producéo realizada em 1989 por pesquisadores
da Unicamp, titulada “O que sabemos sobre o livro didatico: catalogo analitico”, com
referéncias e indicacfes de publicacdes, dissertacdes e teses sobre o livro didatico.
Assim, a temética foi sendo inserida nos encontros da area do Ensino de Histéria,

como o Encontro Nacional de Pesquisadores de Ensino de Histéria (ENPEH).

A multiplicacdo destas pesquisas estimulou ainda, a formacao de redes nacionais e
internacionais, com projetos como: o Manuales Escolares (MANES), na Espanha,
criado em 1992, que é um centro interuniversitario dedicado ao estudo de manuais
escolares na Espanha, Portugal e América Latina; o Emmanuelle, na Fran¢a, com o
intento de inventariar e catalogar os manuais escolares utilizados naquele pais, desde
a Revolucdo Francesa até a atualidade; e o projeto Banco de Dados de Livros
Escolares (LIVRES) no Brasil, criado na Universidade de S&o Paulo por Circe
Bittencourt.

Durante o PROBIC passei a revisitar o meu passado (e de tantos outros estudantes
do Brasil) e minhas memorias sobre o livro didatico narradas aqui, de forma a
recoloca-los em uma discussao e contextos mais amplos, passando a desnaturaliza-
los e compreendé-los na sua materialidade e historicidade como elementos
constitutivos da cultura escolar. Alain Choppin, em 1980, ja dizia da complexidade do
livro didatico, considerando as diversas fun¢des desempenhadas por este material no
processo educacional. Concordando com Choppin, Circe Bittencourt (1998)

acrescenta o livro didatico como um depositario de contetdos escolares onde por seu
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intermédio sdo passados o0s conhecimentos considerados fundamentais de uma
sociedade em determinada época, sendo um “importante veiculo portador de um
sistema de valores, de uma ideologia, de uma cultura” (BITTENCOURT, 1998 p. 72).

A partir das pesquisas da Circe Bittencourt sobre os livros didaticos — em que ela
caracteriza o livro didatico como um veiculador de ideologias e um objeto cultural - e
das aulas das disciplinas “Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena” e “Historia da
Africa”, redirecionei meu olhar e meu problema de pesquisa durante a iniciacdo
cientifica para esta tematica nos livros didaticos. Outro fator decisivo para a escolha
deste recorte foi a Lei 10.639/03, que torna obrigatorio o ensino de historia e cultura
africana e afro-brasileira na Educacdo Béasica, sendo ela um marco na histéria da

educacao brasileira, principalmente para o ensino de historia.

Ao entrar para o Programa de pés-graduacdo em Educacgéo e Formacdo Humana da
Universidade Estadual do Estado de Minas Gerais (UEMG), no primeiro semestre de
2018, eu buscava identificar em que medida os conteldos relativos a historia africana
e afro-brasileira presentes em uma colecdo aprovada no Programa Nacional do Livro
Didatico 2017 (PNLD-2017) contribuiam para a (des)construcao ou reafirmacéo das
representacbes e memorias que tém prevalecido no imaginario coletivo sobre o
continente africano. Mesmo considerando urgente e necesséaria a discussao e
pesquisa das questdes dessa primeira proposta, ao cursar disciplinas ofertadas pelo
programa, em especial as de metodologia de pesquisa, percebi que tal proposta de
pesquisa, da maneira apresentada ao programa, necessitava de recortes, objetivos
mais claros, metodologias mais adequadas e assentar-se em referenciais tedricos que
dialogavam com minha pergunta. Ou seja, sado os desafios que se fazem presentes

no processo de construcao e reafirmacédo do saber cientifico.

No caminhar deste processo, que envolve amadurecimento, decisdes e racionalidade,
redirecionamos 0 nosso olhar para o Manual do Professor, um livro destinado ao
professor, que acompanha a colegcédo de livros didaticos adotada pela escola. Ele
apresenta propostas teorico-metodologicas sobre a disciplina, a traducdo dos
documentos normativos voltados para a educacéo escolar e das diretrizes curriculares
estatais em formas de conteudos, objetivos e exercicios ja organizados em séries e

ciclos, além de materiais complementares para a sua formacédo (NOGUEIRA, 2018).
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Naquele momento, a escolha pelo Manual do Professor se deu por alguns motivos:
por eu ser licenciada em histéria e atuar como professora na Educacédo Béasica e pelos
estudos e publicacbes académicas em torno do Manual do Professor serem poucas
se comparadas as pesquisas que envolvem o livro destinado ao aluno. Acrescento a
essas motivacdes as determinacdes do Ministério da Educacéo (MEC), via edital de
convocacao para o processo de inscricdo e avaliacdo de obras didaticas para PNLD-

2017, sobre o Manual do Professor:

O Manual do Professor impresso ndo podera ser apenas copia do livro do
estudante com os exercicios resolvidos. E necessario que ofereca orientacio
tedrico-metodolégica e de articulacdo dos contetdos do livro entre si e com
outras areas do conhecimento; ofereca, também, discusséo sobre a proposta
de avaliacéo da aprendizagem, leituras e informag¢des adicionais ao livro do
estudante, bibliografia e referéncias, bem como sugestées de leituras e
referenciais que contribuam para a formacdo e atualizacdo do professor.
(BRASIL, Edital PNLD-2017, p. 2)

Sem abrir mdo das questdes que envolviam o ensino de histéria afro-brasileira,
passamos a perguntar “qual o projeto de formacdo docente em torno da histéria e
cultura afro-brasileira contido no Manual do Professor aprovado no Programa nacional
do Livro Didatico 2017”, tendo em vista que, em termos legais, via Edital de
Convocacédo do PNLD-2017, o Estado exige que o Manual do Professor ofereca
materiais que contribuam para a formacdo docente. Além das exigéncias legais,
pesquisas académicas ja apontavam para a presenca de uma formacao docente nos

Manuais do Professor.

E importante ressaltar que o Ministério da Educacéo, via edital de convocacdo do
PNLD, apresenta como critério de exclusao as colecdes de livros didaticos de histéria
que ndo apresentarem orientacbes sobre “as possibilidades oferecidas para a
abordagem significativa e pertinente do ensino de historia e cultura africana, afro-
brasileira e dos povos indigenas em estrita observancia as Leis 10.639/03 e
11.645/08” (BRASIL, Edital PNLD-217, p. 59).

Seguimos com esta proposta e a apresentamos no Seminario da disciplina de
metodologia Il. Como o processo de construcdo e reafirmagdo do saber cientifico
exige racionalidade, tinhamos um problema grande para um tempo de pesquisa

pequeno. Seguindo as ricas orientacdes e sugestdes da parecerista do nosso projeto,
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Lorene dos Santos, em um processo de amadurecimento continuo, novamente

decidimos redirecionar e “recortar’ nosso grande problema.

Durante este percurso, em fevereiro de 2019, iniciei na docéncia como professora de
historia da Educacao Basica na rede Estadual de ensino. Passei a ter outro contato,
em outra realidade, com o Manual do Professor e os livros didaticos destinados aos
estudantes. Atuei no 6° e 7° ano do Ensino Fundamental e 1°, 2° e 3° ano do Ensino
Médio, sendo os dois ultimos Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), na Escola
Estadual Engenheiro Francisco Bicalho, localizada na regional Barreiro do municipio

de Belo-Horizonte MG.

As turmas do 6° e 7° ano ndo receberam livro didatico pois ndo havia exemplares
suficientes para os alunos®. De acordo com a coordenacéo pedagdgica e bibliotecaria
da escola, os alunos dos anos anteriores (2017 e 2018) nao devolveram os livros, 0
gue causou um enorme desfalqgue no acervo da escola. Restaram apenas 16
exemplares do 6° ano e 21 exemplares do 7° ano, e um Manual do Professor de cada
ano. Esse desfalque, além de problemas didatico-pedagdgico para minha pratica
docente, trouxe também problemas logisticos para as aulas de historia. Além de ser
necessaria a ajuda de um aluno para pegar os exemplares disponiveis na biblioteca e
distribui-los para os demais, era preciso encerrar a aula cinco minutos antes para

recolher os livros e leva-los de volta a biblioteca.

Os momentos de distribuicdo dos livros para a classe eram marcados por alvoroco.
Foram necessarios alguns dias para eu perceber que havia um motivo a mais para a
agitacdo daquele momento: a procura pelo “livro da professora”. Ao questiona-los por
gual motivo queriam o Manual do Professor, a resposta foi clara, objetiva e direta: “ele
tem as respostas dos exercicios”. Nao me causou espanto a resposta dos alunos, pois
quando estava nesta mesma fase escolar eu sabia da existéncia de um “livro didatico
do professor” e que no seu final havia as respostas das atividades. A situacdo que de
fato me tirou, naquele momento, do lugar de professora de histéria da turma 601 (6°
ano) e me levou a Jordania pesquisadora, foi o questionamento com um tom sagaz e
critico de um brilhante aluno meu: “Professora, para qué vocé precisa deste livro se

vocé deve saber todas as respostas dele?”. A minha resposta demorou alguns

4 A colecao adotada na escola foi a “Piata — Histéria”, da editora Positivo e autoras Carla Maria
Junho Anastasia e Vanise Maria Ribeiro.
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segundos para ser formulada. Expliquei ao meu aluno que este livro, o Manual do
Professor, era uma forma do autor explicar ao professor quais que eram 0S seus
objetivos com aqueles exercicios. Meu aluno rapidamente me respondeu: “ah ta! ”, e

sentou na sua carteira que ficava na terceira fileira da sala.

O “ah ta!” me fez voltar para a casa cheia de questionamentos: Como o autor desta
colecdo didatica me imagina? Ele é capaz de suprir (ou pelo menos tenta) minhas
necessidades de complementacdo pedagoégicas quando se trata do ensino de
histéria? O autor escreve para professores recém-formados, que estdo com as teorias
académicas em dia, mas que nunca deram aula na educacédo basica? Ele reconhece
e legitima o papel e o lugar ocupado pelo professor na escola, fazendo da sua cole¢éo
didatica um instrumento de apoio a pratica docente? Ou € o professor que serve de
instrumento para legitimar e reafirmar o papel e o lugar que a sua colecao didatica

deve ter naquela escola?

N&o satisfeita em carregar sozinha estas inquietacdes, perguntei ao meu grupo de
amigos da faculdade, que estavam lecionando na Educacdo Bésica, o que eles
achavam do Manual do Professor que acompanhava a colecao didatica adotada pela
escola em que trabalhavam. Por ser uma conversa informal, alguns disseram gque se
sentiam amparados pelo Manual do Professor diante das dificuldades e desafios
enfrentados no primeiro ano de magistério. Outros, porém, relataram que se sentiram
“ofendidos” pelo autor, por ele achar que os professores de historia ndo seriam
capazes de interpretar a sua proposta de ensino, duvidando da capacidade intelectual
da classe. Houve também aqueles que viam no Manual do Professor uma tentativa de

tirar a autonomia deles em sala de aula.

Esses questionamentos foram refinando-se e aos poucos abrindo caminhos e novos
olhares para a pesquisa que estava em curso. Foi por meio da pratica que pude
mensurar dimensdes, antes ndo notadas durante a minha trajetoria académica, sobre
este objeto multifacetado. Em varios momentos neste percurso, a linha que separava
a professora da pesquisadora era ténue. As trocas de experiéncias e vivéncias na
escola com as experiéncias e vivéncias na academia iam me constituindo como
professora-pesquisadora. Paulo Freire, em Pedagogia da autonomia, nos diz que a
pesquisa, assim como a criticidade, ética e reflexao critica sdo saberes necessarios a

pratica educativa que busca a dignidade e a autonomia do educando.
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Nao ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses que-fazeres se
encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino, continuo buscando,
reprocurando. Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago e me
indago. Pesquiso para constatar, constatando, intervenho, intervindo educo e
me educo. Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conhe¢o e comunicar ou
anunciar a novidade (FREIRE, 2018, p. 30)

Esta experiéncia, como professora de histéria da Educacéo Basica, além de reafirmar
a necessidade de se incentivar as pesquisas em torno das cole¢des de livros didaticos
e seus respectivos Manuais do Professor trouxe algumas situacdées que, ao serem
vivenciadas na pratica, transformou-se em um problema de pesquisa que demandava

um investimento académico.

Nosso problema de pesquisa comecou a tomar forma quando pensamos nas questdes
gue sao postas ao ensino de histdria afro-brasileira no campo escolar, cujo tema vem
se consolidando e reafirmando seu lugar e importancia tanto nas pesquisas
académicas quanto na sociedade em geral, e o papel e lugar ocupado pelo livro
didatico e o Manual do Professor para a préatica docente dentro deste contexto. A partir
desses dois grandes campos marcados por fortes significagdes, nosso interesse de
investigagdo n&o recaiu sobre o uso do Manual do Professor, mas sim, como o manual
concebe o professor/leitor do material didatico. Sendo assim, formulamos nossa
guestao de pesquisa: Como o Manual do Professor concebe e traduz o lugar e papel
do professor como leitor do livro, quando se trata da sua proposta de ensino de historia

afro-brasileira e da educacao das relacdes étnico-raciais?

De maneira mais especifica, queremos compreender qual imagem o Manual acaba
por construir do professor como leitor do Manual no que concerne as tematicas do
ensino de histoéria e cultura afro-brasileira. Um professor/leitor reflexivo, investigador,
possuidor de um repertério de conhecimentos, concepgdes e praticas? A imagem
concebida ao professor/leitor pelo manual € o de executor da ortodoxia do texto ou no
protocolo de sua leitura € previsto uma liberdade para a inventividade do professor na

sua proposta de ensino de historia afro-brasileira?

Objetivos da Pesquisa

A partir destas indagacfes colocadas, o objetivo geral desta pesquisa consiste em

identificar e analisar como o Manual do Professor, aprovado no PNLD 2017, concebe
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a imagem do professor/leitor quando se trata da sua proposta de ensino de historia
afro-brasileira. Como objetivos especificos apresentamos o0s seguintes:

e Descrever as intenc¢des educativas, conteudos e metodologias que sdo postas

pelo Manual do Professor acerca do ensino de histéria afro-brasileira.

e |dentificar os protocolos de leitura utilizados pelo autor do Manual do Professor

no que se refere ao ensino de historia afro-brasileira.

e lIdentificar o leitor idealizado pelo autor do Manual do Professor a partir dos
didlogos estabelecidos com seu o professor/leitor nos espacgos reservados aos
conteudos de historia afro-brasileira.

Os Manuais do Professor analisados nesta pesquisa sdo 0s que compdem a colecdo
“Histéria Sociedade e Cidadania” do autor® Alfredo Boulos Junior, da editora FDT,
destinada aos ultimos anos do Ensino Fundamental — 6°, 7° 8° e 9° ano. O critério
utilizado no processo de escolha do Manual do Professor que seria analisado nesta

pesquisa foi a colecdo que tivesse sido mais escolhida no PNLD-2017.

A colecao, Histéria Sociedade e Cidadania, ficou em primeiro lugar, sendo distribuidos
3.387.161 exemplares em 2017 nas escolas da rede publica de ensino. A segunda
colecdo mais escolhida foi da autora Maria Raquel Apolinario, “Projeto Arariba —
Histdria®, publicado pela editora Moderna, sendo distribuidos 1.781.362 exemplares,
ou seja, quase metade da cole¢do mais escolhida. Os numeros que envolvem o PNLD
sdo impactantes, o que reafirma a importancia das pesquisas que se dedicam em

analisar o programa de maior compra e distribuicdo de livros do mundo.

Quadro 1- Quantidade de exemplares distribuidos da colegdo Historia Sociedade e
Cidadania

Ano Livro do Aluno Manual do Professor
6° 923.792 19.274

5 Nesta pesquisa, quando nos referimos ao autor dos Manuais do Professor quem compde a colecdo
“Historia Sociedade e Cidadania”, estamos cientes que a sua elaboragao e produgao envolvem diversos
agentes neste processo, como por exemplo, o editor. Pesquisadores como Roger Chartier (2003) e
Circe Bittencourt (1998) ja nos alertava para a importancia desses agentes na constru¢do de impressos,
e como eles, dentro das suas competéncias, podem alterar, reafirmar ou contradizer a proposta inicial
do autor daquele escrito. Dessa forma, quando mencionarmos o autor do Manual do Professor
analisado nesta pesquisa estamos considerando todos os agentes envolvidos na sua producéao.
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7° 860.997 18.687

8° 798.121 18.157
9° 730.539 17.594
total 3.313.449 73.712

Fonte - Programa Nacional do Livro Didatico, 2017.
Nota: Dados coletados na pesquisa exploratoria

Alfredo Boulos Junior, autor da colecéo, € licenciado em Histéria, mestre em Histéria
Social pela Universidade de S&o Paulo e doutor em educacdo pela Pontificia
Universidade Catodlica de S&o Paulo. Em sua tese, intitulada de “Imagens da Africa,
dos africanos e seus descendentes em colecdes de didaticos de Histéria aprovados
no PNLD de 2004”, Boulos buscou investigar as representagbes da Africa, dos
africanos e seus descendentes em trés cole¢cbes de livros didaticos aprovadas no
PNLD de 2004 voltadas para o Ensino fundamental I. Segundo o autor/pesquisador,
0s resultados da pesquisa apontaram para mudancas timidas em relacdo as
representacdes, e varias permanéncias, sendo uma delas a maneira como 0s
afrodescendentes sao predominantemente representados no passado. Outro aspecto
interessante e com grande destaque em sua pesquisa é a forma com que as imagens

sao utilizadas nos livros, muitas vezes sem mencéo de tempo e lugar.

Quanto aos aspectos metodolégicos desta pesquisa, ela se caracteriza como
qualitativa e nas suas abordagens optamos pela andlise de conteddo como
abordagem predominante, associada a alguns aspectos da analise do discurso. Estas
caracteristicas estdo presente em varias pesquisas relacionadas a livros didaticos,
como nos mostra Tania Muller em um estudo apresentado na 372 Reunido Nacional
da Associagdo Nacional de Pos-Graduacdo e Pesquisa em Educagdo (ANPED) em
2015. Esse estudo consistia em um mapeamento da producdo académica brasileira
sobre a imagem do negro e da Africa entre os anos de 2003 e 2013, em Dissertacdes
de Mestrado e Teses de Doutorado (DT’s), disponibilizados no banco de dados da
Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD) e Dominio Publico. Muller buscou
com esta analise “verificar o quantitativo da producdo e se houve maior implicacdo
académica nos estudos sobre o negro no Livro Didatico apos a promulgacao da lei n°
10.639/2003, que determinou a inclus&o da historia do negro e da Africa no curriculo
e em todo o sistema de ensino” (MULLER, 2015, p. 02).
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Sobre os aspectos metodoldgicos, recorrentes nesses estudos investigados por
Miuller, e aos levantamentos feitos no decorrer desta pesquisa, percebemos que
houve um predominio da pesquisa de carater qualitativo, mas que em alguns casos
s6 foi possivel ser realizada porque foi antecedida de uma analise quantitativa das
obras, a fim de sistematizar as informagdes coletadas. Outro procedimento recorrente
foi a revis@o de literatura sendo imprescindivel para o desenvolver de uma pesquisa.
Pois, como ressalta André (2001), é importante que um trabalho apresente relevancia
cientifica e social, ou seja, esteja inserido num quadro tedrico em que fique evidente
sua contribuicdo ao conhecimento j4 disponivel e a pratica social. Para Gil (2002) a
vantagem do levantamento bibliografico esta no fato de “permitir ao investigador a
cobertura de uma gama de fendbmenos muito mais ampla que aquela que poderia

pesquisar diretamente” (2002, p.46).

Ancorados em suas referéncias bibliograficas e imersos nos debates realizados em
torno dos seus temas de andlises, os pesquisadores partiram enfim para a “analise de
conteudo”, que se constitui em um método de pesquisa utilizado para descrever e
interpretar o conteddo de toda classe de documentos e textos. “Essa analise,
conduzindo a descricbes sistematicas, qualitativas ou quantitativas, ajuda a
reinterpretar as mensagens e a atingir uma compreensao de seus significados num

nivel que vai além de uma leitura comum (MORAES, 1999 p. 7)".

Apébs o contato com as producdes académicas em torno do livro didatico, podemos
dizer que estas pesquisas guardam algumas semelhancas metodoldgicas entre si, e
a pesquisa que nos propomos a fazer aqui, em um primeiro momento segue este
mesmo caminho. No entanto estas proximidades nas escolhas metodoldgicas néo
desqualificam ou deslegitimam a pesquisa, tampouco o pesquisador, pois devemos
levar em consideracao que o livro didatico bem, como o Manual do Professor que o

acompanha, € renovado a cada trés anos pelo PNLD, que traz a cada edicao

documentos normativos diferentes.

A fim de sistematizar e relacionar nossas escolhas metodolégicas aos objetivos e

perguntas presentes nesta pesquisa, apresentamos o seguinte quadro:
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Quadro 2- Objetivos e Tarefas da pesquisa

Sistematizacao das escolhas metodologicas de acordo com objetivos
e perguntas da pesquisa

OBJETIVO

PROCEDIMENTOS

O QUE ESPERAMOS

Descrever as intengfes
educativas, conteldos e
metodologias que sao
postas pelo Manual do
Professor acerca do
ensino de histdria afro-
brasileira e a educacgéo
das relagBes étnico-
raciais

* Analise documental do
Edital de convocacao e Guia
de Livro didatico do PNLD
2017;

* Pré-andlise da colecao,
que consiste em identificar e
separar nos Manuais as
unidades, capitulos e textos
que se relacionam com 0s
objetivos da pesquisa,

*  Analise textual dos
contetdos selecionados,
tendo em vista as pesquisas
existentes sobre o0 ensino de
historia afro-brasileira nos
livros didaticos, em um
dialogo analitico com os
nossos referenciais teoricos.

* |dentificar quais conteludos e
orientacdes voltadas ao professor,
presentes no Manual, foram
critérios  normativos, portando,
sendo obrigatérios; e aqueles que
estdo por escolha dos sujeitos
envolvidos na escrita e produgéo
da colegéo analisada.

* Apreender e descrever a
proposta de ensino da histéria
afrobrasileira e a educacéo para as
relagBes étnico raciais presentes
no manual.

Identificar os protocolos
de leitura utilizados pelo

autor do Manual do
Professor no que se
refere ao ensino de

histéria afro-brasileira e a
educacdo das relacdes
étnico-raciais

* Andlise das unidades e
capitulos selecionados dos
Manuais do Professor a luz
das contribuicbes do
Chartier sobre as praticas
leitura e das pesquisas
realizadas em torno do
ensino de histéria afro-
brasileira.

* Criar categorias analiticas,
e 0s seus critérios de
classificagéo, para 0s
didlogos estabelecidos entre
o] autor com o}
professor/leitor.

* |dentificar se e em que medida
nos protocolos de leitura do
Manual do Professor é previsto
espaco para inventividade do
professor na sua proposta de
ensino de historia afro-brasileira e
educacdo para as relacdes étnico-
raciais.

* Apreender a partir do grau de
liberdade dada ao professor qual o
papel que o Manual do Professor
atribui a ele no que tange a sua
proposta de ensino de historia
afro-brasileira.
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* Analisar os conteldos
presentes em cada categoria
criada, a partir das | *|dentificar a partir do discurso dos
contribuicdes da analise do | dialogos qual a sua
discurso. intencionalidade, e para qual leitor
ele é direcionado.

Identificar o leitor
idealizado pelo autor do
Manual do Professor a
partir dos dialogos
estabelecidos com seu o
professor/leitor nos
espacos reservados aos
contetidos de histéria
afro-brasileira

* Analisar os materiais de | * Compreender a imagem
apoio  destinados a0 | concebida ao leitor do Manual do

professor no que toca a | Professor a partir dos protocolos
tematica afro-brasileira a luz | de leitura.

da analise do discurso.

Estrutura da pesquisa

Esta pesquisa esta dividida em cinco capitulos, sendo eles: O primeiro capitulo,
MANUAL DO PROFESSOR: CARACTERIZACAO E INVESTIGACAO, é tragado um
panorama dos estudos mais recentes que tém como objeto/fonte de pesquisa 0
Manual do Professor junto a uma discusséo bibliografica em torno do livro didatico e
0 porqué adotamos o ensino de histéria afro-brasileira como recorte da nossa
pesquisa. Em seguida descrevemos como a colecao “Historia sociedade e cidadania”
€ estruturada, detalhamos os aspectos graficos presentes no Manual a fim de
possibilitar a compreenséo e visualizacdo da obra

No capitulo 2, MANUAL DO PROFESSOR COMO POLITICA PUBLICA: SEU
LUGAR NO PNLD-2017, analisamos o lugar que o Manual do professor ocupa no
Programa Nacional do Livro didatico a partir do Edital de Convocacédo e Guia do Livro
didatico.

No Capitulo 3, PASSOS SEGUIDOS NO FAZER DA PESQUISA, buscamos detalhar
de forma clara e objetiva o percurso tedrico-metodolégico percorrido durante a
pesquisa, em cada uma das suas fases bem como a sua finalidade, desde a fase da
analise bibliografica as consideracdes finais da pesquisa. Essa preocupacao resulta
da caréncia e auséncia nas publicacdes das pesquisas cientificas, dos mais diversos
campos e areas do conhecimento, em expor aos seus leitores 0s seus passos, recuos
e inventividade que se fazem presentes nos métodos que utilizamos para responder

0S questionamentos e 0s objetivos que nos motivaram a realizar uma pesquisa.

No capitulo 4, MANUAL DO PROFESSOR DE HISTORIA: A HISTORIA AFRO-
BRASILEIRA EM QUESTAO, analisamos os Manuais do Professor do 6°, 7°, 8° e 9°
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ano em duas frentes: a primeira que consiste em descrever a proposta de ensino de
histéria afro-brasileira da colecdo a partir dos capitulos que abordavam tal temética.
A segunda foi a classificacdo e categorizacdo dos dialogos diretos que o autor
estabelece com seu professor/leitor. A partir dessa analise construimos graficos que

nos serviram de subsidios para responder as questdes postas a esta pesquisa.

E por fim, no capitulo 5, MATERIAL DE APOIO AO PROFESSOR?, analisamos o
material de apoio ao professor presente no Manual do Professor, a luz das
contribui¢cdes da linguista Eni Orlandi, pioneira nos estudos sobre analise de discurso
no Brasil. Sob essa Gtica passamos a questionar para qual leitor esta destinado esse
conteudo, em especial os que tratam da tematica afro-brasileira, e se de fato ele pode

ser visto como um apoio ao professor/leitor.
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CAPITULO |

MANUAL DO PROFESSOR COMO FONTE DE PESQUISA:
INVESTIGACAO, DIRECIONAMENTO E CARACTERIZACAO

1.1 Manual Do Professor: o que dizem as pesquisas

Manual: substantivo masculino — 1. obra de formato pequeno que contém
noc¢des ou diretrizes relativas a uma disciplina, técnica, programa escolar etc;
2. livreto descritivo e explicativo que acompanha determinados produtos,
orientando acerca do uso, da conservacdo, instalagdo etc. (DICIONARIO
PRIBERAM, 2020).

Como o proprio nome diz, e partindo do significado da palavra ‘manual’, o Manual do
Professor ja indica a quem se dedica tal material. E por meio dele que os autores do
livro didatico apresentam ao seu leitor quais sdo suas intencfes e orientacdes
metodoldgicas, sua proposta educativa e também, como preconiza o edital do PNLD-

2017, ele deve fornecer subsidios a pratica e a formacéo docente

O Manual do Professor pode, tanto apresentar a proposta de ensino ao
professor, orientando, argumentando, convencendo-o a realiza-la; ou
constituir-se quase como o cumprimento de uma formalidade imposta pela
exigéncia de composicao do livro do professor, a qual foi reforcada pelos
critérios de avaliagdo dos livros didaticos. (COELHO, 2002, p. 99)

Para além disso, o professor torna-se um leitor privilegiado das obras didaticas, pois
€ a partir das suas maos que o livro didatico chegara as méaos dos estudantes. Marisa
Lajolo (1996) faz uma reflexdo importante quando se trata da interagédo entre o Manual
do Professor e o seu leitor: ela ndo pode ser balizada por interesses mercadolégicos,
mas sim por uma parceria que vise um ensino de qualidade cujo beneficiario final € o

aluno.

Pensando o Manual do Professor como fonte e/ou objeto de pesquisa, consideramo-

las incipientes e pouco consolidadas no meio académico. Em um levantamento feito
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na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD)® foram encontradas
poucas pesquisas que tinham como foco o Manual do Professor, se comparada a
pesquisas em torno do livro didatico. Nessa pesquisa exploratoria na plataforma
digital, filtramos as teses e dissertacdes publicadas entre os anos 2010 e 2020.
Encontramos 1.018 pesquisas que tinham no seu titulo “livro didatico”, mas quando

se tratava dos Manuais do Professor encontramos apenas 19 pesquisas conforme o

quadro abaixo.

Quadro 3 — Pesquisas sobre o Manual do Professor

Relagdo de pesquisas sobre o Manual do Professor - BTDT

Ne Titulo Autor gno E Nivel/Instituicao
efesa
O livro didatico de alfabetizacao: o Cristiana Dissertacio/
Manual do Professor e sua relagdo com . ; &
1| 5 fazer nedagéaico referente ag ensino Vasconcelos do 2012 | Universidade Federal
P dagle?tura e escrita Amaral e Silva de Pernambuco
Significagbes do professor de historia
para sua acdo docente : o livro didatico | Sandra Regina Dissertacao/
2 de histéria e o Manual do Professor do Rodrigues do 2012 Universidade
segundo segmento do ensino Amaral Estadual de Londrina
fundamental no PNLD 2008
A tessitura do género textual "Manual Cristina Mott Tese/
3 do Professor de cole¢des didaticas de Fernandez 2014 Universidade
lingua inglesa" nas tramas do PNLD Estadual de Londrina
. PR Patricia Ribeiro . N
4 MAanuaI do Prof?ssor : constituicao (_:io de Andrade 014 Dissertagao/PUC-
género, recepcao e reflexos no ensino e - ' Rio Grande do Sul
aprendizado de lingua materna
Manual do Professor, muito prazer em Ayres Charles Tese / Universidade
5 (re)conhecé-lo! Uma analise de Oliveira 2014 Federal do Rio
sociorretorica do género Nogueira Grande do Norte
'Prezado professor\': prefacios, notas, P . D|s§ertagao/ ~
6 adverténcias e Manual do Professor Fabio Ribeiro 2014 Universidade de Séo
Paulo

¢ Esta plataforma digital foi desenvolvida em 2002 e é coordenada pelo Instituto Brasileiro de Informacao
em Ciéncia e Tecnologia-lbct. Ela integra os sistemas de informacg8es existentes nas instituicbes de
ensino e pesquisa do Brasil.
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http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=SILVA%2C+Cristiana+Vasconcelos+do+Amaral+e
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=SILVA%2C+Cristiana+Vasconcelos+do+Amaral+e
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=SILVA%2C+Cristiana+Vasconcelos+do+Amaral+e
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UEL_c668f28d6453b8a614d6ae6ac470b8c7
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UEL_c668f28d6453b8a614d6ae6ac470b8c7
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UEL_c668f28d6453b8a614d6ae6ac470b8c7
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UEL_c668f28d6453b8a614d6ae6ac470b8c7
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UEL_c668f28d6453b8a614d6ae6ac470b8c7
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Sandra+Regina+Rodrigues+do+Amaral
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Sandra+Regina+Rodrigues+do+Amaral
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Sandra+Regina+Rodrigues+do+Amaral
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UEL_97dc3efa98f0a28c84ac7d8f74736950
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UEL_97dc3efa98f0a28c84ac7d8f74736950
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UEL_97dc3efa98f0a28c84ac7d8f74736950
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Cristina+Mott+Fernandez
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Cristina+Mott+Fernandez
http://tede2.pucrs.br/tede2/browse?type=author&value=Andrade%2C+Patr%C3%ADcia+Ribeiro+de
http://tede2.pucrs.br/tede2/browse?type=author&value=Andrade%2C+Patr%C3%ADcia+Ribeiro+de
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Nogueira%2C+Ayres+Charles+de+Oliveira
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Nogueira%2C+Ayres+Charles+de+Oliveira

Dissertacao/

O trabalho docente interpretado em um Maria Lucia Universidade de
7 . ~ 2015 .
manual de instrucéo ao professor sobre Florenzano Taubaté
a educacéo digital Vidal Gongalves
Ensino de inglés para criancas
pequenas : estudos para adaptacéo Dissertacao/
8 do Manual do Professor que Deise Suzumura 2016 Universidade
acompanha o livro didatico "Cookie and Estadual de Londrina
friends starter”
O uso da agroecologia no ensino de
ciéncias sob a perspectiva da extensao Gisele Dissertacao/
9 rural : uma proposta de manual de Rodrigues 2016 Universidade Federal
apoio didatico-pedagogico aos Souza, de Ouro Preto
professores.
Manual de aulas praticas de ciéncias no Geovane Rafael Dissertacao/Universi
10 formato e-book para professores da ; 2017 dade Federal de
L ; Theisen .
rede publica de ensino Santa Maria
Interacdo no ensino de lingua . ~
R . ~ . Dissertacao/
espanhola : andlise das orienta¢cfes Melissa . ;
11 : 2017 Universidade federal
do Manual do Professor e das Guermandi =
L . . de Sao Carlos
atividades do livro Cercania Joven
Saberes docentes pressupostos em um . . ~
. i Silvana Dissertacéo/
livro didatico e em um Manual do . . .
12 . ) Aparecida 2017 Universidade Federal
Professor de lingua espanhola: : ~
LT = Duarte da Silva de Séo Carlos
implicagc6es na formacéo docente
- Reaina Coell Dissertacao/
13 O Manual do Professor de Matemaética g 1y Universidade federal
nos livros didaticos: uma anélise no Mendes da Silva | 2017 do Rio Grande do
fomento a argumentacéo Norte
Professor de inglés e o livro didatico : Fabiana Dissertago /
14 _concepgc”)es tedricas presentes nas Marcasso 2017 Univesidade Federal
orientacdes do Manual do Professor da de SAo Carlos
colegao “Take over”
Manual de livros didaticos de . x
matematica : uso(s) por professores dos Josefa Dielle . Dls_sertagaol
15 S . i 2018 Universidade Federal
anos finais do ensino fundamental Nunes da Silva do Seraine
(Aracaju/SE) ap
A histéria da Africa na escola,
construindo olhares “outros” : as Elisangela Dissertacao/
16 | contribuicdes do Manual do Professor 9 2018 Universidade Federal

do livro didatico de Histéria do Ensino
Médio

Coélho da Silva

de Pernambuco
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http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Gon%C3%A7alves%2C+Maria+L%C3%BAcia+Florenzano+Vidal
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Gon%C3%A7alves%2C+Maria+L%C3%BAcia+Florenzano+Vidal
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Gon%C3%A7alves%2C+Maria+L%C3%BAcia+Florenzano+Vidal
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Gon%C3%A7alves%2C+Maria+L%C3%BAcia+Florenzano+Vidal
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UEL_2632dac2e69d732cb706b7fa474dc046
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UEL_2632dac2e69d732cb706b7fa474dc046
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UEL_2632dac2e69d732cb706b7fa474dc046
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UEL_2632dac2e69d732cb706b7fa474dc046
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UEL_2632dac2e69d732cb706b7fa474dc046
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Deise+Suzumura
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Souza%2C+Gisele+Rodrigues
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Souza%2C+Gisele+Rodrigues
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Theisen%2C+Geovane+Rafael
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/SCAR_bd8143771629e9e5b7ad6ec1a198b1da
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/SCAR_bd8143771629e9e5b7ad6ec1a198b1da
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/SCAR_bd8143771629e9e5b7ad6ec1a198b1da
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/SCAR_bd8143771629e9e5b7ad6ec1a198b1da
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Guermandi%2C+Melissa
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/SCAR_e69675b86632a72911a156117231daf9
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/SCAR_e69675b86632a72911a156117231daf9
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/SCAR_e69675b86632a72911a156117231daf9
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/SCAR_e69675b86632a72911a156117231daf9
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Silva%2C+Silvana+Aparecida+Duarte+da
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Silva%2C+Silvana+Aparecida+Duarte+da
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Silva%2C+Silvana+Aparecida+Duarte+da
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFRN_0c4906551e21f55cc1c97e4872dd676d
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFRN_0c4906551e21f55cc1c97e4872dd676d
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFRN_0c4906551e21f55cc1c97e4872dd676d
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Silva%2C+Regina+Coelly+Mendes+da
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Silva%2C+Regina+Coelly+Mendes+da
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/SCAR_c3c28436eda9ede308ea77cb3a2abba0
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/SCAR_c3c28436eda9ede308ea77cb3a2abba0
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/SCAR_c3c28436eda9ede308ea77cb3a2abba0
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/SCAR_c3c28436eda9ede308ea77cb3a2abba0
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFS-2_d7d54549cbc328325440adb6349b8d5d
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFS-2_d7d54549cbc328325440adb6349b8d5d
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFS-2_d7d54549cbc328325440adb6349b8d5d
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFS-2_d7d54549cbc328325440adb6349b8d5d
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Silva%2C+Josefa+Dielle+Nunes+da
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Silva%2C+Josefa+Dielle+Nunes+da
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFPE_080c4f07e5886e8ca9bf993cff41ee44
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFPE_080c4f07e5886e8ca9bf993cff41ee44
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFPE_080c4f07e5886e8ca9bf993cff41ee44
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFPE_080c4f07e5886e8ca9bf993cff41ee44
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFPE_080c4f07e5886e8ca9bf993cff41ee44
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=SILVA%2C+Elis%C3%A2ngela+Co%C3%AAlho+da
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=SILVA%2C+Elis%C3%A2ngela+Co%C3%AAlho+da

. » , Lorena Carolina Dissertacao/
17 Histéria da matematica em livros Rosa Biffi 2018 Universidade
didaticos do ensino médio : um olhar a Estatual Parand -
partir do Manual do Professor Maringa
18 O papel do editor no processo de Paola de Dissertagdo/ PUC-
edicdo do Manual do Professor Oliveira 2018 S30 Paulo
Nogueira
Representacéo grafica do conceito de Dissertacao/
paisagem em Geografia através do Santos, Universidade Federal
19 desenho: manual de desenho para o Neimara Costa 2019 do Rio Grande do
ensino de paisagem e guia pedagdgico de Lima Norte
com orientacdes ao professor

Fonte: Elaborado pela autora com os dados da BTDT (2020).

E recorrente nessas pesquisas autores relatarem a dificuldade em construir um corpus
bibliografico e uma base tedrica quando se trata do Manual do Professor, como
podemos constatar em trechos extraidos de algumas pesquisas citadas no quadro
anterior.
“Por outro lado, e necesséario reconhecer que ndo temos uma linha de
pesquisa consolidada em torno deste objeto de estudo. Na area de Histéria
encontramos uma Unica pesquisa (Mestrado em Histéria Social/lUSP) e
nenhum trabalho no campo do Ensino de Histéria. Assim como também n&o

encontramos trabalhos relacionando o Manual do Professor e as tematicas
associadas a educacéo das rela¢des étnico-raciais. ” (SILVA, 2018, p. 83)

"A falta de estudos sobre o Manual do Professor na literatura disponivel,
sobretudo no que tange a perspectiva sociorretérica, e por esse mesmo
motivo, a necessidade de se estabelecer o carater descritivo da pesquisa, na
tentativa de compreender esse objeto por completo, constituem as razdes

pelas quais elegemos a abordagem qualitativa” (NOGUEIRA, 2014, p. 32)

Como exposto, o livro didatico destinado ao aluno apresenta um historico expressivo
de pesquisas na area da educacédo, no entanto, o Manual do Professor, requisito
obrigatério a composicéo da colecéo de livros didaticos ndo acompanha este ritmo.
No entanto, as questdes postas a esta pesquisa nos exigem uma compreensdo da
proposta de ensino da histéria afro-brasileira presente na colecdo analisada, dessa
forma, parece-nos imprescindivel, para construir nossa base analitica, ouvir o que nos
dizem essas pesquisas, uma vez que o livro didatico do aluno também faz parte do

material destinado ao professor, que é nossa fonte de pesquisa. Os resultados
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http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Biffi%2C+Lorena+Carolina+Rosa
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Biffi%2C+Lorena+Carolina+Rosa
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Santos%2C+Neimara+Costa+de+Lima
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Santos%2C+Neimara+Costa+de+Lima
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Santos%2C+Neimara+Costa+de+Lima

acumulados por esses estudos nos permitirdo ter uma compreensao assentada sobre

as concepcdes de livro didatico quando se trata da tematica afro-brasileira.

Ao longo dos anos, sobretudo, nos dltimos vinte anos, as pesquisas em torno do livro
didatico de historia vém crescendo e consolidando cada vez mais o seu lugar no meio
académico, incorporando aportes da historia do curriculo e das disciplinas escolares.
Esse impulso que as pesquisas em torno do livro didatico obtiveram ao longo das
décadas de 1980 e 1990, esté relacionado a varios fatores. Para Choppin (2004), este
crescimento, deve-se, dentre outros motivos, ao fortalecimento da histéria das
mentalidades juntamente com os avancos da semibtica, que passaram a perceber o
livro didatico para além de um texto subsidiado de imagens, mas sim, como uma
articulacdo semantica complexa que une o texto as imagens. Circe Bittencourt (2011)
destaca outro aspecto que deve ser considerado nesse cenério de proliferacao das
pesquisas em torno do livro didatico, que consiste na disseminagédo dos cursos de
pos-graduacdo em varias instituicdes no pais, onde o livro didatico passa a ser objeto
de estudo sob diversas perspectivas e abordagens. Além destes cursos, Circe
Bittencourt (2011) destaca também a atuacdo de grupos organizados em projetos
financiados, como o Projeto Livres, que conta com a participacao de varias instituicbes
como a Universidade de S&o Paulo (USP), a Universidade Federal de Minas

Gerais/Ceale, PUC-Minas, dentre outras.

Ainda de acordo com pesquisadora, o interesse e o crescimento pela pesquisa sobre
os livros didaticos na ultima década se apresenta de forma paradoxal, pois vivemos
em um momento de incorporacdo de novos materiais didaticos tecnoldgicos que
poderdo substituir os livros didaticos impressos. Entdo, como explicar o interesse
desses pesquisadores? Segundo a autora, esse interesse parece vincular-se as
politicas publicas educacionais voltadas para o Livro didatico, como o Programa
Nacional do Livro Didatico criado em 1997, cujo objetivo tem sido fornecer livros
escolares a todos os alunos da escola publica, politica esta que vem se expandindo a

cada ano.

As pesquisas nos anos de 1980 e inicio de 1990 recaiam, majoritariamente, nas
denuncias sobre o carater ideologico que permeava as producbes didaticas. “A
tendéncia dos estudos pautava-se na concepc¢ao de ideologia em uma vertente que
possibilitava a identificacdo de uma falsa ideologia — a burguesa — que se impunha
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nos meios de comunicacdo, das formas mais variaveis, dentre eles a producéo
didatica.” (BITTENCOURT, 2011, p. 495). Além disso, percebe-se a preocupacao dos
que se dedicavam a esse tipo de pesquisa com as reformas curriculares que se
iniciavam juntamente com as lutas politicas no processo de redemocratizacdo do pais.
Essa preocupacao, segundo Circe Bittencourt (2011), esta relacionada ao fato do livro
didatico ser, na prética escolar, o Unico material efetivo na formacéo dos professores
e para a leitura dos alunos.
Um ndmero significativo de pesquisas que se dedicavam com exclusividade
aos conteudos histéricos tinha como pressuposto essencial as clivagens
entre o conhecimento historico académico e o escolar. Atribuia-se, na maior
parte dos trabalhos, o carater ideoldgico dos livros didaticos ao
distanciamento em relagdo a producado historiografica académica. Eram
atribuidos aos autores dos livros didaticos um papel fundamental na
confeccdo das obras e acentuava-se sua capacidade em estar atento a
producdo historiografica mais recente para que, conseqguentemente,

houvesse uma producdo didatica de Histéria vinculada aos parédmetros
académicos para garantia de sua qualidade. (BITTENCOURT, 2011, p. 497)

Para Marc Ferro (1981 apud: BITTENCOURT 2011), os livros didaticos eram veiculos
privilegiados para a propagacdo de uma ideologia e de uma manipulagdo politica
sobre as populacdes dos paises subdesenvolvidos, uma vez que os livros didaticos
eram um dos veiculos mais significativos de criacdo e da comunicacdo de uma
memoria histérica. Nas palavras de Marc Ferro (1983 apud: MATTOS, 2012), o livro
didatico era (€) responsavel por construir a imagem que fazemos de outros povos e
de nés mesmos, estas imagens a que se refere o autor, sdo fundamentos da
construcdo das identidades coletivas e, ao mesmo tempo, das alteridades e até

possiveis preconceitos e xenofobismos.

Em 1984, o histériador francés Henri Miniot teceu algumas criticas quanto as relacdes
entre os livros didaticos e a construcdo de memdrias coletivas, pois as pesquisas
desta época nao explicitavam em suas referéncias o uso de tal nogdo. Ele questionava
a auséncia de pesquisas que analisavam os reais usos dos livros por parte dos alunos
e professores e as relagbes existentes entre aluno-livro, professor-livro-alunos,
relacbes essas que perpassam por um perfil cultural e psicologico, segundo as
estratégias ou os procedimentos pedagogicos do livro. “As criticas sobre as analises

do LDH centravam-se na auséncia de embasamento tedrico assim como na caréncia
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de pesquisas empiricas, condicbes que acabavam por generalizar a producgdo
didatica.” (BITTENCOURT, 2011, p. 499).

Quanto as funcdes do livro didatico, Choppin (2004) ressalta quatro, que podem variar
de acordo com a época, disciplina, nivel de ensino, ambiente sociocultural, os

métodos e as formas de utilizag&o. Estas fungdes séo:

1. Funcéo referencial - também chamada de curricular ou programatica, desde que
existam programas de ensino. Esta relacionada a fidelidade da tradug&o do programa
a ser ensinado, constituindo-se um suporte dos contetdos, depositario dos
conhecimentos, técnicas e habilidades que um grupo social acredita ser necessario

transmitir as novas geracoes.

2. Funcao instrumental: estd relacionada a pratica da aprendizagem, ou seja, 0s
exercicios e/ou atividades, que visam facilitar a memorizacdo dos conhecimentos,

além de favorecer a aquisicao das competéncias disciplinares.

3. Funcéo ideoldgica e cultural: € a funcdo mais antiga. Esté relacionada ao processo
de construcéo de identidades relacionadas a nacao, assumindo assim um importante
papel politico. Essa funcdo, que tende a aculturar — e, em certos casos, a doutrinar —
as jovens geracoes, pode se exercer de maneira explicita, até mesmo sistematica e
ostensiva, ou, ainda, de maneira dissimulada, sub-repticia, implicita, mas ndo menos

eficaz.

4. Funcao documental: Relaciona-se a capacidade didatica do livro de desenvolver o
espirito critico no aluno. Esta funcéo é recente na literatura escolar, que pode ser
encontrada em ambientes pedagdgicos que privilegiam a iniciativa pessoal da crianca,
visando favorecer a sua autonomia. Supde-se também para isso, um nivel elevado

dos professores.

Além das fung¢@es do livro didatico, Choppin, ja explicitava a complexidade do livro
didatico. Concordando com Choppin, Circe Bittencourt (1998) acrescenta que o livro
didatico é um depositario de conteudos escolares, no qual, por seu intermédio, sé&o
passados os conhecimentos considerados fundamentais de uma sociedade em
determinada época, sendo um “importante veiculo portador de um sistema de valores,
de uma ideologia, de uma cultura” (BITTENCOURT, 1998 p. 72).
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Circe Bittencourt, em sua tese, intitulada “Livro didatico e conhecimento historico: uma
histéria do saber escola”, defendida em 1993, propds uma analise mais alargada do
livro didatico. Nessa analise ela concebe o livro didatico como um objeto cultural, com
multiplas formas de abordagens, diferentes vozes e passivel de variadas leituras, e
ndo como um mero depositario de um saber superior e transmissor da ideologia
dominante. A pesquisadora demonstra também, que além de ser um portador de
ideologias, o livro didatico € uma mercadoria, que obedece a evolucdo das técnicas e
da comercializacédo pertencentes aos interesses do mercado. Além disso, € também
um “instrumento pedagogico inscrito em uma longa tradi¢cao, inseparavel tanto na sua
elaboracdo como na sua utilizagcdo das estruturas, dos métodos e das condi¢cdes do
ensino do seu tempo”. (CHOPPIN, 1980, p. 2 apud: BITTENCOURT, 2011, p.502).

Marco Antonio Silva acrescenta a essas definicbes e conceituagdes, sobre o livro
didatico que, além de portar varias faces, ele constitui-se como:

“formador e condutor de professores, material de apoio a estudantes,
mercadoria da indUstria editorial, instrumento para controle do curriculo
prescrito, ferramenta de grande influéncia no curriculo real, portador de
tradi¢des, suporte veiculador de inovagdes”. (2014, p.33)

Diante deste cenario de crescente interesse sobre o livro didatico, € de se esperar que
as pesquisas relacionadas as tematicas étnico-raciais nos livros didaticos também
passassem a entrar em cena, principalmente apds a promulgacéo da Lei 10.639/03.
A partir de uma pesquisa exploratéria no banco de dados de algumas associacfes e
comunidades cientificas, e em mecanismos de busca na internet, como o Google
académico, percebemos que ha uma concentracdo destas pesquisas com a tematica
étnico-racial no primeiro decenario do século XXI, e retomam com mais frequéncia no
ano em que a Lei 10.639/03 completou 10 anos (2013). Este se explica pelos varios
eventos e encontros que a comunidade cientifica promoveu em comemoragdo ao

aniversario da lei.

Outro levantamento feito foi na ANPED. O primeiro passo foi identificar qual Grupo de
Trabalho (GT) da ANPED se relacionava com o tema que propomos a investigar. Essa
proximidade se deu no GT-21 Educacdo e Rela¢Bes Etnico-Raciais, criado

oficialmente na 242 Reunido Anual da Associacdo, em 2001. Foram encontradas
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algumas producdes voltadas para o Ensino de Histéria e a cultura afro-brasileira e
africana como: O processo de expansdo do Programa Nacional do Livro didatico para
o Ensino Médio; As temporalidades em livros didaticos de historia, e o trabalho da
Tania Muller sobre a producdo académica sobre a imagem do negro nos livros
didaticos, apresentado na 372 Reunido Nacional da ANPED (2017). Esta facilitou a
visualizacdo dos estudos sobre a tematica afro-brasileira nos livros didaticos de
Historia de forma sistematizada e quantitativa. Apesar de contribuir para construcao
deste trabalho, o artigo da Tania Miller, junto aos demais encontrados no banco da
ANPED, néo foram suficientes para a sustentacao e aproximacdo do nosso tema de
pesquisa com o campo, no entanto foram utilizados outras associa¢des e grupos de
pesquisa, anais de encontros académicos e revistas cientificas, especialmente as

comunidades cientificas voltadas para a pesquisa em ensino de historia.

Quanto as tendéncias presentes nas pesquisas em torno do livro didatico de Historia,
Caimi (2013), ao fazer um levantamento das pesquisas académicas realizadas em
torno deste nos anos de 1998 a 2007, analisando 65 dissertacbes e 7 teses
disponibilizadas no Portal de Acesso Livre da CAPES, diz ser incomum encontrar, nos
debates e nas producgdes académicas, posicOes extremadas e negativas quanto as
necessidades e potencialidades do livro didatico, muito comum nas pesquisas dos
anos iniciais da década de 1980. No que diz respeito a suas tematicas, a autora as
agrupou em dez temas centrais: etnias/pluralidade; linguagens; cidadania; usos do
livro didatico pelo professor; género; analise de conteudo; histéria do ensino de
histéria; concepcdes do livro didatico; categorias de aprendizagem e historiografia. E
com base em sua classificacdo, apenas trés tematicas — etnias/pluralidade, analise de

conteudos e linguagens- consubstanciam mais de 50% dos trabalhos.

Retomando a pesquisa apresentada por Miller na ANPED, uma pesquisa de carater
qualitativo com procedimentos quantitativos, que tinha como objetivo mapear o
guantitativo de trabalhos; a frequéncia temporal e regional bem como seu contexto;
as areas de conhecimento predominantes; os problemas, objetivos e metodologias, e
uma sintese das conclusdes das pesquisas que envolviam o Livro didatico de Historia
e 0s estudos sobre o negro. Circe Bittencourt (2011), ja explicitava da importancia de
trabalhos como este da Tania Miiller para as pesquisas em torno do livro didatico, e o

quanto este tipo de estudo tém sido uma preocupacdo constante dos grupos de
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pesquisadores que se dedicam a este tema, uma vez que estes estudos tém como
principio “manter aberto o dialogo com o maximo possivel de pesquisadores no
sentido de acompanhar o acumulo de conhecimento ja realizado, destacando-se que
tais balancos nédo se limitam as pesquisas sobre os LDH mas também de diferentes
disciplinas” (BITTENCOURT, 2011, p. 491).

Conforme descrito por Milller, as bases de dados utilizadas para a coleta do corpus
documental da pesquisa foram: Banco de Teses e Dissertacdes (TD) da CAPES/MEC,;
(BDBT); Banco de Teses do Portal Dominio Publico e as ferramentas de busca na
internet como o0 Google Académico. As buscas foram orientadas pelas seguintes
palavras chaves: “Africa, africano, afrodescendente, afro-brasileiro, discriminacéo,
preconceito, escravo, escravidao, racismo, negro, raca/etnia, relacées étnico-raciais,
representacdo, iconografia e imagem, juntamente com o termo livro didatico”
(MULLER, 2015, p. 06). Foram apuradas 41 DT’s, e apds a leitura e andlise elas foram
classificadas da seguinte forma:

e 4 sobre Racismo no livro didatico;

e 4 com o termo Africa no livro didatico;

e 5 com Escraviddo no livro didatico;

e 7 com os termos Raca/etnia no livro didatico;

e 11 com foco nas Relagdes Etnico-raciais no livro didatico;

e 10 com o termo Negro no livro didatico.

Apés a sistematizacdo e andlise das informacdes coletadas, Tania Mullér apresenta
suas consideracfes e conclusdes. Quanto ao tipo da pesquisa e aspectos
metodoldgicos houve uma preponderancia da “Analise de Conteudo” proposto por
Lawrence Bardin. De acordo com Bardin (apud: MULLER, 2015), esse método permite
uma adaptacdo e adequacdo dos procedimentos conforme o0s objetivos e 0s
documentos analisados, o0 que facilita seu uso nas pesquisas de natureza qualitativa

ou quantitativa.

Outras questdes interessantes levantadas neste estudo foi a recorréncia regional das

pesquisas, que tem uma concentracao maior no Sudeste e Sul, e nenhuma no Norte;
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estes estudos ocorrem majoritariamente nas universidades publicas e ha uma

equivaléncia no que diz respeito ao género dos pesquisadores.

A partir desse levantamento, Muller nos aponta que as pesquisas voltadas para o livro

didatico de historia e a tematica afro-brasileira mostram que:

- As imagens sobre a escraviddo e a vida dos sujeitos escravizados utilizadas nos
livros sdo muitas vezes utilizadas apenas para ilustrar e ndo para acrescentar

informacé&o, conhecimento e critica;

- Os conteudos voltados para a escraviddo no Brasil ddo énfase aos senhores de
engenho, a casa-grande e as relacdes de producéo, deixando de apresentar as lutas
e resisténcias dos negros, seus conhecimentos, tecnologias e participacdo na

construcdo e formacéo da nacéo brasileira;

Miiller conclui dizendo que, a maioria dos estudos apontam pela necessidade de um
maior investimento na formacdo de professores de forma que 0s comprometam
efetivamente com uma educacao antirracista e que esta formacao os proporcionem
suportes tedricos que os ajudem a escolher de forma mais criteriosa os livros

didaticos.

1.2 Por que o Ensino de Historia Afro-Brasileira?

Historia magistra vitae — histéria mestra da vida - dizia Cicero na antiguidade. Hoje
acreditamos na histdria como filha do seu tempo, onde ela ndo é e nem deve servir
para trazer solugdes. Historia € problema. Histéria é continuidade e ruptura. “Como
produto cultural ela encontra-se vinculada a construcdo e desconstrugdo de
identidades” (ROCHA, 2015, p.7), impde desafios e escolhas para o pesquisador e
para o professor que atua no espaco escolar. Enquanto professora-pesquisadora a
histéria nos escancara diariamente com questées e problemas socialmente vivos. A
escolha pela tematica afro-brasileira nesta pesquisa é mais que um “recorte” do nosso
problema de pesquisa, € uma escolha politica em um momento de convulsdes sociais

no qual estamos submersos em nosso pais.
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A abordagem de questdes envolvendo as relagbes étnico-raciais no Brasil € um
campo marcado por fortes significagbes, interpretacdes e andalises no universo
académico/cientifico, social e politico. Percebemos a presenca da tematica étnico-
racial nas diversas areas do conhecimento humano como, antropologia, sociologia,
direito, histéria, entre outros. Dessa forma, nos é imprescindivel uma breve
contextualizag&o histérica da questdo racial no Brasil de maneira a poder recolocar a

discusséo sobre esta tematica nos objetivos desta pesquisa.

No periodo que situa a chamada “escravidao colonial’, que se desenvolveu na
América, estima-se que entre os séculos XVI e XIX, desembarcaram na costa
brasileira aproximadamente 5 milhdes de africanos para trabalharem como escravos
no Brasil, fruto de um intenso trafico dos povos africanos através do Oceano Atlantico
(SANTOS, 2010). Alberto da Costa e Silva (2011), nos mostra em seus estudos que
em 1805, a Igreja Catolica Contou no Brasil 3,1 milhdes de habitantes, doze anos
depois calculou-se a populagdo em 3.817.000 habitantes, dos quais 259.000 eram
amerindios aculturados, 1.043.000 brancos, 526.500 mulatos e negros libertos ou
nascidos livres e 1.930.000 negros e escravos. Segundo o autor, esses numeros
poderiam ser ainda maiores, pois nestes célculos ndo eram incluidos escravos
menores de 10 anos de idade nem os amerindios bravos, aqueles que resistiam a

penetracéo europeia.

Durante o periodo que perdurou o sistema escravista no Brasil, os africanos e seus
descendentes escravizados eram tratados como coisa, mercadoria, méo-de-obra a
ser explorada, destituindo-os de qualquer condicdo humana, e excluindo-os de
quaisquer direitos a cidadania. A escraviddo, é antes de mais nada um vinculo de
poder e dominio originado e sustentado pela violéncia, em que a morte social do
individuo substitui a sua morte fisica. Percebemos isto no Discurso de Manuel da
Costa’ na Assembleia Constituinte de 1823, como deputado por Minas Gerais, acerca

da extensao do direito de cidadania aos escravos libertos, como documentado abaixo:

“Os estrangeiros das outras nacbes vém para este pais
arrastados pela necessidade de fazer fortuna, os africanos vém
porque seus barbaros compatriotas os vendem [...] que nés
devamos aos africanos a admissdao a nossa familia como

7 Documento extraido do fundo da Assembleia Geral Constituinte e Legislativa do Império do Brasil de
1823, custodiados no arquivo permanente da Camara dos Deputados.
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compensacao dos males que lhes temos feito, é coisa nova para
mim. NOs ndo somos hoje culpados pela introducdo do comércio
dos homens; recebemos os escravos que pagamos, tiramos
deles o trabalho que dos homens livres também tiramos, damo-
lhes o sustento e a protecdo compativel com seu estado; esta
fechado o contrato”.

O sistema escravista no mundo ja dava sinais de faléncia na transi¢cao do século XVIII
para o século XIX, mas foi apenas no final do século XIX que o Brasil foi abolir a
escraviddo, através da Lei Aurea, que foi assinada pela Princesa Isabel no dia 13 de
maio de 18888. Contudo, “0 momento de transicéo, situado entre as Ultimas décadas
do século XIX e as primeiras do século XX, apresenta aspectos cruciais para a
compreensao do lugar social reservado a populacdo negra e afrodescendente ao
longo do século XX e neste inicio do século XXI” (SANTOS, 2010, p. 31).

No periodo em que o Brasil passava pelo processo abolicionista, perpassavam pela
sociedade discursos e estudos de carater deterministas, a fim de apagar a presenca
do negro na sociedade brasileira. Era preciso excluir tudo aquilo considerado
prejudicial a nacdo brasileira, que neste momento tinha como objetivo o ideal do

“branqueamento”, fomentado por teorias deterministas.

Com a entrada das teorias raciais as desigualdades sociais se transformam
em matéria de natureza. Tendo por fundamento uma ciéncia positiva e
determinista, pretendia-se explicar com objetividade — valendo-se da
mensuracdo de cérebros e da afericdo de caracteristicas fisicas — uma
suposta diferenga entre grupos. A “raga” era introduzida, assim, com base
nos dados da biologia da época e privilegiava a definicdo dos grupos segundo
o fendtipo, o que eliminada a possibilidade de se pensar no individuo e no
préprio exercicio da cidadania. Dessa maneira, em vista da promessa de uma
igualdade juridica, a resposta foi a “comprovacéo cientifica” da desigualdade
biologica entre os homens, ao lado da manutengdo peremptoria do
liberalismo, tal como exaltado pela nova Republica. (SCHWARCZ, 1998, p.
186)

Contudo, estas teorias nao foram apenas introduzidas no Brasil, elas receberam uma
releitura particular: criou-se a ideia que a mesticagem levaria a degeneracao, pois so
poderia atingir os desejaveis niveis de civilizacdo — a europeia — se houvesse um

branqueamento da sociedade, ou seja, apurando a raga Brasileira.

8 E importante destacar que a lei que encerra a escraviddo no Brasil ndo falava, tampouco respaldavam,
os desafios e problemas que essa grande parcela da populacdo enfrentaria a partir daquele momento,
fato este que nos deixou profundas permanéncias.
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Como nos mostra Lilia Schwarcz (1998), ser branco na sociedade do século XIX e XX
era mais que uma caracteristica do seu feno6tipo, representava um status, um ideal a
ser conseguido. “Quanto mais branco melhor, quanto mais claro superior’. Este
cenario, ainda que em contexto diferente, perpetua-se nos dias de hoje na sociedade
brasileira, que fica evidente quando perguntamos a uma pessoa qual a sua cor, onde
a mesma tendera a branquear-se. Como nos mostra o Censo realizado na década de
1990 em que foram apresentados mais de 130 tipos de cor dentre elas: Branca-

gueimada, Café-com-leite, Castanha-escura, Morena-escura, dentre outras®.

Nas primeiras décadas do século XX, como nos diz Pereira, citado por Schwarcz,
(1998, p. 201) “Emergiu no Brasil um leque de discursos (culturais e politico) que
procurou demonstrar a nossa docilidade social, fruto da mescla de nossas trés racas
que culminou na sociedade brasileira”. O cruzamento de ragas passava a singularizar
a nacgao, que levava a miscigenacéo. Contudo, como dito por Lilia Schwarcz (1998) o
Brasil viu-se em um dilema, “Terra tropical e mestica condenada ao fracasso, ou um

eldorado Sul-americano?”

Paradoxalmente, no mesmo momento em que se afirmava as diferencas
raciais, pautadas pelo pressuposto de superioridade dos brancos europeus e
de inferioridade dos africanos e seus descendentes, também se comecava a
gestar a ideia do Brasil como um “paraiso racial”, ou seja, um lugar onde as
relacbes raciais seriam isentas de preconceito e onde o tratamento dos
senhores para com seus escravos seria mais benevolente (AZEVEDO, 1987
citado por SANTOS, 2010)

Continuando com os estudos de Schwarcz (1998), na busca de uma identidade
nacional, “a partir dos anos 30, no discurso oficial ‘O mestico vira icone nacional’, ao
lado de um processo de desafricanizacdo de varios elementos culturais,
simbolicamente clareados”. Ou seja, ha um reconhecimento do mesti¢o, paralelo ao
branqueamento dos seus costumes. Logo este cenario ird construir o “mito da

democracia racial”.

A ideia de que o Brasil teria se constituido como uma “democracia racial”
ainda esta muito presente em nosso imagindrio social. Para diversos
analistas e ativistas sociais, o poder de convencimento de tal ideia constituiria
um dos entraves ao reconhecimento e mobilizacdo social para o combate as
praticas e ideias racistas. (SANTOS, 2010, p. 58-59)

9 Informacdbes extraidas das analises de Schwarcz em seu texto, “Nem Preto nem Branco, muito pelo
contrario: cor e raga na intimidade” 1998.
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A partir da segunda metade do séc. XX, especificamente nos anos 70, que comegam
a ganhar forca os movimentos negros, que agregaram novos interesses nas suas
lutas, criando a um ambiente de discussdo da cultura nacional e das origens da
sociedade brasileira, dando destaque as questdes educacionais dos
afrodescendentes além de denunciar o lado mistico da democracia racial. Instaura-se
neste momento as lutas reivindicatorias, na busca de acdes afirmativas que pudessem
reparar séculos de exclusdo e negacao de direitos fundamentais. Neste contexto,
como bem descreve Oliveira (2012),

As acdes afirmativas sdo um marco na ressignificagdo do pensamento racial

brasileiro, elas refletem o momento em que, saindo da ideia de democracia

racial, o governo é pressionado a reconhecer o racismo caracteristico da

sociedade brasileira e a tracar estratégias para combaté-lo. (OLIVEIRA, 2012,
p. 107)

A trajetéria histérica da questdo racial no Brasil foi, em momentos diferentes,
interpretada e reinventada a fim de atender, muitas das vezes, interesses politicos e
econdmicos perpassados por relagdes de poder. A despeito da riqueza da heranca
cultural africana e afro-brasileira em nosso pais, sendo esta pedra angular para a
formacéo do Brasil, desde os seus primordios é alvo de preconceito e desvalorizacéo.
Basta colocarmos uma lente critica perante a atual conjuntura da sociedade brasileira,
para perceber os contrastes e discrepancias sociais que mantém relacdes intrinsecas
com o a formacédo econ6mica do Brasil, que se alicercou sob a égide da escravidao,
deixando em pleno século XXI resquicios que denotam suas continuidades.

Como todo processo de escraviddo pressupde a animalizacdo e humilhacéo
do escravo e a destruicdo progressiva de sua humanidade, como o direito ao
reconhecimento e a autoestima, a possibilidade de ter familia, interesses
proprios e planejar a prépria vida, libertd-lo sem ajuda equivale a uma
condenacéo eterna. E foi isso que aconteceu entre nés. (SOUZA, 2017, p.
75)

Os estudos de Hasenbalg!® na década de 1970, (apud: KAWAKAME, 2014) nos

mostram que as desigualdades existentes entre brancos e negros no Brasil, resultam

10 Carlos Hasenbalg (1942-2014) foi um soci6logo argentino que atuou como professor e pesquisador
nas areas de relacdes raciais, estratificacdo social e mobilidade social, tendo sua carreira marcada pelo
constante didlogo com o movimento negro brasileiro. Hasenbelg, através de seus estudos sobre as
desigualdades no acesso a educacao e nos desniveis de renda entre negros e brancos, procurou
mostrar os desdobramentos das desigualdades raciais na configuracdo do mercado de trabalho,
abrindo um leque de possibilidades e estimulos a pesquisas na area da educacao, mercado de trabalho
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em disparidades na distribuicdo regional, qualificacdo educacional e na estrutura de
emprego, que determina distingdes na distribuicdo de renda. O Atlas Racial Brasileiro,
gue consiste em um banco de dados eletronicos de indicadores sociais relacionados
a raca/cor, desenvolvido em parceria com o Programa das Nacdes Unidas para o
Desenvolvimento — PNUD??, nos mostra que a populacéo negra ainda é a mais pobre
do pais, correspondendo a 60%; € a que tem 0 menor acesso a saude e educacéo, 0
que acaba refletindo em outros indicadores (taxa de mortalidade infantil,
analfabetismo e desemprego) além de sofrer constantes situacdes de discriminacao
racial, preconceito, e exclusdo. Estes dados nos mostram que o Brasil esta longe de

ser uma “democracia racial” como muitos ainda acreditam.

Em um artigo publicado na revista “Retratos a revista do IBGE” na edigao de maio de
2018, o coordenador do Laboratério de Estudos Afro-Brasileiros e Indigenas
(LEAFRO) da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ), Otair
Fernandes, diz que é muito dificil para a populacdo negra do Brasil ascender
economicamente, uma vez que apos a abolicdo da escraviddo, ndo houve nenhum
projeto de inser¢cédo do negro na sociedade brasileira e “entdo, o Brasil vai se estruturar

sobre aquilo que chamamos de racismo institucional”.

Eduardo Viveiro de Castro, antropologo brasileiro e professor do Museu Nacional da
Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), ao ser questionado em uma
entrevista concedida pela jornalista Alexandra Lucas Coelho, em 2014, sobre a
desigualdade e violéncia no Brasil, diz que acredita, que isso se deve em grande parte
a heranca escravocrata no Brasil, que deixou grandes marcas no imaginario social, e
afirma que “a escravidao venceu no Brasil, ela nunca foi abolida”. O que também é

reafirmado por Débora Cristina Araujo e Paulo Vinicius Baptista:

Ou seja, 0 racismo, outrora considerado cientifico, é desacreditado na
ciéncia, mas continua orientando o imaginario ocidental de forma
perseverante, em especial as ideias de racionalidade como caracteristica
tipica europeia, e de sua auséncia, que alimenta as ideias de primitivo,
incivilizado, rude/rudimentar, corpo e sensac¢do. (ARAUJO; BAPTISTA, 2011,
p. 486).

e mobilidade social. Dentre suas obras de destaque podemos citar: Perspectives on Race and Class
in Brazil, Los Angeles - CA: UCLA Latin American Studies, 1999.

11 Atlas Racial Brasileiro, disponivel em <www.pnud.org.br>atlas>
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Ainda hoje, em pleno século XXI, apos 130 anos da abolicdo da escraviddo, discursos
de cunho escravocratas ainda ganham espaco na sociedade brasileira. O general
Hamilton Mour&o, enquanto candidato a Vice-Presidente nas eleicbes de 2018 com o
entdo Deputado Federal Jair Bolsonaro, do Partido Social Liberal — PSL (hoje eleitos),
em um evento na Camara de Industria e Comércio de Caxias do Sul, disse que ‘temos
trés herancas principais: a do ‘privilégio’, trazida pelos ibéricos; da ‘indoléncia’, que
vem da cultura indigena; e da ‘malandragem’, oriunda do africano”. Ao associar
“‘malandragem” @ uma caracteristica étnica, Mourao demonstra o quanto discursos

preconceituosos baseados na etnia e raca, se fazem presentes no imaginario social.

Sérgio Nascimento de Camargo, nomeado em 27 de novembro de 2019 pelo
Presidente da Republica Jair Bolsonaro ao cargo de Presidente da Fundacéo
Palmares, uma instituicdo publica vinculada ao Ministério da Cidadania, esta tendo
sua gestdo marcada por polémicas e confrontos diretos com o Movimento Negro. Em
suas redes sociais, Sergio afirmou que a escravidao foi terrivel, mas “benéfica para
seus descendentes” uma vez que, segundo ele, os negros no Brasil vivem em melhor
situacdo que os negros da Africa. O presidente defende o fim do Dia da Consciéncia
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Negra que, em suas palavras, “é uma data que a esquerda se apropriou para propagar
vitimismo e ressentimento racial”. As declaracdes do entdo Presidente ndo param e

vao na contramao dos principios da instituicdo que preside, cujo objetivos séo:

Comprometimento com o combate ao racismo, a promo¢éao da igualdade, a

valorizacao, difusédo e preservagao da cultura negra;
» Cidadania no exercicio dos direitos e garantias individuais e coletivas da
populacéo negra em suas manifestacdes culturais;

* Diversidade no reconhecimento e respeito as identidades culturais do povo
brasileiro. (http://www.palmares.gov.br/?page_id=95)

Diante disso, considero oportuna a reflexdo do Historiador Pedro Berutti, que apesar
de té-la dito em 2015, traduz bem o que estamos vivenciando em 2020.

Atualmente, penso que vivenciamos um tempo de acirramento dos debates
sobre questdes politicas, éticas, ideoldgicas, sexuais e, especificamente,
étnicas. E uma época de convulséo do tecido social que ndo acomoda mais
silenciamentos. Se, por um lado, convivemos com o conflito latente, quase
uma cisdo social — o que poderia ser interpretado como algo negativo —, por
outros percebemos que sdo inimeras vozes, antes caladas, aflitas, que se
pronunciam e se fazem ouvir, em um caleidoscépio de opinides e certezas.
Tais vozes, se muitas vezes nos parecem mais conservadoras do que a midia
mais conservadora, também revelam a necessidade de se pensar sobre a
educacgdo. (BERUTTI, 2015, p. 12).
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E neste contexto de convulsdes e embates politicos, sociais, econdmicos e culturais
que 0S negros e negras reconstroem a sua identidade no Brasil, sobretudo, através
de movimentos sociais expressivos que perpassam nossa histéria, imersos nas varias
mudancas vividas pela sociedade brasileira. Como nos mostra Nilma Lino Gomes
(2011), as ag0es e lutas desenvolvidas pelo movimento negro nos séculos XIX, XX e
no XXI reconhecem a educacdo como um papel estratégico na sociedade, para

promover mudancas, pois,

A educacdo ocupa um lugar importante nos processos de producdo de
conhecimento sobre si e sobre os ‘outros’, contribui na formagao de quadros
intelectuais e politicos e é constantemente usada pelo mercado de trabalho
como critério de selegdo de uns e exclusdo de outros. (GOMES, 2011, p.
112).

Reconhecendo a educagdo como instancia para proporcionar a troca de experiéncias,
afirmacdo de cidadania e enfrentamento das desigualdades, a instituicdo escolar
aparece como um local privilegiado na superacdo deste cenario. No entanto, os
estudos voltados para a recepcao da Lei 10639/03 e suas diretrizes na comunidade
escolar, apontam que, apesar de haver o empreendimento de propostas de ensino
voltadas para a valorizacdo da cultura africana e afro-brasileira, como programa de
formacdo de professores, promocdo de eventos académicos escolares e culturais,
ainda assim encontramos resisténcia por parte dos docentes quanto a tematica,
algumas devido a insegurancga e falta de “propriedade” para trabalhar com o tema,
como nos mostra, dentre outras pesquisas, a realizada por Lorene dos Santos'? como
requisito de obtencéo de titulo de doutora, pela Universidade Federal de Minas Gerais-
UFMG em 2010.

Como reconhecido pelos préprios movimentos negros, a escola e o professor exercem
um papel fundamental para a superacao desse cenario, pois historicamente lhe foram
atribuidas as func¢des de socializacéo e instrugcdo das novas geracoes, em que 0S
saberes e praticas e relacdes construidos em seu seio sdo importantes veiculos para
a construcéo e interiorizagao de novas atitudes, pautadas no combate a qualquer tipo

de discriminacdo. A passos lentos, o ensino de histéria e cultura africana e Afro-

12 Na tese, a autora procura mapear e analisar os saberes escolares e os saberes e praticas docentes
mobilizados e em processos de construgdo no interior de escolas e salas de aula no bojo do processo
de recepcgdo da Lei n. 10.639/03, enfocando-se, de maneira especial, o lugar dos saberes historicos
escolares no que diz respeito a teméatica africana e afro-brasileira.
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brasileira vem se tornando uma realidade no meio escolar, e o livro didatico tem
contribuido para isso, seja para desconstruir ou reafirmar estas nuances que
envolvem as questdes étnico-raciais. O livro didatico pode nos dizer muito sobre a

cultura escolar pois como afirma Munakata:

O livro didatico é uma fonte privilegiada dessas indagacées, na medida em
gue contém, por extenso, os conteldos de cada disciplina e, eventualmente,
as atividades e os exercicios. Na impossibilidade de observacéo direta das
situacdes de ensino de outrora, o livro didatico pode conter elementos que
mais se aproximam dos programas curriculares entdo efetivados. (2012, p.
190)

1.3 HISTORIA SOCIEDADE E CIDADANIA: caracterizacdo da colec&o

Para melhor compreensdo da pesquisa, descreveremos como estd estruturada a
colecao “Historia Sociedade e Cidadania”, as suas caracteristicas fisicas, graficas e

editoriais, e também aquelas que distinguem o Manual do Professor do Livro do Aluno.

E certo que por tras da producéo de livros, especialmente os didaticos, ha uma equipe
composta por varios profissionais. Circe Bittencourt, Alain Choppin, Roger Chartier e
outros pesquisadores das praticas de leitura e do livro nos chamam a atencao para a
relevancia de se levar em consideracdo o papel desses agentes quando se pesquisa
um livro. Na cole¢do analisada, esta preocupacdo em dar luz a esses agentes é
evidente logo na primeira pagina de todas as obras que a compdem. Assinado pelo
autor, ha uma carta, direcionada aos alunos leitores da colecdo, onde € apresentada
toda equipe que participou da producdo da obra: autor, editor, profissionais da
Iconografia, profissionais da Arte, profissionais da Preparacdo e Revisdo, equipe

Juridica e Geréncia editorial.

Como visto anteriormente, no Edital de Convocacédo do PNLD-2017, o Manual do
Professor compreende a reproducdo do livro do aluno acrescido de instrucdes e
orientacdes tedrico-metodoldgicas ao professor. Fica a critério do autor tecer
comentarios ou acrescentar textos direcionados ao professor na reproducédo do livro
do aluno. Outra determinagé&o do edital é a limitagdo do nUmero de paginas que podera
ter cada obra da colecéo conforme o quadro abaixo.
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Quadro 4 -Numero de paginas das obras por colecéo

NUmero maximo de

Numero A o
hy paginas no Manual do NUumero de
Componente méaximo de : Natureza
: L . Professor (considerado o volumes e
curricular paginas no livro ; - da obra . ~
numero de paginas LA + destinagéo

do estudante MP impresso)

L , . | . . 4 volumes (6.°,
Historia Até 400 paginas Até 512 paginas Reutilizavel 708090

ano)

Fonte — Elaborado pela autora com os dados do Edital do PNLD-2017 (2020).

A colecgao “Histéria Sociedade e Cidadania” apresenta 320 paginas no livro do aluno
para o 6°, 7° e 8° ano, e 448 paginas no Manual do Professor respectivamente. O livro
do Aluno do 9° ano apresenta 336 paginas e o Manual do Professor 434 paginas. Além
da especificacdo do niumero de péginas que cada livro apresenta, julgo importante
trazer outra caracteristica desta colecdo, de carater editorial e autoral, no qual o autor
do livro menciona no Material de Apoio ao Professor. A primeira, de carater autoral, é
a linguagem utilizada em cada ano, justificada pelo autor da seguinte forma: “Atentos
ao fato de que muitos alunos tém chegado ao 6° ano com menos de 10 anos de idade
e que a maturidade de um aluno do 6° ano é bem diferente da de um aluno do 9° ano”.
A segunda, de caréter editorial, € o tamanho da fonte da letra e o espaco entre linhas
no texto principal de cada um dos anos. No livro do aluno do 6° ano, no texto principal,
é utilizada fonte tamanho 14 e espaco entre linhas 18; no 7° ano é utilizada a fonte
tamanho 13 e espaco entre linhas 17; no 8° ano é utilizada a fonte tamanho 12,5 e
espaco entre linhas 16,6; no 9° ano € utilizada a fonte tamanho 12 e espago entre
linhas 16.

A colecdo é composta por quatro volumes que buscam apresentar os conteldos
relativos a Histéria do Brasil e Historia Geral de forma integrada. A escolha pelo ensino
de histoéria de forma integrada é justificada pelo autor com uma citacao a historiadora,

ja mencionada neste trabalho, Circe Bittencourt:

O objetivo central da Historia Integrada reside na superacao da divisdo entre
Historia Geral, das Américas e Histéria do Brasil. Nessa perspectiva, a
Historia Integrada busca fornecer um estudo que possibilite ao aluno entender
a simultaneidade dos acontecimentos histéricos em espacgos diferentes.
Pode-se perceber, entre outros aspectos, que em um mesmo tempo histérico
forma vivenciadas situagfes diferentes em diversas sociedades. Assim,
enquanto em parte da Europa desenvolvia-se o sistema feudal e
sedimentava-se o cristianismo, na América, povos como 0s maias e incas
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organizavam-se em sociedades com caracteristicas proprias, construindo
cidades e tempos, com outra logica religiosa.

Os conteudos presentes no livro do aluno estdo organizados em unidades tematicas,
que por sua vez abrigam um conjunto de capitulos composto pelo texto principal.
Intercalados aos capitulos, ha trés boxes: Para Saber mais, Para Refletir e
Dialogando. Ao final de cada capitulo e encerramento das Unidades Tematicas séo
apresentadas as atividades, que séo divididas em quatro se¢coes: Retomando; Leitura
e Escrita em histéria; Integrando com... e Vocé Cidadao.

Cada Unidade Tematica € introduzida por paginas duplas de abertura com imagens
e textos que visam estimular os alunos a falarem o que sabem ou extrair informacdes

das fontes apresentadas. Estas fontes remetem aos temas que serdo abordados na
unidade e nos capitulos seguintes.

Figura 1. Pagina de abertura da Unidade Tematica

HISTGRIAI CULTURA Histg:’:as formas de estudar
-~ N (-
Fazer uma visita orien-
E PATRIMONIO tada ao mu;:uw:l‘:: ;t:t;a
as esculturas do Mestre Vi-
talino, extraordinario artista
pernambucano.

(Casa Museu de Mestre Vitalino.
Caruaru (PE), 2010.

Entrevistar um(a) ido-
’ \ so(a), para melhor conhecer
% outros tempos e historias, a
exemplo do que faz a menina
ao lado.

. : 5 3 Entrevista, Vila Formosa, Sdo
Reparou o desinteresse desses alunos pela aula? Serd que é aula de Histéria? S¢

Paulo (SF).
for, por que serd que estio téo desinteressados? Um dos motivos, talvez, seja ver &
Hist6ria como uma matéria “decoreba’, um amontoado de datas e nomes de genl: Participar de uma aula ao
antiga que nada tem a ver com a nossa vida hoje. J4 o grupo de alunos abaixo st ar livre, a exemplo do que es- e
estudando Historia com gosto; talyez Pporque vejam a Histéria como uma fonte de tdo fazendo estes alunos de
prazer e conhecimento. E vocé, que ideia faz da Histéria? 0 que a Histéria estud:? Florianépolis, Santa Catarina.
Vocé acha que a Histdria pode ajudar as pessoas o dia a dia?
x B
iy ~ Passeio de escola pblica

“municipal ao Jardim Botanico
~ do Rio de Janeiro, 2006,

Vocé j4 participou de uma atividade parecida com as mostradas nesta pégi:{a? Sea nespofta for
| sim, vocé gostou? De qual dessas trés atividades vocé gostaria de ter participado? Por qué?
it

it ngul ek peetic roneritir & Hsharia para OAUTE 66 QMRS N0 85tico
0 0

1

Fonte: acervo pessoal (2020).
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Os capitulos, por sua vez, iniciam-se com uma péagina de abertura, cujo objetivo
assemelha-se a abertura das unidades tematicas, sendo o seu foco voltado para o
assunto a ser trabalhado no capitulo. O corpo do capitulo € construido entrelacando
texto e imagem, o que, segundo o autor do livro, intensifica a exploracao pedagdgica
do registro visual, que esta no cerne da sua proposta de ensino-aprendizagem. Ainda
de acordo com o autor, as imagens ndo servem apenas para ilustrar ou reforcar a
ideia do texto, mas também para construir conceitos. Essa perspectiva de abordagem
do visual em sua colecao, podemos relaciona-la com os resultados de sua pesquisa

a titulo de doutorado, como citado anteriormente.

Intercaladas ao texto principal, ha trés sess6es — Dialogando, Para saber mais e
Para refletir- duas das quais apresentam questdes objetivas e/ou reflexivas
direcionadas aos alunos. A sessdo Dialogando e Para refletir, vém acompanhadas
de questdes, cuja intencdo do autor € estimular a participacdo e reflexdo, trazendo o
aluno como um sujeito de conhecimento para a aula. O boxe Para saber mais tem

como objetivo detalhar um assunto derivado do tema principal.

Figura 2 - Secédo Dialogando

uou na frente

0 café contin

Literzszante aalar @ oresoap: cajurss de Takalyade ee raciona’s 2 imigran 125 v_l; gpucd. © caf_é_ Fv.:.
o ange. o oodLto mais wencido pele Brasil. Terreira de café, pintuw e Resalaine Sanleo, 1502,

Nz Primaira Regd3ica, o @
iled madus co
2

insou lidevanda as expartagii:
25 ce ca’ pari o
estiam ern nov:
uu & produzir T
mais rzfe do qu 585 estra1geims s& interessavam em comprar: o
sim, rildes de sacas de 3t Sicaram estocacas nos armazéns hrasile os
Acorpzrhs n tabela 3 evalugia do prego do café encre 1393 e 1807,

Dialogando... Café Ano Prego
0 que se pode con- | ;

eluir observanda a
1abela?

4,00

i4as, - 2
5, apesar dissn, os <afelcultares tontinuaram aumentard

1 | Precugae: em 1905, g exced g
; : . 2nte de café nos armazéns brasilein: ¢
Aproximadarente 11 mithdes de sacas! S

Fonte: acervo pessoal (2020)
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Figura 3 - Secao Para refletir

Para refletir
A perda do nome

Na hora do embarque para o Brasil, o africano era “hatizade™ ou seja, perdia seu no-
me original e passava a ter um nome portugués. Far cerlos poves africanos isso era mais
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0 trabalho
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cuidava dos doentes, colhia e mofa a cana, lavava, passava, tazia partos, vendia
doces e salgados etc.

Ceras de Tabalio,

A eseuencz, detalha da
péqina 15 do Caderno
de Desenha, de autoriz
de . B. Debret, c, 1820,
A diredzz, pancha
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do 8rasil. = 1820.
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autaria de). A, feret.
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et 3 e G

Entre os trabalhadores afrodescendentes havia também liberlos, nome que s&
es que tinham consequido 2 carta de alforria, documento de libertagao
nte apés longos anos de trabalho.
aqui desembarcados trouxeram consigo nio apenas sUa forgz de

b culturas. E, o que & importante dizer, essas culluras
odos de viver, pensar e sentir,

Fonte — acervo pessoal (2020)

Figura 4 — Secéo Para saber mais
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Fonte — acervo pessoal (2020)



As atividades propostas no livro do aluno estdo divididas em quatro se¢cdes. Segundo
a autor, as suas propostas de atividades visam desenvolver as habilidades de leitura
e escrita dos alunos, uma vez que aprender historia esta intimamente ligada a essas
praticas. Ele compreende as praticas de leitura e escrita ao ato de compreender 0s
diversos géneros textuais, imagens, filmes, gréficos, tabelas e imagens, e por meio

dessa compreensdo capacitar os alunos para o exercicio da cidadania.

As atividades da secdo Retomando, visam retomar e organizar o que foi abordado

nos capitulos da Unidade Tematica.

As atividades da secéo, Leitura e escrita em Historia, podem ser divididas em duas
categorias, uma que visa leitura e interpretacdo de imagens e outra de leitura e
interpretagdo de textos. Nesta Ultima s@o apresentados dois itens: As vozes do
passado, em que os textos abordam as experiéncias sociais de outros tempos e
espaco; e As vozes do presente, no qual os textos apresentados sao de um

especialista sobre o tema a ser abordado.

As atividades da secdo Integrando com..., caminha para a perspectiva da
interdisciplinaridade, em que os alunos séo estimulados a buscar conhecimentos e

informacgdes de outras disciplinas.

E, por fim, as atividades propostas na sessdo Vocé Cidadado visam estimular os
alunos tracar paralelos entre o passado e presente, ao passo que se posicionem

diante de uma questao social.

No Material de Apoio ao professor, o autor diz que o nimero de atividades propostas
€ “propositalmente grande”, e reconhece que na maioria das vezes nédo ha tempo habil
para que os alunos se dediquem a todas elas. E por esse mesmo motivo ele apresenta
varias propostas para que o professor possa escolher aquelas que estdo mais

adequadas a sua proposta de ensino e a sua realidade escolar.
Caracterizacdo: Manual do professor

O Manual do Professor é constituido pela reproducéo do livro do aluno e o Material de

Apoio ao Professor.

O Material de Apoio ao Professor, encontrado no final do Manual do Professor. E

dividido em sete capitulos e contém respostas junto ao planejamento das atividades
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propostas no livro do aluno. Nestes capitulos séo apresentados textos e documentos
gue contribuem como subsidiario a formacdo docente em varias frentes, sendo
algumas delas: Metodologia da historia, correntes historiograficas e pressupostos
tedricos; Metodologia de ensino aprendizagem, nova concepc¢ao de documentos, o
conhecimento histdrico escolar; Cidadania e Movimentos sociais, a luta pela insercao
da Africa nos curriculos, por que estudar a tematica afro e indigena, textos para
implementacéo da Lei 11.645/2008, e por fim, Orientacdes para o uso da internet.

Figura 5: P4gina de abertura dos Materiais de apoio ao professor

L l‘ 'MATERIAIS DE Apo10
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—

Fonte — acervo pessoal (2020)
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CAPITULO Il

O MANUAL DO PROFESSOR COMO POLITICA PUBLICA: SEU
LUGAR NO PNLD-2017

Sem a pretensdo de fazer uma abordagem histérica dos programas voltados ao livro
didatico no Brasil, apresentamos, de forma breve, alguns momentos que
consideramos relevantes durante o processo de consolidacdo do PNLD na sua atual

configuracao.

Embora as acdes do governo voltadas para a avaliacdo do livro didatico sejam
recentes, a preocupacao do Estado com esse tema remonta-se ao Estado Novo
(1937-1945), com a criacdo da Comissdo Nacional do Livro Didatico, que tinha como
funcdo estabelecer regras para a producdo, compra e utilizacéo do livro didatico. Em
um cenario em que se privilegiava a formagdo de uma nacionalidade, tarefa entédo
assumida pelo Ministério de Educacdo e Saude, criado por Getulio Vargas, a
educacdo apresentou-se como um lugar privilegiado para a formacdo dessa
nacionalidade, ndo havendo descuido por parte do Estado em controlar o material
educativo utilizado pela populagéo escolar (MIRANDA e LUCA, 2004).

Durante a ditadura militar no Brasil, a compra e distribuicdo dos livros didaticos
recebeu um tratamento especifico, marcado pela censura e auséncia de liberdade.
Com a expansdo da escolarizacdo®® e do mercado editorial de didaticos o Estado
passou a estabelecer medidas mais acentuadas de intervencao, por meio de politicas
para a regulacdo dos livros escolares. Nos anos 1960, foi criada a Comisséao do Livro
Técnico e do Livro Didatico — Colted, que tinha como objetivo estimular a expanséo
da industria do livro, e a Fundacdo Nacional do Material Escolar — Fename, que
deveria produzir materiais didaticos para a distribuicdo ou venda a preco de custo
(FILGUEIRAS, 2015).

13 Apesar da proposta de ampliagdo da escolarizacdo da populagdo mais carente e a criacdo de 6rgdo
reguladores para as politicas que envolviam os livros didaticos, durante a ditadura militar, o acesso a eles ndo
era garantido a todos os alunos da rede publica de educacdo como é atualmente com PNLD.
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Esse momento foi marcado pela progressiva ampliacdo da populacdo
escolar, em um movimento de massificacdo do ensino cujas consequéncias,
sob o ponto de vista da qualidade, acabariam por deixar marcas indeléveis
no sistema publico de ensino e que persistem como o seu maior desafio.
Neste contexto particular, destacasse o peso da interferéncia de pressdes e
interesses econdmicos sobre a histéria ensinada, na medida em que os
governos militares estimularam, por meio de incentivos fiscais, investimentos
no setor editorial e no parque grafico nacional que exerceram papel
importante no processo de massificacdo do uso do livro didatico no Brasil.
(MIRANDA e LUCA, 2004, p. 02)

A Fename e Colted foram criadas sob o argumento da necessidade de atender os
alunos carentes e em resposta as recomendacdes da Unesco. Ao contrario da
Fename, a Colted ndo conseguiu manter seu projeto de ampliar a industria editorial
privada de livros didéaticos, sendo extinta em 1971. Ja a Fename, permaneceu com a
producdo de todos os materiais didaticos da década de 1970, mesmo com a pressao
das editoras privadas, tornou-se o mais importante érgao de deciséo das politicas para
o livro didatico do regime militar sendo considerada uma editora do governo.
(FILGUEIRAS, 2015)

E no contexto de redemocratizacdo do Brasil, na década de 1980, que surgem
discussbes acerca dos problemas presentes nos livros didaticos distribuidos no Brasil,
que irdo configurar o atual PNLD. Garrido (2016) destaca que para entender o PNLD,
€ preciso ter em mente dois momentos distintos: o primeiro tem por base a proposta
Educacao para todos (1985), que norteia as diretrizes que fundaram o programa,
incluindo a responsabilidade da Fundacdo de Assisténcia ao Estudante (FAE) no
planejamento, compra e distribui¢do dos livros. O segundo momento, que consiste na
fase mais recente do PNLD, € o Plano Decenal de Educacdo Para todos (1993),
inserido em um contexto mundial de valorizacdo da educacdo como ponte para a
diminuicao das desigualdades sociais. Nessa fase que se delineiam os compromissos
com a qualidade do material didatico e o papel do professor como responsavel por
avaliar e escolher o livro didatico a ser utilizado por ele. Tido como o maior programa
de compra e distribuicdo de livros didaticos do mundo, que ha mais de uma década
vem avaliando rigorosa e sistematicamente, e por consequéncia “controlando a
qualidade da sua oferta as escolas, constitui um forte elemento explicativo da
importancia que o tema vem ocupando nos debates e praticas acerca do processo de

ensinar e aprender histéria” (CAIMI, 2013, p. 36).
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Sem a pretensdo de esgotar a analise e descricdo do Programa, Coelho (2002) o

descreve como:

[...] um programa que, se organiza de forma centralizada e com recursos
federais. Distribui livros didaticos das areas do conhecimento para todas as
escolas publicas do Ensino Fundamental do Brasil. Os livros distribuidos
passam por um processo de avaliagdo que se inicia com a inscricdo baseada
em Edital, publicado pelo Diario Oficial da Unido e pelos jornais de circulagéo
nacional, e finaliza com a avaliacdo dos professores que os escolhem. A
escolha dos professores é realizada a partir de um guia, publicado pelo
PNLD, contendo a lista comentada dos livros recomendados e classificados
nas trés categorias de acordo com os critérios comuns e especificos de
avaliacdo (p.85)

Para andlise do PNLD, Garrido (2016, p. 243), chama atencao para dois documentos,
os Editais de Convocacédo e o Guia de Livro Didatico, sendo de grande importancia
para compreender os limites impostos ao programa, quando se pretende renovar
concepcdes e contetdo do livro didatico, ou ainda como o PNLD opera enquanto
politica publica, e “que os editais de convocagao do PNLD e seus respectivos Guias

constituiam dois documentos oficias e complementares de seu modus operandi”.

Dada a importancia destes documentos destacados por Garrido, a analise do Edital e
do Guia do PNLD- 2017 apresentam-se como mais uma possibilidade investigativa
gue nos ajuda a descrever as inten¢des educativas, conteudos e metodologias,
voltadas ao ensino de historia afro-brasileira, que estdo presentes nos manuais das

colecdes a serem analisados nesta pesquisa.

2.1 O Edital de Convocacao: O que é e como deve ser o Manual do Professor
no PNLD.

O edital tem por objeto a convocacdo de editores para o processo de
aquisicdo de obras didaticas destinadas aos estudantes e professores dos
anos finais do ensino fundamental das escolas publicas federais e as que
integram as redes de ensino estaduais, municipais e do Distrito Federal,
participantes do PNLD, conforme condigbes e especificacbes constantes
deste edital e seus anexos. (Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacao (FNDE), 2020)

O edital de convocacao é um instrumento utilizado pelo Estado para definir as normas
de inscricdo, aquisicao, avaliacdo e participacdo das editoras no Programa. Por ser
um documento normativo, nele versa desde a gramatura das folhas dos livros aos

conteudos que sdo obrigatorios estar neles. Por se constituir como um modus
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operandi do PNLD, Garrido (2016) nos diz que a sua leitura nos ajuda a identificar os
contetdos que foram obrigatérios estarem presentes nos manuais do professor e nos
livros dos alunos, os que foram critérios de avaliacdo e exclusdo das obras do
programa, e ainda aqueles que estdo por anseio do autor ou equipe editorial da

colecéo.

Em 1999, quando as obras didaticas adquiridas com verbas publicas passaram a ser
submetidas pelas regras de avaliacdes prévias via edital do PNLD, o setor editorial
brasileiro passou a estabelecer fortes dependéncias com o Programa. André Paulilo
(2012) relaciona esta dependéncia a consequéncias financeiras, pois uma obra que
nao esta presente no Guia publicado pelo MEC traz efeitos financeiros indesejaveis a
Editora. Célia Cassiano (2007), ao pesquisar o mercado do livro didatico no Brasil,
mostra que a falta de rentabilidade no setor leva ao desaparecimento de editoras,
fusdes de grandes grupos editoriais além de abrir portas para o capital estrangeiro no

setor.

Dimensionado as implicacdes e forca exercida pelas prescri¢cdes e critérios avaliativos
do Edital de Convocacao do PNLD, selecionamos algumas prescri¢cdes e orientagdes
presentes no Edital do PNLD-2017 que versam sobre o Manual do Professor, em

especial no que toca a tematica afro-brasileira.

No Edital, o Manual do Professor é caracterizado da seguinte forma:

4.1.6. O Manual do Professor| impresso n&o podera ser apenas copia do livro do estudante com os exercicios
resolvidos. E necessario que ofereca orientac&o tedrico-metodoldgica e de articulacdo dos contetidos do livro
entre si e com outras areas do conhecimento; ofereca, também, discussé@o sobre a proposta de avaliagdo da
aprendizagem, leituras e informac@es adicionais ao livro do estudante, bibliografia e referéncias, bem como
sugestdes de leituras e referenciais que contribuam para a formacéo e atualizacéo do professor. © Manual do
Professor Multimidia devera conter o Manual do Professor impresso atrelado a conteldos multimidia, néo
sendo permitida a presenca de atividades a serem desenvolvidas com os estudantes por meio do MP
Multimidia.

Edital de convocacdo PNLD-2017, p.02

Essa prescri¢cdo, como dito e citado anteriormente, foi um dos motivos que levou esta
pesquisa a analisar o Manual do Professor. Percebemos que ele ndo é apenas um
aspecto ou apéndice da colecdo didatica com os exercicios resolvidos, € também um
recurso para esclarecer as propostas do livro didatico e, sobretudo, um instrumento

para atualizar e formar professores. “Assim, o Manual do Professor atualmente néao é
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apenas uma referéncia pedagdgica para o ensino, mas principalmente designa o lugar
de um discurso sobre a préatica do ensino.” (PAULILO, 2012, p. 184)

Dentre as prescricbes de carater editorial e grafica, nos chamou atencdo a
determinacdo 1.9.1. do edital. Nela, além de reforcar o papel imputado ao Manual de
formar seus professores-leitores, ndo h4 a exigéncia de tecer comentarios na
reproducao do aluno. Esta prescricdo ocupa um lugar central nesta pesquisa uma vez
que nos Manuais do Professor que compde a colegdo “Histéria Sociedade e
Cidadania”, ha na reproducgao do livro do aluno comentarios e dialogos do autor. Esses
dialogos e comentérios, que ndo séo obrigatoérios, servirdo de subsidios para a andlise
da imagem que o autor atribui ao seu professor-leitor quando se trata da sua proposta

de ensino de histéria afro-brasileira.

1.9. No Manual do Professor
1.9.1. No miolo:

a) Conteldo integral do Livro do Estudante, com ou sem comentarios, acompanhado das instrugdes e
orientagdes tedrico-metodolégicas ao professor, tendo suas paginas com numeragao corrida.

b) Para o Manual do Professor impresso do Tipo 1 deve haver, ainda que iconografica, uma identificagdo
visual dos objetos educacionais digitais que estdo disponiveis no Manual do Professor Multimidia
correspondente.

Edital de convocacdo PNLD-2017, p.19.

Vejamos outras consideragdes sobre o Manual do Professor presentes no edital de
convocacao do PNLD-2017, que reafirmam o papel imputado a esse impresso pelo

Estado: formar professores e servir de instrumento a sua pratica.

2.1.5. Observancia das caracteristicas e finalidades especificas do Manual do Professor e adequacéo
da colegéo a linha pedagdgica nele apresentada

Manual do Professor

As concepgdes atuais de ensino e aprendizagem, assim como as orientagdes para formagéo docente
consideram que € preciso superar a dicotomia entre os que produzem e 0s que ensinam os conhecimentos e
repensar o papel do professor, valorizando sua competéncia também como produtor do saber.

Portanto, o Manual do Professor ndo deve ser um mero roteiro para utilizagdo do livro do estudante, com
acréscimo de textos desarticulados da proposta central da coleg&o.

O Manual do Professor deve se constituir em um material diferenciado do livro do estudante e deve visar a
orientagdo dos docentes para o uso adequado da colecdo, constituindo-se, ainda, num instrumento de
complementacgdo didatico-pedagdgica e atualizacéo para o docente. Nesse sentido, o Manual do Professor —
tanto em versdo impressa quanto a versdo multimidia, deve organizar-se de modo a propiciar ao docente
uma efetiva reflexdo sobre sua pratica.

Deve, ainda, colaborar para que o processo de ensino-aprendizagem acompanhe avangos recentes, tanto no
campo de conhecimento do componente curricular da cole¢&o, quanto no da pedagogia e da didatica em
geral, assumindo perfil tedrico-metodolédgico, de forma atualizada e atrativa.

Considerando-se esses principios, o Manual do Professor impresso devera:
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1. explicitar os objetivos da proposta didatico-pedagégica efetivada pela colegéo e os pressupostos tedrico-
metodoldgicos por ela assumidos;

2. descrever a organizagdo geral da colegdo, tanto no conjunto dos volumes quanto na estruturagéo interna
de cada um deles;

3. orientar o professor para o uso adequado da coleg8o, inclusive no que se refere as estratégias e recursos
de ensino a serem empregados;

4. indicar as possibilidades de trabalho interdisciplinar na escola, a partir do componente curricular abordado
na colecgao;

5. discutir diferentes formas, possibilidades, recursos e instrumentos de avaliagdo que o professor podera
utilizar ao longo do processo de ensino-aprendizagem;

6. promover a interagdo com os demais profissionais da escola;
7. sugerir textos de aprofundamento e propostas de atividades complementares as do livro do estudante.

8. propiciar a superagéo da dicotomia ensino e pesquisa, proporcionando ao professor um espago efetivo de
reflexdo sobre a sua pratica.

Edital de convocacdo PNLD-2017, p.41 e 42.

Outra determinacédo do Edital que dialoga com a nossa pesquisa € um dos critérios de
exclusdo das obras do Programa.

MANUAL DO PROFESSOR

Na avaliagdo das obras do componente curricular Histéria, sera excluido, ainda, o Manual do Professor que
ndo apresentar:

1. informagdes complementares e orientagdes que possibilitem a condugao das atividades de leitura das
imagens, sobretudo, como fontes para o estudo da historia, extrapolando sua utilizagdo como
elemento meramente ilustrativo e/ou comprobatorio;

2. orientagdes ao professor sobre as possibilidades oferecidas para a abordagem significativa e
pertinente do ensino de histdria e cultura africana, afro-brasileira e dos povos indigenas em estrita
observancia as Leis 10.639/03 e 11.645/08,;

Edital de convocacdo PNLD-2017, p.59.
Apos a andlise do edital, ficou evidente a obrigatoriedade em fornecer instrumentos

gue sejam capazes de contribuir para a formacdo docente, tdo logo expde como
critério de exclusdo o Manual que néo apresentar orientacdes para uma abordagem
significativa e pertinente ao ensino de histéria afro-brasileira. A orientacéo “2” deixa
volatil o limite entre a obrigatoriedade legal e autonomia do autor quando se trata das
orientacdes para o ensino de histéria afro-brasileira, ao passo que nos possibilita mais
um olhar sob as questdes postas a esta pesquisa: em que medida a imagem que o
Manual concebe ao seu professor-leitor € pautada pelas determinacdes legais que
envolvem o PNLD-2017?

2.2 O Guiado Livro didatico: O que e como o PNLD vé o Manual do Professor.
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“E um texto que sintetiza o olhar de muitos professores de diferentes
instituicdes, niveis de ensino e regifes brasileiras acerca do Livro Didatico de
Histéria disponivel no mercado hoje.” (Guia do Livro didatico: Histéria, PNLD-
2017, p. 8)

O Guia de Livro Didético consolida as prescri¢cdes do Edital ao trazer as a avaliagdo
das obras inscritas no Programa sob a forma de resenhas, comentarios, graficos,
dentre outros. Mais que apresentar os objetivos e fundamentos das colecdes, o Guia
as qualifica. Hoje, ele tem por funcéo auxiliar os professores no processo de escolha
da colecao didatica que mais se adequam ao projeto politico pedagdgico da escola e

a realidade dos estudantes.

O Guia do Livro Didatico do PNLD-2017 estd dividido da seguinte forma:
Apresentacdo, que em suma, traz informacées sobre o plano daquele ano, como ele
estd organizado, o processo de escolha dos livros (datas, prazos e regras para a
escolha da colecdo), como foram feitas as avaliacbes das obras, os processos de
exclusdo e classificacdo das cole¢cdes submetidas, dentre outros, além de fichas e
formularios a serem preenchidos pela escola; e Volumes destinados a cada uma das
disciplinas, contendo as resenhas e avaliacfes de cada uma das cole¢des daquela

area.

O Guia do PNLD-2017, logo na Apresentacdo, coloca como principios gerais do
Programa e como parte integrante de suas propostas pedagdgicas, a valorizacédo da
cultura afro-brasileira e a promoc¢éo de uma educacéao voltada para as relacées étnico-

raciais, o que esta ausente em “Apresentacdes” de Guias Anteriores'4. Sdo eles:

e Promover positivamente a cultura afro-brasileira e dos povos indigenas
brasileiros, dando visibilidade aos seus valores, tradicbes, organizacdes e
saberes sociocientificos, considerando seus direitos e sua participacdo em
diferentes processos historicos que marcaram a construgdo do Brasil,

valorizando o carater multicultural da nossa sociedade;

14 Vale ressaltar que estes topicos aparecem pela primeira vez na apresentacao dos Guias de Livro
didatico em 2016, mas o objeto deste trabalho sdo os PNLD’s e Livros Didéaticos dos anos finais do
ensino fundamental, e 0 PNLD-2016 é destinado ao Ensino Médio
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e Abordar

a tematica das

relacbes étnico-raciais,

do preconceito,

da

discriminacao racial e da violéncia correlata, visando a construcdo de uma

sociedade antirracista, solidaria, justa e igualitaria.

Outro aspecto identificado que foi mapeado no Guia de 2017, no Volume destinado a

disciplina de histéria, foi a auséncia de cole¢cdes que apresentam uma metodologia

pautada na Historia tematica, como podemos observar no grafico.

Grafico 1- Proporgéo entre histéria tematica e historia cronolégica nas

obras didaticas de histéria
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Fonte - Guia do Livro didatico, PNLD-2017.

Como reconhecido pelo proprio Guia, a pouca adesdo por parte dos professores a

colecdes com abordagem da histéria tematica em detrimento de uma abordagem mais

canbnica e tradicional, as editoras iniciam um movimento de eliminacdo destas

colecBes menos escolhidas. Esse processo foi visto como um retrocesso segundo as

avaliacOes feitas pelo Programa. No entanto, o Guia também apresenta cinco eixos

de avaliacdo que foram considerados um avanco durante a existéncia do PNLD,

porém ressalta que, apesar dos significativos avancos presentes nas colecfes, ainda

ha muitos desafios a serem superados. Os eixos sao:

» O tratamento escolar das

fontes histéricas;

* A relacdo entre texto-base e atividades;

O tratamento das questdes da temporalidade histoérica;

» A tematica afro-brasileira;

» A tematica indigena.

No Guia, cada um desses eixos apresenta uma discusséo, avaliacdo e analise, com

a presenca de diagramas para indicar o tratamento que as colecdes deram a estes
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eixos. Cada circulo do diagrama representa um livro de uma série, o mais inferior
refere-se ao livro do 6° ano e o mais exterior o livro do 9° ano. A cor sélida representa
um aumento da densidade e complexidade do tratamento das categorias; a area
hachurada representa uma diminuicdo desta complexidade, sendo o0 quesito
parcialmente atendido; A marcacdo em branco representa uma tematica nao
contemplada. Em um primeiro momento é feita uma avaliagdo geral, contemplando

todas as obras, e depois estes eixos é avaliado em cada colecao individualmente.

Os diagramas que representam a avalicdo geral de todas as cole¢des sao:

Figura 6 - Diagrama Tratamento escolar das fontes historicas

Tratamento escolar das fontes histéricas
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Fonte - Guia do Livro didatico, PNLD-2017
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Figura 7 - Diagrama Relac&o entre textos-base e atividades.

Relacdo entre textos-base e atividades

Fonte - Guia do Livro didatico, PNLD-2017.

Figura 8: Diagrama Tratamento da temporalidade histdrica

Tratamento da temporalidade histérica
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Figura 9 - Diagrama Temaética africana e afro-brasileira
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Fonte - Guia do Livro didatico, PNLD-2017.

Figura 10 - Diagrama Tematica indigena.

Tematica indigena

Fonte - Guia do Livro didatico, 2016

Reconhecemos a importancia e a urgéncia de cada um destes eixos na educacéo
escolar e no ensino de historia, porem vamos nos dedicar, neste momento, a
compreender e analisar melhor o eixo “Tematica africana e afro-brasileira” por dialogar

diretamente com tema da nossa pesquisa. Ao observar o diagrama, podemos inferir
68



que o tema nao ficou imobilizado nas colecdes aprovadas pelo programa. E possivel
ainda relacionar este avancgo a promulgacdo da Lei 10.639/03, como vem mostrado

as pesquisas mais recentes em torno da tematica.

Para cada um destes quesitos — Inscricdo informativa e cronolédgica; densidade na
orientacdo tedrico metodologica para o professor; visibilidade ao protagonismo dos
sujeitos ao longo do tempo e promocao da educacado para as relagdes étnico raciais
— 0 Guia explica quais foram os pontos avaliados em cada um deles, de forma que

possibilite qualificar os diferentes tipos e graus de investimento assumidos nas obras.

¢ Inscricdo informativa e cronoldgica: A obra cumpre com o Edital do PNLD
em relacdo a obrigatoriedade da temética africana e afro-brasileira; ao tratar da
histdria afro-brasileira, apresenta uma abordagem mais densa, na medida em que
foge de recortes eurocéntricos que vinculam a historia da Africa a marcos centrais
da escravidao na sociedade brasileira, passando a possibilitar um novo olhar
sobre a complexidade das sociedades africanas com uma historicidade mais

alargada.

¢ Visibilidade ao protagonismo dos sujeitos ao longo do tempo: As obras
apresentam textos-bases atualizados com as renovacfes historiograficas e que
evidenciem o protagonismo social dos sujeitos, e se dao visibilidade as lutas e

conquistas de direitos ao longo do tempo.

e Promocdo da educacédo para as relacbes étnico raciais: Mesmo se
manifestando nos outros quesitos, ha na obra uma preocupacao em favorecer
uma educacdo para a cidadania assumida enquanto eixo metodolégico

significativo.

e Densidade na orientagdo Inscricdo teodrico metodolégica para o
professor: Diferente dos outros quesitos, o0 Guia ndo deixa claro o que foi levado
em consideracdo ao avaliar as orientacdes tedrico-metodoldgicas ao professor. E
apresentado apenas um pequeno texto reafirmando a necessidade de se oferecer
orientacdo tedrico metodolégica ao professor. Nele podemos observar que é

construida a imagem de um professor que necessita ser formado quando se trata
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da tematica africana e afro-brasileira, mas néo sinaliza em qual dire¢cdo ou quais

aspectos estao sendo avaliados. Segue o texto na integra:

Um passo a mais foi dado a partir do momento em que passou a haver
investimentos assimétricos envolvendo a orientacdo metodolégica aos
professores acerca do tratamento de tal tematica, o que ainda hoje se mostra
de modo desigual entre as obras. Considerando-se que tal referente ainda se
verifica de modo minoritario, em termos da formacdo docente, e que um
grande contingente de professores se formou de modo desvinculado de
gualquer orientacdo a esserespeito, a questédo da orientacdo metodolégica
ao professor assume-se, portanto, como um critério diferencial importante nas
obras. (BRASIL, Guia do livro didatico PNLD-2017, p. 32, grifo nosso)

Fixado o significado de cada um dos quesitos escolhidos pelo Programa para o eixo
“Tematica africana e afro-brasileira”, seque o diagrama da avaliacdo da colecéo
“Histodria sociedade e cidadania”.

Figura 11- Diagrama da cole¢éo Historia Sociedade e Cidadania
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Fonte: Guia do Livro didatico, PNLD-2017

Como podemos observar pelo diagrama, houve uma densidade na abordagem e

insercdo desses quesitos na obra. Um dado interessante é que em apenas 3%°

15 As colecdes com estas avaliagGes foram: Histdria.doc dos autores Daniela Buono, Calainho Jorge
Ferreira, Ronaldo Vainfas e Sheila de Castro Faria, da editora Saraiva, sendo a sétima colecao mais
escolhida no PNLD -2017 sendo distribuidos 586.82 exemplares. E a colecdo Projeto Telaris —
Historia, dos autores Gislane Azevedo e Reinaldo Seriacopi da editora Atica, sendo a oitava colegéo
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colecOes, das 14 aprovadas pelo PNLD, todos os livros e quesitos apresentaram a cor
sOlida, ou seja, apresentaram um aumento na densidade e complexidade no

tratamento destes quesitos.

Junto ao diagrama é apresentada a resenha com as considerac¢des sobre a colecao:

O tratamento da Histéria da Africa, da cultura afro-brasileira e das culturas
indigenas recebeu atencéo especial na colegcao. Todos os volumes trazem
discussBes capazes de favorecer o trabalho do professor na construcdo de
uma sociedade brasileira mais tolerante, do ponto de vista de sua formacéao
étnico-racial. A obra apresenta a participacdo dessas populacbes como
agentes da histéria, dando visibilidade aos varios lugares ocupados pelos
indigenas, africanos e afrodescendentes na sociedade, em diferentes
temporalidades. O trabalho com os afrodescendentes ndo se limita a
discusséo sobre a escraviddo, enfatiza resisténcias e lutas no passado e no
presente, apresentando aspectos afirmativos da sua histéria e cultura.
[...]Jtodos os volumes trazem discussdes significativas que podem favorecer o
trabalho do professor na construcdo de uma sociedade brasileira mais
tolerante, do ponto de vista de sua formacg&o étnico-racial. Destacam-se as
propostas de discuss@es sobre as lutas, as resisténcias e a valorizacdo da
cultura material e imaterial dessas populagées. (BRASIL, Guia do Livro
Didatico, PNLD-2017 p. 109)

Pelo Guia, a colecdo mais escolhida em ambito nacional atende com esmero 0s
critérios avaliativos do Programa. Trazer o modus operandi que envolve a producdo
de uma colecao didatica e os Manuais que a acompanha, trata-se de dimensionar 0s
discursos oficiais da Administracéo Publica, que p&e em pratica as regras que limitam,
autorizam e impdem ao autor e a equipe editorial durante a producdo da sua obra. No
Edital e no Guia do PNLD-2017 € notorio e reforcado a todo instante o papel imputado
ao Manual do Professor: formar o professor. Quando se trata da tematica afro-
brasileira, esse papel ganha reforco ao ser conferido a ele critério de exclusédo e
avaliacdo, ou seja, se 0 Manual ndo apresentar subsidios que contribuam para a
formacdo docente em ensino de histéria afro-brasileira, sua cole¢cdo (Manual do
Professor e Livro do Aluno) ndo participara do Programa. Se por um lado temos uma
determinacao legal, no outro temos quem a colocara em prética. E na pratica, ao
apresentar uma proposta de formagéo docente, qual imagem o Manual do Professor

concebe ao seu professor-leitor?

mais escolhida no PNLD-2017 sendo distribuido 353.048 exemplares. E interessante lembrar que a
colecdo que estamos analisando foi mais escolhida do programa com 3.387.161 exemplares
distribuidos.
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CAPITULO 3

PASSOS SEGUIDOS NO FAZER DA PESQUISA

Compreender o papel reservado ao Manual do Professor pelo PNLD e as
determinacdes colocadas pelo Edital consolidadas no Guia, precederam nossa
analise da colecédo. Essa escolha foi motivada pelo principio que uma produ¢éao de um
texto se insere em processo de constante dialogo entre o autor e uma comunidade de
discurso a qual ela se interage, reafirmando, discordando e posicionando-se a ela
(COELHO, 2002). A compreenséao do modus operandi do Programa nos deu subsidios
para identificar na colecdo analisada, o que foi ou ndo determinacdo do Programa,
das diretrizes e documentos legais que o constitui. Nos permitiu dimensionar como a
tematica afro-brasileira € compreendida pelo Estado e de que forma é delegado ao
PNLD, enquanto politica publica, atender as demandas sociais do tempo presente,
como podemos constatar no seguinte trecho retirado do Guia do Livro Didatico:
“A partir disso, esse edital reflete tematicas que se dispdem diante da
sociedade brasileira, em cada contexto particular, pautado sempre por
convocacdes singulares interpostas para cada tempo presente. As questdes
em que a sociedade brasileira se coloca hoje sao distintas daquelas nas quais
era colocada ha 20 anos. A proposi¢éo de Leis, como a 10.639 e a 11.645, é

um exemplo significativo dessa realidade mutavel.” (BRASIL, Guia do livro
didatico, p.16)

3.1 Percurso Metodoldgico

Apoés a andlise dos documentos que orientaram e comp6s o PNLD-2017, lancamos
mao da analise de conteudo, por ela se constituir como uma metodologia de
pesquisa que nos permite descrever e interpretar o conteudo de toda classe de
documentos e textos, nos conduzindo a descricdes sistematicas, qualitativas ou
guantitativas, que ajudam a reinterpretar as mensagens e a atingir uma compreensao
de seus significados em um nivel que vai além de uma leitura comum. H& uma
predominéncia nas pesquisas no campo das Ciéncias Sociais, incluo também as

pesquisas sobre livros didaticos, o uso das técnicas de tratamento de dados, na
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pesquisa qualitativa, proposto pela professora de psicologia da Universidade de Paris
V, Laurence Bardin. Em seu livro “Analise de Conteudo”, publicado pela primeira vez
em 1977, Bardin apresenta trés etapas para organizacdo de uma analise: a pré-
analise, a exploracdo do material e o tratamento dos resultados. Hoje sua obra € vista
por muitos pesquisadores como um manual operacional desse método de
investigacdo e serve como pilar para novas propostas de analise de conteudo. Nesta
pesquisa, utilizamos as contribuicdes metodoldgicas propostas por Roque Moraes?®,
que a divide em quatro etapas: preparacao; unitarizacao; categorizacao e analise.
A analise de conteudo nesta pesquisa tem como papel principal auxiliar na
organizacdo dos materiais a serem analisados, proporcionando andlises mais

precisas e fidedignas aos objetivos.

3.2 Passos e contribuicdes da analise de contetudo

A partir das contribuicbes da andlise de conteddo nossos passos seguiram da

seguinte forma:

1- Preparagao

Nesta etapa preparamos os Manuais do Professor a serem analisados. Buscamos
identificar neles, a partir do seu sumario, as amostras de informacdo que séo
pertinentes aos 0s objetivos da pesquisa, que sao os conteudos referentes a histéria
e cultura afro-brasileira destinados ao professor-leitor. Esta preparacdo perpassou
pelas unidades e capitulos presentes na reproducédo do livro do aluno e no Material

de Apoio ao Professor

A escolha das unidades e capitulos analisados foram orientadas pelas Diretrizes
curriculares nacionais para a educacéao das relacdes étnico-raciais e para o ensino de
historia e cultura afro-brasileira e africana (DCNERE), pois, como vimos, o autor do
manual as levou em consideragdo no momento da producédo da escrita dos manuais,

haja vista que esse € um dos critérios de avaliagdo e eliminacdo das colecdes, do

16 Doutor em Educacao pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul- UFRGS, enquanto professor
da Pontificia Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul ministrou a disciplina “Analise de Conteudo”.
Sua proposta de analise tem alicerce as contribuicbes de Laurence Bardin, adaptadas de forma a
atender as especificidades da pesquisa em Educacéo.
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PNLD-2017. Outro aspecto levado em consideracdo na sele¢cdo dos conteudos a
serem analisados, foi perspectiva metodologica quanto ao tratamento do tempo
historico ao qual a colecao foi elaborada, havendo uma predominancia de uma

abordagem tradicional e linear-cronoldgica, em detrimento da Historia Tematica.
2 — Unitarizagao

Apos reler cuidadosamente os conteudos selecionados dos Manuais na primeira
etapa, definimos as unidades de andlises, que “é o elemento unitario de contetdo a
ser submetido posteriormente a classificacdo e/ou andlise” (MORAES, 1999, p. 12).
Essa etapa proposta por Roque Morais de criar unidades a serem analisadas tem
como principal objetivo organizar e dar mais fidedignidade as analises. Foram criadas

trés unidades ou blocos para andlise:

1- Os conteudos/textos que compdem as unidades e capitulos relacionados a
tematica afro-brasileira, presentes na reproducéo do livro do aluno.

2- Os didlogos diretos que o autor estabelece com seu professor-leitor na
reproducéao do livro do aluno. Estes diadlogos, considerados como um dos varios
protocolos de leitura presentes no Manual, apresentam-se como uma caixa de
texto em algumas péaginas, com uma fonte pequena na cor rosa.

3- O Material de Apoio ao Professor, no qual ha o cumprimento das
determinacdes do Edital, sugestdes de textos e respostas dos exercicios do

livro do aluno.

Criadas as unidades/blocos, abrimos outra linha de andlise, paralela a anélise de
conteudo: a andlise textual discursiva dos conteddos/textos que compdem as
unidades e capitulos relacionados a teméatica afro-brasileira, presentes na reproducao
do livro do aluno e do Material de Apoio ao Professor.

Transitando entre a andlise de conteddo e andlise do discurso, a analise textual
discursiva consiste em uma abordagem de analises de dados que pode se apoiar
concomitantemente na descri¢ao e interpretacao do texto. Os estudos que fazem uso
da andlise de contetdo chegam a sua interpretacdo através da descri¢do, enquanto a
analise de discurso, mesmo existindo varias linhas, tem como preocupagédo central a
interpretacdo com base em uma teoria de cunho critico. (MEDEIROS E AMORIM,
2017)
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A andlise textual discursiva tem no exercicio da escrita seu fundamento
enquanto ferramenta mediadora na producédo de significados e por isso, em
processos recursivos, a analise se desloca do empirico para a abstracao
tedrica, que s6 pode ser alcancada se o pesquisador fizer um movimento
intenso de interpretacdo e producdo de argumentos. (MORAES; GALIAZZI,
2006, p. 118)

Assim como a analise de conteudo, a analise textual discursiva inicia-se com a
unitarizagdo, advinda da “da interlocucdo empirica, da interlocucdo tedrica e das
interpretacdes feitas pelo pesquisador!”” (MORAES; GALIAZZI, 2006, p. 128). Esta
metodologia de andlise nos permitiu identificar e descrever as intencfes educativas,
contetidos e metodologias que sdo presentes Manual do Professor em torno do ensino
de historia afro-brasileira, tanto na reproducéo do livro do aluno quanto no Material de

Apoio ao Professor.

Outro movimento importante nesta etapa de unitarizacédo, foi isolar todos os dialogos
gue o autor estabelecia com o professor na reproducao do livro do aluno. Como vimos,
a presenca de didlogos e/ou comentéarios ndo é uma exigéncia do Edital do PNLD-
2017. E aqui que reside e acentua a sua importancia. Esse recurso utilizado pelo autor
da colecao é também uma tentativa de garantir que que a sua proposta de ensino
seja, de fato, efetiva e compreendida pelos mais de 70 mil professores?®, de diferentes

localidades, realidades e experiéncia, que teoricamente terdo acesso a sua obra?

Roger Chartier, historiador vinculado a atual Escola dos Analles, com seus estudos
sobre a histdria e cultura dos livros e a trajetdria da leitura como pratica social,
colocou-se como referéncia central na compreensdo das dimensfes ocupadas por

estes didlogos nos Manuais do Professor.

Para Roger Chartier (2001), a materialidade do livro se interage com o seu leitor por
meio da leitura, e elege dois instrumentos que sao necessarios ser observados e
analisados para se construir uma historia das praticas de leitura e ndo uma colecéao
de estudos de caso: a producéo de textos e a producéo de livros. A primeira, restringe-

se as estratégias utilizadas pelo autor a fim de produzir uma leitura correta do seu

7 Roque Moraes e Maria do Carmo Galiazzi realizaram uma pesquisa com 12 mestres, que utilizaram
a analise textual discursiva como ferramenta analitica em sua dissertacéo, sobre as suas vivéncias no
processo de construcao da sua dissertacdo. Os relatos mostravam que a escolha deste método exigia
reconstrucfes dos seus entendimentos sobre ciéncia, quebra de paradigmas e inventividade para se
construir caminhos préprios de pesquisa.
18 Consideramos os dados do PNLD-2017
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texto, e a segunda refere-se a “maquinaria tipografica do texto”, a disposicéo e divisdo
do texto e sua ilustracao, procedimentos estes que n&do pertencem ao autor do texto,
mas sim ao editor. Dessa forma, autor e editor estabelecem para si um leitor ideal e
perseguem esta imagem em toda a sua obra, pressupondo para ele competéncias,
habilidades e formas de pensar que garantiriam a leitura da sua conforme esperado

por eles.

Chatrtier (2003) propde ainda que, durante a producdo dos mais variados géneros de
livros, existem a participacdo de diversos agentes — editores, revisores, autores,
desenhistas — que influenciam na construcdo dos sentidos do texto e no processo
comunicativo. Estas intervencdes podem ser comandos linguisticos e estéticos a fim

de provocar certo tipo de leitura.

Pelo exposto, os didlogos que o autor da colecao dos livros didaticos estabelece com
o seu professor-leitor constituem-se como um dos varios protocolos de leitura
presentes no Manual do Professor, logo, podemos deduzir que eles assumem a
funcd@o de garantir que a proposta do ensino de histéria afro-brasileira seja efetiva,

uma vez que

Existe ai um primeiro conjunto de dispositivos resultantes da escrita,
puramente textuais, desejados pelo autor, que tendem a impor um protocolo
de leitura, seja aproximando o leitor a uma maneira que Ihe é indicada, seja
fazendo agir sobre ele uma mecénica literéria que o coloca onde o autor
deseja que esteja. (CHARTIER, 2001, p. 97)

Ainda sobre os protocolos de leituras, eles podem se apresentar sob duas formas: a
primeira é o elemento utilizado pelos autores de modo a assegurar, ou a0 menos
indicar, a interpretacdo correta dos seus textos, poder-se-ia dizer também que estes
protocolos de leitura inscrevem no texto a imagem de um “leitor ideal”’, cuja sua
competéncia decodificaria precisamente o que o autor quis dizer; e 0 segundo tipo de
protocolo de leitura € o que se inscreve na tipografia do texto, que em geral é de
responsabilidade do editor (PECORA, 2001, p.9). Chartier (2001) ressalta que esse
protocolo consiste na disposicédo e divisdo do texto, sua tipografia, sua ilustracéo,
estes procedimentos de escrita ndo pertencem a escrita, nem ao seu autor, mas sim
ao editor-livreiro, que pode sugerir leituras diferentes de um mesmo texto. Cercado
por esses dois instrumentos, os didlogos que analisamos, além de ser uma tentativa

de garantir a proposta de ensino presente no Manual, também nos forneceram pistas
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gue possibilitaram chegar a imagem concebida ao leitor-professor pelo Manual do
Professor quando se trata da sua proposta de ensino de histéria afro-brasileira.

Ainda sobre os estudos do historiador Roger Chatrtier, € fundamental mencionar que
ndo h& garantia que esses esfor¢os para se garantir a leitura almejada pelos autores
e editores serado eficazes. Pelo contrario, “uma vez que cada leitor, a partir de suas
préprias referéncias, individuais ou sociais, histéricas ou existenciais, da um sentido
mais ou menos singular, mais ou menos partilhado, aos textos que se apropria”
(CHARTIER, 2001, p.20). Quando levamos essas consideragdes as particularidades
de obras como livros didaticos e os Manuais do Professor, abrimos um outro campo
de pesquisa: 0s usos dessas obras em sala de aula. Ha um crescente interesse por
parte dos pesquisadores nesta questéo, além de diversos estudos publicados. Porém,
0S usos e leituras que os professores-leitores fazem do Manual do Professor, fogem
ao alcance desta pesquisa, apesar de considerar necessario e estimulante o seu

estudo.

Para conferir mais fidedignidade aos resultados desta pesquisa, continuaremos com
propostas da andlise de conteldo, para andlise dos dialogos presentes na reproducao

do livro do aluno.

3 — Categorizacéo
Para os analisar os didlogos, criamos categorias que nasceram ha pesquisa
exploratéria em dialogo com nossas leituras tedricas, ideias, informacdes e o material
empirico de onde foram extraidos os dados. Este processo de categorizacdo esta
presente em varios autores que dissertam sobre andlise de contetdo, sendo esta
etapa a espinha dorsal desta metodologia compreendida como analise de conteudo.
Roque Moraes descreve esta etapa como sendo
um procedimento de agrupar dados considerando a parte comum existente
entre eles. Estes critérios podem ser semanticos, originando categorias
tematicas. Podem ser sintaticos definindo-se categorias a partir de verbos,
adjetivos, substantivos, etc. As categorias podem ainda ser constituidas a
partir de critérios Iéxicos, com énfase nas palavras e seus sentidos ou

podem ser fundadas em critérios expressivos focalizando em problemas de
linguagem. (MORAES, 1999, p. 13 grifo nosso.)

Ao criar categorias de analise alguns principios devem ser levados em consideracéo,
sendo eles:
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Vélidas, pertinentes ou adequadas — as categorias devem estar em adequacédo com
as questbes que se pretende responder através da pesquisa. A validade ou
pertinéncia exige que todas as categorias criadas sejam significativas e Uteis em
termos do trabalho proposto, sua problematica, seus objetivos e sua fundamentacéo
teorica.

Exaustividade e homogeneidade - Um conjunto de categorias exaustivo significa
dizer que, ela deve possibilitar a inclusdo de todas as unidades de andlise, ndo
podendo ficar de fora das categorias nenhum dado significativo. As categorias
também precisam ser homogéneas e sua organizacao deve ser fundamentada em um
anico principio ou critério de classificagéo.

Exclusividade - Garantida a exaustividade e a homogeneidade de suas categorias, é
preciso assegurar que cada elemento possa ser classificado em apenas uma
categoria.

Objetividade consisténcia ou fidedignidade — Quando um conjunto de categorias
atende ao critério da objetividade, a classificacdo ndo sera afetada pela subjetividade
dos codificadores. Quando um conjunto de categorias é objetivo, as regras de
classificacdo sdo explicitadas com suficiente clareza de modo que possam ser
aplicadas consistentemente ao longo de toda a andlise. Isso significa que ndo deveria
ficar nenhuma duvida quanto as categorias em que cada unidade de contetdo deveria

ser integrada.

O processo de criacdo das categorias de analise traz junto a ela um conjunto de
pressupostos tedricos e paradigmaticos, marcado pela emergéncia de novos sentidos
e entendimentos que temos sobre a pesquisa, e gradativamente elas vao se

apresentando com clareza, rigor e respostas.

As categorias criadas para os dialogos, foram pensadas de modo a nos permitir ou
fornecer pistas para identificar e analisar qual imagem se concebe ao professor-leitor
do Manual. Seria a imagem de um professor Reflexivo? Aquele que esta preparado
para compreender a realidade que o cerca e — a partir de seus conhecimentos
adquiridos por intermédio das reflexdes sobre a pratica, em didlogo com as teorias
educacionais e com outros educadores — tomar as decis6es mais convenientes
diante de situacdes previsiveis e/ou inusitadas do seu cotidiano de trabalho (SILVA,

2014). Seria a imagem de um professor autbnomo na construcdo da sua proposta de
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ensino, e 0 Manual o serve como apoio a sua pratica? Seria aimagem de um professor
mediador entre a proposta de ensino da colecdo e os alunos? Ou corrobora com a
imagem que o Edital projeta do professor: um sujeito que necessita ser formado para
0 ensino de historia afro-brasileira? Se corrobora, em quais aspectos e/ou frente ele

necessita ser formado?

A partir dos principios que norteiam a criacdo de categorias e as questdes postas a
esta pesquisa, definimos cinco categorias para classificar os dialogos diretos com o

professor/leitor:

e Explicar — aqueles em que o autor explica ao professor o seu objetivo ou escolha
por aguela imagem, documento, texto, etc;

e Problematizar — sdo os didlogos que buscam trazer alguma reflexdo ou
guestionamento e que visam o professor como sujeito de experiéncia naquela
aula/conteudo;

e Ordenar — quando h&d uma intencdo em dar ordens ou limitar as acdes do
professor/leitor quanto a conducédo da sua aula, explicacdo da matéria e/ou didatica
no uso do Manual;

e Sugerir — quando h& sugestdes para conduzir a aula, explicacdo da matéria e/ou
didatica. Esta categoria difere-se da “ordenar” na medida em que fique expressa a
autonomia do professor;

e Informar — consiste nos didlogos que visam trazer alguma informacdo ao

professor/leitor, cabendo a ele transmiti-la aos alunos ou néo;

4 — Descricao e interpretacao

Na medida em que as categorias estéo definidas e expressas descritivamente
a partir dos elementos que as constituem, inicia-se um processo de
explicitacéo de relacBes entre elas no sentido da construcéo da estrutura de
um metatexto. Nesse movimento, o analista, a partir dos argumentos parciais
de cada categoria, exercita a explicitacdo de um argumento aglutinador do
todo. Esse é entdo utilizado para costurar as diferentes categorias entre si,
na expressao

da compreenséo do todo. (MORAES, 2003, p. 2011).

Definidas as categorias analiticas, categorizamos os dialogos a partir de suas

intencionalidades e caracteristicas seméanticas. Descrevemos os resultados obtidos
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em um gréfico que exibe, de forma quantitativa, o percentual de didlogos presente em
cada categoria. Esse movimento desconstrutivo, de identificacdo e categorizagao dos
didlogos, possibilitou por meio da parte entender o todo, e enxergar o que antes nao
se via. Analisamos todos os dados obtidos a luz dos referenciais tedricos
apresentados, e em alguns momentos utilizamos a teoria discursiva fundada pelo
filosofo francés Michel Pécheux e seus desdobramentos com a vertente materialista

da analise do discurso, partir do trabalho de Eni Orlandi.

A analise do discurso é uma teoria de interpretacdo onde se busca investigar ndo o
qué significa o texto, mas como significa o texto. Este método, como o préprio nome
diz, ndo se trata da gramatica, nem da lingua propriamente dita, “ela procura
compreender a lingua fazendo sentido, enquanto trabalho simbdlico, parte do trabalho
social geral, constitutivo do homem e da sua histéria” (ORLANDI, 2009, p. 15). Os
textos presentes nos Manuais, enquanto instrumentos constitutivos de sentido, na sua
materialidade e condicdo de producdo, nos foi coerente e pertinente analisa-los
sabendo que eles carregam um discurso. Falar, assim como escrever, ndo é uma acao
neutra, € identificar-se a ou com, assim, o simbdlico e o politico se conjugam
materializando-se na linguagem. Dessa forma, para Orlandi (2009), é desmontada a
teoria da comunicacao, que é centrada no emissor que transmite a mensagem ao
receptor, essa mensagem € reformulada em um codigo que refere a algum elemento
da realidade. Quando pensamos no texto como um discurso, podemos questionar
sobre os seus interlocutores: quem escreveu imaginou qual leitor? Quem Ié imagina o

qué do autor?

As contribuicfes da linguista Eni Orlandi (2009), para o campo da analise do discurso,
gue trazem elementos como: o interdiscurso e intradiscurso; o Dito e o N&o Dito, a
polissemia e parafrase do discurso; a posicdo do Sujeito e suas formas historicas

foram primordiais para refinar nosso olhar sobre o Manual do Professor.

3.3 O caminho e seus passos desenhados

A fim de sistematizar nosso percurso metodol6gico, esbogamos o seguinte

diagrama:
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Diagrama 1- Estruturacéo da metodologia de pesquisa adotada

Selecdo dos conteudos relacionados a
histéria afro-brasileira nos Manuais que
compde a colegéo “Histéria Sociedade e

Cidadania”.

Diélogos diretos que o
autor estabelece com seu
professor-leitor na
reproducdo do livro do
aluno

N

Conteudos/textos que
compdem as unidades e
capitulos relacionados a
teméatica afro-brasileira,
presentes na reproducdo
do livro do aluno

O Material de Apoio ao
Professor

Classificamos os protocolos
de leitura voltados ao
professor presentes no livro
do aluno (didlogos diretos)
nas categorias: Explicar;
Problematizar; Ordenar;
Sugerir e Informar.

Descrevemos os conteddos
destas unidades a partir das
contribuicBes da analise
textual discursiva

Analise qualitativa dos dados obtidos

a luz dos referenciais tedricos.

Fonte: elaborado pela autora (2020)
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CAPITULO IV

MANUAL DO PROFESSOR E A HISTORIA AFRO-BRASILEIRA: O
LEITOR EM QUESTAO

Construida nossa base metodoldgica e tedrica da pesquisa, apresentamos agora 0s
dados obtidos a partir da andlise textual discursiva dos Manuais do Professor. A
principio, houve uma tentativa de fazer a classificacdo dos dialogos de forma isolada
do livro, no qual todos os trechos, frases e palavras foram reescritos em um novo
documento, de forma fidedigna ao livro. No entanto, foi ineficaz a tentativa de
classifica-los nas categorias criadas, uma vez que ao serem extraidas do livro, muitos
trechos perderam o seu sentido. Logo, optamos por fazer de forma concomitante o
processo de identificacdo e descricdo da proposta de ensino da historia afro-brasileira
presente na colec¢do, e a categorizacao dos dialogos presentes na reproducao do livro
do aluno, respeitando os principios de cada uma das categorias a partir do carater

semantico do dialogo.

Para proporcionar um melhor entendimento e organizacdo desse processo, criamos
um quadro para cada didlogo. Nele apresentamos o didlogo na integra, o contexto em
gue ele esta inserido, a pagina do livro em que se encontra e em qual categoria ele foi
classificado. Seguinte o quadro, justificamos o porqué daquele dialogo ser inserido

naquela categoria, e tecemos algumas observacdes e analises sobre eles.

4.1 Histéria Sociedade e Cidadania 6° ano
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Figura 12 - Capa do Manual do Professor 6° Ano

Fonte - acervo pessoal (2020)

Figura 13 e 14 - Sumério do Manual do Professor 6° Ano
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4.1.1 Manual do Professor do 6° ano: proposta de ensino

No Manual do Professor do 6° ano, os contelidos relacionados a historia e cultura

afro-brasileira estdo presentes nas seguintes Unidades e seus respectivos capitulos:

e UNIDADE | — HISTORIA, CULTURA E PATRIMONIO

Capitulo 2: Cultura, patriménio e Tempo

e UNIDADE Il — O LEGADO DOS NOSSOS ANTEPASSADOS
Capitulo 3: Os primeiros povoadores da terra

Capitulo 4: A “Pré-histoéria” brasileira

Neste manual ndo foram encontrados conteudos diretamente relacionados ao que
compreendemos como “histéria afro-brasileira”, uma vez que a colecédo se encontra
organizada a partir perspectiva da Historia tradicional. No entanto, ha alguns espacos
reservados as manifestacdes culturais de matrizes africana e indigena; a origem do
ser humano e sua relacdo com o continente africano bem como as correntes
migratérias que proporcionaram o povoamento dos demais continentes, e a “pré-

historia” brasileira.

No capitulo 2, é apresentado conceitos que envolvem a cultura, o patriménio e o tempo
tais como: cultura material, cultura imaterial, memdéria, etnocentrismo, politicas
publicas de protecdo ao patrimdénio, o tempo historico, a divisdo cronolégica da
histéria, entre outros. A cultura afro-brasileira e a educacéo para as relagdes étnico-
raciais esta presente na explicacdo de alguns desses conceitos, especificamente
guando o autor aborda os patrimdénios da cultura material no Brasil, trazendo como
exemplo o “Tambor de Crioula” do Maranhao. Ao trazer este exemplo, o autor ressalta
a importancia da protecédo e valorizacdo das expressoes afro-brasileiras, pois elas
ajudam a fortalecer a identidade desses grupos, além de garantir a eles o direito a

memoria.

Percebemos neste capitulo o cumprimento, por parte do autor, das Diretrizes

Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relagdes Etnico Raciais e para o Ensino
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de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana bem como respeitado o Edital do PNLD-
2017, que traz como principio dos critérios de avalicdo das obras didaticas:

“Promover positivamente a cultura e histéria afro-brasileira e dos povos
indigenas brasileiros, dando visibilidade aos seus valores, tradicfes,
organiza¢bes, conhecimentos, formas de participacdo social e saberes
sociocientificos.” (BRASIL, Edital PNLD-2017, p. 40)

No capitulo 3 é apresentado duas das correntes mais conhecidas sobre a origem do
ser humano: O Criacionismo e o Evolucionismo. Quando se trata do Evolucionismo, é
abordado o continente africano ao tratar dos primeiros hominideos, seus vestigios e

fésseis, tais quais foram encontrados no sul do deserto do Saara.

O Capitulo 4 d& sequéncia ao anterior, fazendo um recorte & regido que hoje € o Brasil.
A presenca de contetdos que envolvem a Africa ganhou um tépico titulado “Da Africa
para outros continentes”, no qual o autor apresenta os estudos dos cientistas Donald
Johason e Tom Gray, que apontam o continente africano como o “berco da
humanidade”. Em seguida, é exposto pelo autor do Manual as principais hipoteses

utilizadas para explicar o caminho percorrido pelos povoadores da América.

No manual do 6° ano é quase inexistente conteudos relacionados a histéria afro-
brasileira. Contudo, isso € justificado pela escolha metodolégica do autor pautada na
histéria cronologica. Os capitulos que seguem adiante abordam a histéria das
primeiras civilizagdes comecando pela Mesopotamia na Unidade 3, e encerrando com

a desagregacao do Império Romano na Unidade 4.

4.1.2 Ao professor: categorizagao e andlise dos didlogos entre autor e leitor do
Manual do Professor

UNIDADE | — HISTORIA, CULTURA E PATRIMONIO
Capitulo 2: Cultura, Patriménio e Tempo

No decorrer do capitulo ndo ha dialogos diretos com o professor, quando se trata da

tematica afro-brasileira.

UNIDADE Il - O LEGADO DOS NOSSOS ANTEPASSADOS
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Capitulo 3: Os primeiros povoadores da terra

No decorrer do capitulo ndo ha diadlogos diretos com o professor, quando se trata da

tematica afro-brasileira.

Capitulo 4: A “Pré-histoéria” brasileira

No decorrer do capitulo ndo ha diadlogos diretos com o professor, quando se trata da

tematica afro-brasileira.

4.2 Historia Sociedade e Cidania: 7° ano

Figura 15 - Capa Manual do Professor 7° ano

SAHISTORIA 79'
M socieates s cunannis I AR

- Aras finais 6o Ensieo Fendamestal
Compomeate corticular: Witieia

FTD'

Fonte: Acervo pessoal (2020)
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Figura 16 e 17 - Sumario Manual do Professor 7° ano
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4.2.1 Manual do Professor do 7° ano: proposta de ensino

No Manual do Professor do 7° ano, os conteldos relacionados a historia e cultura afro-

brasileira estavam presentes nas seguintes Unidades e seus respectivos capitulos:

e UNIDADE | DIVERSIDADE E DISCRIMINACAO RELIGIOSA

Capitulo 4 - Povos e culturas africanas: Malineses, bantos e iorubas

e UNIDADE IV NOS E OS OUTROS
Capitulo 14 — Economia e sociedade colonial agucareira

Apesar do capitulo 4 ser destinado a histéria africana, ha diversos espagos voltados
para a tematica afro-brasileira, no trato das contribuicbes e participacdo dos povos
bantos e iorubas na cultura e economia brasileira, tanto no passado quanto no

presente.
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No estudo dos povos bantos, o contetdo relacionado a histéria afro-brasileira aparece
no subcapitulo “Bantos no Brasil”. A contribuicdo e influéncia dos povos bantos na
formacéo do Brasil € abordada a partir das influéncias da lingua banta no portugués
falado no Brasil. Ele explica que os milhdes de africanos que vieram para o Brasil entre
os seculos XVI ao XIX eram falantes da lingua banta, o que explica a sua forte
influéncia no Portugués falado no Brasil. Ha também uma se¢éo “Para saber mais”
dedicada ao Jongo, sendo que nesse texto ele é descrito como uma das
manifestacdes culturais de raiz banto praticada no Brasil, e como foi 0 seu registro

como Patriménio Cultural Imaterial do Brasil em 2005.

Quanto ao conteudo presente na abordagem dos iorubas, ha espacos destinados as
suas contribuicbes para a formacao cultural do Brasil. Nesses espacos foi descrito
como se deu o processo da vinda deste povo para o nordeste brasileiro, apos a
destruicéo da cidade Qio, capital politica dos iorubas. E destacado no capitulo que
entre os iorubas trazidos como escravos para o Brasil, havia grande numero de
sacerdotes, lideres politicos, principes e artistas plasticos. Por seus descendentes
estarem em maior concentracao na regido da Bahia, o autor trouxe imagens e nomes
de grandes artistas e personalidades baianas que séo herdeiros da tradicdo ioruba,
como, Carlinhos Brown, o bloco carnavalesco Olodum, e o artista plastico Emanuel

Araujo.

Como previsto pelas DCNERE, ao se trabalhar o ensino de histéria da Africa em
topicos pertinentes, devera fazer articulacdo com a histéria dos afro-brasileiros no
Brasil, e esse principio foi cumprido com maestria. O autor surpreende ao optar por
fazer essa abordagem pelo viés das contribuicbes e herancas culturais, trazendo
artistas contemporaneos consagrados, uma vez que, essas abordagens tendem a ser
apresentadas, e em algumas vezes reduzidas, pelo viés politico e econdmico da

escravidao.

No capitulo 14, ao abordar a méo de obra da economia agucareira, € problematizado
a troca da mao de obra escrava indigena por africanos. O autor expde trés motivos
para tal escolha:

“1) a falta de indigenas nas areas agucareiras;
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2) os interesses envolvendo o trafico dos africanos pelo Atlantico;
3) a Experiéncia dos africanos na producdo de acucar nas plantacdes portuguesas

nas ilhas de Cabo Verde e Madeira”.

Ao trazer esses motivos, 0 autor toca em questdes importantes, sobretudo as que
envolvem a mao de obra escrava indigena e os estereétipos em torno deles, de vé-
los como indolentes e avessos ao trabalho. Marcia Amantino (2011), analisando o
noticiario recente sobre indigenas divulgado nos meios de comunicacdo nacional,
mostrou que essa visao estereotipada em torno dos indigenas ainda se faz presente
no senso comum brasileiro. A fala, ja mencionada anteriormente, do entdo vice-
presidente da republica, Amilton Mourdo, em adjetivar os povos indigenas como
indolentes, corrobora com os estudos de Marcia Amantino. Esta preocupacdo em
romper com este imagindrio coletivo também esta expressa em um dos principios das
DCNERE, ao se trabalhar o ensino de histéria da Africa, “rompimento com imagens
negativas forjadas por diferentes meios de comunicacéo, contra 0S negros e 0S povos
indigenas” (BRASIL, p.19).

Apdbs apresentar esses motivos para a troca da méo de obra escrava indigena pela
africana, ha foto de duas pessoas residentes de Angola, e junto a imagem o autor
explica que muitos africanos trazidos para o Brasil entre os séculos XVI e XVII eram
bantos, povos que tinham grande dominio na metalurgia, pecuaria e grandes

habilidades na producgéo acucareira.

A relacdo Brasil-Africa-Escraviddo também é exposta neste capitulo ao abordar o
trabalho no engenho. Neste subcapitulo had foto de um engenho com as

especificacdes e detalhamento da ordem social e funcéo de cada espaco/edificio.

4.2.2 Ao professor: categorizagado e analise dos dialogos entre autor e leitor do

Manual do Professor

UNIDADE | — DIVERSIDADE E DISCRIMINACAO RELIGIOSA
e Capitulo 4: Povos e culturas africanas: malineses, bantos e iorubas
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Onde Contexto Categoria
Cap.4, Abertura do capitulo; imagem do mapa politico do continente africano, Exoli
) ) N ) xplicar
pag. 64 com fotos de africanos de diferentes regides do continente

Professor: a ideia aqui foi mostrar a diversidade de povos e culturas do continente africano,

privilegiando, no entanto, pessoas de territorios africanos onde, no passado, viveram ancestrais de

milhdes de brasileiros, a exemplo da Nigéria, de Angola e de Mocambique. O conhecimento das

historias dos antigos habitantes dos territérios ocupados hoje por esses paises € importante para

gue possamos compreender e evidenciar para os alunos os lagos que ligam a histéria brasileira a

histéria africana.

Este didlogo apresenta em seu sentido a intencdo do autor em explicar ao professor

a sua proposta na abertura do capitulo. Na segunda frase, ele justifica a sua proposta

ao mencionar a importancia de se conhecer a historia dos povos e culturas africanas.

Onde Contexto Categoria
Pergunta feita pelo autor na sessédo dialogando. Um ditado dos grids
Cap.4, ; o A . .
africanos que chegou aos nossos dias é: "a cada dia se aprende algo novo; Sugerir
pag.67

basta saber ouvir”. Vocé concorda com esse ditado? Por qué?

Resposta pessoal. Pode-se aproveitar a ocasido para debater a importancia de saber ouvir quando

o professor ou um colega esta falando.

Neste didlogo, h& intencdo de sugerir ao professor ampliar junto aos seus alunos a

discussao proposta no boxe “Para Saber Mais”.

Onde Contexto Categoria
Pergunta feita pelo autor na sessdo dialogando. No século XX, quando as
esculturas iorubas foram descobertas pelos arqueélogos, o estudioso aleméo

E:::B Leo Frobenius, afirmou que elas tinham sido feitas por artistas gregos que, | Informar

ao naufragar na costa da Africa, levaram sua arte para as “selvas da Nigéria”.

O que se pode dizer da visdo deste estudioso?
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Mascara de um rei ioruba em bronze, século XVI.

A afirmativa de Leo Frobenius desvela o0 modo preconceituoso como ele e outros estudiosos

europeus daquela época viam a Africa. Na visdo dele, se a escultura encontrada era bela, ndo podia

ser africana.

Mesmo com o0 objetivo de trazer uma informacg&o, nos chama atengcdo o autor ter

utilizado este protocolo da leitura do manual (didlogo direto com seu leitor) para

explicar uma afirmativa que, notoriamente, traz uma bagagem preconceituosa.

Questiono: o autor do texto parte do principio que seu leitor tenha dificuldades em

interpretacdo de textos e imagens? Ou acredita que seu leitor esteja nas amarras do

eurocentrismo, levando-o a concordar ou considerar legitima a fala do aleméo Leo

Frobenius, sendo necessario explica-lo que esta € uma informacgéo preconceituosa?

UNIDADE IV NOS E OS OUTROS

e Capitulo 14 — Economia e sociedade colonial acucareira

Categoria

Onde Contexto
c " abertura do capitulo com duas imagens: um trabalhador rural de
ap. ,
i P Pernambuco, e uma unidade de producéo agucareira no interior de
pag 292

Sao Paulo.

Problematizar

Ao professor: a imagem a esquerda mostra as maos de um cortador de cana, que é conhecido

como boia-fria; ja a foto a direita € de uma usina de producao de agucar e alcool. O Brasil é hoje o
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maior produtor e exportador de agtcar do mundo. E também um dos maiores produtores mundiais
de cana-de-aclcar, matéria-prima usada para fazer agUcar, rapadura, cachaca, alcool combustivel
e, mais recentemente, biodiesel. A area do territorio brasileiro reservada ao plantio de cana é
equivalente a duas vezes o Estado do Piaui. Atualmente, cerca de 57% da safra canavieira destina-
se a producéo de alcool e 43%, a producao de aglcar, rapadura, cachaca etc. Segundo dados do
IBGE, 2014, Sao Paulo, o maior produtor, responde por 56,3% da producéo nacional. Minas Gerais
€ 0 segundo maior produtor, com 9,8% da producéo nacional. Goias, o estado que mais cresceu nos
Ultimos anos, tornou-se o 3° maior produtor. A producdo de Quirindpolis (GO), lider em Goias,
cresceu 16,7%, tornando-o o 8° maior produtor brasileiro.

Diferentemente do que ocorria no Nordeste colonial, onde a producdo de aglicar contava apenas
com a forga humana, animal ou da agua, boa parte da producao atual é feita em usinas, nas quais o
trabalho de limpar, aquecer, purificar, filtrar, cozinhar e empacotar € mecanizado. Cerca de 20% da
colheita de cana também é mecanizada, enquanto 80% desse trabalho é feito pelos boias-frias,
trabalhadores agricolas contratados apenas na época da safra. A lavoura de cana emprega hoje

cerca de 1 milhdo de trabalhadores.

Em um primeiro momento, este didlogo caberia na categoria informar, uma vez que
ele esta carregado de informacdes, dados estatisticos e econdmicos. No entanto, ao
seguir com a categorizacao dos outros dialogos presentes no Manual do 7° ano, fomos
criando outros parametros e valores para nossa andlise. Percebemos que este didlogo
se aproxima mais da categoria “problematizar” do que a “informar”, pois outros
didlogos, como veremos adiante, ao trazer informacfes, as apresentam de forma
direta e objetiva. Enquanto nesse, diante das varias informacgfes e do cruzamento de
dados, h4 margem para levar o professor a problematizar as relacdes de trabalho que
envolvem os boias-frias na producédo de acucar no Brasil. Outro questionamento e
reflexdo possivel séo sobre as permanéncias e continuidades dos processos historico,
guando o autor menciona o Nordeste colonial. Outro fator que corrobora a nossa
categorizacdo foi a imagem utilizada pelo autor na abertura do capitulo. Um dia
ensolarado, com as méos firmes, sem protecéo e marcadas pelo esfor¢co da colheita

manual da cana-de-agucar de um trabalhador rural.
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Figura 18 - Trabalhador rural

Fonte - acervo pessoal (2020)

Observamos também que se o0 seu professor/leitor optar por ndo tencionar estas
guestdes ou se ndo apresentar conhecimentos capazes de trazer e sustentar este
problema, essa discussdo sobre as permanéncias da escraviddo no Brasil nas
relacdes de trabalho atualmente néo ficara afetada, pois no capitulo que segue o autor

expOe essas questdes no livro do aluno.

Onde Contexto Categoria
Cap. 14, Respostas das perguntas referentes ao texto presente no campo Exol
xplicar
pag. 299 “Para refletir”. P

a) Nao; na pratica, os colonos do brasil comerciavam com o Rio da Prata, sul da América, com Costa
da Mina, Angola e Mogambique, na Africa, e com india, Goa e Macau, na Asia.
b) Eram os mercadores de escravos residentes no Brasil. Professor: estudos recentes indicam que

os mercadores das pracas do Rio de Janeiro e de Salvador acumulavam fortunas com o tréfico
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atlantico. Um divisor de aguas quanto ao trafico atlantico no final do século XVIII é o livro de Manolo
Florentino: Em costas negras: uma histéria do trafico de escravos entre a Africa e o Rio de Janeiro
(séculos XVIII e XIX). Sdo Paulo: Companhia das Letras, 1997.

c) Resposta pessoal. Professor: A questdo visa ajuda-lo a refletir sobre a importancia para o
conhecimento do passado e do presente e dos vinculos entre um e outro.

Observando essas respostas, elas apresentam um carater interpretativo do texto
apresentado. Quanto aos didlogos direto com o professor presente na resposta ‘b’, ele
apresenta um carater informativo. O que chama atencédo neste dialogo é que a
informacéo trazida esta relacionada a historiografia recente sobre o trafico Atlantico
de escravos. O trecho direcionado ao professor na resposta ‘c’ tem um carater

explicativo, ao passo que explica a intencao do autor no exercicio.

Onde Contexto Categoria

O trecho a seguir corresponde a um contraponto da sessao ‘dialogando’

que apresenta uma imagem do pintor Johann Moritz Rugendas.

Cap. 14,

Informar
pag. 300

Ao Professor: veja o que dois histériadores falam sobre essa imagem: “Rugendas [...] buscava
transmitir uma pretensa amenidade do sistema escravocrata no que tange ao trabalho ‘na plantagdo’
[...]. O clima é teatral e o enredo € romantizado pelos detalhes que compde o cenario e pela pose
dos personagens. O artista humaniza a escravidao ao mesmo tempo que destaca as formas fisicas
e a sensualidade do negro [...]” (KOSSOY, Boris; CARNEIRO, Maria Luiza Tucci. O olhar europeu:

0 negro na iconografia brasileira do século XIX. Sdo Paulo: Edusp, 2002. P. 73
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Assim como na analise do trecho anterior (pag. 299), percebemos nele o carater

informativo, com referéncias historiograficas recentes.

Apos a classificacdo, apresentamos o grafico com a analise quantitativa dos dialogos
presentes na reproducao do livro do aluno do 7° ano.

Grafico 2 — Categorias dos dialogos: Manual do Professor 7° ano

Manual do Professor 7° ano

m Explicar mProblematizar mOrdenar = Sugerir mInformar

Fonte: Elaborado pela autora

4.3 Histéria Sociedade e Cidadania 8° ano

Figura 19 — Capa Manual do Professor 8° ano

MANUAL DO
PROFESSOR

Attredo BOULOS anior

8t

Fonte: acervo pessoal (2020)
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Figura 20 e 21 — Sumario Manual do Professor 8° ano

SUMARIO

Unidade 1 | DOMINACAQ
E RESISTENCIA ....ovcccmnrrnee 10

Capitulo 1 | Africanos no Brasil:
dominagdo e resisténcia ......
Havia escravidao na Africa antes dos curopeus?

L Retomando
IL. Leitura e escrit;

1L Integrando com... Lingua Portuguesa
1V, Vocé cidadio! .

Capitulo 2 | A marcha da colonizagio
na América portuguesa
05 50LdadDS uverrsonrrenneneenen
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-7

Capitule 5 | 0 Iluminismo e a formagie
dos Estados Unidos

Progresso, otimismo e Deus
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0 ini na economia

0s

0 jesuita

A Revolta de Beckman

A criagdo de gado ......

s novas fronteiras do Brasil colonial . 45
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I Retomando
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A Constituigio dos Estados Unidos
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I Leitura e escrita em Historia
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Capitulo 6 | A Revolugio Frances:
0 Antigo Regime ...
0 processo revoluciondrio
Atividades ...,
1. Retomando
IL Leitura e escrita em Hist
III. Integrando com... Matem:
IV. Vocé cidadzior
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0 Consulado
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Capitulo 8 | Independéncias:
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A Revolta de Tapac Amaru ............
Independan

IV. Vocé cidaddo! ...

Capitulo 9 | A emancipagio politica do Brasil ... 172
A Conjuragdo Mineira =

A Conjuragao Batana

A familia real no Brasil e a
Atividades ...

I Retomando

1. Leitura e escrita em b
TII. Tntegrando con
V. Vocé cidaddo!

Capitulo 10 | O reinado de D. Pedro
uma cidadania limitada
As lutas pela independéncia .......
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Uma Constituicio para o Brasil
A Confederacdo do Equador

D. Pedio 1, cada vez mais impopular -
Atividades ......
1. Retomando
11, Leitura e escrita em Histt
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IV. Vocé cidadai
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0 processo que
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Atividades ...

I. Retomand

I1. Leitura e escrita em Histor
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IV. Vocé cidaddo!

Capitulo 14 | Estados Unidos e Europa
no século XIX

A conquista o Oeste

A guerta civil norte-a

e intervencionismo

A Europa no século XIX .
Revalugdes na Europa do
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L. Retomando .
1L Leitura e escrita em H
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Ty i 313
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Fonte — acervo pessoal (2020)

4.3.1 Manual do Professor do 8° ano: proposta de ensino

No Manual do Professor do 8° ano, os conteudos relacionados a historia e cultura afro-
brasileira estavam presentes nas seguintes Unidades e seus respectivos capitulos:

UNIDADE | — DOMINACAO E RESISTENCIA

e Capitulo 1 — Africanos no Brasil: dominacéo e resisténcia

e Capitulo 3 — A sociedade mineradora

UNIDADE Ill - TERRA E LIBERDADE

e Capitulo 9 — A emancipacéao politica do Brasi

e Capitulo 11 — Regéncias: a unidade ameacada

e Capitulo 12 — O reinado de D. Pedro II: Modernizacao e imigragéo

e Capitulo 13 — Abolicao e Republica

A primeira unidade do livro didatico do 8° ano aborda as formas de dominacéo e

resisténcia na Ameérica portuguesa. A escolha do autor em dedicar uma unidade inteira
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voltada a essas questbes, e ndo apenas um capitulo, subcapitulos ou textos

complementares, merece uma atencao especial.

Seguindo o padrao das cole¢des anteriores, a unidade do livro € aberta com um texto
introdutdério e algumas imagens que o ilustra. A imagem escolhida que retrata a
escraviddo como forma de dominacao € o mapa de Georg Marcgraf e Johanes Blaeus.
E a resisténcia é ilustrada com fotos da coroacéo de rei e rainha na festa de Reis e

foto de um grupo de Congada em 2013.

Apés a pagina de abertura do capitulo 1, segue um texto com o titulo provocativo:
“Havia escraviddo na Africa antes dos europeus?”. Sabemos que atualmente esta
afirmativa tem sido utilizada em redes sociais e midias de informacdo de forma
descontextualizada a fim de minimizar o trafico atlantico de escravos. Livros como
“Guia politicamente incorreto da historia do Brasil” do jornalista Leandro Narloch
contribuem para esses discursos. “Zumbi tinha escravos”, “Os portugueses
aprenderam com os africanos a comprar escravos”, “Os africanos lutaram contra o fim
da escravidao". Foi com essas frases e capitulos que o livro do jornalista foi um
sucesso de vendas no Brasil. Que essas afirmativas séo verdadeiras ndo podemos
negar, mas o problema existe quando essas informagdes sdo abordadas de forma
anacrbnica, sem considerar as conjunturas daquele tempo e espaco, sem
contextualizar e problematizar as estruturas econdmicas que se assentavam no

século XV — XVI, no mundo ocidental.

No entanto, no manual analisado isso ndo ocorre. O autor inicia 0 texto mencionando
pesquisadores e historiadores da area, e apresentando as razdes pelas quais haviam
escravidao naquele continente: a guerra, fome, punicao judicial e a penhora humana.
Explica que apds o século XV, com a chegada dos portugueses no litoral africano, a
escraviddo aumentou bastante pois, um novo tipo de guerra passou a fazer parte do
dia a dia dos africanos: a guerra com objetivo de capturar pessoas para serem
vendidas a traficantes especializados. Ele finaliza o texto deste subcapitulo afirmando
que “Talvez esta tenha sido a consequéncia mais tragica da chegada dos europeus

ao continente africano”.
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Adiante, ainda no capitulo 1, é apresentado um mapa com 0s principais portos de
embarques de africanos e dados relacionados as regides e quantidades aproximadas
de quantos africanos foram trazidos para o Brasil. Explica também que ao
desembarcarem no Brasil os africanos ndo eram chamados pelo nhome, mas sim pelo
porto ou regido que haviam desembarcado. Em seguida € descrito como era feita a
travessia do Atlantico em navios negreiros desde a saida dos portos africanos a
comercializacdo no Brasil. E abordado também como era a vida dos escravizados,

sua alimentacéo, trabalho e a violéncia que sofriam.

Passado pelas formas de dominacgéo, o autor inicia a discussao sobre as formas de
resisténcia. “A escraviddo € uma instituicdo muita antiga e existiu em varias partes do
mundo. Mas onde houve escravidao, houve resisténcia’. Capoeira, congado e reisado,
fugas, suicidios, ‘corpo mole’, negociac¢des, agressdes aos senhores e feitores,
incéndios, fugas e formagé&o de quilombos foram as formas de resisténcia abordada
pelo autor no livro. E dedicado uma atencdo especial a formacéo de quilombos no
livro, que passa pela sua formacdo no periodo escravocrata as lutas dos

remanescentes de quilombos na atualidade.

A presenca de conteudos relacionados a historia afro-brasileira é retomada no capitulo
3, quando tratada a sociedade mineradora. E abordada a forma de trabalho nas minas,
a composicado social da regido das Minas de ouro, onde 52% da populacdo era
composta por negros, 26% de pardos e 22% de brancos. As festas e irmandades,
caracteristicas particulares daquela regido, também foram tratadas pelo autor como

forma de resisténcia a um modelo econémico extremamente desigual.

Na unidade 3, o livro aborda os processos de independéncia da América espanhola e
portuguesa, bem como a independéncia do Haiti. Nas paginas de abertura da unidade
tematica séo utilizadas imagens que ilustram a luta por terras, sendo elas: a imagem
de uma estufa de hortalicas em uma comunidade remanescente de quilombolas; uma
faixa utilizada em uma manifestacdo do povo guarani mybia contra a reintegracao de
posse da aldeia; e por fim, a foto de trabalhadores rurais na Marcha das Margaridas

na Esplanada dos ministérios.
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No texto que acompanha as imagens, 0 autor explica que a luta por terras e pela
liberdade € milenar e que continua mobilizando pessoas, grupos e povos por todo
mundo. Percebe-se neste texto a tentativa do autor de, a partir de problemas atuais,

discutir o que aconteceu no passado.

Os capitulos que seguem a unidade abordam o processo de emancipacao politica do
Brasil, o periodo regencial e o reinado de D. Pedro Il. Nesses conteudos, percebemos
a presenca da tematica afro-brasileira no processo de abolicdo da escraviddo e nas
revoltas, rebelides, conjuragcdes e guerras nas quais houve a participacdo e/ou
protagonizacdo dos escravos, por exemplo, a revolta dos Malés.

O que chama atencédo nesta unidade, quando se trata da teméatica afro-brasileira, € a
auséncia de didlogos diretos com o professor comparados as outras unidades e
manuais. Porém, é importante ressaltar que ha uma quantidade maior de sessfes

“Para saber mais”.

4.3.2 Ao professor: categorizagao e analise dos diadlogos entre autor e leitor do
Manual do Professor

e Capitulo 1 — Africanos no Brasil: dominacéo e resisténcia

Onde Contexto Categoria

Abertura do capitulo com fotos de quatro personalidades negras brasileiras e
um paragrafo contendo perguntas com a finalidade de testar o conhecimento

Cap 1 dos alunos sobre elas, como dito pelo autor: “Observe as fotos dessas
ap.1,

. 12 personalidades. O que elas tém em comum? Quais delas vocé conhece? | Informar
pag.

Vocé tem acompanhado a contribuicdo delas a vida social brasileira? Teste
seus conhecimentos; escreva em seu caderno o trabalho desenvolvido sobre

elas.”

Ao professor: 1) Ubiratan de Castro (1948-2013) foi um histériador que atuou como professor na
Universidade Federal da Bahia e como presidente da Fundacédo Cultural Palmares e Fundacédo Pedro
Calmon. Fotografia de 2007; 2) Milton Santos (1926- 001) foi gedgrafo, cientista e professor
universitario com uma enorme contribuicdo no campo da Geografia e da reflexdo sobre cidadania.

Fotografia de 2000; Daiane Garcia dos Santos, ginasta olimpica; a primeira a conquistar uma
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medalha de ouro em um campeonato mundial de ginastica, em 2003. Fotografia de 2012; Rappin

Hood é um rapper, compositor, cantor e ativista brasileiro. Fotografia de 2013.

Esse dialogo foi classificado como informativo pois traz informacgfes sobre as imagens
utilizadas, ou seja, quem séo aquelas personalidades das fotos que abrem o capitulo.
Porém, ha algo que nos chama atencao e que paira sobre a questao desta pesquisa.
Ao analisar esse trecho, tendo em vista as perguntas direcionadas aos estudantes
que abrem o capitulo “Africanos no Brasil: Dominagao e resisténcia”, percebe-se que
as informacdes contidas nesse dialogo direto sao insuficientes para respondé-las. Isso
nos sugere duas possibilidades com relacdo a imagem que o autor projeta do seu
professor/leitor. A primeira € do professor/leitor que acompanha e conhece a vida
dessas personalidades, principalmente pelo fato de algumas delas estarem
relacionadas com a sua area de formacao (Ubiratan de Castro e Milton Santos), sendo
assim, ndo necessitam de mais informacdes para ajudar seus estudantes a responder
as questdes postas na abertura do capitulo. E a segunda possibilidade € um professor
gue ndo acompanha e/ou ndo conhece 0s sujeitos apresentados, mas que precisarao
buscar mais informacfes para ensinar e ajudar seus alunos a responderem as
guestbes postas na abertura do capitulo, ou seja, esse professor/leitor, devera

informar-se e forma-se.

Onde Contexto Categoria
c 1 Resposta referente a pergunta feita no boxe Para Refletir: “O que vocé

ap. 4, - . .

o 17 sentiria se trocassem o seu nome, e o(a) levassem para um lugar distante | Explicar
pag.

e diferente do seu? Como vocé reagiria?

Ao professor: o objetivo aqui é levar o aluno a refletir sobre a dolorosa passagem da condi¢éo de

pessoa livre a condicao de escravo enfrentada pelos africanos daquela época.

Apesar da proposta do boxe e do dialogo sugerir uma reflexdo e problematizacao
quanto a essa de dominacdo pela identidade do sujeito, este didlogo foi classificado

com explicativo pois o0 autor explica ao professor a sua inten¢gdo com aquela proposta.

Onde Contexto Categoria
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Cap 1 Os didlogos abaixo sdo respostas das perguntas relacionadas ao boxe
ap.1,

‘. 18 Para Refletir com um trecho do livro “A Africa explicada aos meus filhos” | Ordenar
pag.

do africanista Alberto da Costa e Silva

a) O quimbundo; o quicongo; o umbundo e o ioruba. b) Eles usavam respectivamente: benjamim;
manhoso e dormitar. ¢) E nos ajudar a ter consciéncia de que muitos termos usados por nos
brasileiros no dia a dia se originaram de linguas africanas. Professor: comentar também que os
africanos influenciaram varios outros aspectos da nossa cultura como culinaria, mdsica, técnicas

entre outros.

Trechos como esse sdo embleméaticos quanto a sua categorizacao pois se tratam de
respostas a perguntas que sao puramente interpretacao de texto. No edital ndo ha
uma determinacdo que fale onde e como as respostas das atividades propostas
devam estar dispostas no Manual do Professor. Nao identificamos uma regularidade
nos capitulos analisados quanto a disposi¢do destas respostas, algumas estdo na
reproducao do livro do aluno outras no Material de Apoio ao Professor. Ao optar por
colocar essas respostas na reproducéo do livro do aluno, podemos questionar se 0
autor pressupde que: o professor/leitor teria dificuldade em ajudar seus alunos com
estas perguntas, ndo sendo capaz de interpretar corretamente o texto; ou uma
tentativa de garantir que o texto seja interpretado da forma que o autor propoe,
evitando assim transgressdes no texto por parte do professor/leitor. Esta segunda
opcao é reforcada quando no dialogo o autor se direciona mais uma vez ao professor
e Ihe ordena a “comentar que os africanos influenciaram varios outros aspectos da

nossa cultura...”.

Onde Contexto Categoria

Os didlogos abaixo sdo respostas das perguntas
Cap. 1, pag. 20 relacionadas ao boxe Para Refletir com um trecho de | proplematizar
uma histéria ocorrida no Maranhdo publicada na
Revista de Historia da Biblioteca Nacional em 2015

a) Pessoal.

b) Ele foi vendido por R$80,00; trabalhava mas ndo tinha dinheiro para enviar a familia; se
tentasse fugir, seria morto.

c) Pessoal.

A classificacéo deste didlogo segue 0 mesmo raciocinio do anterior, mas com algumas

ressalvas. Desta vez, h4 um espaco para a transgresséo do texto, quando o autor
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opta por ndo responder duas perguntas e deixa-las abertas a opinido pessoal, abrindo
espaco para questionamentos e reflexdes em torno do trabalho escravo nos dias

atuais.

e Capitulo 3 — A sociedade Mineradora

Onde Contexto Categoria

i Abertura do capitulo com uma foto do interior da igreja .
Cap. 3, pag. 54 ] ) Problematizar
matriz de Nossa Senhora do Pilar, Ouro Preto (MG).

Ao professor: o ouro que se vé nas igrejas mineiras do periodo colonial transmite a impresséo
de que a sociedade mineradora era rica e opulenta. Ledo engano; apesar de a Capitania de
Minas Gerais ser a mais rica das Ameéricas, a sua populacdo era pobre; veja o que diz uma
especialista do assunto: “Quando a capitania das Minas Gerais conhecia o seu apogeu, milhares
de homens viviam na miséria, passavam fome, vagavam sem destino pelos arraias, tristes frutos
deteriorados de um sistema econdmico doente de uma estrutura de poder violenta. Da riqueza
extraida das Minas, quase tudo ia para a metrépole, onde se consumia em gastos santuérios,
em constru¢des monumentais —como o convento Mafra- no pagamento das importacdes de que
o rei de Portugal necessitava” (MELLO E SOUZA, Laura de. Opuléncia e miséria das Minas
Gerais. Sdo Paulo: Brasiliense, 1994. P.75-76)

Nesse didlogo, ha presenca de uma discussao historiografica mais recente, que séo
os estudos da historiadora Laura de Mello e Souza. A principio caberia a categoria
informar, mas quando o autor refuta a ideia que Minas Gerais era rica e opulenta, pelo
fato das suas igrejas serem cobertas de ouro (como mostra a imagem escolhida por
ele para abrir o capitulo), ele gera questionamentos sobre a histéria de Minas.

UNIDADE Ill - TERRA E LIBERDADE

e Capitulo 12 — o reinado de D. Pedro II: modernizag&o e imigracao

Onde Contexto Categoria

Resposta referente a pergunta feita na sessao Dialogando. “Que relagdo
Cap. 12, ] o . Ordenar

40 243 se pode estabelecer entre o Bill Aberdeen e o trafico de africanos para o
pag.

Brasil?
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Fonte: COSTA, Emilia Viotti d

a, Da senzala a colonia. Sdo Paulo: Unesp, 1

Nimero de escravizados entrados no Brasil

19453
50325
56172
60000
54000
23000

Com a aprovacado da Bill Aberdeen aumentou a entrada de africanos no Brasil, pois os senhores

procuravam estocar, cientes de que o final do trafico estava proximo. Comentar que apds o Bill

Aberdeen, os precos dos africanos subiram.

Considerando o contexto em que foi apresentado o quadro, este didlogo cabe a

categoria ordenar. No livro do aluno quando o autor explica o que o Bill Aberdeen foi

uma lei inglesa que autorizava os navios ingleses a afundar ou prender navios

negreiros, ele ndo aborda as consequéncias econdmicas dessa medida. Entédo, ao

dizer ao professor “Comentar que apés o Bill Aberdeen, os precos dos africanos subiram

”

percebe-se a intencdo de garantir que este aspecto seja abordado nas aulas.

e Capitulo 13 — Abolicdo e Republica

Onde Contexto Categoria
Cap 13 Os dialogos abaixo sdo respostas referentes as perguntas do texto A
ap.ls, S . .
40261 revolta de Manoel Congo, extraida do Dicionario do Brasil Imperial | Ordenar
pag.
(1822-1889)

a) ela a caracteriza como uma manifestacao de resisténcia escrava. Ao professor: a revolta reuniu

cerca de 200 escravizados da regido de Pati do Alfares, importante ndcleo cafeeiro do Vale do

Paraiba fluminense. Destacar o fato de que a revolta foi protagonizada por escravos.

b) A represséo coube a Guarda Nacional, milicia armada formada por cidaddos com renda anual de

no minimo 100 mil réis. Cabia a Guarda Nacional manter a ordem imperial escravista. Ao professor:

retomar com os alunos esse contetido estudado no capitulo sobre a regéncia.

c) E possivel dizer que eram, em sua maioria, africanos originarios da regifo congo-angolana com

culturas e linguas de matriz banto.

d) A punicdo dada aos rebeldes é uma prova de que a escravidao era uma instituicdo amparada por

lei e que a insurreicdo escrava era considerada um crime, cuja pena era prevista no codigo criminal

do pais.

Os trechos acima seguem o0 mesmo raciocinio feito anteriormente: o paradoxo entre

os limites transgressao do texto no boxe Para Refletir. Percebemos a intencionalidade

103



do autor em conduzir aquela discussao quando ele diz ao professor para destacar o

fato de que a revolta foi protagonizada por escravos e para retomar com os alunos os

conteudos sobre a Regéncia no Brasil.

Onde Contexto Categoria
Resposta referente a pergunta feita na sessdo Dialogando. “O
Cap.13, personagem principal da imagem € um soldado negro que acabou de .
i . i} Problematizar
pag. 263 voltar da guerra do Paraguai. Qual € a mensagem passada pelo

artista?

Angelo Agostini chama a atencdo para o seguinte paradoxo: o soldado negro volta da Guerra do

Paraguai condecorado (por ter se destacado na defesa do seu pais) e, ao chegar, vé sua méao

amarrada ao tronco, apanhando.

O dialogo enquadra-se ao que foi discutido anteriormente sobre as possibilidades de

transgresséao do texto por parte do professor/leitor. Consideramos este didlogo como

problematizador por ele tocar em uma questao que néo foi abordada no livro do aluno.

Apos a classificacdo, apresentamos o grafico com a analise quantitativa dos dialogos

presentes na reproducao do livro do aluno do 8° ano.

Grafico 3 — Categorias dos dialogos: Manual do Professor 8° ano

Manual do Professor 8° ano

13%  12%

Explicar m Problematizar m Ordenar = Sugerir ® Informar

Fonte — elaborado pela autora
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4.4 Historia Sociedade e Cidadania 9° ano

Figura 22 — Capa Manual do Professor 9° ano

Ministério da
Edu:l;lo
J X

Fonte: acervo pessoal (2020)

Figura 23 e 24 — Sumario Manual do Professor 9° ano
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4.4.1 Manual do Professor do 9° ano: proposta de ensino

No Manual do Professor do 9° ano, os conteudos relacionados a histoéria e cultura
afro-brasileira estavam presentes nas seguintes Unidades e seus respectivos
capitulos:

UNIDADE | — ELEICOES: PASSADO E PRESENTE

e Capitulo 1 — Industrializag@o e Imperialismo
e Capitulo 4 — Primeira republica: Dominacao
e Capitulo 5 — Primeira republica: Resisténcia

UNIDADE 3 - MOVIMENTOS SOCIAIS: PASSADO E PRESENTE

A presenca de contetdos relacionados a historia afro-brasileira no Manual do
Professor do 9° ano sao poucas. No capitulo 1 “Industrializagdo e Imperialismo”, a
tematica foi abordada de forma tangencial no subcapitulo “Teorias Racistas do Século
XIX”. No decorrer do capitulo & explicado como essas teorias foram utilizadas para
justificar a dominacgao imperialista sobre outros povos. O autor diz que hoje ndo se
aceita mais a existéncia de racas humanas e nem a superioridade de um povo sobre
outro. No entanto, sabemos que hoje o termo raca carrega um sentido politico e de
autoafirmacao, e esta discussao ndo foi privilegiada pelo autor em sua colecao,

mesmo sendo considerada nas DCNERE como principios.

No Capitulo 4, ha uma menc¢éao a populacdo negra quando se aborda imigracdo na
primeira republica. Sabemos que a industrializacao e urbanizag&o no inicio do século
XX estd estritamente ligada a imigracdo no Brasil e o autor explica que essa
imigracdo, dentre varios fatores, ocorreu também por motivos raciais, pois neste
periodo a elite brasileira acreditava na superioridade dos europeus sobre os demais

povos.

No capitulo 5, a histéria afro-brasileira e/ou dos negros no Brasil ganha énfase nos
movimentos de resisténcia popular, como por exemplo a Revolta da Chibata, que teve
seu estopim quando “o marinheiro negro Marcelino Rodrigues Menezes foi
condenado a 250 chibatadas”. O protagonismo negro nesta revolta ganhou destaque
na abordagem do autor como podemos ver no trecho a seguir, que acompanha uma

foto dos marinheiros rebelados em uma fotografia de 1910.
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“‘Repare no grande numero de afrodescendentes entre 0os marinheiros; por isso,
alguns historiadores afirmam que a presenca do castigo fisico no Cédigo Disciplinar
da Marinha era uma manifestacdo de racismo. Lembre-se aqui que os oficiais da
marinha pertenciam em sua maior parte a familias ricas, brancas e poderosas que
tinham tido a seus servicos negros e mesticos na condicdo de escravos ou de
libertos.” (p. 87)

Figura 25 — Marinheiros rebelados em fotografia

Fonte: acervo pessoal (2020)

Na Unidade 3, os conteidos abordados sdo a guerra fria; independéncia da Africa e
Asia; O Brasil de 1945 & 1964, e a ditadura militar. Diretamente n&o encontramos
conteudos ou alguma abordagem voltada para a teméatica afro-brasileira. Porém, na
pagina de abertura da Unidade é mencionado o Movimento Negro da década de
1970.

4.4.2 Ao professor: categorizacao e analise dos dialogos entre autor e leitor do

Manual do Professor

Capitulo 1 — Industrializacao e imperialismo
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Onde Contexto Categoria

Resposta referente as perguntas feitas na sessao dialogando” A foto que vocé
vé foi tirada no Congo Belga no final do século XIX. Observe-a com atengao.
A) Quem esta no primeiro plano? E ao fundo? B) O que a pose dos Europeus
sugere a vocés? C) Por que os elefantes eram tdo cobicados pelos

exploradores belgas?

Cap.1,
pag. 6

Informar

Léon Rom apds uma cagada no Congo, no final do século XIX

a) Dois europeus (observe suas vestimentas) sobre o corpo do elefante que eles proprios mataram;
ao fundo, vemos grupos de nativos do Congo.

b) Pessoal.

c) Das presas dos elefantes se obtinha o marfim que era usado na Europa para fabricar desde

dentaduras a bijuterias e teclas de piano.

Como ja discutido anteriormente, os didlogos que correspondem a respostas dos
exercicios podem ser vistos como uma forma de garantir a interpretacdo correta da
proposta do autor. Nesse caso, consideramos este didlogo como informativo pois na
resposta ‘C’, o autor traz uma informacéo que nao esta presente no livro do aluno e

que ndo é possivel se obter apenas observando a imagem.

Onde Contexto Categoria
Can 1 Respostas referente as perguntas feitas na sesséo Para refletir “A) O que

ap.i, .

) se pode concluir com base neste texto? Ordenar
pag. 17

B) O que o autor do texto quis dizer com “O dever de civilizar?

a) Na opinido deste europeu ha racas superiores e racas inferiores e as superiores tém o dever de
civilizar as inferiores.
b) O dever de levar o progresso e os “bons costumes” (valores e visées de mundo dos europeus) a

outros povos. Ao professor: comentar que a postura do autor do texto é evidentemente etnocéntrica.
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Seguindo a ldgica das classificagBes anteriores, nesse dialogo tem a presenca de uma

ordem quando ele dirige novamente ao professor para que ele comente com 0s

estudantes o carater etnocéntrico do texto.
UNIDADE 3 - MOVIMENTOS SOCIAIS: PASSADO E PRESENTE

Onde Contexto Categoria
Unidade 3, Péagina de abertura da unidade com fotos de movimentos sociais na Exoli
xplicar
pag.154 atualidade. P

Ao professor: movimento social pode ser definido como um movimento organizado por membros

da sociedade civil que tem como objetivo alcan¢ar mudancas sociais por meio da luta e agéo coletiva.

Ao apresentar alguns movimentos sociais da atualidade e suas principais bandeiras de luta, visamos

consolidar o conceito de movimento social, e a0 mesmo tempo, estimular no alunado interesse pelo

conhecimento dos movimentos sociais dos anos 1960 e 1970 que abordaremos nessa unidade,

como o movimento feminista, 0 movimento negro, 0 movimento estudantil e o0 movimento operario.

Esse dialogo explica ao professor o que sdo 0s movimentos sociais e quais suas

intencdes com a unidade 3 do livro.

Apés a classificacdo, apresentamos o grafico com a analise quantitativa dos

didlogos presentes na reproducéo do livro do aluno do 9° ano.

m Explicar

Grafico 4 — Categorias dos dialogos: Manual do Professor 8° ano

Manual do Professor 9° ano

Problematizar m Ordenar = Sugerir ®Informar

Fonte- elaborado pela autora
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4.5 Notas sobre os didlogos entre autor e leitor

“Entre outros fatores, o bom livro didatico diferencia-se do livro didatico ruim pelo tipo
de dialogo que estabelece com o professor, durante o planejamento do curso.”
(LAJOLO, p. 7, 1996)

Concordando com Marisa Lajolo (1996), apresentamos o grafico com a analise

quantitativa da categorizacdo dos didlogos presentes na cole¢do como um todo.

Gréfico 5 — Categorias dos dialogos na cole¢ao “Histéria Sociedade e Cidadania”

Colecao: Histoéria Sociedade e Cidadania

20%

mExplicar ®mProblematizar ®mOrdenar = Sugerir ®Informar

Fonte — elaborado pela autora

Criar categorias de andlises para os dialogos nos permitiu identificar a sua recorréncia
e intencionalidade. Os dados do Grafico 5 nos mostram como a interacao autor e leitor
se da na colecdo. As cartas foram postas a mesa para o professor-leitor.
Consubstanciando 50% dos dialogos, o autor informa e explica quais sdo as suas
propostas metodoldgicas, suas intencdes educativas e suas fundamentactes
tedricas. Concordando com Reinaldo (2001), que uma das formas de se formar um
professor é articulando o conhecimento tedrico ao conhecimento de ensino e de
pesquisa sobre o ensino, podemos dizer que em 50% dos dialogos presentes na
colecao visa formar seu professor-leitor para a sua proposta de ensino de histéria afro-
brasileira. Nesse processo, além de tentar garantir que sua proposta de ensino seja

efetiva, o autor cumpre com as determinacdes do PNLD-2017, e concebe ao
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professor-leitor a mesma imagem que o Estado atribui: um sujeito que necessita ser

formado.

Essa imagem do professor que necessita ser formado para a proposta de ensino
presente no Manual é reforcada quando percebemos que 25% dos didlogos da
colecao visam ordenar uma pratica ao seu professor-leitor e apenas 5% visam sugerir
alguma acdo. Os dialogos da categoria ordenar sempre dizem: “Professor: comentar
que...” e “Professor: destacar que”. Ao analisa-los no contexto do texto, percebemos
gue este discurso sempre aparece para que o professor-leitor possa reforcar, naquele

momento, alguma intencdo educativa do autor no livro do aluno.

Outra imagem do professor-leitor foi se esbo¢cando quando ha uma intencionalidade
nos didlogos de trazerem reflexfes, questionamentos e espacos para a experiéncia
do professor e possibilidades de transgressdes ao texto. Correspondendo a 20% dos
didlogos, a intencdo do autor em problematizar algum aspecto da histéria no Manual
nao precisa, necessariamente, ser transmitida ao estudante, como ocorre nos

didlogos categorizados como “ordenar”.

A proposta de ensino de histéria afro-brasileira na colecao analisada traz nos didlogos
com o professor-leitor uma discussao historiografica atualizada, e na reproducao do
livro do aluno, da visibilidade aos lugares ocupados pelos afrodescendentes em
diferentes temporalidades na sociedade brasileira. A sua discussao sobre escravidao
n&o se limita aos aspectos econdmicos e formas de dominacéo. E enfatizado também
as formas de resisténcia e lutas da populacdo nos diversos momentos de sua historia,
além de um destaque a sua cultura material e imaterial. Como pudemos observar,
para garantir que esta proposta de ensino seja efetiva, 0 Manual do Professor exerce
um papel fundamental neste processo: ele instrumentaliza e forma o seu professor-
leitor para que possa executa-la com maestria, e em alguns momentos o da ordens

para que ele possa concretizar a intencao educativa do autor.

Em linhas gerais, a partir da analise dos graficos das categorias analiticas, podemos
dizer que no Manual do Professor, apesar de estar dialogando diretamente com o seu
professor-leitor, o discurso gira em prol da aprendizagem do aluno, e em apenas 20%
dos dialogos (0s que estdo presentes na categoria problematizar) o professor é seu
beneficiario. Esta caracteristica da colecao dialoga com as pressuposi¢ées de Marisa
Lajolo (1996):
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O livro do professor precisa interagir com seu leitor-professor ndo como a
mercadoria dialoga com seus consumidores, mas como dialogam aliados na
constru¢do de um objetivo comum: ambos, professores e livros didaticos, séo
parceiros em um processo de ensino muito especial, cujo beneficiario final é
o aluno. (p. 8)

Nesta pesquisa, concordamos com Lajolo (1996) quanto ao objetivo das interacdes
entre autor e leitor, no entanto, ao levar em consideragéo o lugar e o papel assumido
pelo Manual do Professor no PNLD-2017, o professor também deve ser visto como
um beneficiario final do Manual e também ser um interlocutor privilegiado no discurso.
Neste capitulo, analisamos os diadlogos presentes na reproducao do livro do aluno, e
vimos quais as intencionalidades destes discursos. Mas quando se trata de uma sec¢éo
do Manual do Professor que é destinada exclusivamente ao professor ele é tido como
interlocutor privilegiado? O discurso, contetdo e intencdo formativa presente nesta
secdo é direcionada a ele? Qual imagem é construida do leitor desta secdo? Sao

essas e outras questdes que buscamos responder no capitulo seguinte.
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CAPITULO V

MATERIAL DE APOIO AO PROFESSOR?

Na cole¢do analisada, o material de apoio ao professor se encontra apos a reproducéo
do livro do aluno. Essa caracteristica, apesar de ser comum em outras cole¢des, ndo
€ regulamentada pelo edital do PNLD-2017. Fica a critério do autor distribuir os
conteudos que sdo considerados obrigatérios no Manual do Professor, desde que ndo
ultrapasse o limite de paginas estabelecido no edital. Essa escolha tradicional dos
autores de colecdes didaticas é plausivel de questionamentos. Por qual motivo deixar
em ultimo plano um conteudo téo vasto, repleto de exigéncias tedérico-metodologicas
e pedagdgicas? Se uma das funcdes do Manual do Professor € trazer subsidios a
pratica docente e oferecer sugestbes e articulacbes entre a aula e o conteudo
ministrado, por que ndo deixar o material de apoio ao professor no decorrer da
reproducao do livro do aluno? N&o seria ousado dizer que esta escolha dos autores
e/ou equipe editorial reforca a concepcao do espaco que o Manual do Professor ocupa

nas escolas, “o livro que tem as respostas dos exercicios no final”.

Mesmo ndo estando no alcance desta pesquisa, € interessante trazer aqui que essa
liberdade dada aos autores e a equipe editorial dos livros didaticos foi reduzida no
Edital de Convocagdo do PNLD-2020. As obras inscritas tiveram as seguintes

orientag6es como critérios obrigatérios:
O Manual do Professor devera ser diagramando de forma a reproduzir o livro
do aluno em formato reduzido compreendendo entre 75 e 85% do formato
original, com eventuais respostas aos exercicios propostos. O contelido
especifico do livro do professor deve estar localizado nas laterais esquerda e
direita e, se for o caso, também embaixo da reproduc¢éo do livro do aluno,

gerando o formato lateral ou em U, conforme definicdes expressas no
glossario do edital. (BRASIL, Edital PNLD- 2020, p. 21)

A justificativa para esta alteracdo foi “O objetivo dos formatos propostos & prover
suporte facil e rapido ao professor em sala de aula, a partir do manuseio do contetdo
disponibilizado ao Estudante” (BRASIL, Edital PNLD - 2020 p 37).

O Material de apoio presente nos Manuais do Professor que compdem a colegéao

analisada pode ser dividido em duas partes, sendo que a primeira € comum nos
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manuais do 6° 7° 8° e 9° ano, e a outra € destinada especificamente para
complementar os contetdos referentes a cada um desses anos. A sessdo comum, no
geral, € composta por textos tedrico-metodoldgicos voltados para o ensino de historia
e historiografia recente. E a sesséo especifica apresenta as respostas dos exercicios,

planejamentos do curso e textos complementares.

5.1 Material de apoio ao professor: Se¢do comum

Capitulo 1: Metodologia da Historia

Nesse capitulo, a partir do texto e olhar da historiadora Sandra Regina Ferreira de
Oliveira, sdo apresentadas as correntes historiograficas do Positivismo, Materialismo
Historico e Nova Histéria. Para o autor do Manual, a compreensao dessas escolas
historiogréaficas pode ser util a reflexdo e préatica docente e pode, também, “ajudar a
reconhecer a opc¢éao tedrica do autor do material didatico e o lugar de onde ele fala”.

Também sao abordados nesse capitulo os pressupostos tedricos que pautam a escrita
dos historiadores e os conceitos-chaves da area de historia, tais como o tempo,
cultura, patrimdnio cultural, identidade, memdria, entre outros. Destaca quais sdo 0s
objetivos para o ensino de histéria que balizaram a escrita da sua obra, que foram as

matrizes curriculares de referéncia para o Saeb.
Capitulo 2: Metodologia de ensino-aprendizagem

Neste capitulo percebe-se uma preocupacdo com o trabalho da Histéria em sala de
aula e o conhecimento histérico escolar. Sdo discutidas pelo autor as novas
concepg¢Oes de documentos, confrontando a perspectiva Positivista com a da Escola
dos Analles e como os diversos tipos de documentos podem ser trabalhados em sala
de aula. H4 uma dedicacao de destaque quando se trata dos usos das imagens e 0s

cuidados que o professor deve ter ao trabalhar com elas.
Capitulo 3: Cidadania e movimentos sociais

Identificamos neste capitulo contetdos que estéo diretamente relacionados ao objeto
dessa pesquisa. Em uma pequena introducao, o autor relaciona a pratica da cidadania

na histéria do Brasil com a luta do Movimento Negro pela insercio da Africa e da
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histéria afro-brasileira nos curriculos escolares, e apresenta a seguinte indagacao
como um subtépico no corpo do capitulo, “Por que estudar a tematica afro e a tematica

indigena?”, e segue com as respostas:
a) O estudo da matriz afro e indigena é fundamental & construcao de identidades;

b) Esse trabalho atende a uma antiga reinvindicagcdo dos movimentos indigenas e dos

movimentos negros: “o direito a histoéria”

c) O estudo dessas tematicas contribui para a educacédo voltada a toleréncia e ao
respeito ao “outro” e, assim sendo, é indispensavel a toda populacdo brasileira, seja

ela indigena, afro-brasileira ou néo.

Sequente a essas respostas o autor conclui:

Vale lembrar também que a populacdo indigena (817 mil pessoas), segundo
0 Censo do IBGE (2010), vem crescendo e continua lutando em defesa de
seus direitos a cidadania plena. Ja os afro-brasileiros (pardos e pretos
segundo o IBGE) constituem cerca de metade da populacéo brasileira. Além
disso, todos os brasileiros, independentemente da cor ou da origem, tém o
direito e a necessidade de conhecer a diversidade étnico-cultural existente no
territério nacional. (Pag. 348)

Apoés essa afirmacdo sdo apresentados cinco textos que, de acordo com o autor,
podem servir de suporte para a pratica docente. Trés deles acompanham imagens
com a funcéo apenas de ilustrar e compor o que foi dito.

Texto 1. A importancia da oralidade — da historiadora Regiane Augusto de Mattos,
aborda a importancia da oralidade para os povos da Africa Subsaariana, dos quais
descendem milhdes de brasileiros.

Texto 2: Associacdo Cultural — Bloco Carnavalesco 1lé Aiyé e A Escola Criativa
Olodum — escrito por Zulu Araujo, o texto apresentado é um relato das experiéncias
das entidades baianas do movimento negro com suas acoes alternativas voltadas a
educacéao formal, por meio de curriculos pluriculturais. O texto dois € ilustrado com as

duas imagens a sequir.
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Figura 26 - Bloco Ilé Aiyé no Circuito, Salvador, Bahia, 2001

Fonte: acervo pessoal (2020)

Figura 27- Banda Olodum, Pelourinho, 2011

Fonte acervo pessoal (2020)

Texto 3: Eu tenho um sonho — Discurso do lider pacifista Martin Luther King. O texto

3 é ilustrado com a imagem a seguir.
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Figura 28: Martin Luther King

Fonte: acervo pessoal (2020)

Texto 4: Boa morte, uma irmandade de exaltacdo a vida! — escrito pelo pesquisador
Gustavo Falcon, o texto trata da importancia da irmandade Nossa Senhora da Boa

Morte, construida exclusivamente por mulheres negras com mais de 40 anos.

Texto 5: sem titulo — escrito pelo historiador Ivaldo M.F, estudioso do maracatu,

manifestacao cultural afro-brasileira. O Texto 5 € ilustrado pela imagem a seguir.

Figura 29 - Maracatu

Fonte - acervo pessoal (2020)
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Apés a selecdo de textos voltados para o trabalho com a tematica afro-brasileira em
sala de aula, sdo apresentados mais cinco textos para a implementacdo da lei n.

11.645/2008 relacionados a temética indigena.
Capitulo 4: As se¢bes do Livro

Nesse capitulo € detalhado como a colecéo didatica é organizada e quais o0s objetivos
de cada proposta. Um detalhe pequeno em tamanho, mas grande em significado, nos
chamou atenc¢&o. No guia do livro didatico, ao descreverem como o livro do aluno é
organizado, houve uma incoeréncia nesta descricdo. Os avaliadores consideraram

como secdao do livro as propostas de atividades do autor, vejamos o0 que o guia diz:

Além do texto principal, ha se¢bBes nédo fixas: Para Refletir; Retomando;
Leitura de Imagem; Leitura e Escrita de Textos; Cruzando Fontes; Integrando;
Vocé Cidadao. O boxe Para Saber Mais oferece informacdes adicionais aos
temas do capitulo. (BRASIL, Guia do livro didatico PNLD-2017, p.107)

Por outro lado, o autor da colecao, no capitulo 4 do Material de Apoio, explica que no
livro do aluno hé cinco sessbes, sendo elas: Pagina de Abertura da Unidade Tematica;
Pagina de Abertura de Capitulo; Corpo do Capitulo; Boxes e Atividades. Como vimos
no capitulo 1 desta pesquisa, o que foi considerado pelos avaliadores do PNLD como
secdes, na verdade consiste na organizagao das atividades dos capitulos conforme o
objetivo pedagdgico de cada uma delas.

Em uma breve pesquisa exploratoria no Guia do Livro Didatico, percebemos que na
descricdo de outras colec¢des aprovadas pelo programa ha uma diferenciacéo daquilo
que € considerada a atividade do livro e 0 que € secdo. Mas como nao tivemos acesso
a essas obras ndo é possivel afirmar se de fato corresponde a organizacéo proposta

pelo autor do livro.

Capitulo 5: Orientacdes para o0 uso da internet

Nesse capitulo hd uma problematizacdo quanto ao uso da internet em sala de aula e
em que medida ela pode servir ao professor de histéria. E sugerido pelo autor cinco

procedimentos para o uso da internet em sala de aula, sendo eles resumidamente:

e Definir os objetivos da pesquisa;

e Encorajar a problematizagédo dos materiais encontrados na rede;
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e Sugerir ao aluno que relacione os sites que foram encontrados por eles;
e Alertar 0 aluno que nem tudo o que esté na internet é verdade.

e Incentivar a troca de informacdes entre os colegas.
Capitulo 6: Projeto de trabalho interdisciplinar

E apresentada uma proposta de trabalho, com o titulo “Paz, Respeito e Tolerancia”,
que envolve professores de outras disciplinas. Para cada uma das disciplinas
envolvidas o autor expde quais séo o0s objetivos a serem trabalhados, para a disciplina

de historia ele coloca:

e Situar a violéncia, o desrespeito e a intolerancia no tempo e espaco;
e Trabalhar os conceitos de paz, respeito, tolerancia; mudancas/permanéncias;

preconceito, discriminagao e racismo.
Capitulo 7: Avaliacao

Este capitulo traz orientacfes sobre os processos da avaliacdo escolar, perpassando
sobre a avaliacdo inicial, avaliacdo formativa e avaliacdo somatéria, destacando o

qué, quando e como avaliar.

5.2 Material de apoio ao professor: secéo especifica

A sessdo especifica do material de apoio de cada ano apresenta um quadro com
planejamento para cada unidade tematica do livro do aluno, tendo como finalidade
auxiliar no planejamento das aulas. Ele € composto pelos temas das aulas, os seus
objetivos e quais conceitos serao trabalhados. Apds o quadro ha indicacdes de leituras
de textos e sugestdes de atividades complementares para os alunos. A fim de
apreender a imagem concebida ao professor, quando se trata da proposta de ensino
de historia afro-brasileira presente no manual, foram selecionados os conteudos de
cada ano, presentes no material de apoio, que correspondiam aos objetivos desta

pesquisa para andlise.
Material de apoio: 6° ano

N&o ha textos nem sugestfes de atividades, relacionados a historia afro-brasileira

nessa secao.
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Material de apoio: 7° ano

No manual do 7° ano ha indicacdo de trés textos e nenhuma sugestao de atividade

relacionada a histoéria afro-brasileira.
Unidade | — Diversidade e discriminacao religiosa

e Texto 3 — Escrito pela historiadora Leila Leite Hernandez, professora de historia
da Africa na Universidade de S&o Paulo, o texto sugerido é um fragmento do seu
livro “A Africa na sala de aula: visita a histéria contemporanea”, onde a professora
aborda quem s&o os griots e sua importancia para a historia da Africa.

e Texto 4 — Fragmento do livro “Africa e Brasil africano” da historiadora Marina de
Mello e Souza, onde ela discute a importancia de abordar contetdos que trazem

para a sala de aula a histéria da Africa e do Brasil africano.
Unidade IV — NOs e os outros

e Texto 6 — Trecho extraido do livro “Segredos internos: engenhos e escravos na
sociedade colonial” do professor de Histéria da Universidade de Yale, Stuart B.

Schwartz, no qual ele analisa a sociedade agucareira dos tempos coloniais.
Material de apoio: 8° ano

No manual do 8° ano ha indicacdo de trés textos e uma sugestdo de atividade

complementar relacionada a histéria afro-brasileira.
Unidade I: Dominacgéo e Resisténcia

e Texto 1 — Fragmento do livro “Histéria da Africa” do historiador José Rivair de
Macedo, em que € abordada a escravidéo africana.

e Texto 2 — Fragmento do livro “A Africa explicada aos meus filhos” do historiador
Alberto da Costa e Silva, em que sdo abordadas as contribuicbes culturais

africanas ao Brasil.

Sugestdes de atividades

1. Em dupla: Como vimos, onde houve escraviddo houve resisténcia.

a) Facam uma lista das formas de resisténcia que os escravizados adotaram no Brasil.
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b) Escolham duas delas e escrevam duas pequenas noticias de jornal: na primeira, imaginem e
descrevam uma acao em que 0s escravizados conseguiram o que desejavam, na segunda, uma acéo
em que foram pegos e punidos.

2. Leia o texto com atencdao e, a seguir, responda ao que se pede.

Uma antiga contribuicdo dos povos africanos foi a técnica da metalurgia, a fabricagcdo de pecas de
ferro. Hoje sabemos que ha mais de trés mil anos, em diversas regides da Africa, se produziam
diferentes materiais de ferro: armas para a guerra, objetos de culto e ferramentas de trabalho. Os
ferreiros eram tidos como homens especiais, pois detinham a sabedoria de dominar e transformar a
natureza e de criar objetos. A importancia desses homens e do seu saber tecnoldgico era tdo grande
que, no Brasil, plantas de diversos quilombos mostram que a casa do ferreiro ocupava lugar de
destaque.

INSTITUTO de Politicas Publicas Florestan Fernandes. Prefeitura do Municipio de S&o Paulo,
Secretaria Municipal de Cultura. Uma visita ao Museu Afro-Brasil. S&o Paulo, 2006. p. 10.
Disponivel em
<http://diversitas.fflch.usp.br/files/Visita%20a0%20Museu%20Afro%20Brasil%20(1).pdf>. Acesso em:
21 jun. 2015.

a) Que contribuicdo dos povos africanos merece especial destaque?
b) Como os ferreiros eram vistos em antigas sociedades africanas? Por qué?
¢) O que demonstra a importancia do ferreiro nas comunidades quilombolas?

6. Leia o texto a seguir com atenc¢do e responda no caderno.

Muitas vezes os libertos eram reescravizados por engano ou ma-fé. Entdo se desesperavam,
dirigindo pedidos escritos as autoridades da capitania, descrevendo as péssimas condi¢cdes em que
viviam, clamando por uma justica que tardava e, ndo raro, falhava.

SOUZA, Laura de Mello e. Opuléncia e miséria das Minas Gerais. Sao Paulo: Brasiliense, 1997. p.
62. (Tudo é historia).

Segundo o texto, a justica nas Minas era:

a) eficiente, mas demorada,;

b) lenta e quase sempre falha;

c¢) eficiente para os ricos e ineficiente para os pobres;
d) lenta, porém para todos;

€) nenhuma das anteriores.

7. Sempre que podiam, 0s escravos cantavam enquanto trabalhavam na lavoura ou na mineracéo. O
estudioso Aires da Mata recolheu cantos de trabalho (os vissungos) entoados por eles nas terras
diamantinas, em que mesclavam palavras africanas e brasileiras. A traducdo de um desses cantos é:

O moleque, de trouxa as costas, vai
fugindo para o Quilombo do Dumba
Os outros que ficam choram por ndo
poder ir também.
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¢ Qual a mensagem contida neste verso?

Material de apoio 9° ano

No material de apoio do 9° ano h& indicacdo de um texto e nenhuma sugestao de

atividade relacionada a historia afro-brasileira
Unidade Il — Movimentos sociais: passado e presente

e Texto 3 — A luta por cidadania plena no Brasil, escrito pelo proprio autor da
colecéo, Alfredo Boulos Junior, no qual aborda a luta dos afrodescendentes por
cidadania plena entre 1944 e 1945, e o papel do Teatro Experimental do Negro
(TEN) e do jornal Quilombo, chefiado pelo intelectual Abdias do Nascimento, nas

pautas e nas reivindica¢des da comunidade negra no Brasil.

5.3 Prezado leitor, muito prazer em (re)conhecé-lo!

Com muita expectativa, partimos para a analise do material de apoio ao professor
presente na colecédo didatica. Se nosso objetivo era compreender como o manual do
professor concebia a imagem do professor no tocante a sua proposta de ensino de
histéria afro-brasileira, parecia de tal obviedade que esta imagem estaria clara nesta
sessdo. Porém, a partir da andlise cuidadosa destes materiais, 0 que se tornou claro
ao nosso olhar foi o cumprimento ou tentativa de cumprir as exigéncias e prescricées
do Edital:

O Manual do Professor impresso nao pgderé ser apenas coépia do livro do
estudante com os exercicios resolvidos. E necessario que ofereca orientagdo
tedrico-metodologica e de articulagdo dos contetdos do livro entre si e com
outras areas do conhecimento; (BRASIL, Edital PNLD-2017, p. 5)
O cumprimento, ou a tentativa de cumprir, essas prescrigdes do Edital torna-se a clara
e evidente em varios aspectos na composi¢cdo do Material de Apoio ao Professor, a

seguir discutiremos alguns deles.

Um aspecto que nos ressalta aos olhos foi dedicar um capitulo, com um ndamero
consideravel de péaginas, exclusivamente para abordar a interdisciplinaridade, haja
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vista que na reproducao do livro do aluno as suas propostas de atividades ja se
direcionam nesse sentido. No material de apoio, o capitulo 6 “Projetos de trabalho
interdisciplinar”, é apresentada uma proposta de trabalho interdisciplinar com o tema
Paz, Respeito e Tolerancia, no qual haveria, na pratica, a interacdo de todas as
disciplinas da escola. Nesse capitulo o autor apropria-se do conceito Projeto de
Trabalho do educador espanhol Fernando Hernandez (1998) na tentativa de fazer
cumprir a interdisciplinaridade, ou como prescrito no Edital “a articulagdo dos

conteudos do livro em si com outras areas do conhecimento”.

Para Hernandez (1998) o Projeto de Trabalho deverd levar os estudantes a
desenvolver a consciéncia do seu proprio processo de aprendizagem, em atuacao
conjunta com os professores. O educador alerta que os projetos devem relacionar-se
com o0s conteudos para que nao se perca o foco nem o objetivo da aprendizagem,
devendo apresentar limites e metas a serem alcancadas. De forma geral, a proposta
de Hernadndez é reorganizar o curriculo em projetos no lugar das tradicionais

disciplinas.

Outra tentativa de cumprir ou tentar cumprir algumas prescricdes do Edital é a
composicado e estruturacdo dos capitulos 1 a 5 do material de apoio.

[...] ofereca, também, discussdo sobre a proposta de avaliacdo da
aprendizagem, leituras e informacdes adicionais ao livro do estudante,
bibliografia e referéncias, bem como sugestfes de leituras e referenciais que
contribuam para a formacgdo e atualizacdo do professor. (BRASIL Edital
PNLD-2017, p. 02)

Como vimos, esses capitulos sdo compostos por varios textos, sendo em sua maioria
trechos de livros com publicagdes recentes e/ou publicagdes de grande relevancia e
marco para a historiografia. Esses textos escolhidos pelo autor ndo apresentam
nenhuma orientacdo e contextualizacdo para o seu professor/leitor; ndo € dada
nenhuma justificativa para a sua escolha, tampouco a sua relevancia e contribuicéo
para a formacgé&o do professor; ndo é apresentada nenhuma proposta de trabalho com
o texto em sala de aula nem correlagbes com os conteudos do livro do aluno. Alguns
textos apresentam imagens das quais ndo sao problematizadas nem explicita sua
finalidade e objetivo da sua escolha, servindo apenas para ilustrar ou compor o texto

gue a acompanha. Esta atitude/escolha do autor com as imagens no Material de Apoio
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destinado ao professor o coloca em uma posi¢ao contraditoria, pois, como vimos, no
livro do aluno ele demonstra a preocupacdo em contextualizar, problematizar e
questionar o uso das imagens, sendo raros 0S momentos em que a imagem tem o

objetivo apenas de ilustrar o texto.

No material de apoio ao professor, no capitulo 2 — Metodologia de ensino-
aprendizagem - o autor dedica um subcapitulo - 2.3 O trabalho com imagens fixas-
para orientar o professor no uso e cuidado ao trabalhar com imagens em sala de aula,
e chama atencéao para estes aspectos: “A imagem € polissémica: um simples retrato
admite varias interpretagcbées”; “A imagem €& uma representacao do real e ndo a sua

reproducgdo”; “Ver nao é sindbnimo de conhecer “eu vi ndo quer dizer eu conhego”.

Nos didlogos diretos com o professor na reproducéo do livro do aluno, o autor reforca
suas consideracdes sobre o uso e escolha das imagens e orienta o professor a
trabalhar com elas. Mas de forma contraditoria, quando se trata dos textos e imagens
direcionados exclusivamente ao professor, ndo ha esta preocupacdo. O que vemos
sao textos e imagens soltas, desconexas, sem orientacdes e algumas vezes com
temas repetidos — como por exemplo a importancia da oralidade no continente
africano e os griots. Dessa forma, percebe-se que todas essas preocupacdes com o
uso das imagens estado presentes quando o receptor € o aluno, mas quando séo

direcionadas ao professor nao.

Em 2001, no Congresso Brasileiro de Qualidade na Educacdo: formacdo de
professores, promovido pela Secretaria de Educacdo Fundamental do Ministério da
Educacéo (SEF/MEC), Angela Paiva Dionisio, professora da Universidade Federal de

Pernambuco, ja alertava que (16 anos antes da publicacéo analisada):

Os autores de livros didaticos costumam apresentar um Manual do professor,
em que esclarecem sobre as correntes tedricas em que fundam suas obras,
mas nem sempre ha uma correlagdo entre tais teorias e as atividades
propostas no livro do aluno. Algumas vezes, parece haver uma estratégia de
marketing e ndo uma orientacdo tedrico-metodologica. Listar referéncias
bibliograficas atuais recheadas de autores de renome nacional e
internacional, apresentar um texto didatico resumindo as referéncias citadas
ou carimbar a capa do livro com expressées como “Aprovado pelo PNLD” ou
“‘De acordo com os PCN” ndo asseguram a tal obra coeréncia entre
pressupostos tedricos e praticas metodoldgicas. (DIONISIO, 2001, p. 85)
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Quando se trata da tematica afro-brasileira, presente no capitulo 3 — Cidadania e
movimentos sociais, ndo sdo apontados para o professor os aspectos referentes aos
desafios e enfrentamentos teodrico-didaticos no tocante a tal tematica. Sao
apresentados apenas textos ancorados em perspectivas historiograficas recentes,
para fazer cumprir determinagdes legais. Analisando a ficha de avaliagdo do manual
do professor utilizada pelos avaliadores do PNLD-2017 junto ao material de apoio ao
professor da colecao, destaco alguns pontos que nos levaram as consideracodes feitas
e que reafirmam o que foi alertado pela professora e pesquisadora Angela Paiva

Dionisio.

Ao analisar os Manuais do professor juntamente com a ficha de avaliacdo utilizada
pelos avaliadores do PNLD-2017, foi possivel observar que os contetdos presentes
no material de apoio ao professor, divididos em capitulos e subcapitulos, estdo
distribuidos de forma que os remeta e 0s associe diretamente a alguns desses critérios
avaliativos. Em algumas situacdes, o proprio titulo corresponde a um critério avaliativo
presente no edital, como podemos observar no quadro com alguns dos critérios
avaliativos do Programa presentes na ficha de avaliagédo, e imagens do sumario do
Material de Apoio ao Professor.

Quadro 5 — Ficha de avaliacdo do PNLD - 2017

CRITERIOS AVALIATIVOS MANUAL DO PROFESSOR - PNLD 2017

Descreve a organizacdo geral da colecdo, tanto no conjunto dos volumes quanto na
2 | estruturacgdo interna de cada um deles, apresentando e justificando o recorte de contelddos
proposto.

Orienta o professor para o uso adequado da colecdo, inclusive no que se refere as
3 | estratégias e aos recursos de ensino a serem empregados, sugerindo textos de
aprofundamento e propostas de atividades complementares as do livro do estudante.
Indica as possibilidades de trabalho interdisciplinar na escola, a partir do componente
curricular abordado na cole¢éo e/ou a partir da interagdo com os demais profissionais da
escola, apontando formas individuais e coletivas de planejar, de desenvolver e de avaliar
projetos interdisciplinares

Fornece subsidios que contribuam com reflexdes e com possibilidades de orientacbes
praticas (formas, possibilidades e recursos) sobre o processo de avaliagdo da
5 | aprendizagem, de acordo com as orientagBes descritas nas Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais para a Educagdo Basica e nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Fundamental de 9 (nove) anos

Orienta o professor sobre as possibilidades oferecidas para a abordagem significativa e
8 | pertinente do ensino de Historia e cultura africana, afro-brasileira e dos povos indigenas,
em estrita observancia as Leis 10.639/03 e 11.645/08.

Fonte- elaborado pela autora com os dados da ficha de avaliacdo do PNLD-2017
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Figura 30 — Sumario do Material de Apoio ao Professor

SUMARIO

1. METODOLOGIA DA HISTORIA ............ 341

1.1 Visdo de area .....ococverens

1.2 Correntes historiograficas

1.3 Pressupostos teoricos ........
1.4 Objetivos para o ensino de Historia.. 346

1.5 Conceitos-chave da area de Historia.. 347

~

. METODOLOGIA DE
ENSINO-APRENDIZAGEM

2.1 0 conhecimento histérico escolar ... 350
2.2 A nova concepgao de documento ... 350

2.3 0 trabalho com imagens fixas ...... 352
2.4 0 trabalho com imagens em movimento

(0 cinema na sala de aula) ........... 356
2.5 0 Pisa e a competéncia leitora ..... 359

2.6 A contribuigdo da Historia para a
formacéo de leitores/escritores .... 363

3. CIDADANIA E MOVIMENTOS SOCIAIS ... 363
3.1 A luta pela insercdo
da Africa nos curriculos .............. 363
3.2 Por que estudar a tematica
afro e a tematica indigena? .......... 364
3.3 Textos de apoio & implementagdo
da Lei n. 11.645/2008 -

A temética afro ..........oovurunnnnn.. 365
3.4 Textos para a implementagio
da Lei n. 11.645/2008 -

A tematica indigena .,

...... 373

4. AS SEGOESDOLIVRO .......... 380
4.1 Paginas de abertura

da Unidade Temitica........... 381

4.2 Pagina de abertura de capitulo |
4.3 Corpo do capitulo

4.4 Boxes ..... 3
4.5 Atividades .. A
. 383
5. ORIENTAGOES PARA
0 USO DA INTERNET

6. PROJETOS DE TRABALHO
INTERDISCIPLINAR ..ooovovnnnnn,,,
6.1 0 que é um Projeto de trabalhg?
6.2 Projeto de trabalho

interdisciplinar

7. AVALIACAO
7.1 Orientacbes para a avaliacéo ..., .

UnidadeI | ELEICOES: PASSADO E
PRESENTE

I. Planejamento ....ocevvisicvnrnnn..,
1I. Livros, sites e filmes

111. Textos para professores
1V. Sugestoes de atividades .............. 403

Unidade II | POLITICA E
PROPAGANDA
DE MASSAS ...

I. Planejamento ......

IL. Livros, sites e filmes
II1. Textos para professores .... .
IV. Sugestdes de atividades ...

Unidade 111 | MOVIMENTOS SOCTALS:
PASSADO E
PRESENTE svcssssssiosn Gy
L Planejamento ..............
IL Livros, sites e filmes ...
IIL. Textos para professores .
IV. Sugestbes de atividades ...

Unidade IV |ETICA NA POLITICA . 4%
L Planejamento ...............oooeer
IL Livros, sites e filmes ......

111 Textos para professores ...
V. Sugestges de atividades ... i

Respostas da segdo ATIVIDADES

Fonte — acervo pessoal (2020)

No guia do livro didatico, na descricdo da avaliacdo do Manual do Professor da
colecdo Histéria Sociedade e Cidadania, este discurso e tentativa de fazer cumprir as

determinacdes do edital é concretizada, como podemos observar:

No Manual do Professor, a proposta tedrico-metodolégica e didatico-
pedagogica esta explicitada de maneira clara, destacando a preferéncia pela
historia politica e pelo passado publico. A diversidade de textos e de reflexdes
contribui para aproximar o professor dos debates académicos atuais sobre a
producédo historiogréfica, sobre a Educacdo e sobre o ensino de Histéria.
(BRASIL, Guia do Livro Didatico PNLD — 2017, p. 117)

Diante do exposto, ao buscar analisar e identificar no material de apoio ao professor

a imagem concebida pelo Manual do Professor ao seu professor/leitor diante da sua
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proposta de ensino de historia afro-brasileira, percebemos que ndo ha como falar
apenas em professor/leitor, mas também em avaliador/leitor. HaA uma tentativa em
explicitar seja nos textos ou na propria tipografia do Manual o que sera considerado
pelos avaliadores do Programa Nacional do Livro didatico. Para essa consideracéo,
recorremos mais uma vez ao que foi postulado por Chartier (2001): quando se trata
do seu “leitor ideal”, os protocolos de leitura produzidos na tipografia do texto, em geral
sob responsabilidade do editor, contribuem para outro tipo de leitura, que ndo precisa
necessariamente estar alinhada com a originariamente suposta pelo seu autor,

decorrendo desta forma um outro “leitor ideal”.

N&o somente os protocolos de leitura presentes no material de apoio nos levam a este
avaliador-leitor, mas também o discurso presente no texto é direcionado a um
interlocutor que em Ultima instancia € o professor-leitor, uma vez que no texto ele
sempre aparece em terceira pessoa. Como podemos constatar nos trechos a seguir.

“A seguir, organizamos uma espécie de glossario com esses conceitos, que pode ser
util ao trabalho do professor na preparacgao de sua aula” (material de apoio, p. 331)

“Ao se decidir pelo uso de imagens fixas na sala de aula, o (a) professor deve levar
em conta que essa pratica pedagogica requer varios cuidados, alguns dos quais
listaremos a sequir.” (p. 336)

“Ao decidir pelo uso de filmes ou videos em sala de aula, o professor deve levar em
conta que o cinema € um misto de arte e técnical..]” (p. 340)

“Sugerimos entdo que o professor escolha as atividades mais adequadas a sua
proposta de ensino-aprendizagem|...]” (p. 369)

“Nestes materiais de apoio ao professor, incorporamos atividades suplementares que
podem auxiliar o professor no processo avaliativo [...]” (p.369)

A andlise do Material de Apoio nos permitiu constatar a presenca do leitor-avaliador,
gue foi se esbocando tanto nos protocolos de leitura quanto no discurso presente nos
textos. Isso nos sugere que este espaco é reservado para o cumprimento das
determinacdes legais do PNLD e garantir uma boa avaliacdo da obra, o que nao
garante necessariamente a qualidade e coeréncia da proposta de um Manual do
Professor. Isso fica evidente quando se trata da tematica afro-brasileira. Como
exposto em varios momentos nesta pesquisa, a presenca de orientacdes tedrico-

metodoldgicas para que o professor possa trabalhar a tematica afro-brasileira em sala
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de aula, é critério obrigatorio no PNLD-2017. No entanto, nesta colecdo analisada, o0
que vimos foi uma série de textos sem relacdes entre si, com assuntos ja abordados
na reproducao do livro do aluno, sem problematizacdes ou justificativas para a sua
escolha e sem orientagdes que o professor possa trabalhar estes textos com seus
alunos. Nado ha um aprofundamento da temética, ndo se questiona quais sao 0s

desafios que se colocam ao ensino de histéria afro-brasileira em sala de aula.

Em contrapartida, temos na reproducéao do livro do aluno uma abordagem significativa
e pertinente da historia afro-brasileira que dialoga com os estudos recentes da érea e
com as Diretrizes para o Ensino de Historia afro-brasileira, como vimos no capitulo 4
desta pesquisa. Porém, se o professor necessitar de algum aprofundamento sobre a
teméatica ou até mesmo de orientacdes ele ndo encontrara no Material de Apoio.
Pesquisadores do ensino de histéria afro-brasileira ao longo dos vem apontando os
desafios que se colocam para a pratica docente na efetivacédo da Lei 10.639/03, e séo
unanimes em dizer que a formacao dos professores é um deles. Junia Sales Pereira
(2008) nos diz que ao instituir obrigatoriedade do ensino de conteudos histéricos
especificos, expde-se a fragilidade da formacgéo superior em histéria, e que a docéncia
na educacdo basica exige ndo apenas o conhecimento de conteudos e teorias, mas
também da compreensao de teorias e conceitos imersos na pratica social. Em tese,
caberia ao Manual do Professor trazer essa discussao para o seu professor-leitor, mas

como vimos, ele ndo € o seu leitor prioritario.
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CONSIDERACOES FINAIS

A leitura e o leitor visado pelo autor do Manual do Professor ndo sdo os mesmos do
Manifesto Comunista. Dai os “leitores contrastantes e praticas dessemelhantes” de
Roger Chartier (2001). Este foi o ponto de partida para esta pesquisa. Se quem
escreve idealiza as competéncias do seu leitor, define quais usos e interpretacédo se
deve ter do seu escrito, entdo qual foi o leitor idealizado pelo autor do Manual do
Professor da colecdo didatica mais escolhida no PNLD 20177

A pergunta motriz desta pesquisa foi sendo lapidada e direcionada para outro campo,
o0 ensino de histodria afro-brasileira. Passamos a nos perguntar: qual imagem o Manual
do Professor concebe ao seu professor-leitor quando se trata da sua proposta de
ensino de histéria afro-brasileira? As razbes para este direcionamento da pergunta
foram construidas no Capitulo 1 desta pesquisa. A trajetéria histérica da populacdo
afro-brasileira, sua luta pelo direito a memoria e identidade, escancara e cobra o papel
do Estado e da escola neste cenario. Conquista do Movimento Negro, a Lei 10.639/03
tocou nesta ferida. Vimos curriculos, diretrizes, estatutos e pactos sendo firmados.
Assim, esse debate acompanhado de mudancas chegou até a ponta do sistema

educacional, os professores.

Partimos da hipétese que o Manual do Professor era direcionado ao Professor, como
0 proprio nome sugere, e que, ao escrevé-lo, o autor concebia uma imagem ao seu
leitor quando se tratava da sua proposta de ensino de histéria afro-brasileira. Para
desvendar essa imagem, foi preciso compreender, a priori, como o Manual do
Professor € visto no meio académico, com isso esta pesquisa poderia assentar-se em
referenciais teéricos. Também foi necessario entender como ele é visto pelo Estado,
por meio do PNLD. Os dois ocuparam espacgos igualmente importantes nesta
pesquisa, mas foi a partir do estudo do modus operandi do PNLD que a nossa hipétese

foi sendo questionada.

No capitulo 3, tracamos um breve percurso sobre esta politica publica de compra e
distribuicdo de livros didaticos que envolve o sistema educacional brasileiro. Ao
analisar os documentos que constituem e regulamentam o programa, percebemos
que eles também imputam um papel ao Manual do Professor: formar professores. E
vao além ao colocar como critério de exclusao do programa o Manual do Professor de
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histéria que ndo apresente orientacdes teorico-metodoldgicas para o professor
trabalhar a tematica africana e afro-brasileira em sala de aula. Esta determinacéo via
edital, junto a dimenséo capital que o PNLD ocupa no mercado editorial, nos tirou do
singular. Passamos a questionar se ndo seria apenas um leitor e uma imagem naquele
Manual. Outros leitores, talvez mais importantes que o proprio professor-leitor,
passaram a fazer parte do hall do manual.

Ao analisar o material de apoio ao professor presente no manual, este novo leitor foi
se esbocando de maneira clara e nada sutil, consideramo-lo como avaliador-leitor.
Quando debrugcamos sobre os critérios presentes na ficha de avaliacdo da colecao,
percebemos que eles estédo dispostos em destaque nesta se¢cdo do Manual. Ou seja,
a tipografia do texto e seu conteudo estavam alinhados de forma a atender estes
critérios, e dispostos de tal forma que rapidamente o avaliador-leitor os identificaria.
Outro ponto que chamou atencao foi o professor ser tratado sempre em terceira
pessoa, em um livro cujo titulo e intencionalidade (nos aspectos legais do programa)
sao direcionados a ele. Este leitor-avaliador ainda se faz presente quando tratada

tematica afro-brasileira.

Na busca por esses e outros leitores e suas respectivas imagens, analisamos 0s
didlogos que o autor estabelece com o seu leitor na reproducéo do livro do aluno. A
partir dos pressupostos da analise de conteudo, criamos categorias analiticas para
estes didlogos, que nos possibilitou mapear a sua recorréncia e intencionalidade.
Estes dados, junto a todo percurso tedrico-metodolégico que esta pesquisa seguiu,
nos levou as imagens que o Manual do Professor concebe aos seus leitores. A partir
dos dialogos, percebemos que, quando se trata da proposta de ensino de histéria afro-
brasileira, a imagem concebida pelo Manual esta intrinsicamente ligada a imagem
concebida pelo Estado via PNLD: um professor que necessita ser formado. Na medida
em que se da essa formacéo, o professor também pode ser visto como um mediador
e executor do processo de ensino-aprendizagem dos alunos, decorrendo assim um
movimento de via dupla, em que o professor, ao se formar e informar, é
instrumentalizado e orientado para fazer cumprir a proposta de ensino de histéria afro-

brasileira da colecao.

Outra questdo que emergiu nesta pesquisa foi o lugar paradoxal que o professor

ocupa nesta colecdo. Ao mesmo tempo em que € conferido a ele o papel de mediador
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na construgdo do conhecimento histérico dos alunos, dando-lhe autonomia e
instrumentos para isso, ele ndo é tido como um interlocutor privilegiado na colecéo,
nem mesmo nos manuais do professor que sao destinados a ele, onde é tratado em

terceira pessoa.

Percebemos que h& uma preocupacdo por parte do autor em explicitar e criar
mecanismos gue vao da fonte e espacamento do livro a linguagem utilizada em cada
ano, a fim de facilitar e garantir que a sua proposta de ensino-aprendizagem para 0s
alunos seja o mais alinhado as suas concepgdes tedrico-metodoldgicas. E neste
momento que o autor dialoga diretamente com o professor-leitor, que é trazido para o
didlogo como mediador neste processo. Ou seja, nos dialogos, o professor € chamado
ora para garantir que a proposta teorico-metodoldgica da colecdo seja desenvolvida
com éxito com os alunos, ora para forma-lo na tematica afro-brasileira. Em sentido
oposto vao as interlocugdes diretas que o autor estabelece com seus alunos-leitores,
pois nestes momentos sao instigados a dialogar com o professor, buscar novas fontes

de conhecimentos, trazer suas concepcdes pessoais e posicionamentos.

Assim como respostas, esta pesquisa também nos trouxe questionamentos e
reflexdes. Pensar na formacéo de professores via cole¢des didaticas requer maior
atencdo em diversos segmentos da sociedade, principalmente quando se trata de um
tema tdo sensivel e urgente como o das relacdes étnico-raciais. Os professores,
durante o processo de escolha das colecbes, deveriam receber de forma mais clara
qual a proposta de formacao docente esta contida naquela obra, uma vez que ele é
visto como sujeito a ser formado pela politica do Estado. Os pesquisadores da area
da educacdo, bem como os grupos de pesquisa e programas de po6s-graduacao,
poderiam se atentar mais ao Manual do Professor, pois como vimos S80 poucos 0S
estudos dedicados a este tema, a despeito da importancia e do peso que ele exerce
nas politicas publicas, especialmente quando se trata da atualizagdo dos principios
gue norteiam o PNLD nas diversas areas do conhecimento. Por fim, é necessario que
0S movimentos sociais reconhecam e deem mais visibilidade as cole¢des didaticas e

ao PNLD como um outro espaco para fazer cumprir suas demandas.

A colecdo mais escolhida do PNLD 2017, que também é a melhor avaliada, merece
seu reconhecimento quando se trata do ensino de histéria afro-brasileira. Nao existe

e nem existira cole¢des didaticas perfeitas, que deem conta de todas exigéncias dos
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avaliadores do Programa; que atendam aos (criticos) pesquisadores académicos do
livro didatico, que muitas vezes nédo fazem seu uso e ndo lecionam na Rede Publica
da Educacao Basica; que supram as demandas dos professores recém-formados, dos
gue lecionam com titulo precatério (atuam em area diferente a de sua formacao), e
daqueles com longa trajetoria na docéncia. A sua proposta de ensino, apesar de
algumas ressalvas pontuais, cumpre com maestria o papel que o livro didatico de
historia exerce na desconstrucdo de preconceitos, na valorizacdo da cultura afro-
brasileira, na formacao da cidadania e na construcédo de uma sociedade mais justa e
democrética. Isto € possivel porque nele percebemos um dialogo constante com a
ciéncia, movimentos sociais, diretrizes e parametros curriculares e também com o0s

seus leitores, sejam eles privilegiados em primeiro plano ou na terceira pessoa.

Peco licenca as leitoras e aos leitores desta pesquisa para posicionar-me aqui como
professora de histéria da Educacédo Basica. De vildo a instrumento de trabalho e de
pesquisa, este objeto multifacetado que € o livro didatico foi se colocando na minha
caminhada. Percebi que as teias que envolvem a sua produc¢éo para que ele chegue
as minhas méaos e as dos meus alunos sdo complexas, marcada por interesses
mercadologicos, académicos, estatais e sociais. E nessa envergadura ele vai se
constituindo e consolidando como parte indissociavel da cultura escolar, ele é capaz
de decidir se aguele aluno assinara adverténcia por esquecé-lo em casa a contribuir
para a sua formacéo enquanto sujeito histérico. Ele é capaz, também, de tampar as
precariedades do nosso sistema de ensino ao servir de apoio aos professores que
nao puderam planejar a aula daquela manha por terem muitas horas-aula, e serve

para substituir este mesmo professor que faltou a aula por afastamento médico.

E diante de toda esta complexidade, significado e forca do livro didatico que devemos

defendé-lo, assim como defender uma educacéo publica de qualidade.
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