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PORTAS ABERTAS: UM ESTUDO ETNOGRAFICO SOBRE A INCLUSAO
ESCOLAR

Carlos Roberto Silva de Aratjo?

1 INTRODUCAO

O interesse pela inclusdo escolar, como tema de pesquisa, surgiu da pratica profissional do aluno
pesquisador, enquanto psicologo escolar, de uma rede de ensino publico, na regido
metropolitana de Belo Horizonte. L4 foi possivel ver in loco os desafios e as possibilidades que
o processo de inclusdo escolar pode oferecer. Esta vivéncia mostrou que a inclusdo escolar, na
pratica, era bem diferente daquela vista nas teorias ou aparatos legislativos. Pode-se ver que
muitos professores reclamam da falta de capacitacao para lidar com criangas com dificuldades,
diferentes das que estavam a acostumados. Percebe-se, assim, que a inclusdo ¢ vista por muitos
como uma obrigacdo e que estd longe de cumprir seus objetivos. Uma frase muito ouvida na
rede de ensino da cidade proponente, e que evidencia esta dificuldade, ¢ que “a educacao atual
conta com alunos do século XXI, professores do século XX e metodologias do século XIX”.
Mesmo em uma rede Unica as praticas nao sao iguais e sao marcadas por questdes pessoais que

dizem da crenga e formagao profissional de cada professor.

A tematica proposta articula areas distintas e amplas, dando grandes possibilidades de pesquisas
e podendo propiciar maiores possibilidades de descobertas e intervengdes. H4 um grande
numero de trabalhos sobre o tema, mas em sua maioria, abordam as questoes legais da inclusao
escolar. Existe uma lacuna sobre a pratica, sobre a realidade vivenciada nos processos de
inclusdo escolar. Destacam-se os trabalhos de (Mantoan, 2003; Sassaki, 2002;

Stainback&Stainback, 1999; Aguiar, 2004; Fonseca (1995); dentre outros).

No cotidiano destes alunos percebe-se suas diferencas, sejam elas de género, carater biologico,
economicas, raciais, dentre outras, bem como suas influéncias socioculturais. A existéncia
destas diferencas faz parte da formacdo da sociedade e de cada individuo, portanto, ndo pode
ser ignorada ou mesmo negligenciada. E impossivel pensar num processo educacional com

justica e qualidade, se ndo for considerada a questao da diferenca e € neste contexto que surge

1 Mestrando em Educagdo e Formagdo Humana na Universidade do Estado de Minas Gerais — UEMG.
Especialista em Ensino Ludico pelo Centro Universitario Bardo de Maua. Graduado em Psicologia pelo Centro
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o campo da inclusdo escolar. A ideia da inclusdo, dentro da escola, remete a contextos de
diferengas acentuadas: problemas de desenvolvimento, deficiéncia fisica e/ou mental,
sindromes, transtornos, etc. Nestes casos estas diferencas dificultam e tendem a limitar o

aprendizado, sendo necessarias estratégias para reduzir seu impacto negativo.

A inclusdo escolar implica uma mudanga de perspectiva educacional, pois ndo atinge apenas
alunos com deficiéncia e os que apresentam dificuldades de aprender, mas a todos, visando,
assim, o sucesso no processo educativo. Como o proprio MEC-SEESP (2007) coloca, o
movimento pela educacdo inclusiva, existente dentro e fora do Brasil, ¢ uma agdo politica,
cultural, social e pedagogica, desencadeada em defesa do direito de todos os alunos de estarem
juntos, aprendendo e participando, sem nenhum tipo de discriminagdo. Para tal ¢ necessario um
novo paradigma educacional, fundamentado na concep¢do de direitos humanos, que conjuga
igualdade e diferenga como valores indissociaveis, € que avanca em relacdo a ideia de equidade
formal ao contextualizar as circunstancias historicas da produgdo da exclusao dentro e fora da

escola.

Nesta pesquisa ndo haverd uma delimitagdo sobre um ou outro tipo de inclusdo escolar. Em
outras palavras, ndo sera trabalhada a inclusao da pessoa com deficiéncia fisica, da pessoa cega,
da pessoa surda, do negro, do pobre, etc; mas sim de todos os alunos que apresentem algum
tipo de dificuldade de aprendizagem. Ao abordar o conceito de dificuldades de aprendizagem
Mazer; Bello; Bazon (2009), mostram que ndo ha consenso na literatura em relagdo a defini¢ao
para as dificuldades de aprendizagem. Ha perspectivas que abordam uma concepgao organica,
outras uma concepcdo social e mesmo psicossocial. Os mesmos autores citam que na
perspectiva educacional, as dificuldades de aprendizagem refletem uma incapacidade ou
impedimento para a aprendizagem ou para a aquisi¢ao de aptiddes sociais. Ao citar Ballone
(2004)?, Mazer; Bello; Bazon (2009), afirmam que as dificuldades de aprendizagem nio devem
ser tratadas como se fossem problemas insoliiveis, mas como desafios que fazem parte do

proprio processo da aprendizagem.

Na atualidade, a legislacdo vigente que regula os processos educacionais ¢ composta pela
Constituicao de 1988, a LDB - Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (n°. 9.394/1996), pelo
Plano Nacional da Educagao (PNE, Lei n°. 10.172/2001), Estatuto da crianca e do adolescente,

2 Ballone, G. B. (2004). Dificuldades de  Aprendizagem (ou  escolares).  2005:
http://virtualpsy.locaweb.com.br/index.php?art=49&sec=19
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Lei Federal 7855 de 24 de outubro de 1989. Portanto, incluem Constitui¢des Estaduais, Leis

Organicas Municipais, além de outros decretos e Leis especificas e todas essas trouxeram
contribuig¢des ao tema da inclusdo, mesmo que em contexto especial. A mais recente Lei sobe
o tema ¢ a Lei Brasileira de Inclusdo - Lei 13.146/2015. Nesta nova legislagao fica claro que o
sistema educacional inclusivo deve ser adotado em todos os niveis de aprendizado ao longo de
toda a vida, objetivando alcancar o méaximo desenvolvimento possivel dos talentos e
habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo as caracteristicas, interesses €
necessidades de aprendizagem. Garante, ainda, o aprimoramento dos sistemas educacionais,
visando a garantir condi¢des de acesso, permanéncia, participacdo e aprendizagem, por meio
da oferta de servigos e de recursos de acessibilidade que eliminem as barreiras e promovam a

inclusdo plena (BRASIL, 2015).

Na LDB (1996), ha a garantia da educacdo especial como modalidade de educagdo escolar,
sendo oferecida na rede regular de ensino, esta visaria atender aluno com necessidades
especiais. Hé outras legislagdes que orientam a inclusdo escolar, mostrando a importancia desta
para a formacdo cidada. A integracdo de todos os alunos em salas de aulas heterogéneas
enriquece a oportunidade do aprendizado, pois ha a possibilidade de umas aprenderem com as
outras. Para os mesmos autores ¢ no ambiente escolar inclusivo que os alunos aprendem a ser
sensiveis, a compreender, a respeitar e a crescer confortavelmente com as diferencas e
semelhancas individuais. O valor do ensino inclusivo ¢ o valor social da igualdade

(STAINBACK; STAINBACK, 2006).

Omote (2004) ressalta que a inclusdo escolar deve realizar-se em atitudes e apoio a afirmagdo
da identidade dos individuos, destacando suas competéncias e favorecendo seu
desenvolvimento. Outro fator que deve ser considerado ¢ que a legislagdo vigente garante que

deve haver igualdade de condi¢des para o acesso € permanéncia na escola.

A jun¢do das observagdes praticas com a teoria sugere que o tema tem grande relevancia de
pesquisa, destacando-se a relevancia social, onde acredita-se que o estudo sobre o processo de
inclusdo escolar podera dar maiores informagoes que poderdo melhorar a compreensdo do tema
e orientar praticas educacionais neste sentido. Destaca-se, ainda, a relevancia académica, pois
para a academia todas as informagdes produzidas poderdo embasar estudos ou praticas futuras,

além de ser uma fonte de pesquisa e conhecimento.

UNIVERSIDADE
DO ESTADO DE MINAS GERAIS

g2 @ FRADECIT. ©

TR CEFET-MG DA 0 E DESENVOLVIMEN

ncreowcie  FAPEMIG



Educaciao e Formacao Humana: desafios do
tempo presente | I Simpésio Educacao,
Formacao e Trabalho

O exposto realca o papel da educagdo para a vida e que todo trabalho cientifico reflete esta
caracteristica humana de buscar e aprimorar o leque de conhecimentos que se tem ou que se
pretende alcancar. Concorda-se com Santos (2010), quando este afirma que o conhecimento
produzido pela ciéncia, s6 tem valor se puder ser utilizado pela sociedade. Este ¢ um dos
objetivos deste trabalho, gerar conhecimento que possa propiciar mudangas positivas e Uteis

para o melhor desenvolvimento do processo educativo.

Cabe, ainda, lembrar que a educagdao ¢ um direito garantido por Lei e que demanda de
investimentos de politicas publicas. A proposta de inclusdo escolar também possui forte
intervengao destas politicas. Tais motivos dao mais crédito a esta pesquisa, pois podera fornecer

subsidios para a implantagao ou manutengao destas politicas.

Assim o problema de pesquisa resulta da indagagdo de como ¢ feita a inclusdo escolar, dos
alunos com dificuldades de aprendizagem, numa escola tipica de ensino fundamental? E o
objetivo deste trabalho ¢ compreender as praticas docentes que promovem a inclusdo escolar

dos alunos das séries iniciais de uma escola fundamental.

A metodologia utilizada terd pressupostos etnograficos. De acordo com Gil (2017), a pesquisa
etnografica tem origem na Antropologia, sendo utilizada tradicionalmente para a descri¢ao dos
elementos de uma cultura especifica, tais como comportamentos, crencgas e valores, baseada em
informagdes coletadas mediante trabalho de campo. Seu uso foi difundido e aperfei¢oado e hoje
¢ utilizada por campos diversos, podendo-se citar a educagao, a saude, a administragcdo, dentre

outros. Ressalta-se, ainda, a necessidade da presenga do pesquisador em campo.

Gil (2017) mostra que a pesquisa etnografica envolve uma descri¢do detalhada da cultura como
um todo. Ocorre que, na perspectiva contemporanea, a maioria das pesquisas se realiza no

ambito de unidades menores, como: empresas, escolas, hospitais, parques [...]. Para Mattos,

Pretende-se, neste trabalho, utilizar uma sala de aula, como fonte de pesquisa. Para Mattos;
Castro (2011) a etnografia, em sala de aula, é possivel, mas ¢ necessario se considerar este

espaco como cultura, buscando entender suas manifestagdes, particularidades, etc.

A etnografia é capaz de revelar as relagdes e interagdes ocorridas no interior das
escolas, assim como de outras institui¢des, bem como parte dessas estruturas sociais
de forma que esta se abra e evidencie os processos por elas engendrados e de dificil
visibilidade para os sujeitos que dela fazem parte (MATTOS; CASTRO, 2011, p.51).
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Outra premissa importante mostrada por Mattos; Castro (2011), € de que a utilizacao de técnicas
e procedimentos etnograficos, ndo segue padroes rigidos ou pré-determinados, mas sim, o senso
que o etnografo desenvolve a partir do trabalho de campo no contexto social da pesquisa. Os
instrumentos de coleta e andlise utilizados nesta abordagem de pesquisa, muitas vezes, t€ém que
ser formulados ou recriados para atender a realidade do trabalho de campo. Assim, na maioria
das vezes, o processo de pesquisa etnografica serd determinado explicita ou implicitamente

pelas questdes propostas pelo pesquisador.

Nos pressupostos metodologicos assumidos tem-se que a base norteadora, deste trabalho, sera
caracterizada por uma descricao densa e fidedigna, bem como uma postura de dedicagdo e
comprometimento do pesquisador, buscando investigar, analisar e compreender os significados
dados pelos participantes. Mattos; Castro (2011) coloca que na pesquisa de cunho etnografico
o pesquisador deve desenvolver um olhar mais sensivel para questdes cotidianas, muitas vezes
imperceptiveis aos participantes.

Na perspectiva educacional a pesquisa etnografica ocorre em um contexto multiplo e rico de
sentidos e significados, sendo um verdadeiro universo cultural. André (1995), mostram que por
tais caracteristicas e possibilidades oferecidas a pesquisa em campo, a etnografia ¢ capaz de
aproximar o pesquisador das questdes explicitas e implicitas na escola, possibilitando a imersao
neste universo sociocultural, permitindo a observagdo minuciosa das mais variadas formas de

relagdes e interacdes escolares.
2 Desenvolvimento

Como este trabalho serd embasado pela perspectiva etnografica, acredita-se que muito podera
vir a ser revelado no contato com o campo, com os sujeitos da pesquisa e na analise dos dados
que serdo coletados. Assim, uma escolha teorica fixada a priori pode ndo ser viavel. Contudo
adotou-se uma dire¢do tedrica que aponta para a inclusdo escolar como um novo paradigma, o
que ndo impede que novas categorias e/ou teorias possam ser acrescentadas ao longo do
trabalho. Como mostrado por Alves-Mazzotti; Gewandsznajder (2002), por se tratar de uma
pesquisa de cunho qualitativo ¢ perfeitamente aceitavel que as teorias surjam com a analise dos

dados.
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2.1 A inclusao escolar

Para entender o processo de inclusdo escolar, vivenciado hoje no cenario brasileiro, faz-se
necessario conhecer um pouco da historia que o antecede. Foucault (1997) ja mostrava que no
decorrer da histéria o diferente era colocado a margem, segregado, excluido. Isso ndo era
diferente no contexto escolar. Mazzotta (2005) mostra que, no Brasil, era comum, ¢ mesmo
legitimo, a exclusdao daqueles que possuissem algum tipo de deficiéncia. Para este autor
somente a partir do século XIX ¢ que esta realidade comegou a ser mudada, tendo como base

experiéncias norte-americanas € europeias.

Nas palavras de Mantoan (2003), ao estudar o histdrico da inclusao escolar no Brasil, podemos
dividir a historia da educagao das pessoas com deficiéncia em trés momentos distintos.

de 1854 a 1956 - marcado por iniciativas de carater privado;
de 1957 a 1993 — definido por agdes oficiais de &mbito nacional;

® de 1993 (até a atualidade) — caracterizado pelos movimentos em favor da inclusdo escolar (MANTOAN,
2003, p.01).

Para Mazzotta (2005), um marco neste primeiro momento foi a criagao do Instituto dos Meninos
Cegos, em 1854, e o Instituto dos Surdos-Mudos em 1857, na cidade do Rio de Janeiro. Fica
claro que neste periodo as tentativas de inclusdo foram marcadas pelo atendimento clinico
especializado, incluindo a educagao escolar. Mendes (2006) aponta que a institucionalizagdo se
justificava pela crenga de que as pessoas com deficiéncia seriam mais bem cuidadas e

protegidas se confinadas em ambientes separados do publico em geral.

Mantoan (2003) mostra que no segundo momento, a educacao especial foi assumida pelo poder
publico em 1957. A partir deste ano, surgiram no Brasil alguns movimentos comunitérios que
buscavam chamar aten¢do para o descaso publico com a educagdo das pessoas especiais, as
quais ndo tinham lugar na escola comum. Seguindo uma tendéncia mundial, a partir da década
de 1970, algumas escolas regulares passaram a receber estudantes com deficiéncia, em salas

especiais direcionadas as suas dificuldades.

Em 1972 foi constituido pelo Ministério de Educagdo e Cultura — MEC o Grupo-
Tarefa de Educagao Especial, onde foi apresentada a primeira proposta de estruturago
da educag@o especial brasileira, tendo sido criado um o6rgdo central para geri-la,
sediado no proprio Ministério e denominado Centro Nacional de Educagao Especial -
CENESP. Esse Centro, hoje, é a Secretaria de Educacdo Especial - SEESP, que
manteve basicamente as mesmas competéncias e estrutura organizacional de seu
antecessor, no MEC (MANTOAN, 2003, p.01).

UNIVERSIDADE
DO ESTADO DE MINAS GERAIS

@2 @ FADECT O

UEMG  CeFermG i FAPEMIG

AE



Educaciao e Formacao Humana: desafios do
tempo presente | I Simpésio Educacao,
Formacao e Trabalho

A autora, ainda, destaca o papel crucial de grupos de pais de alunos com deficiéncia nesse
cenario. Além de promover grande pressdo junto aos Orgdos publicos, estes grupos se

mobilizaram e um exemplo disso foi a criagao das APAE.

Aguiar (2004) mostra que a proposta da inclusdo escolar, foi fomentada, no Brasil, a partir da
década de 80 e em 1998 a Constituicdo Federal Brasileira, garantiu que o ensino deveria ser
ministrado com base no principio de igualdade de condi¢des para o acesso € permanéncia na
escola. Houve, ainda, importantes debates e dispositivos, em nivel mundial, visando a inclusao
escolar que, de certa forma, tiveram grande influéncia na politica educacional brasileira. Destes
pode-se destacar a Declaracdo Mundial sobre Educagao para Todos (1990) e a Declaragdo de
Salamanca (1994), ambas deram folego as discussdes sobre a inclusdo escolar, tanto no Brasil
quanto no resto do mundo. Estas, ainda, influenciaram a formulacdo das politicas publicas da
educacdo inclusiva, pois trouxeram importantes contribui¢des para a construgdo de uma escola
para todos, afirmando que as instituigdes de ensino devem criar mecanismos que atendam as
diferentes especificidades dos estudantes (MANTOAN, 2003). Fica evidente neste terceiro

momento que hd um novo paradigma no que se refere a inclusdo escolar.

Recriar um novo modelo educativo com ensino de qualidade, que diga ndo a exclusdo
social, implica em condi¢cdes de trabalho pedagodgico e uma rede de saberes que
entrelagam e caminham no sentido contrario do paradigma tradicional de educagao
segregadora. E uma reviravolta complexa, mas possivel, basta que lutemos por ela,
que nos aperfeigoemos e estejamos abertos a colaborar na busca dos caminhos
pedagdgicos da inclusdo. Pois nem todas as diferencgas necessariamente inferiorizam
as pessoas. Ela tem diferengas e igualdades, mas entre elas nem tudo deve ser igual,
assim como nem tudo deve ser diferente (MANTOAN, 2003, p. 70).

2.2 A inclusao escolar e suas faces

De acordo com Aguiar (2004), o ensino inclusivo seria a pratica da inclusdo de todos,
independentemente de seu talento, suas deficiéncias, sua origem, condi¢cao socioecondmica ou
cultural. Fica evidente que na proposta da inclusdo escolar, atual, todas as diferengas devem ser
respeitadas e todos os sujeitos incluidos na vida social, seja dentro ou fora da escola. A escola
inclusiva € a escola para todos. Esta visdo, também, ¢ defendida por muitos dos autores

pesquisados.

A declaragdo de Salamanca afirma que as escolas comuns representam o meio mais eficiente

para combater as atitudes discriminatérias (ANJOS; ANDRADE; PEREIRA, 2016).

O principio fundamental desta declaragdo orienta que as escolas possam acomodar
todas as criangas juntas, independente de quaisquer dificuldades ou diferencas que
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possam ter, que sejam de origem fisica, intelectual, social emocional linguistica, ou
outras (AGUIAR, 2004, p. 15).

O paradigma da inclusdo preconiza ndo sé a inclusdo das pessoas com deficiéncia, mas de todos,
independentemente de suas condi¢des existenciais (ANJOS; ANDRADE; PEREIRA, 2016).
Como mostra Guimardes (2003), a inclusdo de estudantes com deficiéncias nas classes
regulares pressupde um avango historico. A legislacdo que aborda a temadtica da inclusdo
também sofreu altera¢des ao longo do tempo, tentando se adaptar a realidade. A educagdo ¢ um

direito garantido pelo estado.

A educacio, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd provida e incentivada,
com a colaboracdo da sociedade, visando o pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio de cidadania e sua qualificacdo para o trabalho (BRASIL,
1988).

Para Lopes (2012), a educagdo inclusiva ¢ um processo em que se amplia mediante a
participagdo de todos os estudantes nos estabelecimentos de ensino tipicos. Buscando promover
uma reestruturagao da cultura, da pratica e das politicas vivenciadas nas escolas de modo que
estas respondam a diversidade de alunos. E uma abordagem humana, democratica, que busca
compreender o sujeito e suas singularidades, tendo como objetivos o crescimento, a satisfacdo

pessoal e a insercao social de todos.

Nos trabalhos pesquisados, sobre inclusdo escolar, fica evidente que cada area do conhecimento
se dedicou ao tema com base em seu campo de saber. Tais trabalhos, cada um a seu modo,

contribuem de forma significativa para a area, além de possibilitar novos estudos.

Ao se fazer uma busca por trabalhos sobre o estado da arte sobre o tema viu que o trabalho de
Bisol; Sangherlin; Valentini (2013) mostra, de forma objetiva, que a area da educagdo ¢ a que
mais se dedica a estudar a inclusdo escolar, seguida da Psicologia, h4 contribuicdes de outras

areas, mas de forma menos expressiva.

Dentro do contexto atual alguns trabalhos citados por Bisol; Sangherlin; Valentini (2013),
apontam a dificuldade de adaptacdo das escolas a realidade inclusiva, a falta de condig¢des
necessarias para propiciar a inclusdo escolar, dividas sobre como ministras as aulas e a auséncia
de um modelo a se seguir, além da inseguranca dos professores da rede tipica. A adaptagdo dos
curriculos deveria ser uma prioridade, de modo a proporcionar um objetivo coletivo que

considere as singularidades (BARKLEY et al, 2008).
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Outro ponto abordado por Bisol; Sangherlin; Valentini (2013), ¢ a falta de apoio de uma equipe
técnica para dar suporte a escola e aos profissionais que lidam com a inclusdo. E comum nao
haver capacitacdes e nem mesmo profissionais que possam tirar dividas e fazer intervengdes

de orientacdo aos professores.

Para Bisol; Sangherlin; Valentini (2013), a caracteristica multidisciplinar também ¢ abordada
por alguns autores. Somente o professor com seu saber, muitas vezes limitado, nao pode dar
conta do processo inclusivo sozinho. Estes autores destacam que tentar fazer um processo de
inclusdo escolar, com qualidade, e sem os devidos recursos ¢ algo praticamente impossivel e
esta realidade ¢ abordada por alguns autores. Ainda nessa questdo estrutural muitos

profissionais reclamam do excesso de alunos por sala de aula, o que dificultaria o trabalho

Ao tratar de politicas publicas que lidem com a inclusdo e de metodologias apropriadas vé-se
que ainda estamos longe do ideal, sendo que o que existe ndo da conta da demanda e nem atende
arealidade. Nao ¢ possivel fazer um processo de inclusdo escolar sem promover a participagao
da familia em conjunto com a escola. As dificuldades em incluir a familia no processo vao
desde a nao aceitacdo do problema, a falta de comunicagdo com a escola, dificuldade de
compreensdo do processo de aprendizagem a qual o aluno esta vinculado estes aspectos foram

abordados por (BISOL; SANGHERLIN; VALENTINI (2013).
2.3 Inclusiao, integracio e educacio especial

E comum haver certa confusdo ao se tratar da educacao inclusiva, muitos a confundem com a
educagdo especial. Como visto anteriormente a proposta da inclusdo escolar tende a romper

com o paradigma tradicional, significando uma mudanga.

A educagdo especial ¢ uma modalidade prevista na Constituicao Federal e na LDB. Ela se
ocupada do atendimento e da educacdo de pessoas com deficiéncia e transtornos globais de
desenvolvimento em instituicdes especializadas. E organizada para atender especifica e
exclusivamente alunos com determinadas necessidades especiais (NORONHA; PINTO, 2014,
p- 03). De forma resumida na modalidade de educagdo especial existe um espago especifico e

planejado para atender um grupo especifico de alunos.
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Na integracdo o que ocorre ¢ o aceite de um aluno com caracteristicas especificas e que
requeiram um cuidado diferenciado, na rede regular. Assim hé o deslocamento de recursos para
este atendimento. Nas palavras de Mantoan (2003, p.16) “¢ o especial na educacao regular.” O
objetivo da integracdo ‘e inserir um aluno ou grupo de alunos, que ja foram excluidos em um

momento anterior.

Janainclusao escolar o objetivo € nao deixar ninguém de fora. Todos devem frequentar o ensino
regular desde o comeco da vida escolar. As escolas inclusivas propdem uma organizagao do
sistema educacional que considera as necessidades de todos os alunos e que ¢ estruturado em
fungdo destas necessidades.
Por tudo isso a inclusdo implica uma mudanga de perspectiva educacional, pois ndo
atinge apenas alunos com deficiéncia e os que apresentam dificuldades em aprender,

mas todos os demais, para que obtenham sucesso na corrente educativa geral
(MANTOAN, 2003, p.16).

A autora ¢ incisiva na defesa da proposta inclusiva e na ruptura do sistema vigente, nas palavras
da mesma a maioria dos que fracassam na escola ndo sao alunos do ensino especial, mas que
possivelmente acabardo nele! Isso mostra uma ineficiéncia que precisa ser debatida,

compreendida e mudada e nesta perspectiva o ensino inclusivo surge como uma op¢ao.

A distincdo entre integragdo e inclusdo e ¢ um comego para um processo de transformagdo, que
possa, de fato, acolher todos os alunos, sem nenhuma distingdo. Mantoan (2003) garante que as

criangas se desenvolvem, aprendem e evoluem melhor em um ambiente rico e variado.
3 Conclusao

Promover, de fato, uma verdadeira inclusdo escolar pressupde romper com todo um paradigma,
que até entdo se mostrou incapaz de lhe dar com as peculiaridades e demandas do processo
inclusivo. Ao buscar compreender como os professores promovem a inclusiao escolar em sua
pratica diaria, pretende-se gerar conhecimento capaz de favorecer a mudanga de perspectiva
vigente, dando aos professores, que alegam nao saber o que fazer, informagdes que poderao,

auxiliad-lo em sua pratica profissional.

Percebe-se, pelo exposto, que o que de fato ocorre, na maioria dos casos, € a integragdo € nao
a inclusdo escolar. Fica claro a necessidade de enfrentar o desafio em prol de um sistema

verdadeiramente inclusivo, pois somente a inclusao total e irrestrita podera reverter a situagao
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de fracasso onde os alunos sdo culpados pelas deficiéncias do proprio sistema de ensino.
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