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POLITICAS PUBLICAS E A EVASAO ESCOLAR NO ENSINO MEDIO
NOTURNO.

Bernarda Elane Madureira Lopes!
Cristiana Fonseca de Castro Oliveira?

Introducéo

Este estudo busca compreender a evaséo escolar no Ensino Médio regular noturno, tendo
em vista a complexidade e natureza multiforme desse fendmeno, e o contexto historico,
social, econdmico e politico ao qual estfo inseridos os alunos dessa etapa. A vista disso,
ha a analise das mediacdes entre as intermiténcias das politicas publicas educacionais
para 0 Ensino Médio e a perpetuacdo da evasdo escolar. Tendo como foco de estudo a
evasdo escolar, apresenta-se, como objetivo geral, compreender os fatores que
contribuem para a evasao escolar no Ensino Médio regular noturno em escolas publicas
do municipio de Montes Claros/MG, no periodo entre 2010 e 2013, analisando o universo
escolar em interface com o contexto, social, econémico e politico nas dimensdes
macrossociais e microssociais. Esse estudo consiste numa investigagdo qualitativa,
estruturou-se como um Estudo de Caso, utilizando-se das técnicas: entrevista com alunos
evadidos, questionario com professores, caderno de campo e analise de documentos. A
coleta dessas informacdes foi submetida a analise de contetdo para a construcdo dos
resultados deste estudo. Os dados coletados foram analisados a luz de contribuicdes
teoricas relativas as politicas publicas educacionais para o Ensino Médio, e de autores

gue conceituam a evaséo escolar e discutem a condi¢do juvenil nessa faixa etéria.

A situagdo do ensino médio no contexto brasileiro e as politicas educacionais para
essa etapa.

Nas ultimas décadas, o Ensino Médio recebeu atencdo especifica das politicas publicas,
isso por intermedio da Lei de Diretrizes e Bases (9394/96) que expandiu a obrigatoriedade
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e gratuidade da educac&o até os 17 anos. Pode-se inferir que essa mudanca foi uma grande

conquista para os brasileiros que tiveram, garantido por Lei, 0 acesso a essa educacao.

Logo, foram concretizados alguns avancos, visto que as disposi¢es gerais no art. 22
apontam que a Educagdo Basica tem por finalidade “desenvolver o educando, assegurar-
Ihe a formagdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios
para progredir no trabalho e em estudos posteriores”. (BRASIL, 2010, p. 20) Mesmo
diante dos problemas e dificuldades para a efetivagéo dessa finalidade, tem-se de admitir
que a garantia do Ensino Médio como parte integrante da Educagdo Basica representa um
marco histérico para as parcelas menos favorecidas da populacdo brasileira, e,

consequentemente, excluidas da escolarizacdo ao longo dos anos.

A LDB (9394/96) preveé, para toda a Educacdo Baésica, incluindo o Ensino Médio, uma
carga horaria minima de 800 horas®, e, no minimo, 200 dias letivos com um efetivo
trabalho escolar. Destaca-se que essa modalidade de ensino, segundo o art. 35 da referida
Lei, configura a etapa final da Educacéo Basica com duracdo minima de 3 anos e possui

como finalidade:

| —a consolidagdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos
no Ensino Fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;
I —a preparagdo bésica para o trabalho e a cidadania do educando, para
continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com
flexibilidade a novas condigdes de ocupacdo ou aperfeicoamento
posteriores;

Il — 0 aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo

a formacéo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico;

IV — a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnolégicos dos
processos produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de
cada disciplina. (BRASIL, 2010, p. 28)

3 Coma aprovagdo da Lei n° 13.415/2017 a carga horaria minima para o Ensino Médio foi alterada, segundo
0 § 1° dareferia Lei, “A carga horaria minima anual de que trata o inciso | do caput devera ser ampliada de
forma progressiva, no Ensino Médio, para mil e quatrocentas horas, devendo os sistemas de ensino oferecer,
no prazo maximo de cinco anos, pelo menos mil horas anuais de carga horaria, a partir de 2 de margo de
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O artigo supracitado garante a possivel continuacdo dos estudos tanto para os concluintes
do Ensino Fundamental quanto para aqueles que, por algum motivo, abandonaram a
escola, dando a oportunidade, aos concluintes, de receberem uma formacéo que valorize
a pessoa humana como cidaddo, como também, dando a oportunidade de receber
formagdo basica para o mercado de trabalho.

Contudo, o fato de ser garantido por Lei ndo assegura a qualidade, o acesso e a
permanéncia dos alunos na escola; nesse sentido, tal etapa de ensino tem sido motivo de
discussoes, visto que apresenta, ao longo dos anos, grandes desafios e dificuldades com
relacdo ao acesso, a permanéncia e a conclusao. Esse cenario tem exigido das politicas e
das metodologias de ensino novas tomadas de decisGes e novas posturas diante dos
desafios apresentados, isso com o objetivo de melhorar a qualidade do ensino e evitar a

evasdo dos alunos.

O que se percebe, ao longo da histéria do Ensino Médio, é que o fato que tem causado
sérios obstaculos a essa etapa de escolarizacdo é a criacdo e revogacdo de politicas
publicas educacionais que por mais que sejam importantes e significativas, sdo extintas
com a mudanca de governo. Assim, a descontinuidade desfavorece alunos e professores
no processo de ensino-aprendizagem e se torna um problema recorrente ndo s6 em Minas

Gerais, mas em quase todos os Estados brasileiros.

A exemplo disso pode-se citar a nova lei do Ensino Médio, que ao ser encaminhada para
ao Congresso Nacional em setembro de 2016, teve como propdsito a reestruturacao do
Ensino Médio. As mudancas propostas, por essa MP, provocaram discussdes e
mobilizagdes pelo pais como, por exemplo, o dos profissionais da escola béasica. Dentre
as metas dessa reforma estavam a proposta de alteracdo da estrutura do Ensino Médio,
através do aumento da carga hordria minima anual progressiva para 1.400 horas e a

instituicdo de escolas de Tempo Integral.

A evasdo escolar é um fenbmeno que atinge todos os niveis da educacdo, e possui uma

natureza multiforme (DORE, 2013) visto que se manifesta de varias maneiras ao longo
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da vida escolar, e, quando se trata do Ensino Médio regular noturno, a questéo se agrava,
influenciada pelo percurso historico de fracasso escolar dos alunos, o que constitui um

dos grandes desafios para as politicas publicas educacionais no pais.

Por conseguinte, as criticas e andlises sobre a evasdo no Ensino Médio tém sido
veementemente pautadas nos baixos resultados apresentadas nas avaliagdes sistémicas,
as quais demonstram o alto indice de repeténcia e abandono no Ensino Médio publico;
embora tenha acontecido uma ampliacdo do acesso ao Ensino Médio, isso ndo € garantia
de aprendizagem e permanéncia dos alunos na escola. Pode-se afirmar que ha falta de
politicas publicas educacionais especificas para o incentivo e permanéncia do aluno na
escola com qualidade de ensino, e quando sdo criadas, sdo intermitentes, sendo extintas a

cada novo governo, sem ser considerada sua eficécia e valor positivo na vida dos alunos.

Ao se considerar a complexidade da evasao escolar, € importante compreender que esse
ndo é um fendbmeno isolado, ja que faz parte de um processo maior que é o fracasso
escolar. Nesse viés, ndo se pode fazer do aluno o centro do fracasso escolar, pois tal
responsabilidade € atribuida a todos os envolvidos na educacgéo como o Estado, a familia,
a comunidade escolar (professores, funcionarios, pais e alunos), o sistema educacional,
as politicas publicas, e as condi¢bes sociais e econdmicas da sociedade da qual faz parte

0 educando.

No fracasso escolar, para Patto (2010), estdo envolvidos varios aspectos como 0s
funcionais e estruturais do sistema de ensino, como também concepcdes de trabalho, de
ensino, além disso, preconceitos e estere6tipos sobre a clientela considerada mais carente.
Ademais, como os alunos do Ensino Médio das escolas publicas, na sua maioria, sao
oriundos das classes populares, a evasdo passa a ser mais séria, haja vista que inviabiliza
a continuidade dos estudos, fato que priva o aluno, dessa faixa etaria, de ter mais chances

de cursar o Ensino Superior ou de se inserir no mercado de trabalho.

Nesse sentido o Ensino Médio apresenta-se como um dos grandes desafios das politicas

publicas educacionais no que se refere ao desempenho escolar dos alunos, e, em especial,
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quando se trata da evasdo escolar nessa etapa. Assim, a evasdo escolar € um problema
que tem atingido e interrompido a formacéo dos jovens brasileiros de forma temporaria

ou definitiva.

Segundo Azevedo e Reis (2013), esses fatores referentes a evasdo tém gerado uma
discussao ligada, na maioria das vezes, aos resultados quantitativos de aprendizagem, os
quais ttm demonstrado alto indice de repeténcia e abandono no Ensino Médio publico,

como afirmam os autores:

O Ensino Médio, como etapa final da Educacéo Basica, tem sido o foco
permanente de discussoes, reflexdes e problematizagdes no ambito da
midia, dos circulos académicos, das organizagdes econdmicas e em
diversos espagos da sociedade. Isso se deve, em grande parte, ao
historico quadro de fracasso escolar que essa etapa da educacao formal
tem conservado ao longo das Gltimas décadas. O problema do Ensino
Médio, historicamente constatado, é hoje um dos principais desafios
para as politicas educacionais, em funcdo das perdas materiais e
humanas determinadas pelos baixos resultados alcancados. Sua
colocacdo como etapa obrigatéria da Educacdo Basica, dos 15 aos 17
anos, torna ainda mais complexa a constituicao de politicas necessarias
como resposta a suas demandas (AZEVEDO,; REIS, 2013, p. 28).

Conforme os autores, embora tenha acontecido uma ampliacdo do acesso ao Ensino
Médio, isso ndo € garantia de aprendizagem e permanéncia dos alunos nessa etapa, ja que
varios sao os problemas enfrentados pelos estudantes oriundos, na sua grande maioria, de

camadas populares menos favorecidas.

Nesse contexto, investigar a evasao escolar no Ensino Médio implica compreender
questdes histdricas, sociais e econdémicas dos alunos envolvidos, pois essa histdria deve
ser enxergada como parte de uma totalidade, visto que segundo Frigotto e Ciavatta
(2011):

Qualquer que seja o objeto de analise no campo das ciéncias humanas
e sociais que se queira tratar no plano da historicidade, vale dizer, no
campo das contradi¢des, mediacdes e determinagfes que o constituem,
implica necessariamente toma-lo na relacdo inseparavel entre o plano
estrutural e o conjuntural. Por outra parte, implica tomar o objeto de
analise ndo como um fator isolado ou soma de fatores, mas através das
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mediag0es que o0 constituem como parte de uma totalidade
histérica.(FRIGOTTO;CIAVATTA, 2011, p. 621)

Dessa maneira, 0 Ensino Médio ndo pode ser discutido isoladamente, ou seja, a politica,
as ideologias e concepcoes relativas a educagédo, nessa etapa, somente terdo sentido se
analisadas no conjunto das relagOes sociais inseridas em um determinado contexto

historico.

Para que se possa compreender melhor o problema da evasao escolar no Ensino Médio,
e, em especial o Ensino Médio regular noturno, é necessario apresentar, neste estudo,
mesmo que em linhas gerais, uma andlise dos fatores sociais, politicos e econdmicos que
determinaram a historia da educacdo brasileira. Sabe-se que as mudancas e 0s
acontecimentos ocorridos nesse percurso histérico e social pelo qual passou a sociedade,
e, em consequéncia, a educacdo brasileira, ndo se apresentam de forma isolada, visto que
fazem parte de uma totalidade. Segundo Lowy (1991), é impossivel entender o
desenvolvimento de uma ideia, “desvinculada ao processo de desenvolvimento das
classes sociais, da historia, da economia politica.” (LOWY, 1991, p. 16). A partir dessa
andlise, compreende-se que a evasao escolar ndo pode ser analisada de forma isolada,

desvinculada do contexto social, politico e econémico no qual o aluno esté inserido.

Historicamente, no Ensino Médio, o que tem prevalecido é a tentativa de superar um
curriculo marcado pela dualidade entre uma educacdo voltada para uma formacdo
propedéutica (continuidade dos estudos) e uma educacéo voltada para o trabalho. Assim,
para Fritsch, Vitelli e Rocha (2014, p. 133) “o Ensino Médio, como etapa final da
Educacdo Basica, mantém-se como objeto de analise e discussao, e, especialmente, tem
sido um desafio equacionar a dualidade entre o seu carater profissionalizante e ou

propedéutico.”

Nesse ambito, a busca por uma educacgdo voltada para uma formacgédo basica plena do
individuo, que vise ndo apenas a formacdo para 0 mercado de trabalho ou para ingressar

no Ensino Superior, deve ser entendida como uma luta que se arrasta por décadas. De
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acordo com Fritsch, Vitelli e Rocha (2014, p. 134) a universalizacdo do Ensino Médio

com qualidade pressupde:

acoes que visem a inclusdo dos alunos no processo educacional com
garantia de acesso a educacéo, permanéncia na escola e conclusdo de
estudos com bom desempenho; respeito e atendimento a diversidade
socioecondmica cultural, de género, étnica, racial e de acessibilidade,
promovendo igualdade de direitos; e o desenvolvimento da gestéo
democrética (FRITSCH; VITELLI; ROCHA, 2014, p. 134).

Por conseguinte, Dourado (2011, p. 7) pontua que “na historia da educagao brasileira, o
Ensino Médio e a Educacdo Profissional vém sendo marcados por politicas, programas e
acOes que traduzem a secundarizacdo dessas etapas e modalidades da educagéo basica.”

Sobre as politicas desenvolvidas nos Gltimos anos, o autor afirma:

Nos ultimos anos, novas politicas foram direcionadas a educacdo
bésica, em todas as etapas e modalidades. Lembre-se a aprovacéo do
Fundo de Manutengdo e Desenvolvimento da Educagdo Bésica e de
Valorizagdo dos Profissionais da Educagdo (Fundeb), em vigor desde
janeiro de 2007, a aprovacao da Emenda Constitucional n® 59, de 2009,
que aprova a ampliacdo da obrigatoriedade, propondo a universalizacao
na educacdo de 4 a 17 anos, até 2016. E, especialmente no Ensino
Médio e educacdo profissional, a aprovagdo do Decreto n° 5.154, de
2004. Todo esse processo, apesar dos avangos legais, traduz a
complexidade e a busca de organicidade das agles, programas e
politicas, de modo a garantir a universalizagdo do ensino obrigatério de
4 a 17 anos, até 2016. (DOURADO, 2011, p.7).

Logo, afirma-se que, embora tenham sido elaboradas politicas para o desenvolvimento
do Ensino Médio, como o Decreto n° 5.154/2004, e a Emenda Constitucional n°® 59/09
que propde a universalizacdo na educacdo de 4 a 17, os baixos indices de matriculas,
como também os indices de evasdo no nessa etapa revelam a necessidade de politicas
especificas que visem a democratizacdo do acesso e a permanéncia dos alunos no Ensino
Médio. Sao necessérias politicas que primem pela qualidade do ensino, visto que uma
educacdo bésica de qualidade para todos deve atender as finalidades propostas para o
Ensino Médio, como prevé a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo (LDB) 9394/96 no
art. 35:
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O Ensino Médio, etapa final da educagdo basica, com duragdo minima
de trés anos, tera como finalidades:

| — a consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos
no Ensino Fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;
I —a preparagdo bésica para o trabalho e a cidadania do educando, para
continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com
flexibilidade a novas condi¢des de ocupagdo ou aperfeicoamento
posteriores;

Il — o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a
formacdo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico;

IV — a compreensio dos fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos
processos produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de
cada disciplina.

Para que seja efetivada essa qualidade na Educacao Basica, como prevé a LDB 9394/96,
Fritsch, Vitelli e Rocha (2014) abordam a necessidade de se formular politicas publicas
que sejam voltadas para o atendimento a essa etapa; assim concorda-se com o0s fatos
apresentados pelos autores, pois os alunos do Ensino Médio encontram-se em condigdes
de defasagem idade-série e compdem um universo bastante representativo, isso numa

analise geral sobre a Educacdo Basica brasileira.
Os autores mencionados afirmam que:

Para além da universalizacdo do acesso a educacgéo, é preciso também
a implantacdo de politicas voltadas a permitir a possibilidade de o
estudante permanecer na escola, dando continuidade a seus estudos, até
a concluséo de cada etapa do sistema educacional. Desde muito tempo,
a literatura tem apontado que a repeténcia gera consequéncias muito
negativas, ndo somente para 0 individuo, mas para o sistema
educacional como um todo (FRITSCH; VITELLI; ROCHA, 2014, p.
147).

A vista disso, para Fritsch, Vitelli e Rocha (2014, p. 147), a situacdo de repeténcia,
defasagem idade-série dentre outras situac@es vivenciadas pelos alunos do Ensino Médio

noturno estimulam a evasao “impedindo o fluxo do aluno no sistema educativo”.

Critérios de selecdo dos sujeitos envolvidos no estudo
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Para a realizagéo das entrevistas com os ex-alunos, recorreu-se a cada uma das 5 escolas
selecionadas para a pesquisa, isso no intuito de fazer a listagem e contagem da quantidade
de alunos evadidos entre os anos de 2010 a 2013. Isso foi feito para identifica-los e para
registrar os respectivos contatos que, nesse caso, foram os enderecos dos alunos. Foi
possivel identificar e fazer a contagem desses alunos pelo fato de essas informacdes
constarem nos documentos do SIMADE (Sistema Mineiro de Administracdo Escolar).
Para a identificacdo dos alunos evadidos, foram localizados os nomes dos alunos na
documentacdo que continha como exemplo o seguinte registro: aluno encerrado em
01/05/2012 — Motivo do Encerramento: deixou de frequentar; e, do aluno que no Livro

de matricula, constava registrado como: abandonou o curso.

A partir desses documentos e de posse dos enderegos entrou-se em contato, pessoalmente,
com esses alunos, que foram procurados em suas residéncias. No contato com esses
alunos evadidos, fez-se a exposicdo do objetivo da pesquisa, no caso de aceitacdo em
participar do estudo, foram agendados o local e o horério para a realizacao da entrevista.
No momento da realizacdo da entrevista, foi explicado e passado para o entrevistado o
TCLE (Termo de Consentimento Livre e Esclarecido) para ser assinado, como também
para o responsavel legal no caso de menor de idade, para que ndo ficassem davidas com
relacdo a idoneidade e a seriedade da pesquisa, como também para assegurar, aos

entrevistados, o sigilo com relagdo ao seu anonimato.

Para a realizacdo das entrevistas, foram listados 189 ex-alunos das cinco escolas, sendo
43 da escola A, 51 da escola B, 46 da escola C, 35 da escola D e 14 da escola E. Desses,
foram procurados 95 ex-alunos. Nessa busca ocorreu o fato de se encontrar o local de
moradia e 0s alunos ndo se encontrarem no momento da visita, ocorreu também o fato de
os alunos ndo morarem mais no endereco, e, mesmo o aluno oferecendo-se para
participar, ndo se conseguiu agendar um horéario para a realizacdo da entrevista. Dos 20
que concordaram em participar da pesquisa, alguns haviam mudado de endereco, mas

todos ainda residiam em Montes Claros.
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O critério de escolha dos alunos foi realizado aleatoriamente, porém seguindo parametros,
como: ter deixado de frequentar a escola no periodo referente ao recorte do estudo que
corresponde aos anos entre 2010 e 2013; ter o endereco registrado nos arquivos da escola
ou no banco de dados do SIMADE. Nesse viés, obrigatoriamente, foi necessario outro
critério, que foi o de residir no endereco informado, haja vista que muitos alunos do ano
de 2010 j& haviam se mudado dos enderecos contidos nos dados da escola. Entdo, outro
aluno foi, imediatamente, selecionado. Para esse momento de primeiro contato com 0s
possiveis entrevistados em suas residéncias, elaborou-se uma lista com os alunos
evadidos, por ano, e por turma de cada uma das 5 escolas participantes da pesquisa e se

foi seguindo-a por eliminacéo, para a realizacdo das visitas com esses alunos.

Além da entrevista semi-estruturada com os alunos evadidos, aplicou-se questionario aos
professores das escolas selecionadas. Em relacdo aos professores foram aplicados 33
questionarios ao todo, com professores das 5 escolas em que o Ensino Médio regular
noturno ainda estava em funcionamento. O questionario foi elaborado com 9 questdes
fechadas, que permitiram a caracterizacdo dos sujeitos, dentre outras questbes, 15
questBes abertas sobre a problemética da pesquisa e questdes sobre a precarizacdo do

trabalho docente.

No momento da abordagem ao professor, explicou-se os objetivos da pesquisa, € ao
concordar em participar, repassou-se 0 TCLE (Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido) para que fosse assinado, explicou-se todos os itens para que ficasse clara a
idoneidade da pesquisa e a seriedade em manter o anonimato do professor, reforcou-se
que ele estaria livre para parar de participar da pesquisa a qualquer momento que

desejasse.

Ao se abordar os professores, no intuito de que participassem da pesquisa e de que
respondessem aos questionarios, foram oferecidas algumas maneiras de respostas, de
forma que eles ficassem livres para participar ou ndo. Portanto, o professor poderia
escolher entre responder, juntamente com a pesquisadora, em um horério pré-

determinado, como também em um horério vago no dia da aula. O professor poderia optar
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por responder sozinho, e entregar depois, como também responder juntamente com a
pesquisadora, de forma gravada em audio ou ndo. Com esse questionario foi possivel
entender a visdo dos professores sobre os motivos para a evasdo dos alunos e a

contribuicdo da precarizagao do trabalho docente nesse processo.

A escolha desses instrumentos justifica-se pelo fato de fornecerem informac6es que nédo
foram possiveis encontrar em outras fontes, como as documentais. E interessante apontar
que, pelo fato de se encontrar poucas pesquisas acerca da evasdo de alunos no Ensino
Medio regular, e, principalmente, no Ensino Médio regular noturno, a escolha desses
sujeitos (evadidos e professores da etapa) favoreceu e ampliou a compreensdo a respeito
da problemaética em estudo. Ouvir esses segmentos que estdo inseridos, nessa etapa,
possibilitou ferramentas para fortalecer a interpretacdo dos dados. Logo, permitiu uma
maior sustentacéo e compreensdo dos dados no momento do trabalho de analise.

Fatores atribuidos a evasdo segundo o discurso de ex-alunos e professores

A vista disso, os fatores que contribuiram para a evaso, segundo o discurso dos ex-alunos
foram discutidos, através de duas grandes categorias as quais abrangem questdes
macrossociais e microssociais: a primeira categoria relaciona-se as questdes
macrossociais que dizem respeito a fatores que contribuiram para a evasao dos alunos do
Ensino Médio regular noturno, relacionados a questdes externas a escola; trata-se, assim,
das condicdes sociais e econdmicas dos alunos. Esses fatores estdo relacionados a
necessidade de trabalhar, a gravidez precoce, ao desanimo para os estudos, desmotivacéo,
dificuldade de locomocéo, interferéncia negativa de pessoas envolvidas na criminalidade
e o alistamento militar. E, por fim, programas de governo para o Ensino Médio que

incentivem a permanéncia dos alunos na escola.

A segunda categoria refere-se as questdes microssociais as quais contribuiram para a
evasdo dos alunos do Ensino Médio regular noturno, relacionados a questdes internas a
escola, como a organizagéo curricular do Ensino Médio; metodologia de ensino adotada

pelos professores; dificuldades enfrentadas na utilizacdo dos recursos pedagogicos;
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problemas referentes a estrutura fisica da escola e fatores que contribuiram para a evasao,

relacionados a precarizacao do trabalho docente.

Nesse sentido, Volpi, Silva e Ribeiro (2014, p. 6) pontuam que, independentemente do
lugar, ou seja, do Estado ou da regido onde esses alunos moram, a relagcdo desses jovens
com a escola mantém o mesmo padrio, isto €, “os obstaculos também sdo semelhantes.
Alguns deles estdo relacionados com o contexto socioecondémico, como o trabalho
precoce, a gravidez, a violéncia familiar e no entorno da escola”. Outras dificuldades
estdo relacionadas a organizacdo do trabalho escolar, como por exemplo: os contetdos
distantes da realidade vivida por esses alunos, a gestdo da escola, a desmotivacdo, a
violéncia dentro e fora da escola, as condi¢c6es precarias dos estabelecimentos de ensino
e as precérias condi¢des de trabalho dos professores; situagdes que sdo analisadas neste
capitulo por intermédio das vozes dos alunos.

Dessa maneira, Dayrell (2011, p. 23) diz que a educacéo escolar da juventude brasileira
tem sido alvo de debates os quais tendem ““a cair numa visao apocaliptica sobre o fracasso
da instituicdo escolar, com professores, alunos e suas familias culpando-se mutuamente”.

O autor explica sua afirmativa da seguinte forma:

Para a escola e seus profissionais, o problema situa-se na juventude, no
seu pretenso individualismo de carater hedonista e irresponsavel, dentre
outros adjetivos, que estariam gerando um desinteresse pela educacéo
escolar. Para os jovens, a escola se mostra distante dos seus interesses,
reduzida a um cotidiano enfadonho, com professores que pouco
acrescentam a sua formacdo, tornando-se cada vez mais em uma
“obrigagdo” necessaria, tendo em vista a necessidade dos diplomas.
Parece que assistimos a uma crise da escola na sua relagdo com a
juventude, com professores e jovens se perguntando a que ela se propde.
(DAYRELL, 2011, p. 23)

Nesse contexto, 0s motivos que contribuiram para a evasdo, conforme o discurso dos
professores, estdo relacionados a questdes internas e externas a escola; assim, menciona-
se aspectos de infraestrutura da escola, aspectos metodoldgicos para a realizagdo do
trabalho, 0 uso de recursos materiais e questdes relacionadas a precarizacao do trabalho

docente.
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De acordo com Marchesi e Perez (2004, p. 23), ndo existe uma unica explicacdo para o
fracasso escolar; logo, deve-se considera-lo a partir de uma perspectiva multidimensional
“este, como a propria educacgdo, ¢ uma realidade dificil de apreender porque nela influem
de forma interativa, multiplas dimensdes, cuja influéncia relativa, além disso, varia ao
longo do tempo”. Os autores afirmam que condi¢Oes sociais, familiares, o sistema
educacional, a organizacédo e funcionamento das institui¢cbes de ensino, a pratica docente
e a disposicdo do aluno para a aprendizagem, estdo relacionados; desse modo, a evasdo
que faz parte da realidade do fracasso escolar, e esses fatores ndo podem ser analisados
de forma isolada.

Concluséao

Enfim, diante das declaracOes de alunos evadidos e dos professores, constata-se que
existem algumas similaridades e divergéncias nas falas dos entrevistados, a saber: em
primeiro lugar, sobre 0os motivos externos a escola, tanto professores quanto alunos
evadidos concordaram que a evasao esta relacionada com aspectos socioecondmicos, pois
os dois grupos apresentaram motivos relacionados a necessidade de trabalhar para ajudar
no sustento préprio e da familia e a dificuldade de conciliar estudos e trabalho; em
segundo, aponta-se a gravidez precoce gue esta relacionada a maternidade e a paternidade
precoce desses alunos aos quais, por motivos de dificuldades financeiras, como a de
conciliar os gastos, os cuidados com o bebé, a falta de recurso para manter uma baba,

veem como Unica “op¢do”, a evasio escolar.

O terceiro esta ligado a violéncia, consumo e venda de drogas dentro e fora da escola, tal
situacdo esté ligada as amizades desses alunos com individuos de mé indole, esses fatores
acabam por contribuir para a evasdo dos alunos nessa etapa, sendo fatores declarados

pelos dois grupos de sujeitos entrevistados.

Com relacdo aos motivos internos a escola, apresentados em concordancia pelos dois
grupos, destaca-se 0 uso de recursos pedagdgicos pelos professores, ambos (professores

e alunos) concordaram que os professores utilizaram-se dos recursos, porém de forma
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esporédica e que esses ndo possuem bom estado de conservacdo. Em alguns momentos,
perde-se muito tempo na montagem, situacdo que prejudica o ensino/aprendizagem. Os
dois grupos de sujeitos concordaram que o quadro e 0 giz sdo o recurso pedagdgico mais
utilizado nas aulas, alguns professores chegam a chamar esse recurso de “cuspe e giz”,

isso devido a dificuldade de manuseio de outros recursos, assim como a forma de

conservagao desses.

Outro recurso que os dois grupos concordaram que faz parte da pratica pedagdgica dos
professores € o livro didatico o qual é utilizado pela maioria dos professores, tanto para

atividades em sala de aula quanto em tarefas para casa.

Os professores e ex-alunos entrevistados concordaram sobre a questéo da dificuldade da
escola em fornecer um minimo de impressdes para os professores desenvolverem suas
atividade e provas. Eles declararam que ambos precisam pagar pelas cépias, porque
faltam recursos financeiros para as escolas manterem esse tipo de atividade; considera-se
esse fator, apesar de os alunos e professores ndo terem deixado claro, que isso contribuiu
para a evasdo. Diante das dificuldades enfrentadas pelos alunos de baixa renda e pelos
professores por causa dos baixos salarios, infere-se que esse motivo contribuiu direta ou
indiretamente para a evasdo e que, permanecer na escola estudando, ter de assumir
despesas com transporte, alimentagdo e impressdes de atividades diarias, torna-se muito
dificil para esses alunos.

Em alguns aspectos, aconteceu uma divergéncia nas respostas dos professores e alunos,
a primeira é sobre a infraestrutura das escolas que, para os alunos é tida como boa, e, para
os professores, é vista como precéria; situacdo que, para os docentes, prejudica 0 bom
desenvolvimento das aulas. Na segunda, os alunos disseram que essas condi¢cdes ndo
contribuiram para a sua evasao, diferentemente dos professores os quais declaram que

essas condigdes contribuem para a evaséo dos alunos no Ensino Médio regular noturno.

Ha& outro fator de discordancia entre os dois grupos de entrevistados, trata-se da

precarizacdo do trabalho docente. Os alunos, ao serem questionados, declararam que a
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precarizagdo do trabalho na escola ndo contribuiu para sua evaséo, no entanto para os
professores a precarizacdo do trabalho docente contribui, sim, de alguma forma para a
evasdo dos alunos, pois 0 quadro de precarizacdo enfrentado pelos professores causa
desmotivacdo para o trabalho e isso é percebido e transmitido para os alunos, estimulando,
assim, a deciséo de evadir da escola.

Mediante o0 exposto, algumas consideracdes sdo necessarias, uma delas se refere a
subjetividade presente neste estudo, pois as declara¢des dos alunos e professores refletem
suas impressoes, anseios, frustracdes sobre a escola, a educagéo de forma geral, e a evaséo
escolar. Assim, o presente estudo buscou colocar em evidéncia os fatores que
contribuiram para a evasdo e as impressdes e subjetividade no discurso dos alunos e

professores.
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